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Cel naukez.

1. Rozumienie mowy, ktéra w obcowaniu codziennem po-
‘stuguje sie o$wiecony ogét narodu polskiego.

2. Rozumienie jezyka ksigzkowego: a) prozy autoréw po—
pularnych, t.j. jezyka tych ksigzek, z pomocg ktérych uczen po
skonczeniu szkoly uzupetniaé bedzie swe wyksztalcenie; b) je-
zyka poetyckiego (pigknego) popularnych autoréw.

3. Praktyczne opanowanie jezyka: a) swobodne i poprawne
wyrazanie sig W mowie; b) poprawne wyrazanie si¢ w pismie
w zakresie Zycia codz1enneg0

4. Wzbudzenie zamilowania i wyrobienie uzdolmema do
czytania jako srodka ksztalcacego umyst i serce.

5. Wzbudzenie $wiadomej milosci jezyka ojczystego.

PROGRAM SZCZEGOLOWY.
Oddziat I.

1. Cwiczenia przygotowawcze do- nauki elementarza:

a) pierwsze ¢wiczenia w wymawianiu i mowieniu;

b) éwiczenia stuchowe, wzrokowe i ruchowe.

2. Cwiczenia w méwienin:

a) pogadankl o przedmiotach z nagbhzszego otoczenia
dziecka ;

b) omawianie obrazkéw;

¢) préby swobodnego powtérzenia krétkich bajek i po-
wiastek, opowiedzianych przez nauczyciela;

d) rozmowa o wydarzeniach i wrazeniach Zycia codzien-
nego: dom rodzinny, szkola, wies.

Drukiem Salezjanskich Zaktadéw graficznych, Warszawa, ul. Lipowa, 14. 3. Nauka czytania i pisania:
a) pogadanki na temat obrazka przy’ IlOWQ} literze ;



b) wyglaszanie krétkich i tatwych zdan, wyodrebnianie
wyrazéw, zglosek, dzwiekéw;

¢) poznawanie okiem i kreslenie elementéw pisma: czeSci
liter i samych liter;

. 'd) uktadanie ustnie i pismiennie latwych i krétkich wy-
razé6w jedno- i dwuzgloskowych z poznanych dzwiekéw i liter.
Laczenie poznanych wyrazéw w krétkie i latwe zdania;

e) pisanie ze stuchu (za dyktandem) wyrazéw i zdan we-
dtug porzadku elementarza; odezytywanie napisanych wyra-
zéw i zdafi;

f) czytanie i przepisywanie z elementarza;

g) omawianie przeczytanej calo$ci myslowej (zdania lub
kilku zdan).

4. W gzwiagzku z nauky czytania i pisania wytwarza sig
i przyswaja praktycznie nastepujace pojecia gramatyczne:

a) o zdaniu jako calo$ci myslowej (bez definicji). (O uzy-
ciu kropki; o duzych i matych literach po kropece);

'b) o wyrazach jako czeéciach sktadowych zdania, o zglo-
skach i gloskach; o dzieleniu wyrazéw na - zgloski, o samo-
gloskach i spéigloskach; '

¢) o imieniu wlasnem w odréznieniu od innych wyrazdw.
(O duzych literach przy pisaniu imion wlasnych.)

Uwage : Nazwy znak6w pisarskich podaje sie przy czyta-
niu elementarza.

5. Nauka wierszy i wygtaszanie ich pojedyfczo i zbiorowo.

6. Opowiadanie i czytanie krétkich, a zajmujacych powia-
stek przez nauczyciela.

Uwage: Podezas zajeé cichych oprécz éwiczedl, majacych

na celu wprawe'w pisaniu, tatwe rysunkii wycinanki w zwigz-
ku z nauks jezyka polskiego i innych przedmiotéw. (Patrz:
Program rysunkéw i robét recznych.)

Rezultat nauks: Po pierwszym roku nauki dzieci powinny
nabraé pewnej wprawy w ukladaniu krétkich i prostych zdan
w formie niewymuszonej odpowiedzi na pytanie lub swobo-
dnego powtérzenia przy pomocy nauczyciela tre$ci pogadanki
lub opowiadania, powinny czytaé wolno, lecz ‘wyraznie i po-
prawnie, nie zatrzymujac sie na zgloskach, lecz z wyodreb-
nieniem zdania, pisaé wolno, lecz czysto i wyraznie latwe
wyrazy i zdania.

Oddziat I1.

1. Czytanie:

a) dalsza wprawa w czytanie. Czytanie wyrazne, popra-
wne i plynne (choé zrazu powolne), z uwzglednieniem znakdéw
pisarskich;

b) czytanie z objasnieniami jezykowemi i rzeczowemi
i omawianie tresci; wydobycie wartosci logicznych (myslo-
wych) i religijno-moralnych, oraz pierwiastkéw partrjoty-
cznych, wnioski, sad o rzeczach (i osobach).

2. Cwiczenie jezykowe ustne:

a) tworzenie ' zdan jako odpowiedzi na pytania lub pole-
cenia (np. wymien, powiedz, ‘wylicz i t p.);

b) opowiadanie przeczytanych urywkéw lub powtérzenie
pogadanek w formie odpowiedzi na pytania. Opowiadanie
wydarzen z zycia w domu i w szkole;

c) omawianie treSci prostych w kompozycji obrazkéw;

d) krétkie i proste opisy przedmiotéw z najblizszego oto-

~czenia dzieci (praedmiot6w martwych, roslin, zwierzat) na pod-
stawie spostrzezen, wysnutych badZ z obserwacji wiasnej,
‘badz dokonanej pod kierunkiem nauczyciela;

e) wzbogacenie stownika dzieci w zwigzku z opracowa-
niem czytanki i omawianiem obrazkéw. Cwiczenia stowni-
kowe: systematycznie uloZone rozméwki na tematy, zwiazane
2z zyciem w domu i szkole.

3. Cwiczenie jezykowe pismienne.

A. Cwiczenia gramatyczne i stylistyczne:

a) ukiadanie zdan prostych i §ciggnietych nierozwinietych
z podanych przez nauczyciela wyrazéw. (Uzycie kropki);

b) stopniowe rozwijanie tych zdan przez dodawanie do-
pelnien, okreslen i okoliczno$ci;

¢) laczenie dwu zdad gléwnych (zrazu anlOZWlletyCh‘
nastepnie rozwinietych) w zdanie ztozone;

-d) nazywanie czynno$ci lub stanéw przedstawionych na

obrazkach lub oméwionych z nauczycielem na podstawie po-

gadanki lub czytanki;

e) odpowiedzi na pytania i polecenia w $cistej tgcznosei
z opracowanemi ustnie tematami: rozméwkami, czytankami,
pogadankami bez obrazkéw lub nawiazujacemi do treci
obrazka (uzycie znaku zapytania i wykrzyknika);



f) wyliczanie znanych przedmiotéw wedlug pewnych grup
(kategoryj). (Uzycie przecmka i dwukropka);

g) wyszukiwanie wyrazéw o znaczeniu przeciwnem i ukta-
danie z nich odpowiednich zdan;

h) tgczenie w krétkie cato$ci szeregu odpowiedzi na py-
tania (2—4) jako przygotowanie do ciaglych opowiadan i opi-
séw na stopniu trzecim.

B. Cwiczenia ortograficzne:

a) pisanie wyrazéw, ktérych pisownia zgodna jest z ich
brzmieniem. Dzielenie wyrazéw na zgloski. Duze litery na po-
czatku zdania. Duze litery w imionach wilasnych. Poprawne
pisanie sz, ¢z, dz, szce.. Miekczenie spdéiglosek za pomocs
Pierwsze déwiczenie na d;

b) przepisywanie odpowiednio dobranych, tatwych i krét-
kich urywkéw z opracowanych na lekcji czytanek ze zwré-
ceniem uwagi na wyrazy nowopoznane lub trudniejsze;

¢) pisanie pojedyhczych wyrazéw i zdai ze shuchu (za
dyktandem) i z pamigci.

4. bLacznie z ¢wiczeniami jezykowemi (ustnemi i pismien-
nemi) wytwarza sie, przyswaja lub utrwala nastepujace po-
jecia gramatyczne:

a) o zdanin (prostem) i jego zasadniczych czesciach (pod-

miot i orzeczenie, bez uzycia terminéw gramatycznych Tbez
defenicji). O zdaniu pytajacem. i rozkazujacem. (O uzyciu

kropki, znaku zapytania, wykrzyknika. O uzyciu dwukropka.

i przecinka przy wyliczanin);

b) o wyrazie, zglosce, dzwieku i literze — dla celéw po-
prawnego pisania;

€) o rzeczownikach, przymmtmkach i czasownikach jako
nazwach przedmiotéw (konkrefnych), cech i czynnosci, o ich
rodzaju i liczbie. }

5. Dalsza wprawa w pisaniu pojedynczych liter, wyra-
z6w 1 zdan celem wyrobienia wyraznego, czystego i ksztalt-
nego pisania (kaligrafja).

6. 'Nauka wierszy i wyglaszanie ich pojedynczo i zbio-
rowo; dzielenie na role.

7. Opowiadanie i czytanie przez nauczyciela.

Rezultat nauksz: Po dwu latach nauki w szkole dzieci po-
winny czytaé wyraznie, poprawnie .1 plynnie z uzwglednie-

niem znakéw pisarskich, umieé z pomoca nauczyciela powté-
rzyé tre§é przeczytanych i oméwionych ustepéw i pogadanek
i opisaé znany sobie przedmiot, poznac szereg nowych wyrazéw
i zwrotéw i umieé zastosowaé je w zdaniu, uktadaé pismiennie
pod kierunkiem nauczyciela, w Scistym zwigzkuz czytankami
i pogadankami, krétkie i proste zdania i taczyé je w kréciutkie
calodci, pisaé czysto, wyraZnie, o ile moznosci ksztaltnie i po-
prawnie wyrazy i zdania.

Oddziat 111,

1. Czytanie:

a) dalsza wprawa w czytanie. Czytanie wyraZne, po-
prawne i plynne z uwzglednieniem znakéw pisarskich. Préby
czytania .estetycznego (wyrazistego) z odpowiednig modulacjs,
glosu;

" b) czytanie z objasnieniami "jezykowemi i rzeczowemi
i omawianie tresci.

2. Cwiczenia jezykowe ustne i piSmienne.

A. Cwiczenia gramatyczne i stylistyczne:

a) dalsze tworzenie zdan w formie odpowiedzi na pyta-
nie lub polecenie, nazywanie czynnoéci i wlasciwosci. Zdania
rozwiniete, proste i Sciagnigte. Zdania pytajace i przeczace:
Rozkaz. (Znak zapytania, wykrzyknik, przecinek);

b) éwiczenia w plzySWOJen111 1 zastosowaniu trudniej-
szych form stownych (lzeozowmkow przymiotnikow, czaso-
wnikéw): dopeiniacza i biernika rzeczownikéw, narzednika
i miejscownika rzeczownikéw i przymiotnikéw, - mianownika
przymiotnikéw w liczbie mnogiej, koficéwek 2 i &y w liczbie

‘mnogiej czasu przeszlego 5

c) przeksztatcanie gramatyczne tekstu czytanego: zamia-

na rodzaju, liczby, osoby, czasu. Skracanie zdan;
d) éwiczenia stownikowe: dalszy ciag ¢wiczeni, jak na

stopniu II. Wyrazy o znaczeniu ‘przeciwnym i bliskoznaczne.

B. Systematyczne przygotowanie z nauczycielem opo-
wiadania i opisu:

a) ukladanie i zapisywanie szeregu pytan;

b) préby uktadania i zapisywania planu;

¢) parafraza tekstu: skracdnie i rozwijanie zdaf, poszu-
kiwanie nowych wyrazéw i zwrotéw. Zapisywanie zdan prze-
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ksztalconych, oraz nowopoznanych wyrazéw i zwrotéow. Stoso-
wanie ich w nowych zdaniach..

C. Opowiadanie i opisy przy bezposredniej pomocy nau-
czyciela lub na zasadzie uprzedniego przygotowania:

a) opowiadanie w formie bezposrednich odpowiedzi ha
pytania;

b) krétkie i tatwe opowiadanie w formie odpowiedzi na
szereg pytan, na podstawie planu lub dokonanej parafrazy;

¢). krétki i tatwy opis na podstawie .obserwacji bezpo-
$redniej lub dawniejszej przedmiotéw (i stanéw) bardziej
ztozonych, blizszych i dalszych.

D. Préby formulowania ustnie i na - piSmie zdaniami
krotkiemi sadu o osobach, przedstawionych w czytankach,
lub o wydarzeniach.

E. Zapisywanie wydarzeh z Zycia domowego iszkolnego
i spostrzezen, dokonywanych w szkole i poza szkoly wzwig-
zku z nauks szkolng.

3. Cwiezenia ortograficzne:

a) dalsza wprawa w pisaniu d, dw, dwka. Spétgloski: b, p,
¢, dz, d, t, g, ky w, f, 2, 8; 2 L re; 22 g, 2, v2 L r; r2 po spol-
gloskach. Przyrostek szy przy stopniowaniu przymiotnikéw;

"~ b) przepisywanie odpowiednio dobranych i opracowanych
ustepéw z ksiazki do czytania ze szezegélnem uwzglednieniem
wyrazéw trudniejszych i nowopoznanych.

¢) pisanie z pamieci;

d) dyktando " jako sprawdzian i powtérzenie nabytych
wiadomosci.

4. Lgeznie -z ¢éwiczeniami jezykowemi (ustnemi i pi-
$émiennemi) wytwarza sie i przyswaja nastepujace pojecia
gramatyczne (bez defincji):

a) o zdaniu twierdzacem, pytajaceni, przeczacem, rozka-
zujacem. (O zdaniu rozwiniétem);

b) o odmianie rzeczownika, przymiotnika i czasownika:
o przypadkach, liczbie, osobie, czasie, o stopniowaniu przy-
miotnika;

¢) o zgodzie slowa okre$lajacego z okreslanem, podmiotu
% orzeczeniem.

Uwaga: 7 terminéw gramatycznych przybywa w tym.

oddziale nazwa podmiotu i orzeczenia.
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5. Dalsza wprawa w czystem wyraznem i Ksztaltnem pisaniu.

6. Nauka wierszy, jak w oddziale II.

7. Opowiadanie i czytanie przez nauczyciela.

Rezultat nauki: Po trzech latach nauki w szkole dzieci
powinny czytaé wyraznie, poprawnie, plynnie i w .miare
moznosci wyraziscie, z uwszglednieniem znakéw pisarskich
powinny umieé odtworiyé (opowiedzieé) bez bezposredniej
(ciagle]) Pomocy nauczyciela tresé  krétkiej czytanki i po-
gadanki, opisaé przedmiot, ukiadaé swobodnie i poprawnie
na pismie zdania krétsze i dtuzsze, proste. i bardziej ztozone
w zakresie poznanych wyrazéw, form i zwrotéw jezykowych,
formutowaé w formie prostych i krétkich zdafn swe spostrze-
zenia i sady bez pomocniczego tekstu, pisaé czysto, wyraznie
i ksztaltnie.

Oddziat IV.

1. Czytanie diuzszych i krétszych powiastek, opowia-
dan historycznych, ba$ni, legend oraz odpowiednich utworéw
poetyckich, jak bajek, powiastek wierszowanych, obrazkéw
przyrody i t. p,

a) czytanié poprawne, ptynne i wyraziste;

b) czytanie z objasnieniami jezykowemi i rzeczowemi oraz
omawianie tresci.

2. wazema jezykowe ustne i pismienne.

A. Cwiczenia gramatyczne i stylistyczne:

a) rozbiér zdania pojedyficzego rozwinietego. Rozktada-
nie zdania ztoZonego (wspéirzednie i podrzednie) na zdania
pojedyncze. Odpowiednie znaki przestankowe;

b) ¢wiczenia W przyswojeniu i zastosowaniu trudniejszych
form stownych (rzeczownikéw, przymiotnikéw, czasownikow)
i zwrotéw jezykowych, jak w oddziale III, a opréez tego za-
imkéw, liczebnikéw i przystéwkéw. Rozréinianie znaczenia
przyimkéw, spéjnikéw i wyrazkéw (wykrzyknikéw);

¢) éwiczenia stownikowe, jak w oddziele III.

B. Systematyczne przygotowanie ciagtych opowiada i opi-
86w, jak w oddziale III:

a) uktadanie szeregu pytan pomocniczych i préby planéw;

b) parafraza tekstu;

c¢) préby samodzielnych éwiczeh przygotowawezych: ukla-

2
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danie szeregu pytai z opracowanych czytanek, skracanie i roz-
wijanie zdan, poszukiwanie wyrazéw zastepezych.

~C. Opowiadania i opisy bez stalej pomocy nauczyciela
na zasadzie uprzedniego przygotowania.

D. Opowiadanie i zapisywanie wydarzeh i spostrzezef
z zycia domowego i szkolnego (dzienniczek).

E. Listy przy pomocy i pod kierunkiem nauczyciela: do-
niesienia, opowiadanie i opis wydarzef, podzigkowanie, pro-
$ba, polecenie, zapytanie.

3. Cwiczenia ortograficzne:

a) dalsza wprawa w pisanie # i rz. Nie Igcznie i oddziel-
nie. Przyimki. H i ch, uzycie j i duzyoh liter. Znaki prze-
stankowe: kropka, przecinek, wykrzyknik, znak zapytania,
dwuklopek, cudzystéow;

b) przepisywanie, jak w oddziale III;

¢) pisanie z pamieci, jak w oddziale III;

d) dyktando, jak w oddziale IIL

4. Wiadomosci z gramatyki. Patrz: éwiczenia gramaty--

cine.

5. Dalsza wprawa w czystem, wyraZznem i ksztattnem pi--

saniu, jak w oddziale IIL.

6. Nauka wierszy, jak w oddziale IIL

7. Opowiadanie i czytanie przez nauczyciela, jak w od-
dziale IIL.

Uwaga: Wypracowania klasowe, tylko szkolne, co dwa

tygodnie (précz ¢éwiczen).
Oddziat V.

1. Czytanie, jak w oddziale IV.

2. Cwiczenia jezykowe ustne i pismienne.

A. Cwiczenia gramatyczne i stylistyczne:

a) sktadnia zdania pojedynczego. Czesci gléwne i dru-
gorzedne. Sposoby oznaczania podmiotu i orzeczenia, dopet-

nienia i okreslenia. Sposoby laczenia czesci podmiotu i orze-

czenia, zwigzek rzadu, zgody i przynalezno$ci.:Zdania twier-
dzgce, pytajace, wykrzyknikowe. Zdania niezupetne.. Podmiot
domy$lny;

b) odmiana rzeczownikéw, przymiotnikéw, zaimkéw i li-
czebniké6w z wyréznieniem koncoéwek, waznych ze wzgledu

11

na poprawnos¢ jezykows. Przy tej sposobnosci o czastkach
znaczeniowych wyrazéw, czastkach stowotwérezych (pief, przed-
rostek i przyrostek) i ﬂeksanych (temat, kencéwka), o budowie
slowotwmczeJ (wyrazy proste i zloZone), o roznych rodzajach
samoglosek i spélgtosek iich wymianie;

c) ¢wiczenia stownikowe, jak w oddziale III. Wyrazy
wieloznaczne, o znaczeniu pod- i nadrzednem.

B. Systematyczne przygotowywanie cigglych opowiadan
i opiséw, jak w oddziale III, z silniejszym naciskiem na uklad
planéw.

C. Opowiadania i opisy bez statej pomocy nauczyciela,
jak w oddziale III.

D. Opowiadanie i zapisywanie wydarzeh, jak w oddziale I11I.

E. Listy, jak w oddziale IV.

3. Cwiczenia ortograficzne : pisanie przedrostkéw, przyim--
k6w, przyrostkéw i koficéwek deklinacyjnych.

4. Wiadomos$ci z gramatyki: p. Cwiczenia gramatyczne.

5. Pisanie, jak w oddziale III.

6. Nauka wierszy, jak w oddziale IIL

7. ‘Opowiadanie i czytanie. przez nauczyciela, jak w od-
dziale III.

Uwaga : Wypracowania klasowe co dwatygodnie, naprze-
mian domowe i szkolne.

Oddziat V1.

1. Czytanie dluzszych opowiadan i powiastek prozg i wier-
szem, dtuzszych i trudniejszych opiséw przyrody i przedmio-
téw, wytworzonych praca ludzka. Zestawienie utworéw dotad
poznanych - w nauce szkolnej tak ze wzgledu na autoréw,
Jak i na tresé.

2. Cwiczenia jezykowe ustne i piSmienne.

A. Gwiczenia gramatyczne i stylistyczne:

a) O zdaniu zlozonem. Sktadnia zdania ztozonego. Spo-
soby laczenia zdan. Rézne rodzaje zdafh pobocznych. Zdania
wtracone, przytoczone i nawiasowe.

b) Odmiana, czasownika. O budowie czasownikéw. Wia-
domoéci- z fonetyki, jak,w oddziale V. Znaczenie form cza-
sownika.

2*
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¢) Cwiczenia stownikowe, jak w oddziale I1I, wyjasnianie
poréwnan, gwary i jezyka literackiego.

A. Systematyczne przygotowywanie ciagtych opowiadan
i opiséw, jak w oddziale III, z samodzielnem ukladaniem pla-
néw przez uczniéw.

C. Opowiadania i opisy, jak w oddziale V.

D. Opowiadanie i zapisywanie wydarzei, jak w oddziale IIL.

E. Listy, jak w oddziale IV.

3. Cwiczenia ortoglaflczne jak w oddziale V, ze szczegdl-
nem uwzglednieniem koficéwek konjugacyjnych i interpukeji.

4. Wiadomosei z gramatyki: p. Cwiczenia gramatyczne.

5. Pisanie, jak w oddziale III.

6.. Nauka wierszy, jak w oddziale III: Elementarne wia-
domosci ¢ rytmie, rymie i wierszu.

7. Opowiadanie i czytanie przez nauczyciela, jak w od-
dziale IIIL

Uwaga : Wypracowania klasowe co dwa tygodnie, naprze-
mian domowe i szkolne.

Oddzzat VII,

1. Ozytanie (w szkole i domu) odpowiednio dobranych
wyjatkéw i catych utworéw literackich w celu za,znajomlenla
mlodziezy z najwybltmegszeml autorami polskiemi z wyjasnia-
niem i omawianiem treéci. W zwiazku z lektura podame kilku
obrazéw z dziejéw kultury polskiej i twoérczosci literackiej
w Polsce od w. XVI do czaséw najnowszych.

Uwaga : Jest pozadane, ahy mlodziez poznata utwory na-
stepujace:

Mikotaj Rej: Wyjatki z Zywota.

Jan Kochanowsk: : Treny (w wyjatkach), Piesn o'Sobdtce,
kilks piesni §wieckich i religijnych.

Piotr Skarga: Kazanie o miloci ojezyzny (skrécone).

Jan Chr Pasek: Wyjatki z Pamietnikéw.

Franciszek Karpinsks: Kilka piesni religijnych (piesih po-
ranna i wieczorna), Swieckich 1 jedna sielanka.

Iynacy Krasicki: Jedna satyra. Przypomnieé bajki po-
znane przedtem.

Juljan U.. Niemcewicz: Kitka $piewéw.

Kazimierz Brodzinisk: : Wiestaw.
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Adam Maickiewscz: (razyna, Pan Tadeusz. (Przypomnieé
utwory, czytane w oddziatach poprzednich.)

Juljusz Stowacks: Qjciec zadzumionych.

Jézef I. Kraszewsks: Stara basf, Dziecie starego Miasta.

Henryk Sienkzewecz: Trylogja, Latarnik.

Marja Konopnicka: Wybér liryk i nowel.

Eliza Orzeszkowa: Kilka nowel

Adolf Dygasivisks: Co sie dzieje w gniazdach?

Oprécz tego: a) jeden utwér dramatyczny (do wyboru) —
Fredro: 7Zemsta, Stowack:: Lilla Weneda, Korsendowsks: Kar-
paccy gérale;

b) kilka utworéw jednego z nastepujacych poetéw (do
wybora): Wincenty Pol, Witadystaw Syrokomla, Bohdan Zaleskt,
Teofdl Lenartowicz, Adam. Asnyk.

2. Nauka wierszy, jak w oddziale IIL

3. Wypracowania klasowe (jedno co miesigc) szkolne i'do-
mowe naprzemian, np. opowiadania z wlasnych przezyé, opisy
i obrazki z wlasnej obserwacji w formie opowiadan lub listéw.
Opowiadania na tle lektury.

Rezultat nauki: Po ukohczeniu szkoly powszechnej sie-
dmioodziatowej uczen powinien nietylko méwié i pisaé po-
prawnie, rozumieé tresé latwiejszych utworéw, ale imieé ele-
mentarne pojecie (na podstawie lektury dziet) o najwybitniej-
szych autorach polskich i ich dzietach, a zarazem powziaé
zamilowanie do jezyka i literatury polskiej takie, aby po
ukoficzeniu szkoly chetnie wzupelnial swa wiedze lekturs
odpowiednich ksigzek.

OBJASNIENIA METODYCZNE.

Uwagi wstepne.

Zasady nawczanza. Dla  osiggniecia wyzej wytknigtego
celu nauczania jezyka ojezystego w szkole powszechnej na-
lezy podczas catego trwania nauki trzymaé sie zasad naste-
pujacych:

Nauka ma na kaZdym stopniu charakter wybitnie prak-
tyczny; wszelkich teoretycznych wywodéw nalezy zaniechad,
gdyz nalezyta wprawe u dzieci w poprawnem wyraZaniu swych
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mysli w mowie i piémie osiaga sie przedewszystkiem przez
systematyczne i celowe éwiczenia jezykowe.

Czytanie i éwiczenia jezykowe ustne i piSmienne stanowisg,
zatem podwaline catego nauczania. Zasadnicze pojecia pisowni
i gramatyki odrebnego dzialu nie stdanowia lecz wiazy sie
$ci$le z czytaniem i éwiczeniami.

Wszelkie zasady pisowni i gramatyki powinny by¢ tylko
uogdlnieniem zjawisk jezykowych, poznanych poprzednio prak-
tycznie w szeregu przykladéw i éwiczen.

Kazda lekcja musi byé wszechstronnie i dokladnie prze-
robiona  z nauczycielem. Do czytania, przepisywania i wszel-
kich innych éwiczen wybiera sie tekst zajmujacy i dostepny
dla, dzieci i objasnia go si¢ doktadnie i starannie. Cwiczenia
wybiera sie takie, ktére, trzymajac uwage dziecka w napie-
ciu, nie dopuszczaja bezmyslnosci.

Zajecia ciche muszg pozostawaé w Scistej Igcznosci z nauks

glosna, byé jej powtérzeniem, ugruntowaniem, dopeinieniem,
niekiedy przygotowaniem. Wskazéwki szczegélowe co do ro-

dzaju éwiczen, jakie podczas zajeé cichych wykonane byé.

moga, podane sg -nizej przy ¢wiczeniach jezykowych.

Aby nauczy¢é dzieci dobrej mowy, musi nauczyciel byé
wzorem. W tym celu dba jak najusilniej o poprawno$é i czy-
stosé swej mowy iswego wystawiania. Zasady tej przestrzega
nietylko na lekcjach' jezyka polskiego, lecz i na wszystkich
innych, bo dziecko uczy si¢ méwié przez caly czas swego
pobytu w szkole. Jednoczesnie zwraca .baczng uwage na
poprawno$¢ wymowy i wyrazania sie dzieci. Nie krepuje jednak
ich swobody wypowiadania sie, kazdej odpowiedzi wystuchuje
do kofica, pézniej dopiero prostuje bledy i Zada powtérzenia
w formie poprawnej. Jezeli pewne bledy jezykowe powtarzaja
sig stale, nauczyciel daje specjalne éwiczenia na uzycie danej
formy. '

Nalezy jednak odréznia¢ bledy jezykowe od wyrazen
gwarowych. Pierwsze muszg byé tepione bezwzglednie i kon-
sekwentnie, " drugich nie mozna dopuszczaé przy nauce.. Nie
nalezy ich uwazaé za bledy jezykowe, skorostanowia czastke
bogactwa naszego jezyka. Natomiast trzeba wythumaczyé dzie-

ciom, %ze w szkole uczy sie tego jezyka, z ktérego pomocs.
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porozumiewac sig beda mogly ze wszystkimi swymi wspétroda-
kami i w ktérym pisane sg ksiazki polskie, Ze opanowanie
tego jezyka jest obowiazkiem kaidego Polaka, a jednoczesnie
jego koniecznoS$ecis Zyciowa,.

Ale te wszystkie .drogi, ktéremi nauczyciel ma kroczyé
przy nauce jezyka ojezystego, nie bylyby inne, niz przy nauce

jakiegokolwiek jezyka obcego, gdyby im nie przyéwiecat cel

najwyzszy: rozbudzenie $wiadomej milosci jezyka o6jczystego,
jako jednego z objawéw duszy narodowej, polskiej. Ten za$
cel najwyzszy i najwazniejszy jest i najlatwiejszy: struny go-

towe czekaja tylko. na napiecie w duszy polskiego dziecka, by

ozwaly sig dZwiecznym i czystym tonem nuty swojskiej nawet
W wieku dziecigeym i by ich echo siegalo daleko, daleko poza
izbe szkolng. Kunszt grania na tej duszy dzieciecej nie da sig

ujaé¢ w formulki metodyczne. Jest to prawdziwy dar Bozy.

Nie braknie go jednak u nauczyciela polskiego!

1. OBJASNIENIA DLA ODDZIALU I

1. Cwiczenia przygotowawcze do nauks elementarza: a) prerwsze
dwiczenia w mdwiensu, b) dwiczenta werokowe, stuchowe ¢ ruchowe.

Przed rozpoczeciem wlasciwej nauki czytania i pisania
nalezy: a) wdrozyé dzieci. do uwagi, niezbednej przy nauce,
ozyli nauezyé je skupia¢ uwage na omawianym przedmiocie;
b) nauczyé je obserwowaé dany przedmiot, postrzegaé pewne

jego cechy i. spostrzezenia swe formulowaé w mowie krétko,

lecz jasno; ¢) wyéwiczy¢ ich zmysty: wdrozyé ucho do rozpo-
znawania dzwiekéw, oko do rozrézniania ksztattéw i reke do
kleslema Do tego celu. stuzg: 1) ¢wiczenia W méwieniu,

9) éwiczenia stuchowe, wzrokowe i ruchowe, ktére prowadzi
sig¢ podczas pierwszych tygodni pobytu dziecka w szkole.

Cwiczenia w moéwieniu polegaja na rozmowie z dgzieémi-
o przedmiotach nagbhzszego otoczenia, na omawianiu tregci
obrazkéw; éwiczenia stuchowe, warokowe i ruchowe — na
tworzeniu zdah, dzieleniu .ich na wyrazy, a wyrazéw — na
ich sktadowe czesci (zgloski, gloski), na kre§leniu pewnych

‘ksztaltéw, z ktéremi uczen spotka sie pézniej jako z czeSciami

liter.
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Pierwsze cwicsenia -w méwieniu. Trescia pierwszych roz-
méw beds: émiona ¢ nazwiska dedecs, ich rodzice, rodzeristwo % inni
celonkowie rodziny, spreety t preedmioty szkolne, zajecia- szkolne.
Nauczyciel tonem zyczliwym i serdecznym zapytuje kazde z dzie-
ci; jak sie nazywa, gdzie mieszka, a jednoczesnie zacheca i o-
$miela, aby méwito swobodnie i szczerze o sobie i swej rodzinie.
Podobniez zwraca uwage na nowe ich otoczenie, uczy wlasciwie
nazywaé sprzety szkolne, zaznajamia z ich uzytkiem i t.p. Wroz-
mowach tych plzyzwyczaJamy dzieci, aby na kazde pytanie da-
waty odpowiedZ wyraZng i zrozumialta (nie kiwnigciem lub mruk-
nieciem, lecz stowami), choé nie wymagamy bezwzglednie ca~
‘tego zdania. Np. na pytanie : Jak sie nazywasz? — wystarczy,
gdy dziecko powie wyraznie swe imie i nazwisko. Powoli nau-
czyciel doprowadza dzieci do méwienia calemi zdaniami. Utat-
wia im to, dajac polecenie lub zadajac pytame w formie mowy
zaleznej. Np.: Po otrzymaniu na pytanie bezposrednie: Jak sie
nazywa twdj ojciec? odpowiedzi: Jan X lub innej, nauczyciel
powiada: Powiedz mi (twemu koledze, kolezance) teraz, Ze
tw6j - ojciec nazywa sie..... lub: Powiedz mi, jak sig twdj
ojciec nazywa.

‘Dla ulatwienia dzieciom skupienia uwagii zachecenia ich
do nauki po kazdej takiej rozmowie nauczyciel opowiada im
jaka$ krétka i zajmujacy powiastke, majgca cechy prawdopo-
podobiefiswa np. ze swoich wilasnych wspomnieh dziecinnyeh,
zwlaszeza z pierwszych dni pobytu w szkole i zacheca je do
swobodnego powtérzenia tego, coim powiedzial. (Patrz nizej:
Cwiczenia w moéwieniu.).
- Po paru dniach przechodzi sig. od takich rozméwek do
‘omawiania obrazkéw, co stanowi juz bardziej bezposrednie
przygotowanie do,nauki elementarza.

Cuiczenia, stuchowe, werokowo-ruchowe. Wyrazy, ktore zo-
stang przez dzieci wygloszone, jako nazwy rzeczy, znajduja-
cych sie na obrazku, stanowia materjal .do ukiadania zdan.
Np. gdy dziecko rozpozna kota, nauczyciel zachgca je, aby po-
wiedzialo o kocie, jaki jest, co robi, gdzie sie znajduje i-t.p.
Zdame tak1e np.: kot apie myszy, kot jest bury, kot drapie
it. p. — dzieci dzielg na wyrazy.

‘Dalszem éwiczeniem bedzie juz analiza wyrazu na zgloski
i gloski. Nauczyciel méwi- powoli: o-ko 1 pyta: co styszycie na
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poczatku? (Co naprzéd powiedziatem?) A pézniej? A w wy-
razie u-cho — co stychaé ma poczatku? A w wyrazie 7-gla?
Analizy tej nie nalezy jednak posuwaé tak daleko, aby uczyé
dzieci wszystkich dzwiekéw poszczegdlnych. Chodzi jedynie
o to, aby dzieci przyzwyczaily sie zwracaé uwage na brzmienie

‘wyrazu; skoro to sig osiagnie, mozemy juz przejsé bez tru-

dnoséci do witasciwej nauki czytania.

Réwnoczesnie z powyzszemi ¢wiczeniami przygotowuje sig
reke dziecka do pisania. Przy pogadance o przedmiotach szkol-
nych zaznajamia sie dzieci z uzyciem kredy i otéwka i poleca
sie rysowaé przedmioty takie, jak laske (kij), talerz, jajko i t. d.
Dzieci rysujg kreda na tablicy lub oléwkiem na papierze a na-
uczyciel zwraca uwage na wiasciwe trzymanie oléwka. Tym
sposobem, biorge zawsze za punkt wyjScia pewne ksztaity,
spostrzegane przez dzieci w otoczeniu, -mozna bedzie wyéwi-
czyé dzieci w kresleniu tych zasadniczych elementéw, z kté-
rych sie skiada pismo (krveski proste, kreski zagigte u dotu,
kreski zagigte u gory, koto, pétkole).

Cwiczenia w miéwieniu.

Réwnolegle z nauka czytania i pisania z elementarza
(patrz nizej) plowadm sie dalej ¢wiczenia w méwieniu. Sg to
w dalszym ciagu pogadanki o przedmiotach najblizszego oto-
czenia dziecka, omawianie obrazkéw, rozmowa o wydarze-
niach i wrazeniach Zycia codziennego, t. j. zwigzanych z do-
mem rodzinnym, szkota, wsia rodzinng, oraz préby swobodnego
powtérzenia krétkich bajek i powiastek, opowiedzianych przez
nauczyciela.

Pogadanka o rzeczach. —  Jesienn do Bozego Narodzenza.
W pogadankach méwi sie o zagrodzie wiesniaka 1 jej oto-
czeniu. Niektére zwierzeta domowe i ich uZzytecznosé. Kot
(i mysz), pies i owea, koh. Praca i Z.ancia ludzkie: ojciec —
gospodarz, matka —. gospodyni, znane ‘dzieciom rzemiosla.

‘Nauczyciel. pobudza dzieci do opowiadania swych spostrzezen

i wspomniefi. Np. Co robi nasz pies? Jak sig bawimy z ko-
tem? Jak karmisz konia? Opowiadanie dzieci na temat, w czem
chlopiec moze dopoméc ojcu, w czem dziewczynka moze wy-
reczyé matke. Jak raz gotowatam obiad. Jak pilnowatam ma-
tego braciszka. Jak pastem krowy na igce.

3
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Zima. Dalszy ciag pogadanek o zwierzgtach: krowa,
wét, §winia. Ptaki w zimie: wrébel, wrona. Drzewo bezlistne.
Choinka.

Wiosna. Pogadanka o ptactwie domowemr i jego nieprzy-
jaciotach. Dréb na podwérzu: kura, kaczka, ge$, golah. Nie-
przyjaciele ptakéw: jastrzab, kuna, tasica, lis.

Przed: Wielkanocs pogadanka o, jajkach wielkanocnych
i pisankach.

Ogrédek na wiosne: drzewa owocowe kwitnace. Giéwne
czesei drzewa: korzen, pief, galezie, liscie, kwiaty. Jaskétka.

Wszystkie te obserwacje i rozmowy pod koniec roku szkol-
nego dajg tresé do pogadanek ogélniejszych: Nasza wies ro-
dzinna. Co ¢ niej wiemy? Czy i dlaczego ja kochamy? Na

tem tle pierwsze pojecie ojezyzny. Nauka wierszyka Betzy: Kto-

ty jeste$? Polak maly — lub innego podobnej tresci, ktéryby.
dat dzieciom pojecie: Polska — Polacy.

Pogadanki o zwierzetach przeprowadzi¢ nalezy mozliwie
w obrazach, t. j. W otoczeniu naturalnem, nie pojedynczo-w oder-
waniu. Wybiera sie obrazy tak, azeby dziecku rzucaly sie

w oczy przedewszystkiem cechy charakterystyczne zwierzgcia .

1ub to, co chcemy podkreslié w stosunku do cziowieka. A wige:
Kon przy zlobie: chwytanie wargami, zeby, zgrabna budowa,
kopyta. Krowa przy udoju: mleczarstwo. W6t przy orce: krepa
budowa ciala, sila, krétkie, mocne nogi, racice i t. p. W poga-
,dankach nalezy unikaé starannie rzeczy zbyt trudnych na tym
poziomie. Nie méwi sig o budowie wewngtrzdej, natomiast
zwraca sie uwage na ksztalty zewnetrzne i wiaze si je z czyn-
no$ciami zwierzecia. Zywy i barwny obraz, choéby nie dawal
wszystkiego, jest odpowiedniejszy, anizeli suche wyliczanie
wszystkich wiadciwosci danego zwierzgcia.

Zwracaé trzeba szczegélng uwage na stosunki. wzajemne
zwierzat: Pies i owca, kot i mysz i t. p. Rzeczg jest rowniez
waing wykazanie pozytku zwierzat domowych, wystrzegad sie
jednak nalezy zbytniego wdawania sie w szezegoty techniczne.

Przed pogadanks nalezy zadawaé dzieciom do domu

latwe obserwacie, np. podpatrzenie, jak chwyta trawe kof,
a jak owca lub krowa, jak znajduje ziarna kura, w jaki spo-
's6b szuka tego ziarna gotab, ile kot, pies, kura majs paleow,
jakie pazury i t. D. 7 pewnoScig dzieci beda bardzo wiele
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wiedzialy, nie beds jednak umialy tego opowiedzieé. Tutsj
sprawdzanie spostrzezen bedzie réwnoczesnie ¢wiczeniem jezy-
kowem. Przy powtérzeniach koniecznem jest poréwnanie zwie-
rzat miedzy soba, laczenie w grupki bez dawania okreslen lub
zadania ich od dziecka. Nie o to chodzi, Zeby uczen umiat
powiedzieé, jakie sg cechy zwierzat przezuwajgcych, kopyto-
wych, ptakéw grzebiagcych i t. p., lecz by umial podpatrzeé
wladciwoéci zwierzat, zestawié je ze sobg i z obrazkéw po-
szozegbélnych wytworzyé sobie pojecie ogélne.

Pogadanki o ksztaltach lgcza sie z lekcjami arytmetyki.

Omawianie obrazkéw (patrz: Rozdziatl IV C).

Swobodne powtdrzenie bajki lub  powiastki 1 opowiedzenie
wydarzenia. Po opowiedzeniu bajki lub powiastki nauczyciel
zacheci dzieci do swobodnego powtérzenia tego, co ustyszaly.
Celem takiego éwiczenia jest oSmieli¢ i zachecié¢ dzieci do
opowiadan. Niema to byé¢ systematyczne powtérzenie tresci,
jak w oddziatach wyzszych. Nauczyciel pozostawia dzieciom
zupeiny swobode w wyborze szczegéléw i formy, w jakiej
szezegoly zapamietane powtarzaja. Ograniczy sig¢ w razie po-
trzeby do pomocy przygodnej przez rzucone w odpowiedniej -
<chwili pytanie i poprawi tylko razgce bledy wymowy i wysto-
wienia. W podobny sposéb zacheci dzieci i pomoze im do
swobodnego opowiedzenia wydarzen i wraZeh z Zycia.

o

3. Nouka czytania 7 pisania.

W nauczaniu .ozytania{ istniejg dwie metody zasadnicze:
syntetycznat), ktéra naprzéd zaznajamia dziecko z dZwiekiem
i litega, aby nastepnie poznane juzlitery taczyé w pewne catosci

(zgloski 1 wyrazy) i analityczna2), ktéra postepuje odwrotnie:

daje uczniowi naprzéd wyraz jako cato$é, dopiero péiniej przez
poréwnanie znanych wyrazéw dochodzi do ich rozbioru (ana-
lizy), aby wyodrebnié oddzielne dzwieki i litery.

W elementarzach uzywanych dzisiaj zaréwno metoda
syntetyczna, jak analityczna, ulegly pewnym przeksztalceniom
1 wytworzyly nowe kombinacje.

) 7 greckiego: syntithemi — skladam.
%) Z greckiego: analyo — rozwigzuje, rozbieram.

3*
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Metoda analityczno-synietyczna opiera sig: -1) na wyodre-
bnieniu samoglosek, a nastepnie spétglosek z wyrazéw, ktore
uczen poznaje w calosei, jako nazwy obrazkéw (analiza);
2) na laczeniu poznanych glosek z innemi (synteza). '

Metoda tak zwana wyrazowa polega: 1) na rozpoznaniu
i czytaniu wyrazéw, jako caloSci; 2) na podziale wyrazu na
zgloski i oddzielnem czytaniu kazdej czeSci; 8) na czytaniu
innych wyrazéw, zlozonych z tych samych zglosek; 4) na
poréwnywaniu wyrazéw dla wyodrebnienia liter; 5) na czy-
taniu nowych wyrazéw z temi samemi. literami.

Przy metodzie analityczno-syntetycznej dzieci naprzéd za-

znajamiaja sie z samogloskami, ktére rozpoznaja w wyrazach
podstawowych jako dZzwieki. Lekcja zaczyna sig od oméwie-
nia obrazka w elementarzu, np. «l. Méwiac powoli wyraz ul,
dochodzimy zapomocs odpowiednich pytah do Wyodrqbnienia
dzwieku «; ten sam dzwiek dzieci odnajduja w innych wy-
razach np. wcho. Pézniej nauczyciel kresli na tablicy literg «,
dzieci kreéla ja w powietrzu, potem w zeszytach, a nakoniec
odszukuja ja w ksigzeczce.

Po zaznajomieniu sig z samogtoskami wprowadzamy w ten
sam sposéb po jednej spéiglosce. Np. dzieci znajg juz samo-
gloske u, a nauczyciel chce je zaznajomic ze spétgtoska !
w _wyrazie wul.

W tym celu powraca sig do obrazka. Nauczyciel wyma-
wia gloéno i wyraznie wyraz ul. Dzieci powtarzajg. — W wy-
razie wyméwionym odnajduja znany juz dzwigk «. Nauczy-
ciel wymawia wyraz, akcentujac dzwiek I; dzieci dochodza
do poznania nowego dzwigku. Nauczyciel pisze odpowiednia
litere na tablicy, objasniajac sposéb jej. plsama Dzieci kreslg
ja. w powietrzu, a péiniej w zeszytach. Wreszeie odezytuja
ja w potaczeniu z samoglosks u, jako wyraz ul.

Pé7niej z nowsa liters ukladamyinne wyrazy, stawiajac ja
przed znanemi dzieciom samogloskami lub po nich. A wiec
do Wwyrazu «l dopisujemy litere e i odczytujemy ule. Zapytu-
jemy dzieci, co slysza na poczatku (w), co pézniej (le); scie-
ramy « i kazemy odczytaé, co pozostato. Piszemy inne wy-
razy z'ta sama sylaba: de, ale, ule — dzieci odezytuja. Pytamy,
czem dziewczynki najbardziej lubig sie bawié albo jak dzieci
épiewaja, gdy sa wesole. Otrzymujemy sylaby: la, lala. Nau-
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czyciel pisze, dzieci odezytuja. Po przerobieniu kilku takich
przykladéw dzieci czytaja tekst z elementarza. Ta pierwsza
litera moZze zajaé. pare lekcji; pézniej, gdy juz dzieci znaja
pare spéiglosek, mozna postgpowaé szybeiel.

- Uzycie abecadla ruchomego jest bardzo wskazane. Po-
zwala ono tworzyé rézne kombinacje i nauke czyni bardziej
Z2J TN 3,08,

Podczas godzin cichych dzieci wprawiajg sig w kreslenie
poznanych liter i wyrazéw. Przy pisaniu zwracamy uwage
na prawidlowe siedzienie, wiasciwe polozenie zeszylu, dobre
trzymanie piora. _

Przy  wiyciu t. zw. metody wyrazowej nastapi réznica
w opracowaniu lekcji. Okres przygotowawczy musi byé tam
dhuzszy, po przystapieniu za$ do wiasciwej nauki idzie ona to-
kiem nastepujacym: wyraz, zgloska, gloska..

Nauczyciel omawia tre$é obrazka w elementarzu, nastepnie
pisze na tablicy caty wyraz podstawowy, np. tata, odezytuje go
glo$no i zwraca uwage na jego brzmienie i ksztalt. Nastepnie
dzieci dziela wyraz na zgloski, np. te-fa, nauczyciel pisze od-
dzielnie kazda zgloske, dzieci ja odezytuja. 7 sylab w ten spo-
séb poznanych ukladaja sie nowe wyrazy. Np. dzieci czytaty
wyrazy tata, mama, oko, znaja sylaby ma, ta, o, ko, i skladaja
z nich zdania: tate ma kota,” mama ma kota. O ileby dzie-
ciom znane byly inne wyrazy, ktére z tych sylab ulozyé
mozna, piszemy je rowniez lub ukladamy z liter rucho-
mych np. tama. '

0d rozpoznania i czytania zgtosek stopniowo przechodzi-
my do poznania oddzielnych glosek, .co uskuteczniamy przez
poréwnanie znanych sylab i wyrazéw, np. poréwnanie a i ma
doprowadza do rozréznienia dzwieku m, poréwnanie wyrazu
ma ¢ mak do rozrézmienia dzwigku k£ i t. p.

Bez wzgledu na metode wybrang w nauce czytania obo-
wigzuje nauczyciela Sciste - stopniowanie wymagari i doktadne
praerobiente materjatu elementarza.

Na jednej lekcji nalezy w zasadzie dawaé tylko jedns
rzecz nows, np. nows literg, nowy zbieg spéiglosek, nows
kombinacje (np. wyrazy wielozgtoskowe, gdy poprzednio byly
ezytane tylko krétsze) i tylko wéwezas, gdy materjat lekeji
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poprzedniej zostal nalezycie przyswojony. Aby za$ skutkiem
cigglego powtarzania dzieci nie nauczyly sig na pamigé swego
elementarza, lecz musialy czytaé z kazdej ksiazki, nauczyciel,
opracowujac lekcje, powinien niejako rozszerzaé materjat, znaj-
dujacy sie w elementarzu, t.j. obmyslié wiecej wyrazéw i zdanh
na dang litere czy kKombinagcje liter. Wyrazy te pisze na tablicy,
zgdajac ich odezytywania, albo przygotowuje sobie kartki,
ktére rozdaje uczniom, i kazdemu kaze odezytaé to, co napi-
sane; wreszcie wyraz kazdy, znajdujacy sie w elementarzu,
"umieszcza w réznych zdaniach.

Podczas zajeé cichych uczniowie powinni to tylko wyko-
nywaé, do czego przez poprzednig nauke zostali przygotowani.
Zajecie ich wynika logicznie z lekcji elementarza, ktérg im
nauczyciel dat tego samego dnia lub dnia poprzedniego. Za-
leznie od treéci tej lekeji i postepéw dzieci w pisaniu moze
byé ono rozmaite, a mianowicie:

a) Jeéli nauczyciel pokazywal dzieciom nowg literg, ktora
uczniowie juz prébowali kresli¢ na tablicy wedlug-danego im
wzoru, podezas godzin cichych kresla ja w zeszytach dla wpra-
wy. O ile jest to litera trudniejsza, moze byé wskazane kreslenie
oddzielnych jej czesci. Przy pierwszych takich prébach nau-
czyciel powinien dzieciom objasnié, jak sobie radzi¢ z linij-
kami w zeszycie, t.j. gdzie kazda litere zaczynac i jak jg kresli¢
Uczniom nalezy powiedzieé, ile maja napisa¢ wierszy kazdej
litery, tak, aby praca, im wyznaczona, wypelnita pét godziny,
ale nie zmuszata do zbyt szybkiego i niedbatego pisania.

b). Gdy dzieci kresla juz bez trudu dang litere, moga
pisaé wyrazy, w ktérych one si¢ znajduja. Wtedy nauczyciel
poleca, aby wyrazy te pisaly wedlug wzoru, znajdujacego sie
w zeszycie (wzér powinien by¢ napisany przez nauczyciela
poprzedniego dma,) albo wyrazy te wypisuje na tablicy, albo
poleca je przepisaé z elementarza.

¢) Pod koniec roku, gdy dzieci juz czytaja i pisza, mozna
im dawaé éwiczenia samodzielniejsze, np. polecié napisaé nazwy
plzedmlotow, ktére sg narysowane w elementarzu, albo nazwy
rzeczy, o ktérych byta mowa w pogadance, albo wreszcie daé
odpowiedZ na pewne zapytania. O ile éwiczenia takie potrze-
buja przygotowania ustnego, nalezy je dawaéna lekeji po-
przedniej.
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Uwaga. Wskazéwki metodyczne co do wytwarzania pojeé
gramatycznych, nauki wierszy, opowiadania i czytania nau-
czyciela znajduja sie nizej.

II. CZYTANIE KURSORYCZNE

Na wyrobienie techniki czytania zwracaé nalezy uwage
na wszystkich stopniach nauczania. Przedewszystkiem staraé
sie nalezy o czytanie poprawne i plynne, to znaczy o to, by
dzieci odczytywaly wilaSciwe dzwiekii wyrazy, wymawialy je
poprawnie, czytaly bez jakania i niewlasciwego zatrzymywa-

nia. W tym celu przestrzegaé nalezy, aby dzieci obeimowaly

wzrokiem eaty wyraz i wyglaszaly go, nie zatrzymujac sie
w Srodku, aby nie zatrzymywatly sie diugo na kazdym wyra-

‘zie, lecz czytaly cale =zdania, aby wymawialy wyraznie

i czysto.

Dalej dbaé nalezy przy czytaniu o wilasciwa (naturalna)
intonacje, zwalcza¢ czytanie monotonne i zawodzace. W tym
celu zwraca sig uwage ucznia na te gloski i wyrazy, ktére
akcentowaé nalezy, oraz na znaczenie znakéw przestankowych.
Nakoniec, gdy i ta trudnosé pokonang zostata, nalezy w miare
moznosci staraé sie o czytanie estetyczne, wyraziste, t. j. takie,
przy ktérem za pomoca modulacji glosu oddaje sie odpowie-
dni nastréj lub wyraza uczucie.

Jako tsrodki wiodace do tego celu zaleca sig: 1) dobre
WZOry, dawane przez nauczyciela, ktéry, odezytujac sam
pewne urywki, wskazuje, jak czyta¢ nalezy; 2) stosowne ob-
jasnienia, np. co do znakéw przestankowych i ich znaczenia,;
8) éwiczenia dla osiggniecia wprawy. Te ostatnie mogg by¢
rozmaite, zaleznie od spotykanych przez dzieci trudnosci, np.
wypisywanie trudniejszych wyrazéw na tablicy i odczytywanie
ich przez dzieci; czytanie ciche (oczyma tylko) przed odezy-
taniem gloSnem (ma ono na celu przyzwyczajenie dzieci do’
obejmowania wzrokiem calych wyraréw i zdafh), wreszcie
wlasciwa wprawa w czytaniu tego, co juz bylo dostatecznie
objasnione i przerobione.

. Na czytanie kursoryczne przeznaczyé nalezy zrazu ustepy
poprzednio opracowane, nastepnie latwe ustepy nieopracowane,
lecz nie wymagajace szczegélowych objasnien, dostosowane
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co do tresci i formy do rozwoju umyS:’to_wego uczniéw. O ile
tekst wymaga jednak pewnych drobnych wyjasnien, nalezy je
podaé przed rozpoczeciem czytania, aby toku lekcji nie przery-
waé. Mozna tez ustep, przeznaczony na czytanie kursoryczne,
kazaé poprzednio odezytaé w domu lub podezas cichych zajeg,
zalecajac dzieciom, by notowaly to, czego nie rozumieja i pro-
sity o wyjaénienie przed rozpoczeciem czytania.

W lekeji winni braé ciagly udzial wszyscy uczniowie da-
nego oddziatu. Nie mozna dopuszczaé, by podczas czytania
przez jedno z dzieci pozostale zajmowaly sie czem innem
lub nie uwazaty. W tym celu nalezy przed rozpoczeciem lekeji
poleci¢ dzieciom, by bacznie odczytywaly w mysli ustep czy-
tany glosno i czestem powolywaniem do glosu coraz to in-
nych uczni trzymaé ich uwage w ustawicznem napieciu.

III. CZYTANIE STATARYCZNE.

Czytanie stataryczne czyli czytanie, potgczone z objasnie-
niami rzeczowemi i jezykowemi, oraz omawianiem tresci, sta-
nowi podwaling nauki quyka ojezystego w szkole. Jest ono
punktem wyjécia dla ¢wiczen jozykowych ustnych ipigmiennych,
gramatycznych i stylistycznych, poczawszy od ukiadania naj-
prostszych zdafd, a skohczywszy na opowmdamach opisach
i listach. W zwiazku z czytaniem takiem wytwarza sigiprzy-
swaja pojecia gramatyczne. Czytanie stataryczne daje tez wiele
sposobnoéci do omawiania zagadnien etycznych i do rozwijania
uczué¢ moralnych i patrjotycznych. Ma ono wreszcie przygo-
towaé ucznia do ' czytania ksigzek, czyli staé sie podwaling
dalszego samoksztatcenia po ukoficzeniu nauki szkolnej. W wy-
borze czytanek nalezy stosowaé sie do pory roku i do tresci
pogadanek historycznych, przyrodniczych i geograficznych.

Z tego powodu nauczymel winien obmy$li¢ plan zajeé ca-
lego miesigca i uczyni¢ odpowiedni wybér czytania i éwiczen.
W kazdym tygodniu ustala sie ich porzadek. Niektére urywki
latwiejsze moga uczniowie odezytaé sami (na cichych godzi-
nach) i w domu, wypisujac lub podkreslajac to, czegodobrze
nie rozumieja. Nazajutrz zdaja sprawe z tego, co plzeozytah
nauczyciel udziela im wyjasniefi, zwracajac sie zawsze naprzéd
z pytaniami do klasy.
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Czeste przerywanie czytania dla wyjasnienia pewnych
szezeg6léw nie jest pozadane, gdyz przeszkadza uczniowi ob-
jaé catosé, a nieraz psuje wrazenie estetyczne gdy czytamy
rzecz piekng.

W metodycznem opracowaniu czytanki (o treéci rzeczo-
wej) nalezy objasnienia_ odpowiednio rozdzielié, a mianowicie:
a) Na wstepie lekcji przed rozpoczeciem czytania dajemy.

objaS'nze’nZC(, rzeczowe; polegaja one na udzieleniu dzieciom

pojeé i wiadomosei koniecznych do zrozumienia IZeczy Czy-
tanej.

O ile w czytaniu jest mowa o rzeczach, ktérych dziecko
nie zna i nie widzialo np. o zw1elzqtach roslinach zagranicz-
nych (ap. wielblad, renifer, pa,lma, baweta i t. p.), nalezy
przygotowaé odpowiednie obrazki i pokazaé je uczniom.

Gdy w czytankach jest mowa o jakichs zjawiskach, ktére
poznaé mozna przez préby i doSwiadczenia, np. o parowaniu
wody, cisnieniu powietrza i t. p., nalezy opisang przez autora
probe o ile moznosci wykonaé w szkole i objasnié.

Przy czytankach tresci geograflcaneJ i historycznej konie-
czne jest uzycie mapy, oraz krétkie lecz jasne izajmujace obja-"
$nienie co do osobisto$ci historycznych. _

W objasnieniach nalezy zachowad¢ miare: nie méwic tego,
co sam autor dostatecznie WyJasnla i nie przerywaé zbyt cze-
sto czytanek. Objasnienie rzeczowe najlepiej wlaczyé do po-

‘gadanki wstepnej. przed Lozpoczqmem samego czytania.

b) W toku czytania podajemy objasnienia. jef‘ykowe, t. j. thu-
maczymy w zwigzku z calem zdaniem wyrazy i zwroty
niezrozumiate lub trudniejsze, Objasnienia powinny by¢-
proste, jasne i zwiezte, a zastosowane $cisle do treéci
danej czytanki. Nalezy starannie unikaé odbleganla od
tematu. Wylazy nieznane ZaStQPUJe sie znanemi np.
zwawo — predko, ochoczo; ufaé — wierzy¢ komus, pole—
ga¢ na kims; wyrazy obce tlumaczy sig np. spacer —
przechadzka; plzy wyrazach ‘wieloznacznych objadnia, SIQ
znaczenie pierwotne, POZIlleJ przenosne. Pojecie abstrak-
cyjne objasnia sie zapomoca przykladéw; objasniajac
np. wyraz obowiqzek, krzywda, wdziecenos$é, naleiy wspo-
mnieé dziecku o jego obowigzkach albo odwolaé sie do:
jego wspomief, gdy bylo wdzieczne (komu, za co). Nie-

4
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ktére . objagnienia nauozyclel podaje sam, do fnnych do-

prowadza dzieci przez stosowne zapytama Nalezy przy-

zwyczajac¢ dzieci do po1za,dku, aby- same pytaly o znacze-
nie tego, czego nie rozumiejg.

Kazdy rodzaj czytanki wymaga odrgbnego traktowania,
stosownie do swej tresci i formy. W szkolnych ksigzkach do
czytania spotykaé mozemy nastepujace rodzaje. czytanek:-

1) powiastki i bajeczki (proza i wierszem);

2) podania, legendy i opowiadania historyczne;

3) opis rzeczy, roslin, zwierzat, zjawisk, pér roku, miej-

scowosel i t. p.;

4) wierszyki 1 piosenki (poezja liryczna).

Na tej podstawie mozemy tez wyréinié cztery typy czy-
tanek:

1) Ceytonka tresei moralnej. Dobre zrozumienie powiastki
lub bajki polega na dokiadnem zdaniu sobie sprawy z mysli
przewodniej, na wykrycie sensu moralnego; pomewaz 788 t¢
mysl wyraza autor przez przedstawienie pewnego zdarzenia'lub

szeregu zdarzen, najwazniejsza rzecza. jest tu powiazanie tych

oddzielnych faktéw i uswiadomienie sobie ich logicznego

zwigzku, jako przyczyn i skutkow aby na ich podstawie.

-dois¢ do uogélnienia.
Zgodnie z tym celem czytanie powiastek i bajeczek od-
bywa sie¢ muiej wiecej -w ten sposéb: Po krétkim wstepie

przystepujemy bezposrednio do ezytania. W oddziele 1-szym.

i 2-gim czyta nauczyciel calosé, aby-daé dzieciom wzér ptyn-

nego czytania i pierwsze pojecie o treéci; w 8-cim i 4-ym od-.

razu czytaja dzieci. Ueczniowie czytaja czesciami, z ktérych
kazda stanowi pewng, loglczna\, calosé: (podzial ten nauczyciel
powinien sobie Lobmyélié i przyg gotowaé pr zed lekcjg). Po od-
czytaniu ka7de3 czgsci nauczyciel krétko i przystepnie obja-

$nia przy pomocy dzieci t111dn1erze wyrazy i zwroty, a zara-

zem zapytuje uczniéw, o czem czytali. Dzieci streszczaja tak,
jak umieja, a nastepnie przy pomocy nauczyciela nadaja ty-
tul calej treéci przeczytanej (tytul moze byé Jjednowyrazowy
albo tez wyrazony catem zdaniem lub zapytamem) Tytut ten
zapisuje si¢ na tablicy. W podobny sposéb postepuje sie
z kazda czeSciag nastepng. ~Nastepuje powtérne czytanie ca-
tosei, ktorego nauczyciel juz nie przerywa objadnieniem; zwraca

A
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natomiast baczng uwage na wyrazne, ptynne czytanie, zacho-
wanie znakéw . plzestankovyych i t. p. Pézniej dzieci opowia-
daja calo$é, posﬁkumc si¢ planem, ktéry majg przed oczyma
na tablicy; z tego powodu pytan pomocniczych uzywamy tu
tylko wyjatkowo, gdy pomimo czytania czeSciami i planu
uczef nie moze jeszcze sobie poradzié. Po odtworzeniu same;j
treéci -faktycznej nastepuje jej oméwienie w formie poga-
danki. Nauczyciel zapytuje o charaktery oséb, przedstawio-
nych w powiastce i o ich postepowanie; pyta tez, dlaczego
postapity w ten sposéb, jakie stad wyniknely nastepstwa, czy
dany postepek uwazaja dzieci za zty lub dobry, wzglednie
stuszny lub niestuszny, rozsadny lub nierozsgdny. Nastepnie
doprowadza sie do uogélnienia: Jaks wade tu wytknigto?
Jaks nauke moralng mozna stad wyprowadzié? Dzieci wska-
zuja zastosowanie danej zasady w-zyciu, przytaczajac odpo-
wiednie przyktady.
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2. Czytanka tresci historyczmej. W' legendach i opowia-
daniach historycznych moze sie zawieraé réwniez pojecie
etyczne, ktére nalezy dzieciom wyjaénié, np. goscinnosé Pia-
sta, odwaga Krakusa, lito$¢ krélowej Jadwigi i t. p. Gt6wnie
jednak chodzi o zainteresowanie dzieci, o uzupemienie-ich.
wiadomos$ci z historji, a przedewszystkiem o wzbudzenie mi-
fosci do ojezyzny i jej przeszto$ci. Czytanie rzeczy histo-
rycznej nalezy poprzedzié pogadanks wstepna, w ktérej nau-
czyciel przypomina dzieciom to, co juz wiedzg o danym fakcie
czy danej osobie, albo tez udziela odpowiedniego objasnienia;

‘matomiast nie nalezy opowiadaé tego, co zawiera sie w ksigz-

ce 1 co dzieci'same przeczytaja. Czytanie, ukladanie planu
1 opowiadanie prowadzi sig tak, jak przy powiastkach tresci-
moralne;j.

8. Czytanka opisowa (przyrodniczo-geograficzna). Celem ta-
kiej- czytanki w szkole nie powinno byé wlasciwe podawanie
nowych wiadomosei, gdyz te otrzymuja dzieci w pogadankach,
lecz raczej pewne upmzadkowame lub ich uzupelnienie,
a w  opisach estetycznych — wskazanie piekna w $wiecie
otaczajqcym; pod wzgledem jezykowym dobre opisy shuza

-dzieciom za wzdér zdawania sprawy z wlasnych spostrzezen.-

Crzytanie opisu nauczyciel poprzedza przypomnieniem przed-
4%
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miotu, miejsca czy zjawiska, o ktérem -dzieci maja czytac,
Podezas czytania wieksza -uwage zwrocié nalezy na objaénie-
nia jezykowe, na nowe dla ucznia te1m1ny naukowe (np. na-
zwy pewnych gatunkow zwierzat, roSlin, czesci budynkéw,
czy maszyn i t. p.), a w opisach estetycznych — na zwroty
poetyczne, poréwnania, przenosnie, ktére malujg dany plzed—
miot. Dobrze jest nowe Wwyrazy zapisywacé w ciggu ozytama
na tablicy, a po przeczytaniu raz jeszcze zapytaé o ich zna-
czenie, aby tym sposobem oddzialywaé na wzbogacenie je-
zyka ucznia. Do opowiadania opisy sie¢ nie nadaja; po prze-
czytamu poplzestac nalezy na paru pytaniach, dotyczacych
tresci czytanego. Bardzo tu sig poleca natomiast zachecié
dzieci do nowego opisu (ustnego) na wzér tego, ktoéry prze-
czytaty, np. po przeczytaniu opisu domu (chaty), ogrodu, do
opisania W ten sposéb domu (chaty), oglodu dziéci lub oséb
trzecich. Dzieci starsze w. oddziale 1V (ew. V) moga plobo—
waé utozyé plan plzeczytanego ustepu.

4. Ceytanie - poezji. .Gt6wrym celem jest uswiadomienie
sobie Wyraionego uczucia, wywotanie odpowiednego nastroju,
odczucie pigkna danego utworu. Nauczyciel przygotowuje do
czytania, rzucajac kilka takich pytan lub uwag, ktére ten

nastréj w dzieciach wywotuja. Np. przed utwmem, opisuja*
cym wiosne, plzypomma dzieciom, jak im milo i wesolo,
gdy wiosenne stofice zaswieci i pigknie sig zrobi na swiecie;
przed utworem religijnym wywola péwne skupienie poboine,
jak w chwili modlitwy; przed utworem patrjotycznym postara
sie usSwiadomié dzieci,” Ze sa Polakami i Polske kochajg
i t. p. Po wytworzeniu tego nastroju i uzyskaniu uwagi nau-
czyciel- sam dany Wielsz odezytuje wyraznie i z uczuciem,
nie przerywajac na razie objasnieniami, &by nie psué wra-
zenia ‘vatosci. POZDleJ dopiero czyta po raz drugi sam lub

czytaja dzieci czeSciami, a nauczyciel objasnia znaczenie

kazdej zwrotki i uzytych w niej wyrazéw, nakoniec dzieci
éwicza sie w dobrem czytaniu.danego wiersza.
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IV. (WICZENIA JEZYKOWE USTNE I PISMIENNE.

A. Cwiczenia gramatycene 7 stylistycezne.

W drugim roku nauki uczen winien opanowaé fechnike
tworzenia tatwych zdasi. Nauke rozpoczaé nalezy od uklada-
nia zdafn prostych i &ciagnigtych, nierozwinigtych. W tym
celu moze nauezyciel podaé uczniom (wypisaé na tablicy lub
karteczkach) szereg wyrazéw: podmiotéw i orzeczen, poleca-
jac im 1gczyé dane wyrazy w zdania wedle podanego po-

.rzadku lub do wyboru. Moze to sig odbywaé w formie od-

powiedzi na pytanie Iub polecenie posrednie i bezposrednie.
Np. Powiedz, ze uczeh pisze. Napisz, jaki jest stér. Lub:Ja-
ka jest ksigzka? Polecenie i pytanie posrednie doprowadza
w sposéb naturalny do tak porzadanych dla wystowienia ,,0d-
powiedzi catemi zdaniami“, gdy na pytanie bezposSrednie na-
turalng odpowiedzig bedzie zawsze odpowiedz krétka, jedno-
WYrazowa.

Mozna réwniez podaé jeden tylko szereg wyrazéw (pod-
mioté6w lub orzeczen) i zgdac¢ od uczni dopeinienia zdan sa-
morzutnie.

Otrzymane w ten sposéb zdania uczniowie rozwijaja, od-
powiadajac na stosowne pytania, uktadaja réwniez zdania -
przeczace i rozkazujace, Naste;pme laczg zdania proste w krét-
kie zdania zlozone, X czyta, a ¥ pisze i t. d.

Po takiem plzygotowaniu' przejsé mozna do ¢wiczen bar-
dziej urozmaiconych, wskazanych w punkeie 3. d — g progra-
mu $zezegélowego. Przy dobieraniu ich staraé sie nalezy o to,

by nie wykraczaé poza zakres znanych dzieciom przedmiotéw

i o ile moznoéci operowaé pojeciami, znanemi dziecku.

Przygodnie poucza sie dzieci, ze kazde zdanie zaczyna
sig od duzej litery, na kofcu zdania kladzie sig kropke, przy
wyliczaniu po kazdym wyrazie kiadzie sie przecinek, a przed
rozpoczeciem wyliczania — dwukropek. '

W frzecim i czwartym oddziale éwiczenia odbywaja sie
wedlug tych samych zasad. Przybywaja tu éwiczenia w ukia-
daniu latwych zdan ztozonych, podrzednych, éwiczenia w sto-
sowaniu trudniejszych form slownych oraz gramatyczne prze-
ksztalcanie tekstu.



e

£

30 N

w

Cwiczenia stownikowe. Cwiczenia w moéwieniu, prowadzone

w oddziale pierwszym w formie swobodnej rozmowy 7z na-

uezycielem, swobodnego powtarzania styszanych bajek i powia-
stek lub opowiedzenia wydarzenia z zycia, nabierajajuz w dru-
gim roku nauki charakteru bardziej metodycznego.

1. Nauczyciel pracuje nad wzbogaceniem slownika dzieci
lacznie z opracowaniem czytanki, pogadankami i omawianiem
obrazkéw. Do takich éwiczefi nalezg:

a) Zestawianie wyrazéw jednoznacznych lub bliskoznacz-
nych — np. ko$ciél — $wiatynia; dom — chata, patac; nedzarz —
ubogi; zamozny — bogaty;

b) Wyszukiwanie wyrazéw przeciwnychnp. duzy — maly;
niski — wysoki ; ptytki — gleboki;

c) Stosowame wyrazéw o znaczeniu pierwotnem i prze-
noénem np. zloty pierscionek, ztote stofice, zlote serce i t. p.;

d) Poszukiwanie wyrazéw podobnych np. stét— stolarz,.

zelazo — zelazny.

Stopniowo uczniowie sami ukladajg podobne szeregi.
Np. igla, igietka (mata igla), iglica (duza igla), igielnik (pu-
deteczko do igiel), iglasty (méwi sie o drzewie, ktére ma
igly) i t. p.

Zapomoca odpowiednich ¢wiczeh nauczyciel. zaprawia
dzieci do wlasciwego stosowania nowopoznanych wyrazéw
1 zwrotow.

2. Kiedy niekiedy prowadzi 'z uczniami systematycznie
ocbmyélone rozmoéwki, majace na celu uporzadkowanie, po-
wtérzenie i rozszerzenie zasobu stéw i zwrotéw, jakiemi roz-
porzadzaja. Tak np., méwiac o rodzinie, poda nauczyciel na-

zwy najblizszych cztonkéw rodziny, blizszych i dalszych krew-

nych, okredli iCh stosunek do dzieci i pomiedzy soba.

Bieg nauki szkolnej wskaze nauczycielowl najlepiej wia-
sciwy temat. Nalezy jednak i tutaj przestrzegaé zasady stopnioe-
wania trudno$ei, przechodzié od rzeczy blizszych do dalszych
od-prostych do bardziej zfozonych, od przedmiotéw i zjawisk
konkretnych do pojeé abstrakeyjnych.

B. Systematycene przygotowanie. opowtadarn ¢ oprsow.
Uktadanie szerequ pytan pomocniezych. Jednym ze spo-
sobéw przygotowania opowiadania jest ulozenie przez nauczy-
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ciela wspélnie z uczniami szeregu pytan pomoeniczych w taki

‘spos6b, by odpowiedzi daty logicznie zbudowang i stylistycznie

ze sobg powiazang catosé. Pytama te nauczyciel lub jeden
z uczniéw wypisuje na tablicy. Dzieci zapisuja je w zeszytach,
badZ jednoczeénie, badz podczas -zajeé cichych 1 postugujg
sig niemi w domu przy powtérzeniu opowiadania.

Przy ukladaniu szeregu pytan nalezy przestrzegaé zasady
stopniowania trudnoéci i doprowadza¢ do coraz wiekszej sa-
modzielno$ci.

Uktadanie planu. Patrz wyzej: Objasnianie czytanek.

Parafraza (preeksztoleande) tekstu. Bardzo waznem, rozwi-
jajacem i praktycznie korzystnem ¢Ewiczeniem jest parafraza
czytanego tekstu.

Parafraza polega na skracaniu i rozwijaniu zdan, na po-
szukiwaniu wyrazéw i zwrotéw zastepezych, na odréznianiu
mniej waznych szczegétéw od wazniejszych, eliminowaniu jed-
nych, uzupetnianiu innych it.p. Przeksztaicone zdania, wy-
szukane zastepeze wyrazy 1 zwroty nauczyciel (lub jedno z dzieci)
wypisuje na tablicy, vezniowie zapisujg je w zeszytach.- Nastep-
nie poslugujg si¢ niemi przy ukladaniu opowiadan.

Cwiczenie takie, odpowiednio przez nauczyciela poprowa-
dzone, zmusza uczni do ustawicznego odwolywania sie do
przyswojonych juz zwrotéw jezykowych, utrwala i pow1qksza,
zasob Wylaaov», zwrotéw 1 form jezykowych. Stosowaé je-
mozna na wyzszym stopniu nauki, poczawszy od oddziatu
1I-go. ‘

Tekst musi byé odpowiednio dobrany i dokiadnie obja-
éniony, tresé jego powtérzona i przyswojona zapomoca py-
tahi i odpowiedzi.

C. Opowiadanie, opis, omawianie obrazkéw, prowadzenie
dziennéceka, listy:

7a pierwszy stopiefi opowiadania i opisu uwazaé mozna
odpowiedzi na pytanie i polecenie w formie zdan: prostego
i $ciagnietego, zloZonego wspéirzednego, zlozonego podrzed-
nego. Nalezy.przechodzi¢ stopniowo od zdafi prostych de roz-
winietych, od krétkich do coraz dituiszych.

Nastepnie “taczy sie takie pojedyfcze zdania w. eatoSci
zrazu krétkie, potem coraz -dluzsze badz w formie odpowiedzi
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na szereg pytan, badz ukladajac szeregi zdan, odpowmdam—

cych podanemu przez nauczyciela. planowi. Nakoniec na stop-)

niu najwyzszym -opowiadanie moze byé swobodna, parafrazg
czyli przeksztalceniem czytanego tekstu.
Za ¢éwiczenia latwiejszé uwazaé nalezy opowiadanie tekstu

przeczytanego i wszechstronnie opracowanego; uczen odwo-

lywaé sie tu moze do pamieci stuchowej i wzrokowej, ewen-
tualnie przy zapisywaniu stéw i zwrotéw — ruchowej.

Nie dla wszystkich dzieci jest ono latwe, wigc nauczyciel
‘musi tej sprawie nieco pracy poswiecié. Ulatwia sig odpowiednio
na stopniu. nizszym przez dzielenie kazdej powiastki na szereg
pytaf. Od dzieci zada sie, aby na kazde oddzielne pytanie da-
waty odpowiedZ catem zdaniem. Nadmiar pytan- jednak ma
wielé ‘stron ujemnych, bo przyzwyczaja dziecko do czekania
na pytanie, tamuje jego samodzielnodé i opéZnia jego postepy
w plynpnem wypowiadaniu swych mysli.

Nalezy wiec — w oddzialach zwlaszeza wyizszych — sta-
raé sig, aby dziecko odtwarzalo nie pojedyhcze zdania, lecz
pewne calosci logiczne.

Gdy dziecko opowiada, nauczyciel stucha uwaznie i Zy-
czliwie, powstrzymujac sie od wszelkich objawéw niezadowo-

lenia- lub zniecierpliwienia; wszelkie bowiem przerywanie -

dziecku wplywa zle na plynno$¢ jego mowy i miesza je.
oniesmiela albo rozprasza jego uwage. Tylko wtedy, gdy
uczen wsréd opowiadania zamilknie, jakby zapomnial dalszego
ciagu, nauczyciel zrecznem pytaniem -dopomoZze mu przypo-
mnie¢ sobie tre$¢ czytania. O ile takie pytanie bedzie ze
wszech miar pozadane, a nawet konieczne, o tyle wsréd opo-

wiadania nie nalezy uczniowi podpowiadaé¢ ani pozwolié, aby-

tylko powtarzalpo nas zamiast méwic¢ samodzielnie. Wazniej-
sze bredy jezykowe nalezy poprawiaé zaraz; objasnienie jed-
nak tych- btedéw i wszelkie uwagi, dotyczace opowiadania
lepiej przenie$¢ na chwile, gdy wuczen juz skonczy méwié;
niektére z tych uwag staé sie mogag punktem wyjseia do
osobnego ¢wiczenia ustnego lub piSmiennego, a nawet do
lekgji gramatyki.

Oprécz zwyklego opowiadania, t. j. parafrazy przeczyta-
nych urywkéw, stosowaé mozna z ‘powodzeniem swobodniejsze
opracowanie czytanki, a mianowicie dzieci moga:

"a) uzupelnié tresé czytana, opowiadajac to, co autor pomija
lub daje bardzo pobieznie, np. ukladajac zakonczentie lub dal-
szy ciag czytanej powiastki;

b) przerabiaé formy powiastki, np. z opowiadania utozy¢ roz-
mowe miedzy dwiema osobami, lub odwrotnie rzecs dialogo-
wang, strescié, jako zwykle opowiadanie;

¢) opowiadaé. wiasne przygody i obserwacje, wigzace sie
z treScia czytania, np. w zwigzku z opowiastkami o zwierze-
tach dzieci opowiadajy zdarzenia z Zycia ich ulubionych pie-
skéw lub kotkéw, fakty z zycia innych zwierzat przez nie oswo-
jonych; w _zwiazku z powiastka o jakiems$ dziecku, zabis-
kanem w lesie, dzieci opowiadajg wilasne przygody podobne
it. d. Niektére z tych opowiadan mogs stuzyé pézniej za te-

‘mat do wypracowan pismiennych.

Powtérzenie pogadanki, opis, opowiedzenie tresci obrazka
naleza do éwiczef trudniejszych, wymagaja bardziej samo-
dzielnego postugiwania sie przyswojonemi wyrazami, formami
1 zwrotami.

Przy opisach przechodzi sig od przedmiotéw prostych, pod-
padajacych obserwacji bezpoéredniej, do przedmiotéw dalszych
i bardziej zlozonych.

.Opisaé mogg dzieci przedmioty nieztozone (przedmioty mar-
twe, roéliny, zwierzeta), badz podpadajace pod ich bezposred-
nig obserwacje (same przedmioty lub ich dobre wyobrazenie

‘na obrazku), badz dobrze im znane z zycia codziennego. Mogg

to by¢ zatem opisy przedmiotéw, sprzetéw szkolnych i domo-
wych, zwierzat domowych wlasnych lub nalezacych do oséb
trzecich, lecz dzieciom dobrze znanych.

"~ Przy opisie pomagaé nalezy dziecku pytaniami, odnoszacemi
sig do wygladu opisanego przedmiotu, jego wielkosci, ksztattu,
barwy materjatu, z ktérego jest zrobiony, uzytecznosci. Dobrze
jest uciec sie do poréwnania dwu przedmiotéw, réZniacych
sig wybitnie migdzy soba, gdyz to ulatwia dziecku spostrze-
7enie cech, na ktére ma zwrécié uwage. Nakoniec na,lezy do-
prowadzi¢ dziecko do wynalezienia cech charakterystycznych,
wyrézniajacych dany przedmiot z pomiedzy innych.

‘Przy opisie oséb nalezy ograniczyé sie do takich, ktorych
powierzchowno$é wyréznia sie wybitnie od swego otoczenia,
lecz unikaé 'starannie tematéw, mogacych nasungé ztoSliwe

5
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uwagi. A wieec mozna daé opis np. dziadka lub babki, matego
braciszka lub siostrzyczki, zwréciwszy uwage na ich wzrost,
postawe, chéd, ruchy, kolor wioséw, cere, usposobienie (zy-
wo0s6é — spokdj, powolnosé), ezynnosei i t. p.

Omawianie obrazkéw. W praktycznej nauce jezyka obrazki
wielka sg pomoca, gdyZz, budzac zaciekawienie dziecka, na-
suwajg zwykle temat do rozmowy, w ktérej mamy sposobnosé
zaré6wno wzbogacié¢ jego stownik wyrazéw i zwrotéw, jak za-
prawié je do jasnego wypowiadania mysli, ktére dany obraz
nasuwa. Przy wyjasnianiu tresci obrazka éwiczymy w dzie-
ciach  spostrzegawczo$¢, t. j. zdolnosé doktadnego widzenia
wszystkich szczegétéw, a w pewnej mierze réwnieZ rozumo-
wania i wyobrazania. Aby ten cel méglt byé osiggniety, wybor
obrazkéw powinien odpowiadaé nastepujacym warunkom:

1. Na nizszym stopniu (I i II oddzial) przedstawiaé one
winny przedmioty, znane dzieciom z ich najblizszego otocze-
nia, na wyzszych za$§ mogsg tez p1zedstaw1ac rzeczy, ktérych
dziecko wprawdzie w otoczeniu swem nie widzi, lecz o kté-
rych czytalo w ksigzkach lub styszalo na lekcjach géografji,
historji i t. p -

2. Tresé obrazka powinna byé jednolita, lecz dosé bogata
w szezeglly; z tego powodu nailepsze beda obrazki, przed-
stawiajace pewne zdarzenia cxy sceny zZycia, np. dziewczynka,
karmigca ptactwo domowe lis, zakradajacy sie do kurnika;
dzieci, $lizgajace sie zima na stawie; podrézni oczekUchy na
pociag; gérale, idagcy do kosciola i t. p.

, 3. Poniewaz obrazek nalezy do $rodkéw kszta’rcenia
estetycznego, powinien posiadaé wartoS¢ estetyczng, t. J.
z prostota tresci i formy lgczyé piekno wykonania. Cwiczenia
jezykowe, do ktérych obrazki nam stuzg, mogd byé trojakiego
rodzaju; a) opis jednego obrazka; b) poréwnanie dwu obraz-
kéw; c¢) opowiadanie powiastki, stanowiacej tre&é szeregu
~ obrazkoéw.

Pierwsze éwiczenie — jako najprostsze — zaczynamy juz
w okresie przygotowawczym przed nauks czytania. Wymaga
ono od dziecka nietylko rozpoznania i nazwania plzedmlotow
przedstawionych na obrazku, lecz takze zrozumienia i okre-
§lenia ich wzajemnego stosunku do siebie. 7 tego powodu
nauczyciel przedewsaystkiem musi je doprowadzié do zdawa-
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nia sobie sprawy z caloSci. Po pytaniu: co tu widzicie? — gdy
dzieci wyllczaJa, osoby i rzeczy, zapthJe co. kazda 7z tych
0s6b 10bi? poco to robi? dlaczego? a takie: gdzie sie.to
wszystko dzieje? (w szkole, w ogrodzie, nad woda i t. p.),
w jakim to czasie byé moze? (w jakiej porze dnia: rano, w po-
ludnie, czy wieczorem? w jakiej porze roku: na wiosne,
w lecie, w jesieni, czy w zimie?), skad moZna wiedzieé, ze,
to w zimie? i t. p. Tym sposobem doprowadza do uogélnie-
nia, t. j. do tego, ze dzieci beda mogly nadac tytut obrazkowi
lub tre$é jego ujaé w jednym lub w paru zdaniach. Skoro
dzieci dojda do tego stopnia, ze beda zdolne tre§é obrazka
opowiedzieé, stara¢ sig nalezy przyuczac je do opowiadania
porzadnego, t. j. daé pewne wskazéwki, w jakim porzadku maja
one spostrzezenia swe wypowiadaé, np. gdy opisuja obrazek
wiekszy, aby moéwily kolejno, co przedstawia Srodek, prawa
strona, lewa strona obrazka, co wida¢ wglebi (zdaleka), albo,
gdy jest kilka oséb, aby kolejno opisywaly kazda i t. p.
Poréwnanie dwu obrazkéw ma na-celu pobudzenie spo-
strzegawczosci dzieci tak, aby byly zdolne wyczué subtelniej-
sze réznice na tle hcznych podobienstw. W tym celu dajemy
dzieciom do obeJrzenla dwa obrazki, przedstawiajace t¢ sama
osobe lub ten sam przedmiot, ale w réznych okoliczno$ciach;
W poczgtkach przynajmniej kontrast powinien byé bardzo wy-.
razny, aby go dzieci latwo zauwazyly, np. dziecko placzgce
i dziecko $miejace sie, uczen porzadny i uczefi nieporzadny,
droga wiejska (albo ulica w mieécie) zima i droga wiejska la-
tem i tp. Przy poréwnaniu dzieci kolejno opisuja tresé kazdego

- obrazka, a nastepnie wskazuja dostrzezone réznice. Pytania:

dlaczego tak jest? skad to pochodzi? moga je pobudzi¢ do
wykrywania przyczyn i skutkéw pewnych faktéw.
»  Szereg obrazkéw, tj. historyjka w obrazkach, wymaga od

~ dzieci nietylko zdania sobie sprawy z kazdego obrazka w szcze-

gélnosci, ale takie ze zwiazku, zachodzacego pomiedzy zdarze-
niami tam przedstawionemi. Tutaj wigc dzieci naprzéd ko-
lejno opisuja kazdy obrazek, a nastepnie odtwarzajg calg po-
wiastke, t. j. opowiadaja: co sie stalo? jak to bylo?

Te same Gwiczenia, ktére w 11 2 oddziale przerabiaja sie
tylko ustnie, w oddziatach wyzszych sluzyé moga za temat
do wypracowan pismiennych.
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Prowadzenie dzieviniczka pracy szkolwej ¢ pozaszkolnej w od-
dziale IV. Uczniowi¢ w oddzielnym- zeszycie notuja niektére
wazniejsze zdarzenia (poczatkowo jednem zdaniem tylko),
a nadto te WSZYStkle spostrzezenia, ktére nauczyciel po—
leci im czyni¢ w zwiazku z nauka, np. o pogodzie, o kwia-
tach, ktére sie juz rozwinety, Iub ptakach, ktére powrdcity
(w zwigzku z pogadankami przyrodniczemi), tytuly wierszy
i innych utworéw przeczytanych (w zwiazku z nauksg jezyka
polskiego i pogadankami historycznemi) i t. p. Préby for-
mulowania ustnie i piSmiennie sadu o czynach i wydarze-
niach, jako pierwsze préby tematéw oderwanych, stanowia
przejécie do listéw w oddziale IV.

Listy w oddziale IV 7 V. Listy stanowia ¢éwiczenia naj-
wazniejsze i najtrudniejsze. Wykaza one, do. jakiego stopnia
wprawy i samodzielno$ci w wystawianiu si¢ doprowadzila
dzieci nauka w latach poprzednich, wykaza, czy uczniowie
nabyli dostateczne] swobody w tworzeniu zdan rézuege typu,
czy. umiejg stosowaé poprawnie poznane formy, czy wiadajg
dostatecznym zasobem stéw i zwrotéw. Listy uczniéw obok
doniesien (opiséw i-opowiadan) zawiera¢ winny podzigkowa-
nie, zapytanie, prosbe i polecenie.

‘Nauczyciel nie narzuca dzieciom sztucznie tematu, lecz
pomaga im do sformulowania wlasnych mys$li. Napisane li-
sty powinny by¢ wystane. Przy tej sposobno$ci nauczyciel
udzieli wskazéwek praktycznych co_do adresowania ich i
wystania poczta.

Wypracowania pismienne powinny byé naogél krétsze i lat-
wiejsze od ¢éwiezen ustnych. Temat powinien byé dostepny
i interesujacy &la dzieci. To, na co dzieci patrza w danej
porze roku, o czem méwia miedzy soba, o czem nauczycie]
z niemi rozmawia przy pogadankach, co stanowi tresé czy-
tanki i lekcji, dostarcza odpowiedniego tematu do wypraco-
wania pismiennego.

Nauczyciel korzysta z chwili, gdy dzieci zainteresowaly
si¢ danym przedmiotem, aby je pobudzié do blizszej obser-
wacji, nastepnie do wypowiadania ustnego swych spostrze-
zef, a wreszcie ich ujecia piSmiennego. Ograniczyé sie mozna
do kilku zdan, lecz te powinny wyrazaé wiasne mysli dziecka.
Np. Sn‘ieg upadt w nocy i zmienit caly wyglad wioski. Naza-
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jutrz rano dzieci przychodzs do szkoty pod tem wraZeniem.
Nauczyciel korzysta ze sposobnosci, prowadzi pogadanke o $nie-
gu lub czyta z dzieé_mi odpowiednia czytanke lub witrszyk.
Tres¢ pogadanki i czytanki wiaze sig Scisle z wraZeniami
i przezyciami dzieci; kazde ma co$ ciekawego do powiedze-
nia i temat nasuwa sie sam: Dzi§ upadl pierwszy $nieg, lub:
Jak dzi§ wyglada nasza wioska ?

Tematy nalezy tak dobieraé, tytuly wypracowan tak for-
mulowaé, aby wzbudzily w umy$le dziecka pewien szereg
wrazef,” wyobrazef i wspomnied. 7 tego powodu unikaé te-
matéw .zbyt ogélnyeh np. Wiosna, Las, gdyz budza one zbyt
wiele takich szeregéw i dziecko poradzié¢ sobie z niemi nie
umie. Wiec: nie Wiosna, ale: Jak wyglada dzisiaj nasz ogré-

‘dek ? Co ojciec robi teraz w polu? Nie: Zas, ale: Co widzia-

tem rano w lesie ? Czasem temat okreslamy jeszoze dokladniej,
np.: Opowiedz, co widziates, gdy poszedle$ z ojcem na jar-.
mark. Opowiedz, jak to bylo w szkole, gdy obchodzilismy
dzien 3 maja.

W oddzialach wyZszych taczymy tematy z trescig poga-
danek- historycznych lub przyrodniczo-geograficznych.

Poprowianie éwiczern. Przy poprawianiu nie przerabia sie
stylu dziecka, prostuje sie tylko biedy w budowie zdan i pi-
sowni. Poprawianie éwiczen, o ile mozna, powinno byé doko-
nywane przez samych uczniéw pod kierunkiem nauczyciela.
0 ile éwiczenie we wszystkich zeszytach jest jednobrzmiace,
poprawié je moina w szkole nazajutrz po napisaniu lub tego
samego dnia na nastepnej godzmle Jeden z uczniow czyta
zadanie ze swego zeszytu lub pisze je na tablicy, nauczyciel
zwraca uwage na bledy, ktére uczniowie prostujg i popra-
wiaja w swych zeszytach. Przy wypracowaniach stylistycznych
czyta.sie i omawia w klasie wypracowan kilka; pozostate
musi nauczyciel zabraé do domu, przejrzeé i zaznaczyé bledy
(poprawia sie je zwykle atramentem barwnym), a nazajutrz
wyjasnié najwainiejsze lub czedciej spotykane i zazadaé, aby
je uczniowie wedlug tych wskazéwek sami poprawili. Cwi-
czenie-poprawione uczniowie przepisujg; przepisywanie odby-
wa si¢ w ciggu godzin, przeznaczonych na zajecia ciche.
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V. CWICZENIA ORTOGRAFICZNE.

Juz przy nauce elementarza zwraca sie uwage na pisownie
nowych wyrazéw. Wyrazy te dzieci przepisuja, a péiniej ukla-
daja z nich zdania. Podobniez postepuje sie i przy pierw-
szych czytankach. Punktem ciezkosci nauki pisowni na tym
stopniu nauki jest wigc przepisywanie. Tekst, zadany do prze-
pisania, musi byé uprzednio glo$éno odczytany, objasniony,
zwrécona uwaga na pisownie trudniejszych i nowopoznanych
wyrazéw, oraz na usycie znakéw przestankowych.

Pisownia wyrazéw trudniejszych wyjasnia sie w sposéb
nastepujacy :

Nauczyciel zapytuje, jak si¢ pisze np. wyraz kézka. Na-
stepnie pisze ten wyraz na tablicy, obok niego—wyraz koza,
podkresla o —d, podobniez pisze.: —mdwi, — obok niego —mo-
wa ; zapytuje dzieci, czy nie znaja wiecej wyrazéw, w kto-
rychby byto d.

Przyktady podane i podsuniete, wybrane z czytanki, dzieci
wypisujg na tablicy i w zeszytach, podkreslaja otéwkiem o
i 6, nastepnie przerabiaja inne ¢wiczenia, poczem same pPo-
winny dojsé do wniosku, ze o pochyla sig w ¢, Wyrazy trud-
niejsze 1 nowopoznane powinny byé pisane po kilka razy.

Pisanie z pamieci. Poleca sie dzieciom, by podczas zajeé
cichych pisaty z pamieci wyrazy lub wyuczyty sie kr étkiego
zdama i napisaly je, nie zagladajac do ksigzki, a po napisaniu
natychmiast sprawdzity wedlug ksiazki i poprawily omyiki,
Na stopniach wyzszych moga w ten sposéb pisa¢ wyuczone
wierszyki.

Dyktando. Nauczyciel wolno 1 wyrainie wyglasza wyraz
lub kréciutkie zdame Dzieci powtarzaja. Nauczyclel pisze
wolno i wyraznie 6w wyraz lub zdanie na tablicy, dzieci $le-
dzs uwaZnie, nastepnie odczytuja to, co napisane. Nauczyciel
zastania tablice i dzieci pisza z pamiegci w zészytach. Nauczy-
ciel odstania tablice, dzieci poréwnywuja to, co napisaly, ze
wzorem i poprawiaja same lub z pomocg nauczyciela.

Po szeregu 6wiczeh daje .sig niekiedy dyktando jako
sprawdzian postepéw. ‘

Przy dyktandzie nalezy usilnie przestrzegaé zasady za-
pobiegania bledom. W przeciwnym razie éwiczenie takie,
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jako utrwalajace omytki, tylko szkode uczniom przyniesé moze.

.Wybiera¢ nalezy tekst tatwy i krétki, starannie uprzednio

opracowany i' przyswojony przez dzieci, zawierdajgcy wyrazy
znane i pisane juz niejednokrotnie.

VI. WYTWARZANIE POJEC GRAMATYCZNYCH.

Czytanie stuzy za podstawe calej'nauce, stad i wszelkie ob-
jaénienia gramatyczne nalezy z niego wysnuwaé. Kazda jed-
nak lekcja powinna mieé cel jasno i $ciéle okreslony. O ile
tym celem bedzie dokladne zrozumienie tresci danej czytanki,
to mozna bedzie na razie pominaé wszelkie uwagi gramatyoczne.
Natomiast na drugi dzief moze nauczyciel tego samego ma-
terjalu uzyé w innym celu: ze znanej juz dzieciom czytanki
wybierze odpowiednie zdania i na mnich wyjaéni nowe dla
dziecka pojecie lub zasade.

O ile chodzi¢ mu bedzie o poglebienie zasad znanych
Juz dzieciom, skorzysta z czytania, wigzac z nim pewne ¢wi-
czenia ustne ‘lub pismienne. Gdy np. dzieci wiedzg juz, co to
Jjest preymiotnik, a dany urywek zawiera wiele przymiotnikéw,
poleci dzieciom, aby je wyszukaly i wypisaly w godzinach
cichych zajeé. Wreszcie moze tez zadaé takie ¢wiczenie, ktére
bedzie niejako przygotowaniem materjatu do nastepnej lekcji.
Np. dzieci wiedzg juz, co to jest przymiotnik, ale nie wiedzg
mic o stopniowaniu. Nauczyciel poleci-im z danego urywka

‘wybraé przymiotniki, a nazajutrz na przykiadach, w ten sposéb

-zebranych, wyjasni réznice miedzy wyrazem: dobry i lepszy,
zty i gorszy i t. p.

Wytwarzanie - pojeé gramatycznych w oddziale I ¢ II. Po-
jecie zdania i wyrazu zdobywajs dzieci w IiII oddziale stop-
niowo w nastepujacy sposéb: Przy czytaniu nauczyciel, ZWra-
cajac uwage na dobre przestankowanie, przyucza dzieci do
dzielenia danego tekstu na zdania. — Nastepnie przechodzi
sie do pojecia podmiotu i orzeczenia. Zadajac dzieciom przez
szereg lekcyj w zwigzku z pogadanks i czytaniem odpowiednie
pytania, zwraca si¢ uwage na to, ze kazde zdanie méwi o kim$
lub o czems.

Np.: Nasz ojciec bardzo pracuje. O kim  mowa w tem
zdaniu? Dalej przechodzi sie do pojecia orzeczenia: Co sie
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méwi o ojeu? Co ojciec robi? i t. p. Po pewnej wprawie
dzieci dochodzg do podziatu zdania na dwie czesci, np. ,,Nasz
ojciec | bardzo pracuje“ i ucza sie same dzielié zdania przy po-
mocy pytan. Terminu podmiot i orzeczenie nie uzywa si¢
jeszeze, poda sie go dopiero w oddziale III.

Z czytanek i éwiczen dzieci podki‘e‘élaja‘ lub wypisuja pod-

mioty i orzeczenia, tworza zdania nowe, zastepuja podane wy-

razy przez inne, odmiennego rodzaju i liczby.

Pojecie wyrazu wytwarza sie przez dzielenie zdan na czesSci
(Wyrazy). Wtym celu naprzéd daje sie takie zdania, w ktérych
kazdy wyraz ma znaczenie samodzielne, np. Stofice §wieci. Mak
kwitnie czerwono. Pilny uczen umie dobrze lekcje. Pézniej
daje sie przykitady z przyimkami. Np.: Z maki matka upiecze
chleb dla dzieci. Zwraca sie uwage, ze z, dla, do sa tez wyra-
zami, chociaz uzywaja sie (maja znaczenie) tylko przy innych,
i ze piszg sie oddzielnie.

Pojecie sylaby, samb'crloski spélgtoski utrwala sie, uczac:

przenoszenia z wiersza na wiersz. Daje sig tez pojecie wyrazow
jednozgloskowych, ktérych przenosié nie mozna.

OdréZnianie dzwieku od litery wprowadza sie réwniez
w zwigzku z pisownia, gdy np. wyjasniamy, Ze w.wyrazie kasza,
szala, dzwiek sz oznaczaja dwa znaki, dwie litery, Jub gdy prze-
rabiajac éwiczenia na miekczenie ssano, stodio, Kasia, wyjasniamy,
ze dZwiek § oznacza sig za pomocsg liter s (7 jako znak zmiek-
czenia).

Nastepnie nauke o wyrazach rozszerza sig przez zwrécenie
uwagi na ich znaczenie: poszukuje sie wyrazow, oznaczajacych
rzeczy, cechy, czynnosci lub stany, stad przechodzi sig do po-
jecia czeSci mowy i ich nazwy. — Nastqpme przerabia sig od-
powiednie éwiczenia ustne i piSmienne na ich uiycie. Moga to
byé odpowiedzi na pytania, np.: Co, lub kogo widzisz? O kim,
lub oczem méwisz? Kto, lub co znajduje sig tutaj? Jaki (jaka,
Jakle, it d.) jest.. 2 Co robi..2

Po przerobieniu ¢wiczenia pismiennego lub po przeczytaniu
.ustepu z ksigzki dzieci podkreslaja wyrazy, oznaczajace przed-
mioty, cechy 1 czynnoSci, wypisuja je, przytaczajg nowe
przyktady, zastepuja rodzaj meski przez zefski lub nijaki,
liczbe pojedyficza przez mnoga i odwrotnie, uktadaja zdaniait. p.
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Dopiero po takiem przygotowaniu materjalu mozna daé
nazwe rzeczownika, przymiotnika i czasownika. Nazwy te
uczen powinien zapamietac, okreslen jednak zadad nie nalezy,
np. nie zadaé odpowiedzi na pytanie: Co to jest rzeczownik,
przymiotnik, czasownik 2

Wiadomosci gramatyczne, 'w powyzszy sposéb podane,
nalezy nastepnie zastosowaé i utrwala¢ przy objasnianiu
czytanek i poprawianiu ¢éwiczen stylistycznych.

Wytwarzanie pojeé  gramatycznych w oddziatach wyzszych.
W oddziale drugim dzieci u$wiadomity sobie, co to jest zdanie
i nauczyly sie dzieli¢ je na dwa czlony. Teraz dajemy nazwe
podmiotu i orzeczenia i uczymy z kolei éw podmiot i orze-
czenie rozkladaé na czesci.

Np. w zdaniu: wuezeri pisze — podmiot i orzeczenie sa
jedhowyi'a,ZOWe, gdy w zdaniu: piny uczer pisze cwiczenie —
zar6wno podmiot jak i orzeczenie sg rozwinigte. Uczniowie
powinni rozrézniaé gtéwne czesci-zdania i wskazywaé, ktére
wyrazy rozwijaja podmiot, a ktore orzeczenie. Wprowadze-
nie néwych terminéw (dopetnienie, okreslenie) jest tu zby-
teczne.

Przy czytaniu i zadaniach pis$miennych uczniowie éwicza
sie w rozréznianiu czeéci mowy i czeSci zdania. W ten spo-
s6b dochodza dzieci do pojecia odmiany. |

Teraz zwraca sig uwag¢ na zmiany, zachodzace w tych
samych Wwazaoh np.: To nora lisa. . Lis jest w norze. Zape-
dzono lisa-.do no:y i t« d. Nalezy tu gléwnie zwrécié uwage:
a) na rozréznianie przypadkéw i innych form gramatycznych,
b) na prawidiowe uzywanie ich w zdaniach. lLiczne ¢wicze-
nia ustne i piSmienne bedg tu konieczne. Np. chcemy zazna-
jomié ucznia z uzyciem biernika. W tym celu polecamy roz-
wijanie zdan prostych przez dodawanie dopeinienia; np.:
Ogrodnik sadzi satate. Matka kotysze dziecko. Rolnik upra-
wia ziemie. W przykladach tych uczniowie, naprowadzeni
przez naucaycwla Zwracajg uwage na koncéwki i formy da-

‘nego przypadku, np. Ze rzeczowniki rodzaju Zefiskiego maja

koncéwke e, ze w niektérych rzeczownikach biernik ma t¢
samg forme, co mianownik i t. p. MoZna tez zadawaé zdania
do przerobienia z liczby pojedynczej na mnoga i odwrotnie.
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Mechaniczne recytowanie .odmian (Pawel, Pawla, Pawlowi)
nie jest wskazane.

Réwniez w szczegoly deklinacji i konjugacji nie nalezy
sig zapuszczaé. Przy ukladaniu zdan na rézne przypadki moina

daé ‘pojecie o dopelmieniu, przy odmianie przymiotnika zwré-

oi¢ uwage na jego zgode z rzeczownikiem i daé pojecie
okreslenia. Tym sposobem uzupelniamy nauke o zdaniu roz-
winietem.

Przy pomocy odpowiednich przykladéw daje sie pojecie

o zdaniu zlozonem wspélrzednem i podrzgdnem, gléwnem

i pobocznem. Uczniowie rozkladajs zdanie zloZone na poje-
dyheze, przyczem zwraca sie uwage na zastosowanie prze-
cinka.

VII. PISANIE.

Nauka pisania nie¢ stanowi osebnego przedmiotu, lecz
wiaze sie Scisle z nauka jezyka polskiego. ‘Kreslenie poprze-
dza nauke elementarza; wlasciwe za$ pisanie idzie réwnolegle
z czytaniem, t.j. uczniowie uczg sie kreslié litery i wyrazy w ta-
kim porzadku, w jakim rozpoznajg je w elementarzu. Wzér nowej
litery kresli nauczycie]l kredg na tablicy szkolnej i pobudza
dzieci, aby sie jej dobrze przypatrzyty. Nastepuje omodwienie
jej, t.j. analiza ksztaltu danej litery (rozpoznanie jej czesci) —
nauczyciel zwraca jednoczesnie uwage na mchy reki, ktore
nalezy wykonaé (gdzie sig dana litera zaczyna, w ktérg strone
sie kresli: od géry, od dotu, w plawo w lewo it.p.). W po-

czatkach bedzie rzecza wskazana, aby dzieci przed przysta-

pieniem do pisania wykonaty odpowiednie ruchy, kresigc dany
ksztalt w-powietrzu. Péiniej nauczyciel wywoluje jednego
lub kilkun uczniéw do tablicy, aby nasladowali dany wzér,
t. j. nakreslili taka samg litere, potem $ciera ja z tablicy
i kaze dzieciom kresli¢ z pamieci.

Po takiem przyswojenitt. nowego ksztaltu nastepuje pisa-
nie w.zeszytach.

Przez kilka pierwszych tygodni dzieci pisza tylko pod
okiem i dozorem nauczyciela; pézniej moZna im: wyznaczaé
robote pismienny jako zajecie ciche, lecz pomimo zajecia
si¢ innym oddziatem nalezy dopilnowaé, jak siedzg i skontrolo-
wadé ich prace. Przy kresleniu wyrazéw, ktére réwniez zaczyna

43,

sie rownolegle z -czytaniem w elementarzu, zwrécié naleiy
uwage-na sposéb polaczenia liter, ktére stanowis jeden wyraz.

Nauka kaligrafji wiaze sie §cisle z nauks pisowni. Dzieci
pisza “dla wprawy czeSciej te wyrazy, kfére przedstawiaja
pewne trudnosci ortograficzne, aby mechanicznie, lecz sku-
tecznie przyswoié sobie ich pisownig; mogg réwniez pisaé

- cate zdania krétsze lub dluzsze, a woéwczas nalezy réwniez

przestrzegaé prawidlowego uzycia wielkich liter i znakéw
przestankowych. Dazymy nie do pieknego pisma, ktére jest
pewnym talentem, lecz do pisma wyraZnego, czystego,
ksztattnego.

Zeszyty powinny byé formatu stojacego 22X16 cm (maxi-
mum) o dwu linjach, obejmujgeych pismo, ktérych wzajemna
odlegto&é wynosi poczatkowo 5 mm., a poczawszy od oddziatu
III — 4 mm.; wezszy odstep, np. 3 mm., kiéry sig czasem
spotyka w zeszytach dla dzieci ze szkoly elementarnej, ~jest
mniej odpowiedni, gdyz dziecko z wiasnego popedu tak ma-
tych liter nigdy nie kresli, zmuszone za$ do nich, nie mogac
sig nagiaé do zyczen nauczyciela, albo przeciaga pismo przez
linje, albo pisze zbyt pochyto (litery lezace), aby diugo$é kresek
powiekszy¢. Odleglosé obu ram od linij wewnetrznych, . obej-

‘mujaecych pismo, wynosié ma poczatkowo 71/ mm., poczaWSLy

zas od oddziatu III — 6 mm.

W oddziale V dzieci mogy pisaé na jednej linji. Odstep
pomledzy linjami nie powinien wdéweczas byé mniejszy niz
10 mm. Wszelkie linje pomocnicze (prostopadte, skoéne i t. p.)
sg zbyteczne, & nawet - szkodliwe, gdyz krepuja samodzielnosé
dziecka i nuza wzrok Jego Linjatura moze byé tylko czarna
lub ciemnoniebieska. W zeszytach powinien byé papier ma-
towy, nie przejrzysty, atrament najlepszy czarny (nierozcief~
czony); gdy uzywa sie olowkéw, to nie twardych. 7. atramen-
téw kolorowych dopuszeza sig ciemno-niebieski.

Prawidlowej pozycji ciala przy pisaniu, dobrego trzyma-
nia piéra i zeszytu przestrzegamy pilnie na wszystkich stop-

" niach nauki. Prawidlowa pozycja polega na siedzeniu prosto,

tak, aby linje barkéw, oczu i brzegu stotu biegly réwnolegle.
Zeszyt ma leze¢ ‘nawprost piersi, nie posuniety na prawo,
albo zupeime prosto (do pisma prostego), albo nieco prze-
krzywiony w lewo (do pochylego), przyczem kat skrefu nie
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powinien przenosi¢ 200. Przedramiona powinny leZe¢ na stole
oprécz okolicy lokciowej, ktérs zwisa w powietrzu. Glowa ma
byé lekko skioniona.

Nie wolno podezas pisania opuszezaé lewego przedramie-
nia i przesuwaé prawego (przesunaé nalezy zeszyt), zaktadaé
nogi na noge, opuszezaé glowy zbyt nisko, opieraé piersi o brzeg
stotu.

Oprécz zwyktego sposobu trzymania piéra miedzy wielkim
palcem a wskazicielem — przyczem obsadka winna sig kiero-
waé w strone stawu lokciowego — zalecié¢ mozna ujecie pidra
miedzy wskazicielem a palcem $rodkowym, przyczem palec
wielki lekko tylko pi6ro podtrzymuje od wewnatrz. Sposéb
ten trzymania piéra jest swobodny i szczegélniej dobry dla
prostego pisma, ktére ma duze zalety.

Nalezy zainteresowaé dzieci estetyczng strong pisma i zna-

czenjem jej w zyciu praktycznem. W tym celw dzieciom star-

szym zadaje sie czasem ¢éwiczenia w ladnem pisaniu, zwig-
zane bezposwdmo z potrzebami ucznia i szkoly, np. kreslenie
swego imienia i nazwiska, co odrazu stosuje sig¢ jako podpi-
sywanie ksiazek i zeszytéw; porzadne przepisywanie tygod-
niowego planu lekeyj; adresowanie hstow, porzgdne pisanie
rachunkéw (prawidtowe podpisywanie liczb pod soba) i t..p.
Przy tej sposobno$ci mozna uczniéw, od V oddziatu pocza-
“wszy, przyucza¢ do réwnego pisma w jednej linji, a nawet
bez linji.

VII. NAUKA WIERSZY.

Wierszy uczyé nalezy przewaznie w szkole, zwiaszeza
w oddziatach nizszych. Nauczyciel odezytuje lub méwi z pa-
mieci caly wiersz, albo, gdy wiersz jest za dlugi, —pewns
jego czesé, stanowiacg calo§é, np. zwrotke.

Dzieci powtarzaja chérem, pézniej pojedyfhczo lub z po-

dziatem na role. Mozna tez skorzystaé¢ z godzin, przeznaczo-
nych na zajecia ciche. I wtedy zaleca sie dzieciom, by po-
wtarzaly z pamieci catosé, a tylko wiersz diuzszy dzielily na
zwrotki lub powtarzaly pare wierszy, stanowigcych jeden obraz.
Kiedy niekiedy mozna dla urozmaicenia nauki odpowiednie
urywki inscenizowad.

Przy recytowaniu wierszy przez dzieci zwracamy baczna,.
uwage na doktadne wymawianie, przestankowanie i naturalny
ton mowy, nie stawiajac zbyt wysokich wymagain co do de-
klamacji. Wiersze, dawniej wyuczone, powtarzane sg okolicz--
nosciowo, gdy wiazaé sie z niemi bedzie tre$é pogadanek lub-
czytania.

IX. OPOWIADANIE I CZYTANIE
PRZEZ NAUCZYCIELA.

Jednym z celéw nauki jezyka ojczystego jest przygotowanie-
uczniéw do korzystania z dobrej ksigzki. Od_samego wige po-
czatku czytamy dzieciom utwory piekne, wybrane z celniejszych
pisarzy polskich. Utwory te postuzg nam do budzenia i rozwi--
jania uczué estetycznych ‘narodowych i spolecznych.

Opowzadama nauczyciela majg réwniei bardzo waine zna-
czenie. W pierwszym roku, gdy dzieci jeszcze nie umiejy
czytaé, opowiadanie nauczyciela zastepuje. niejako ksigzke.
Ma ono na cela — obok urozmaicenia nauki — praktyczng na-
uke. jezyka ‘za pofrednictwem wzoréw poprawnej i gladkleJ
mowy ustnej, oraz ksztalcenie . estetyczne i moralne przez
dostarczenie wyoblazm dziecka obrazkéw ladnych i przykta-
déw sgodnych nasladowania. W wyzszych oddziatach opowia--
danie, zachowujac swojg niezalezno$é wobec ksigzki do czy-
tania, powinno pod wzgledem tresci da¢ dzieciom to, czego
wlasnie czytanka nie zawiera. W oddziale pierwszym nalezy
opowiada¢ przewaznie krétkie bajeczki lub powiastki z zycia
dzieci 1 zwierzat. W oddziele drugim i nastgpnym opowiadania
maja zakres szerszy; précz bajek i powiastek nadajg sig tu;
1) Opowiadania z Pisma Sw., z zycia znakomitych ludzi ; 2) Le-
gendy i podania historyczne; 3) Przygody mysliwych i podrézni-
kéw w réznych okolicach.

- Przy wyborze tekstu, przeznaczonego do czytania lub opo-
wiadania, nalezy zachowaé nastepujace warunki:

a) Tres¢’powinna byé dostepna dla danego wieku i praw-
dziwie zajmujaca, aby dzieci stuchaty opowiadania z przy-
jemnoscia.

b) Tresé powinna posiadaé wartos¢ efyezna; na dzieci naj-
silniej dziata przyktad, nalezy wiec w opowiadaniach.
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stawi¢ dzieciom przed oczy ludzi dzielnych i szlachetnych,
czyny godne nasladowania; przeciwnie, jak najmniej méwié
im o wadach i zlych czynach, aby nie podawaé zlej
mysli, co sig moze staé¢ nawet tam, gdzie zty postepek
zostanie ukarany i potQplony

c) Tresé powinna byé ‘przewaznie swojska. Opowiadania
nauozyclela, uzupelniajac systematyczng nauke, winny
ksztalci¢ wyobraznie i charakter ucznia na pierwiastkach
narodowych: zycie polskie w réznych czasach, przyroda
polska w réznych okolicach, a przedewszystkiem Zzycie
ludzi, ktérych wielbi. caly naréd, powinny byé stalym
pokarmem jego umystu, Poniewaz za$ milos¢ ojezyzny
rozwija sie w sercach dzieci stopniowo, a oprzeé sie-musi
na przyrodzonem przywiazaniu do wiasnego kata, nau-
czyciel winien mozliwie najdokladniej zaznajomié sie

z tg miejscowoScig i okolicg, w ktérej znajduje si¢ dana

‘szkota i.rozpoczaé od -planowej i prawdziwej historji
tego wiaénie zakatka ziemi, biorgc za poczatek podania,
‘legendy, dotyczace miejsc, ktéré uczniowie znaja, Zycio-
rysy stawnych ludzi, ktérych wspomnienie z dang okolicg
sie wigze.

Co do- formy, to dobre opowiadanie powinno byé zywe
I barwne tak, aby uczend z latwoScig przedstawit sobie ludzi

i zdarzenia. 7 tego-powodu nauczyciel, przystosowujac gotowy
juz materjal dla potrzeb miodziezy, powinien dokonaé odpo-
wiedniego skrécenia, . pomijajac wstepy, nauki moralne, re-
tleksje ogélne i wszelkie szczegély zbyteczne, ktére rzecz
czynig rozwlekla, a do jasnoSci sie nie przyezyniaja. Natomiast
tam, gdzie autor -daje pewne fakty sucho i ogélnikowo, nau-
czyciel przedstawia je z wiekszg plastyka,.

‘Styl opowiadania winien byé jasny,” jezyk prosty, lecz
poprawny. Wiele opowiadan ksiazkowych nauczyciel powi-
nien zmodyﬂkowac pod wzgledem Jjezykowym, usuwajac zbyt
tradne i niezrozumiate dla dzieci wyrazenia i zwroty i zbli-
7ajac opowiadanie do mowy potocznej. Unikaé nalezy jednak
‘przesadnego ,znizania“ sie¢ do dzieci, t. j. nienaturalnego
sposobu przemawiania, ktéry bynajmniej dzieeiom sie nie
podoba, a. takze niedbalstwa jezykowego, t. j. wyrazef ble-
dnych, niepoprawnych.
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Ton nauczyciela opowiadajacego powinien byé naturalny
i zastosowany do treSci; méwié tak trzeba, jakbysmy dane
zdarzenia widziell lub sami przezyli; ani za wolna ani za pre-
dka mowa nie utrzymuje nalezycie uwagi dzieci. Méwié trze-
ba glosno i wyraznie, lecz nie podnoszac glosu nadmiernie.

Wskazéwki metodyczne dla oddzialu V, VI i VIL
4) Czytanie w oddziale V ¢ VI

Uczniowie czytaja teraz-utwory nieco diuZsze i trudniej-
sze, niz welatach poprzednich, lecz powinni by¢ juz wdrozeni
do zastanawiania sie nad ich trescig i forma. Rozbiér ich
nalezy tez nieco poglebié. Co do tresci, to trzeba zwréeié
uwage na pewne ujecie calosci, t. j. wykrycie mysli ogélnej
W szeregu szczegoléw, podanych przez autora. Bardzo waine
z tego powodu jest ukladanie planu utworéw przeczytanych.
W oddziatach nizszych czynity to juz dzieci z pomocg nauczy-
ciela, dzielac kazda czytanke na czeSci i nadajac im odpo-

“wiednie tytuly. Tutaj pdjdziemy o krok dalej; zadad bedziemy
od dzieci, aby w kazdej czeSci i w catem opowiadaniu od-

réznialy to, co jest najwazniejsze, co wyraza gidwng my$l auto-
tora, od tego, co jest tylkoszczegélem. Z zestawienia tych punk-

t6w wytycznych dojéé nalezy do wykrycia mysli gtéwnej ca-

jego utworu, !co nie jest bynajmniej identyczne 7 sensem

‘moralnym, ktéry mozna z ‘niego wyciagnac. Wskazanie te]

mysli przewodniej szezegélne ma znaczenie dla baJek i in-
nych utworéw, zawierajacych pewnsg przenosnie. Po odczy-
taniu takiej baJk1 uczniowie krétko opowiadajg jej tresé, a na-
stepnie- wyjaéniajg znaczenie; jesliby za$ tego odrazu uczynié
nie mogli, nauczyciel naprowadza ich przez odpowiednie py-.
tania. Przy czytaniu innych utworéw epicznych, np. powia-
stek, anegdot, legend, ballad, uczniowie winni wyréznié zda-

" rzenie, stanowiagce jadro tresci, np. przygode mnie] zwykts,

czyn bohatera, doweip, zawarty w opowiadaniu i okreslié spe-

- cjalne jego znaczenie. Po takiem odszukanin gléownej mysli,

nalezy powréci¢ do utoZonego poprzednio planu, aby wyja-
éni¢ stosunek réznych czesci opowiadania do siebie (Porzadek

‘zdarzen: co peprzedzito fakt gléwny? co po nim nasta,pﬂo?
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Zwiazek przyczynowy: jakie byly przyczyny? jakie byly na-
stepstwa danego faktu? Uklad opowiadania: dlaczego autor
przedstawia fakty w tym wlasnie porzadku? czy i o ile moz-
naby ten porzadek zmienié?). Nalezy dzieci przyzwyczajaé,
aby staraly sie zapamietaé tytuly czytanych przez siebie uryw-

kéw i nazwiska autoréw, podpisanych pod niemi—jest to bar-

dzo wazne dla wyrobienia umiejetnoéci uwaznego i rozum-
nego czytania. Przy utworach opisowych i pouczajacych zg-
damy réwniez uloZenia planu i wyréznienia punktéw gtéw-
nych; poniewas gtéwnym celem tych artykuléw jest informo-
wanie czytelnika i pouczenie go, nalezy tutaj giéwnie pdbu-
dzié dzieci do zastanowienia sie nad stosunkiem czytanki do
poprzedniej ich wiedzy o danem przedmiocie (Czego nowego
dowiedzieliscie sie z tego opisu? na co autor zwraca w nim
giéwng uwage?). Natomiast przy czytaniu piesni i innych utwo-
réw lirycznych . zbyt daleko posunieta analiza treSci nie jest
rzeczg wskazang na tym stopniu nauczania; zrozumienie po-
lega na zdaniu sobie sprawy z nastroju utworu; nalezy wiec
pytaé: jakie uczucie wyraza tu autor? (czy jest smutny? czy
wesoly? dlaczego sig¢ cieszy? dlaczego sie smuci? i t. p.).

Utwory takie zyskaja wiele na dobrem czytaniu; stad,
o ile artykuly opisowe i opowiadania wierszem i proza moga

by¢ czytane wylgcznie przez uczniéw, a nauczyciel zwréci

tylko ‘uwage na plynne i wyraziste czytanie i 'dalej w tej
sztuce Swiczy¢ bedzie klase, o tyle krotkie i diuzsze urywki
poezji lirycznej powinny byé odezytywane przez nauczyciela
badZz na poczatku, aby daé uczniom poznaé calo$é, zanim
si¢ przejdzie do objasnien - szczegélowych, badz na koneu,
‘aby dzieciom, ktére juz znaja dany utwér, daé odezué jego
pleDOSC

dla uczma Wylazy 1 zwroty mowy na]ezy obJasmac w ten
sam sposéb jak na stopniu nizszym (patrz wyzej str. 25),
~préez tego wiecej niz.w klasach nizszych zwraca. sie tu uwagi
na wiasciwosei jezyka i stylu tak, aby uczniowie przez czy-
tanie zaznajamiali ‘sie- coraz lepiej z bogactwem mowy pol-
skiej, t. j. poznawali cala obfitos¢ wyrazéw bliskoznacznych,
poréwnan, aby zwrécili nawet uwage na pewne subtelne od-
cienie .znaczenia, wynikajace z matych zmian w formie wy-
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razu (znaczenie réznych przyrostkéw, tworzenie licznych po-
chodzen od tego samego pnia). W niektérych wyrazach trzeba
bedzie objaénienie czytania rozlozyé na dwie lekcje, z kté-
rych kazda spelni zadanie &cisle okreslone: na. pierwszej
czytaja dzieci dla samego czytania, t. j. dla poznania tresci

~czytanego utworu, na-drugiej — utwér juz poznany i zrozumiany

rozpatruje sie blizej dla celéw jezykowych. Wtedy gtéwnem
zagadnieniem bedzie: w.jaki spos6b autor wyrazil mysl swoj a?’

i dlaczego uzyt takich wyrazéw a nie innych? Z obJasnlenlem
lgczy sie tu parafraza niektérych czesci utworu t. j. Wylaaa—

nie tej samgj my$li innemi stowami (zastepowanie poszcze—
g6lnych wyrazéw [ub catych zdan, a takze zmiany w szyku
wyrazéw). Przy zestawieniu i poréwnywaniu tekstu czytanego
ze Analeﬂonenn przez dzieci wyrazeniami zwraca sig uwage
nietylko na réznice znaczenia synoniméw, na uzycie przeno--
$ni i por6wnan, lecz takie na wartosé logiczng i uczuciows
wyrazéw, oraz na ich odpowiednioé w danym wypadku (je-
zyk potoczny, literacki, naukowy i poetycki, wyrazenialudowe,

dziecinne, zwroty cudzoziemskie i t. p.). Pojecia o- glownych
rodzajach prozy i poezji wytwarzaja si¢ stopniowo, w miare
czytania odpowiednich utworéw; podobniez dajemy krétkie.
obja$nienia 0 autorach i autorkach czytanych utworéw. Nie-
ktére utwory latwiejsze a dluzsze wyznaczamy do przeczy--
tania samodzielnego w domu lub: szkole (podczas t. zw.

cichych godzin). W.takich razach na lekcji nastepuje tylko
zdawanie sprawy i blizsze omawianie rzeczy juz przeczytanej.

Do tego uczeh musi sie poniekad przygotowaé; a hauczyciel
daje odpowiednie wskazéwki, np. poleca ulozyé plan przeczy-
tanego utworu (podzial na czgSci ze Wskaaamem gtéwnych
punktéw kazdeg), wypisaé lub podkreslic wyrazy lub zwroty,
ktérych uczen dobrze nie rozumie, albo wskazaé te ustepy,
ktore mu sie najbardziej podobaly Nauczyciel réwniez do-
/brze przygotowany do lekcji, wyjaénia to, czego uczniowie
nie zrozumieli lub pQ]Q]l falszywie, a nadto wskazuje piekno-
$ci utworu lub wyrazane w nim mysli,- na ktére dzieci nie
zwrécily dostateczne] uwagi. Jedynie miejsca  wyjatkowo
trudne lub wyjatkowo piekne czyta sig raz jeszcze W klasie.

Nawet przy naJpomyslnle]szyoh warunkach nauki taka lektura
domowa, omawiana w szkole, ma niezmiernie wazne znacze-
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nie, przyucza bowiem. do samodzielnego a uwaznego oczy-
tania, t. j. do wilaSciwego korzystania z ksiazek. W zwigzku
z nig nalezy polecié¢ nczniom prowadzeunie dziennika wtwordw
preeczytanych, t. j. zapisywanie w przeznaczonym na to ze-
szycie tytulu i autora kazdej czytanki, do czego mogg nawet
dodawaé jedno lub dwa zdania o jej tresci lub o swych wra-
zeniach. Takie notatki ulatwiaja bardzo prace w oddziale VII,
gdzie przy czytaniu celniejszych utworéw literatury ojczystej
nauczyciel przypomni uczniom to, co z danego autora czytali
w latach poprzednich. v

Cezytanie w oddziale VII. Program zaleca w ostatnim od-
dziale zaznajomienie uczniéw z najcelniejszemi dzietami lite-
ratury polskiej.

W programie podano spis utworéw, ktére, w miare mo-
znosci, powinny by¢ w tej klasie przeczytane; utozono je chro-
nologicznie wedlug epok, z ktérych pochodza. Przy wykony-
waniu tego programu jednak nie jest rzecza wskazana, aby
‘utwory te czytaé SciSle w tym porzadku; utwory z XVI wieku
sg trudniejsze i powainiejsze czasem, a wiec mniej dostepne
dla umystow mtodoclanych i potlzebu)a, wiekszego zich strony
wysitku — moZna wige 1 nalezy w praktyce czytanie ich

przeplataé rzeczami tatwiejszemi, a wiec réwnolegle prowadzié

czytanie utworéw dawniejszych i nowszych. Moznaby wiec
w pierwszych miesigcach roku szkolnego daé wyjatki z Reja

Kochanowskiego i Skargi wraz z charakterystyksa X VI wieku;

réwnolegle za$ z niemi czyta¢ umieszczone na koncu programu
nowele Prusa i Dygasinskiego z drugiej polowy XIX wieku.
Pézniej bierzemy Pamietniki Paska, charakterystyczne dla wieku
XVII, i trylogje-Qienkiewicza, dajagca obraz tejze epoki i znéw
niektére nowele Sienkiewicza, Orzeszkowej, Konopnickiej. Do
Latarnika Sienkiewicza nawiazemy czytanie Pana Tadeusza,
na ktére musimy posw1qclc czas diuzszy w kulminacyjnym pun-
keie pracy szkolnej, t. j. w zimie. PéZniej cofniemy sie na pewien
czas dorzeczy, pisanych przed Mickiewiczem (wstep do pana Ta~
deusza wspomina ,piesh o Justynie“, ,powiesé o Wiestawie“),
damy charakterystyke wieku X VIII i poczatkéw XIX, w zwigzku
z nig wyjatki z Karpinskiego, Krasickiego, Niemcewicza, Bro-
dzifiskiego, wreszcie z pozostalych autoréw XIX wieku.
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Rézne okolicznosei, tkwigce w .indywidualnych wiadei-
wosciach uczniéw i w warunkach ich zycia, wplywaja na ich
zainteresowanie i wiekszg lub mniejszg dojrzatosé umystows.
Poniewaz w tym wzgledzie moga byé znaczne réznice zalez—
nie od $rodowiska, z ktérego pochodza uczniowie danej szkoly,
pozostawiona jest nauczycielowi swoboda wyboru; mianowiecie
co do poety z XIX wieku, ktérego uczniowie powinniby po-
znaé, choéby dla uswiadomienia sobie, ze opréez Mickiewicza,
Stowackiego i Konopnickiej- istniejg -rzeczy piekne, choé¢ nie
tak wielkie, jak piesni tych najwigkszych twércow; oraz co
do utworu .dramatyeznego, ktéryby powinni poznaé-w caloSci.
Pozornie komedja, np. Zemsta, wydalaby si¢ najdostepniejsza

i pozwolitaby uczniéw szkoty powszechnej zaznajomié z na-

zwiskiem Fredry; obserwacja jednak blizsza dzieci w tym wieku
(18—14 letnich) wykazata niejednokrotnie, ze sg one jeszcze
malo wrazliwe na subtelny dowcip komedji, a natomiast maja
wiele porywéw bohaterskich, ktérym wiecej odpowiada dra-
mat fantastyczny czy historyczny. 7 tego powodu uwszgled-
niono Lille Wenede Stowackiego.

Czytanie wybranych arcydziet prowadzimy mniej wigcej
W naste;ptij@cy sposéb: Przed przystapieniem do czytania nau-—
czyciel daje wyjasnienia co do autora danego utworu i epoki,
w ktérej powstal. Staraé sig nalezy gtéwnie o barwny i zaj-
mujaey obraz z dziejéw kultury narodowej, wigzacy si¢ w mysl
zasady koncentracji- z nauka historji ojczystej. Wstep ten po-

“winien rozbudzié. zainteresowanie ucznia i zachecié go do ezy—
“tania. Podczas tego czytania (czasem czyta nauczyciel, a cza—

sem uczniowie) objasnia sie tekst zaréwho pod wzgledem je—
zyka, jak pod wzgledem wyrazonych mysli; ttumaczy sie wy-
razy i zwroty zupeinie nowe dla ucznia, t. j. te, z ktéremi
dzieci spotykaja sie po raz pierwszy; zwraca si¢ tez uwage
na zwroty piekne, charakterystyczne; przy czytaniu dawnych
autoréw, np. - Kochanowskiego, Skargi, wskazujemy wyrazy
obecnie nieuzywane , albo takie, ktére zmienily juz zna-
czenie i rézne formy archaiczne. Po przeczytaniu nastepuje
oméwienie przeczytanego utworu. Uczniowie zwiezle zdajg
sprawe z jego tresci, my$li przewodniej i sposobu jej przed-
stawienia; mozna tez i nalezy ich pobudzié do szczerego wy-
powiedzenia swych wrazen osobistych (co im sie najbardziej
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podobato i dlaczego?). O ile klasa jest bardziej rozwinieta
umystowo i wigeej zdolna do zastanawiania ‘sie, bardzo poza-
dane sg poréwnania i zestawienia poznanych juz utworéw: po-
rownywa sie zwykle albo dwa utwory tego samego autora,
.albo utwory réznych autoréw pokrewnej tresci. Tym sposo-
bem mozna najlatwiej poglebié wiedze uczniéw i doprowadzié
ich do pewnych nogélnien, nie narzucajac im gotowych sadéw
i pogladéw na dziela autoréw, lecz pomagajac do ich zrozu-
mienia. Rzeczy dluzsze, np. Pan Tadeusz, czyta sig i obja-
$nia czeSciami, przyczem niektére czesci mogs byé wyzna-
czone do lektury domowej; —po ukonczeniu nalezy podwigeié
pare lekcyj na oméwienie catosci.

Sposéb traktowania poszezegdlnych utworéw zalezeé bedzie
od ich tresci i formy. Rzeczy obszerniejsze, np. powiesci i poe-
maty, muszg byé rozpatrzone z réznych punkiéw widzenia:

a) Tresé zasadnicza, febula. Nauczyciel w ciggu czytania
zatrzymuje uwage uczniéw na punktach zwrotnych w akeji,
aby im nastepnie ulatwié streszczenie, a wiec, np. przy czytaniu
Pana Tadeusza, zatrzyma sig na opowiadaniu Gerwazego o dzie-
jach zamku, na scenie kidtni, zajazdu, $mierci Robaka, aby
uczniowie na tej podstawie mogli zdaé sobie sprawg z historji
Horeszkéw i Soplicow ;

b) Epizody charakterystyczne, opisy ludze, przyrody, moga

byé traktowane jako calos¢ odrebna; a. wiec niezaleznie od

czytania calosci Pana Tadeusza, mozna bedzie i nalezy na oso-
bnych lekejach czytac i analizowaé z uczniami niektére. ustepy
np. obraz zachodu stofica, poranku mglistego, puszez litew-
skich, grzybobrania, burzy, gry Wojskiego, gry Jankiela i t.p.;

¢) Wiasciwosed stylu i jezyka (a wiec w Panu Tadeuszu

“barwnos$é 1 obrazowosé wyrazenia, polegajace na wielkiej.

obfitosci poréwnan, przenosni i innych zwrotéw retorycznych),
omawiaé¢ mozna réwniez odrebnie.
Jezeli dany utwér, np. Trylogja Sienkiewicza, jest za-

dany jako lektura domowa, uczniowie z trescig zaznaja-

miajg sie sami, w szkole mogg tylko zdawaé z niej sprawe;
natomiast  pewne epizody, majace szczegélne znaczenie
psychologiczne 1 etyczne, n. p. Jeremé Wesnzowiecks pod

krzyzem (walka duchowa: Scieranie si¢ dumy zobowia,zkiem»),‘v
czytamy raz jeszecZe i analizujemy w szkole. Przy utworach
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krétszych, np. poezji lirycznej, oméwienie tresci ograniczyé
sig powinno do u$wiadomienia sobie uczucia czy nastroju
uczuciowego, ktéry dany utwér wyraza.

Précz lekeyj, poswieconych wytacznie na czytanie z ObJ‘l—
$nieniami, nalezy od czasu do czasu wprowadzaé rozmowe
(wzglednie dyskusje) o przeczytanych utworach celem lepszego
ich zglebienia. Pierwiastkowo rozmowa ta, w ktérej nauczyeciet
metods heurystyczng wytwarza w umystach uczniéw pewne
pojecia ogdiniejsze, moze dotyczyé jednego utworu, a nawet.

jednej jego cechy, np. tresé jej stanowi charakterystyka bo-

hatera danej noweli czy poematu,talbo tto historyczne, $rodo-
wisko, w ktérem dana akcja sie rozgrywa (up. jak Mickiewicz
charakteryzuje w Panu Tadeuszu czasy waojen napoleofiskich?
Jak Kraszewski przedstawia zycie Polski poganskleJ w Stare}
Baéni i t. p.), péZniej gidwnie zajmujemy sig poréwnywaniem
paru czytanek utworéw, pokrewnych trescig lub formsg; wre-
szeie zakohezyé mozna zestawieniem wszystkich utworow
danego autora, znanych uczniom z czytania, aby daéim przy-
blizone pojecie, jak na tej podstawie doj$é mozna do charak-
terystyki pewnego pisarza.

C. Cwiczenia ustne w oddziale V, VI 4 VII,

Podobnie jak w oddziatach niZszych, mogg one pozosta-
waé w SciSlejszym lub mniej Scistym zwigzku z czytaniem.

‘W obu wypadkach. co do swej istoty ten sam noszg charak-

ter:. maja na celu zaprawié ueznia do dobrego zdania sobie
sprawy z tego, co widzial, styszal lub czytal i do jasnego
i logicznego wyrazania swych spostrzezefi i mygli. Réznica
miedzy oddziatami niZszemi, a wyzszemi polegaé ta bedzie na
wiekszej ztozonoSci zadania: na stopniu nizszym wymagaliSmy
przewaznie odpowiedzi na jedno éciste okreslone pytanie w je-
dnem lub paru zdaniach, tutaj zada sie od ucznia wyczerpanisa
pewnego tematu. O ile wiec tam przy opowiadaniu 1 opisie
nauczyciel pomagal uczniowi przez pytania naprowadzajace
lub wspélne z nim ukladanie planu, tutaj uczen opowiada lub
opisuje wedtug planu, ktéry sam sobie poprzednio obmy$lit
i utozyl. Wazne tu beds szczegélniej sprawozdanja z uczy-

nionych obserwacyj, do ktérych wdzigcznego tematu dostar-
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czyé moga zwlaszcza wycieczki szkolne i t. p. Uczen, ktéry
ze swych spostrzezef i wrazeh ma zdaé sprawe, powinien

"Wprzéd powiedzieé, -0 czem méwié zamierza, a nawet mozna

mu polecié, aby rzecz swg podzielil na czeSci i nadal im od-
‘powiednie tytuly i taki ogélny plan odczytal wklasie lub wy-
pisal na tablicy szkolnej. Jezeli temat jest bardzo obszerny
i bogaty, sprawozdanie podaje kilku uczniéw, z ktérych kazdy
opowiada inng cze$é wycieczki albo tez opisuje te samg wy-
cieczke z innego punktu widzenia. Podobnie postepujemy ze
streszczeniem utworéw, ktére uezniowie czytali w szkole lub
w domu. Sprawozdania takiego czy streszczenia nauczyciel
stucha uwaznie i zyczliwie tak, aby ucznia osmieli¢ do swo-
bodnego i ptynnego méwienia, a klasie daé przyklad skupienia
uwagi: niepotrzebne przerywanie, zbyt czeste poprawianie,
a zwlaszeza niecierpliwo$é nauczyciela wplynaé tu moze bar-
dzo ujemnie i ha méwiacego i na jegokolegéw. Skorojednak
uczen skonczyt opowiadanie, nalezy mu wskaza¢ i wyjasnié
popelnione przez niego bledy. Z tych uwag i wyjasnien oko-
licznosciowych dochodzi “sie stopniowo do pewnych wskazé-

wek ogélniejszych, a mianowicie: przyucza sig dzieci do

wyréznienia rzeczy istotnych i drugorzednych, do unikania
rozwleklosei w opowiadaniu, zwraca si¢ uwage na niejasnosé
opowiadania przez pominiecie pewnych szczeg6léw, koniecz-
nych dla zrozumienia catoSci, albo przez niedo$¢ wyraZne
zaznaczenie zwiagzku pomiedzy zdaniami i faktami, przez
niewlasciwy porza,&ek it p.

Wskazuje sie takzie wazniejsze bledy jezykowe, doty-

czace wilaSciwego uzycia wyrazéw i zwrotéw mowy, oraz
prawidtowej budowy zdan i zastosowania réznych form gra-
matycznych.

Nouka pisowni w oddziatach wyzszych.

Poniewaz w oddziale V rozszerza sie znacznie zaséb
pojeciowy ucznia, a wraz z nim i zaséb wyrazéw, potrze-
‘bnych dla oddania jego mysli, przeto uczen spotkaé siemoze
z nowemi trudnoéciami ortograficznemi w tych nowych, przed-
tem nie uzywanych formsach jezyka. 7 drugiej strony wtym

- oddziale rozpoczyna si¢ systematyczny kurs gramatyki, ktéry
‘pozwoli. teraz dopiero uogdlnié i Scisle sformutowaé najwaz--
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niejsze zasady pisowni. W nauce pisowni na tym stopniu
wyrézniamy nastepujace pierwiastki, zwigzane organicznie
z innemi dzialami nauki jezyka: 1) Preyswajanie poprawnes
pisowni wyrazéw, z kitdrems sig uckzer spotyka po raz pierwszy
np. w czytaniu (pisownia pierwiastkéw, zasada etymologiczna).
Nalezeé tu beda trudniejsze wypadki uzyciadzu, 277z, h<ch,
on om w odréznieniu od g, en ¢ em w odréznieniu od eit. p.
Wyrazy takie wybieramy z tekstu czytanego, pytamy o ich zna-
czenie, w razie potrzeby wyjasniamy je sami, a nastepnie wypi-
sujemy na tablicy szkolnej, zwracajac uwage na ortografje. Jeze-
li mozemy objasnié pisownig danego wyrazu, wskazujac jego
pochodzenie, nie powinnismy tego zaniedbywad; w przeciwnym
razie, t. j. gdy takie objasnienie jest niedostepne, np. z po-
wodu nieznajomosci obcego jezyka, z ktérego dany wyraz po-
chodzi, albo dawnej polszczyzny, w ktérejby nalezalo szukaé
jego pierwiastka, — zwracamy uwage, %Ze w sprawach pi-
sowni ‘czesto czynnikiem decydujacym jest zwyczaj, uswieco-
ny diugg tradycja i polecamy sie do niego stosowad. Wyrazy
takie uczniowie z tablicy szkolnej przepisujg do zeszytéw;
stuzg one -pézniej za materjal do réznych éwiczen. Np. uez-
niowie ukiadajg zdania na ich uzycie, zdania te piszq zaraz
na tablicy lub w zeszytach, albo tworzg grupy wyrazéw po-
chodnych, np. hart, hartowaé, kartowany, zahartowany;— Chiny,
chinski, Chinczyk, Chinka, chifiszczyzna; zaé, sniwo, zniwiarz,
zeniec, uzytek, dozynki, zzety i t. d.; w tym wypadku uwaga
skupia sie na wspélnem pochodzeniu wyrazéw i na pisowni
pierwiastka; kiedyindziej znéw tworzymy grupy wyrazéw zjed-
nakowemi przyrostkami i na nich gléwnie skupiamy uwage
ucznia, np. gdy chodzi o przyswojenie wyrazéw cudzoziem-
skich, w ktérych spotykamy em en, om on, i czysto polskich
7z samogloskami nosowemi, mozemy tworzyé takie grupy, jak:
atrament, lament, testament, dokument, moment; zamet, zakret,
wykret; pensja, pretensja, hortensja, intencja, inteligencja i t. d.
W podobny sposéb korzystamy dla celéw ortograficznych z ob-
jaénieh z powodu wypracowan stylistycznych; gdy uczniowie
juz w czasie pisania zwracajg sie sami do nauczyciela z py-
taniem o pisownie niektérych wyrazéw, albo gdy, poprawiajac
ich zeszyty, znajdziemy w nich bledy ortograficzne, prze-
rabiamy przy sposobno$ci podobne éwiczenia (uktadanie zdan,
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grupowanie wyrazéw, majgcych ten sam pierwiastek lub takie
same- przyrostki i t. p.). Przy dyktandach za$, ktére dajemy
od czasu do czasu, jako rodzaj powtdrzenia, stosujemy ten
caly materjal, zebrany stopniowo i przygodnie. 2) Uzyskande
pewnosez co do poprawne] pisowns 7 przyrostkéw 1 kovicdwek (GZ@-
stki stowotwércze i tleksyjne wyraz6w) przez uswiadomienie
sobie odpowiednich zasad gramatycznych. Nauka deklinacji
w. oddziale V, a konjugacji w oddziale VI da nam spo-
sobnos¢ nietylko do powtérzenia i ugruntowania zasad orto-
graficznych, ktére uczniowie w oddzialach nizszych juz so-
bie przyswoili, lecz i do uzupeinienia wiadomo$ci z tej dzie-
dziny. W kazdej lekcji gramatyki, ktérej tresé nadaje sie do
tego, mieScimy uwagi ortograficzne, np. przy deklinacji rze-
czownikéw méwimy o wymianach samoglosek i spéiglosek
(dgb — deby, gotab — golebie, marzec — marce, karzet — karla
humor — w humorze, bér — w borze, Bég — Boze i t. d., o no-
sowkach ei g w bierniku i narzedniku, o pisowni 1zecz0W—
nikéw cudzoziemskich na ja i t. d. — przy rozpatrywaniu przy-
miotnikéw zwracamy uwage na niektére przyrostki np. cks, skz,
dzki, my, any, (szkocki, szwedzki, sgsiedzki, Zrédlany, kamien-
ny), na koficowke ¢ w bierniku i narzedniku przymiotnikéw
zeniskich, na ym i em, yms i em¢ w narzedniku; toz-samo po-
wtarzamy oczywiscie i pézniej przy deklinacji zaimkéw i li-
czebnikéw, nadto przy zaimkach zwracamy uwage na Pprzy-
rostek koncowy 2z np. kt6z, c¢6z, jakiz; ktéryz i przy rozpa-

trywaniu form czasownika poruszamy takie kwestje jak: eé .

i ¢ w bezokoliczniku, e i ¢ (osoba 1-a i 3-a), ymy, tmy, emy
w czasie teraZniejszym, wymiany samoglosek i spélglosek
W czasie przysz};/m (stangl, staneli, nidst, niesli) spétgloski po-
dwdjne w trybie rozkazujacym (tamumy, $wieccie), przedrostek
z1sw czasownikach dokonanych (schowag, skrécié, zhardzied), by
jako przyrostek i jako spéinik it.d. ‘We wszystkich wspomia-
nych wypadkach nauczyciel doprowadza uczniéw do sfor-
mutowania odpowiedniego prawidia na podstawie rozpatrzonych
przykladéw, nastepnie za$ poleca uczniom wyszikad i napisaé
wiecej przykiadéw podobnych, albo teZ przerobié inne jakies
éwiczenia na zastosowanie -danej zasady (np. w danych zda-
niach zmienié¢ liczbe pojedyficzg na mnoga, czas terainiejszy
‘na przyszlty i t. p.
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ZaroWno w uwagach, zastosowanych do .lekecji grama-
tyki, jak w wyborze ¢éwiczen, nalezy uwzgledniaé pewne
wlasciwosci lokalne mowy uczniéw, ktére, przenoszac sie do
pisma, wybwarzajg sktonnosé do pewnych specjalnych bledéw
ortograficznych. Wpltyw gwary ludowej, odmiennej w réznych

-okolicach kraju, wplyw jezyka obcego czy skaZonego pol-

skiego w miejscowosciach pogranicznych o ludnosci miesza-
nej, musi tu byé wziety pod uwage.= To, czégo przez cztery
lata nie zdotalismy wyplenié przez przestrzeganie prawidto-
wego wymawiania i odwolywanie sig do pamieci wzrokowej
(dokladne przepisywanie), to teraz ostatecznie usuwamy przez
u$wiadomienie zasady i wdrozenie do jej stosowania. Przy
jednakowym programie ogélnym we wszystkich szkotach na
przestrzeni Rzeczypospolitej konieczne okazg sie jednak pewne
réznice W szczegblach. Jezeli mp. wszedzie trzeba wyjasnié
pisownie-4m i em w narzedniku przymiotnikéw, zaimkéw’
i liczebnikéw porzadkowych, to rzecz ta wymagaé bedzie
wigkszej liczby éwiczen w tych stronach, gdzie dzieci prze-
Jjawiajg skionnosé do koficéwek em nawet w rodzaju meskim
(np. W naszem domu) a nawet przez analogie uzywaja jej
i w celowniku -(np. dobrze jem byto, zam. dobrze #m bylo).
specjalne ¢éwiczenie ortograficzne na kofic6wki narzednika
rzeczownikéw deZle w wiekszosci Szk6l zupelnie zbyteczne
na tym stopniu, moze sie ono jednak okazaé niezbedne tam,
gdz1e uczniowie wymawiaja stale rekamy zam. rekams, albo
rekom zam. rekg. Rzecza nauczyciela bedzie zorjentowaé sie
szybko i uchwycié wiasciwg miarg: nie traci¢ czasu na ob-
jaénienia zbyteczne, lecz kazda rzeczywisty trudnosé i watpli-
wosé przewidzieé i usunaé.

Nalezy wreszeie poze uswiadamianiem dzieci w zasadach
o1t0graf31 polskiej przyzwyczaja¢ je jak mnajwczesniej do po-
sluglwanla sie¢ stowniczkiem 01tog1aflcznym

8) Nauka interpunkcji. Na wlasciwe uzycie znakéw pi-
sarskich zwracamy uwage juz od elementarza tak, ze ucznio-
wie po czterech latach nauki mie¢ beda pewne wiadomosci
z. tej dziedziny; niemniej jednak dopiero W oddziale V,
a zwlaszoza w VI przy nauce skladni mozZna zasady interpun-
keji nalezycie wyjasnié i ugruntowac PostquJemy tu tak
samo, jak w dziale poprzednim; w odpowiednich lekcjach gra-
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matyki umieszczamy nwagi o uzyciu znakdéw pisarskich, wiec
np. w oddziale V przy wyréznieniu zdan twierdzacych, pytaja-
eych i wykrzyknikowych méwimy o uzyciu kropki, pytajnika

i wykrzyknika na koncu zdania; przy nauce o czeSciach zdania

rozwinietego zwréci sig uwage na oddzielanie przecinkiem do-
powiedzenia i wolacza, oraz na przecinek miédzy jednakowemi
cztonkami zdania (wyliczenia); w oddziale zas VI przy nauce
o zdaniu zlozonem zwréci si¢ uwage na wiasciwe uzycie prae-
cinka, $rednika i dwukropka, a przy zdaniach wtraconyeh,
przytoczonych i nawiasowych moéwié sie bedzie réwniez o uzy-
ciu innych znakéw: cudzystown, myslnika i nawiasu. Z obja-
énieniem zasad laczyé nalezy zawsze odpowiednie éwiczenia,
~do ktérych zaliczamy: |

a) Rozbiér stosownie wybranych zdah lub okreséw pod-

wzgledem skltadniowym. Nauczyciel- wskazuje odpowwdm
przyklad w ksigzce lub dyktuje go, albo sam pisze na tablicy;
uczniowie powinni naprzéd calosé przeczytaé uwaznie, na-

stepnie wyjasni¢ znaczenie danego urywka (chodzi giéwnie.

o zrozumienie sensu, bez czego rozbiér Jogiczny jest catkiem
niemozliwy); p6zniej dziela go na zdania, -wskazuja w kazdem

podmiot 1 orzeczenie, wreszcie zwracaja uwage na uzyte

przez autora znaki pisarskie i uzasadniajg ich potrzebg. Do
takiego rozbioru wybiera¢ nalezy zawsze urywki krétkie, lecz
_stanowigce pewna calo§¢ myslowa: przystowia (np. Czem
chata bogata, tem rada. Kociol garnkowi przygania, o oba
smoly), aforyzmy pisarzy polskich, ktére prawie weszly

w przystowie (np. z Krasickiego: Mile zlego poczatki, lecz -

koniec zalosny. Wiesz, dlaczego dzwon gloény? Dlatego, Ze
plozn'y) wreszeie, krétkie utwory literackie np. bajki proza lub
wierszem, dowcipne anegdoty i t. p.; moga byc tez wyjatki
z dtuzszych utworéw, ktére uczniowie czytali jub nawet umiejg
na pamieé. Wyjasniajac na tych przyktadach zasady interpun-
keji, nalezy unikaé uogdlnien zbyt posSpiesznych, opierajacych
sie wylgcznie na stronie zewnetrznej, np. przed 7 nie ktadziemy
przecinka, przed e musi byé przecinek, przed ktdry zawsze
jest przecinek — to bowiem ucznia wprowadza w biad, gdy
péiniej istotnie spotyka zupekie prawidlowo uzyty przecinek
przed ¢ a zbytecznosé jego przed a lub przed kidry. (Jest tam
ktory z-moich uczniéw? Prawda a pracg kierujs sie w zZyciu.)
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b) Wiasne przykiady nauzycie znakéw pisarskich. W zwigz—
ku z nauks skladni, a czasem i niezaleznie od niej uczniowie:

obmysélaja i piszg przykiady zdan réznej budowy; — beda to:

jednoczesnie przyktady na zastosowanie odpowiednich- znakéw
pisarskich.

¢) Dyktando jako sprawdzian i powtérzenie. Do tego:
celu réwnie jak do rozbioru wybieramy urywki, posmdamce
pewn@ warto§é literacka, dajac zawsze pierwszenstwo krétkim:
opowiadaniom, bajkom czy opisom nad zdaniami, wyrwanemi
7 rozmaitych utwordw; o ile za§ dyktujemy oddzielne zdania,
nalezy je ulozy¢ w jaka$ calosé logiczna np. przystowia lu-
dowe, dotyczace réznych pér roku, miesigey idni; albor zda—
nia naszych poetéw o pracy dla dobra ogdlnego (o ojezyznie,.
o wiosce, 0 cnocie i t. p). Poniewaz Tna odpowiednie uzy—

cie znakéw przestankowych wplywa silnie sposéb wygloszenia.

zdania, w dyktowaniu nalezy zaréwno unikaé tego wszyst-
kiego, coby mogto odrazu wskazaé piszacemu, gdzie nalezy
polozyé przecinek, jak i tego, co mogloby go w bied wpro-
wadzié. Z tego powodu nie nalezy w dyktandzie czynié pauz
dtuzszych, gdyz jest to zawsze dla ucznia suggestja, aby tam
kiasé¢ kropke, czy przecinek, gdzie sig nauczyciel zatrzyma.
Najlepiej wiec bedzie naprzéd ustep, ktéry ma by¢ dykto-
wany, wyraznie i dobitnie przeczytaé tak, aby uczniowie mo-
gli uchwycié i zrozumieé. sens, a w razie potrzeby nawet za-
pytali si¢ o zndczenie jakiegos wyrazu lub zdania; pézniej za$
dyktuje sie glosem réwnym dosé wolno, aby uczniowie zdg—
zyli pisaé, lecz nie powtarzajgc. parokrotnie tych"s\amych
wyrazéw; — w takim razie dzieci juz w ciggu pisania orjentuja
sie co do znakéw przestankowych. Nie wszystkie jednak
kiads przecinki odrazu; wigc po ukonczeniu dyktanda pozwo-
limy im przejrzeé¢ to, co napisaly, i sprawdzié, czy jakiego
znaku nie opuscity. Poprawa moze si¢ tez odbywaé zbiorowo
W klasie; jeden uczed czyta giosno dyktando 1 wymienia
wszystkie znaki, nauczyciel zwraca uwage na popeinione bledy,
starajac sie, aby uczen sam je poprawit; pozostali uczniowie
poprawiaja swe zeszyty wedtug tych wskazéwek, wogdle
Wszyscy w pracy tej zywy biora udzial. Nie wylacza to oczy-
wiscie pézniejszego przejrzenia zeszytéw przez nauczyciela
dla kentroli. Niezaleznie od tych ¢éwiczen systematycznych
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na pisownie i interpunkcje zwracamy uwage przy wszystkich
robotach pismiennych; zwlaszcza wypracowania stylistyczne

‘dostarcza wiele materjatu do objasnief okoliczno$ciowych -

metylko w VI lecz i.w VII oddziale. Tutaj zaznacza sie teZ
wyrazne réznice indywidualne miedzy uczniami zaréwno co
do ilosei, jak co do jakosci bledéw. Do réznic tych musimy

sie zastosowaé, polecajac uczniom stabszym pewne specjalne

éwiczenia dodatkowe. Nieuwaznym, ktérzy jedynie przez nie-
dbalstwo robig bledy ortograficzne lub opuszczaja przecinki,
polecamy taka niedbala robote przejrzeé¢ i poprawié, czasami
raz jeszcze przepisac.

Nouka gromatyki w oddziale V ¢ VI

Dzieci, ktére ukofczyly cztery oddziaty, posiadaéjuz winny
podstawowe pojecia gramatyczne: o zdaniu i jego czgSciach,
o wyrazach, jako czeSciach mowy, wreszcie o najwazniejszych
odmianach.

Z tem p1zygotowanlem przystepuja w oddziale ViVIdo
drugiego kursu.gramatyki, ktéry, opierajac sie na ich poprzed-
nich wiadomo$ciach, poglebia je o tyle, aby uczen, kofczacy

‘szkote powszechng, zdawal sobie jasno sprawe. z najwazniej-

szych zjawisk jezykowych, a zarazem, aby przez ich analize,
wnikajac coraz lepiej w znaczenie sktadnikéw mowy ojezystej,
uczyt sie mysleé-i rozumowaé logicznie.

Materjat naukowy i tu nalezy ograniczyé do rzeczy naj-
mezqumqszych a gléwny nacisk polozyc na sposéb jego
zdobycia i opracowania, t. j. na metode w nauczaniu grama-
tyki. Metoda ta powinna byé: 1) indukcyjna ze wzgledu na
tok prowadzenia kursu i kazdej lekcji poszczegélnej; 2) heu-
rystyczna ze wzgledu na czynno$é nauczyciela i ucznia. Zgo-

‘dnie z tym najogélniejszym postulatem metodycznym W pro--

wadzeniu gramatyki w wyzszych oddziatach szkoty powszechnej
' tlzymamy _sie-nastepujacyeh zasad:

a) Kazda lekcje, a raczej kazda czastke kursu, zawiera-
jaca nowe dla ucznia pojecie (czastka taka moze byé trescia
-kilku lekeji faktycznych) opieramy na rozpatrzeniu odpowied-
nich przyktadéw. Moga byé one wyjete z utworéw literackich,
znajdujacych sie w Wypisach, albo umySlnie utozone przez

61

‘nauczyeiela, albo nawet dostarczone przez samych uczniéw.

W piérwszych dwéch wypadkach rozpoczynamy od przeczy-
tania danego wyjatku z ksiazki lub tablicy szkolnej; w ostat-
nim — nawigzujemy naprzéd pogadanke, albo polecamy ucz-

niom napisaé jakies zadanie, kierujac tak pytaniami, aby
w odpowiedziach znalazta sig wlaénie ta forma gramatyczna,
o ktéra chodzi w danym razie. Przyklad fen nalezy tak wy-
braé, aby ilustrowal lekcje w sposéb najbardziej charaktery-
styczny i typowy, a nie nastreczal uczniowi poczatkujacemu
zbyt wiele trudnosei, t.j. forma gramatyczna, na ktéra chcemy:
zZwrécié uwage, powuina powtarzaé sig dosé czesto w réznych
miejscach danego tekstu i przedstawié wypadki i zastosowa—
nia.rozmaite, ale dajace sie tatwo rozpoznac i odréznié. Jesli -
np. w odziele V mamy lekcje o dopetnieniu, powinniémy ja
oprze¢ na-rozbiorze tekstu, w ktérym dopeiniefi bedzie duzo,
a nadto nie wszystkie jednakowo, lecz rozmaicie wyrazone
(rzeczowniki w réznych przypadkach, zaimki, czasownik w bez-
okoliczniku, rzeczowniki z przyimkiem), ale, o ile mozna, uni-
kamy na poczatek takich zdan, w ktérych dany rzeczownik
np. w dopetniaczu przez jednych uwaZa sig za dopeinienie,
przez innych za okreslenie, gdyz réznica jest zbyt subtelna.

Tekst, wybrany ze ‘stanowiska wiasciwosci gramatycznych,

niemniej powinien posiadaé¢ pewna wartosé literacks, a przy-
najmniej stanowié jakas catosé myslowa, wyraZong poprawnie
co do stylu i jezyka. Luzne zdania, choéby wyjete z najlep--
szych autoréw lecz rozbiesme co do tresci, mniej sa odpo-
wiednie.

b) Punktem cigzkosei kazdej lekeji jest samodzielna praca
ucznia, polegajgca na obserwacji faktéw jezykowych, ich po-
réwnywaniu, uogélnieniu i wysnuwaniu z nich wnioskéw.
Nauczyciel tylko kieruje ta pracg przez pytania i polecania,
ktére uczniowie wykonywaja. We wspomnianej lekeji o dopet-
nieniu np. polecamy uczniom w ‘wybranym -tekécie podzielié
kazde zdanie na dwa czlony (podmiot i orzeczenie), zapytu-
jemy nastepnie: z ilu wyrazéw sklada sie tam orzeczenie

“(czy jest ono rozwiniete ?)"— niech wskaza te wyrazy, ktére

rozwijaja orzeczenie. PéZniej polecamy przeczyta¢ dane zda-
nie bez dopeinienia (termin ten jest znany z nauki w od-
dziale IV i zapytujemy, czy znaczenie jego sie zmienilo, czy



62

jest zupetnie jasne i zrozumiate. W dalsiym cidgu kazemy
uezniowi w rozpatrywanym tekscie odszukaé odpowiedzi na
takie pytanie, jak: jaka cze$cia mowy moze byé wyrazone

dopelnienie? w ktérym przypadku moze byé uzyte ? w ktérym

bywa najczesciej? Dopiero po szeregu takich éwiczen wstep-
nych mozna przejéé do ujecia ich wyniku, t. j. do sformuto-
‘wania pewnego prawidla czy definicji. Tego streszczenia lek-
«cji, ktére zreszta uczen moze znalezé w podreczniku, nie ka-
zemy uczy¢ sie dostlownie na pamieé, ale zgdamy w kazdym
razie, aby uczen na tym stopniu dawat na nasze pytaiie od-
powiedZ jasng i logiczna, a gléwnie, aby przyswojonych ter-
minéw uzywat wiasciwie, t. j. odréznial dobrze ich znaczenie.
¢) 7 kazda lekejg gramatyki laczg sie organicznie pewne
6wiczenia, ustne lub piémienne, bedace zastosowaniem §wiezo
przyswojonych pojeé. Zaleznie od tresci lekcji, ¢wiczenia te
‘mogg byé czysto gramatyczne, gdy np. zadamy, aby ucznio-
wie znalezli wiasne przyklady na uzycie danej formy, czy za-
stosowania  zasady gramatycznej, albo dokonali pewnych
przeksztalcei w podanych zdaniach czy wyrazach (zmiana
liczby, rodzaju, przypadku, rozwijanie zdan it. p.); mogg byé
tez ortograficzne, gdy wynikiem.lekcji gramatyki sa pewne
‘prawidta pisowni, a nastepnie przyklady ich zastosowania Jub
dyktando (patrz wyzej: nauczanie pisowni w klasach wyzszych
‘str. 54); wreszcie stylistyezne, gdy ehodzi nam gléwnie o za-
stosowanie -pewnych form gramatycznych, jako srodka wyra-
zenia -mysli, np. po lekcji o czasach i ich uzyciu polecamy
opisa¢ zywo i barwnie jakie$ $wieze wspomnienie, aby daé
mozno§é uczniowi zastosowaé wiasciwie czas przeszly slow
niedokonanych i dokonanych, oraz czas terazniejszy, uzyty
zamiast przesziegg, albo gdy kazemy poréwnaé¢ dwa przedmioty
‘W tym celu gldwnie, aby uczniowie mieli sposobnosé tworzenia
stopnia wyzszego od réznych przymiotnikéw, oraz poprawnego
zastosowsnia sp6jnikéw jak, niz, oraz prayimka od it.p.
~d) O ile tresé danej lekeji jest nietylko wazna, lecz
1 ksztatcgca, t. j. moie sig przyczynié do rozbudzenia poczuecia
_jezykowego i ¢éwiczenia logicznych zdolnosci ucznia, ilosé
zadan, dotyczacych danego materjatu, moze byé dosé znaczng
1 zajac nie jedna, lecz kilka lekcyj. Nie nalezy jednak Zzako-
waé tego czasu i raczej zredukowaé ilos¢ materjalu, niz nie
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“poglebi¢ tego, co dla- celéw nauczania jezyka ma Wwarto$é

pierwszorzedna.- W wyborze ¢wiczet, _Jakj zreszta we wszel-
kiem rozwijaniu zasadniczego materjalu gramatycznego, nau-

«czyciel uwzglednié winien indywidualno$¢ uczniéw, oraz wa-

runki specjalne danej szkoty czy klasy, np. zatrzymaé sig
diuzej na tych -punktach, ktére dla danych uczniéw byty
szozegélnie trudne, albo zwrécié szezegdlng uwage na bledy
jezykowe, ktére popeiniaja, na wiaSciwoéci mowy w danej
‘okolicy i t.-p.

e) W myél zasady koncentracji nauczanie gramatyki

‘wigze siq z caloScig nauki jezyka t. j. ze wszyskiemi jego

dzialami. Nalezy jednak taczno$é¢ te uSwiadomié¢ uczniom
w spos6b umiejetny tak, aby uwagi ich nie rozpraszaé przez
jednoczesne dazenie do kilku celéw, ktére sig pogodzié nie
dadza. Nie jest rzecza wskazana np., aby utwory ple;kne‘
ktére czytamy z uczniami, byly statym materjalem do rozbioru
giamatycznego doplowadzenie ucznia do zrozumienia i zgle-
bienia tresci lub oddzialanie na jego uczucie jest tu celem
najwazniejszym i nie nalezaioby psué jednolitosci lekcji przez
uwagi glamatyozne Mozna natomiast na najblizszych lek-
cjach gramatyki przytoczyé wyjatek z czytanego juz i dobrze
znanego utworu jako przykiad, ilustrujacy dang zasade. Prze-
ciwnie gramatyke polaczymy z czytaniem, gdy samo zrozu-
mienie czytanego tekstu wymaga objasnien gramatycznych,
albo gdy formy gramatyczne s3 w danym razie tak charakte-
rystyczne, tak zwigzane z caly treécia czytania, Ze naleZy na
nie zwrécié uwage, korzystajac z dobrej, a moze jedynej spo-
sobnosei - wtajemniczenia dzieci w pewne wlasciwosei jezyka
polskiego. Niektére wyjasnienia, ktéreby nuzyly lub obcig-
zaly pamieé w systematycznym kursie gramatyki, moga zain-
teresowaé przy takich wyjasnieniach okolicznosciowych, np.
w. oddziale V przy nauce deklinacjinie wdajemy sie w rozbiér
koncowek wszystkich przypadkéw i nie wymagamy od ucz-
nia ich wyliczania, ale gdy w czytaniu spotka np. formy
andoly i andeli, wilké 1 wilcy, stugé 1 studey, najczeSciej sam
zwréci uwage, na ich wspélistnienie (jak trzeba méwié? kiedy
¢i, a kiedy.?e) i nauczyciela pobudzi do wyttumaczenia réz-
nicy formy osobowej i rzeczowej; podobniez w oddziale VI przy
systematycznej nauce skladni nie wdajemy si¢ w subtelne
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rozréznianie rozmaitych zdan pobocznych' ‘okolicznosciowo
Jednak przy czytahin zwrécié trzeba uwage na niektére ich
rodzaje. Podobniez poprawa wypracowan nieraz wymagaé bQ—
dzie odwolania sie do gramatyki lub udzielenia wiadomosci
7 jej zakresu; w szczegdlnoéci takie kwestje, jak poprawne
‘uzycie przypadkéw, dobra budowa zdaf, uzycie przecinkéw
i t.p., wtedy dopiero nabieraja zywotnego interesu, gdy dziecko
piszac samo, chce dang forme zastosowaé. Oczywiscie wszyst-
kie te wiadomosci, choéby zdobyte przygodnie, nalezy pota-
czyé z kursem systematycznym, co uskuteczniamy przez po-
$wiecenie od czasu do czasu calej lekeji wytacznie na powto-
rzenie i uporzadkowanie przyswojonego meterjatu.

Wypracowania pismienne.

Stosownie do wieku i rozwoju umystowego dzieci wyz-
,szych oddzialéw szkoly powszechnej wrowadzamy inne te-
maty do ¢éwiczen stylistycznych, kierujgc si¢ w. catem ich
prowadzeniu temi samemi zasadami, ktére podano wyzej,
méwiac o klasach nizszych. Dzieci 'w wieku lat 11—14, ktére
normalnie powinnyby uczeszczaé do oddzialu -V, VI i VII
szkoly powszechnej, piszg szybciej i tatwiej niz dzieci miodsze,
mniej sg jednak juz szczere i naiwne, aby zawsze miaty
ochote pisaé .0 swych dziecinnych -radoSciach i smutkach;
nie lubig. sie zwierzaé. Stad tematy wypracowan w tych kla-
sach moga byé dluzsze, a w charakterze swym bardzie;
objektywne; opowiadanie i opis sa nadal gléwnemi rodzajami
wypracowan. Materjatu do opowiadan dostarcza zaréwno zycie
rzeczywiste, jak lektura, a wreszeie i wyobraZnia dzieci.
W odréznieniu od stopnia nizszego, na ktérym temat opowia-
dania takiego ogeaniczaliémy do jednego jakiegos$ faktu-czy
zdarzenia, od oddzialu 'V mogs uczniowie opracowywaé tresé,
zlozong z calego szeregu zdarzen, ktérych nastepstwo chro-
nologiczne i zwigzek plzyczynowy powinni sobie jasno u§wia-
domié i zaznaczyé wyraznie. W kazdym -razie. nie nalezy
dawaé tematéw zbyt obszernych, lecz ograniczyé sig zwykle
do jakiego$ epizodu, np. zamiast ogélnego tematu Wspomnzenze
z wakacji polecaé raczej do opowiadan oddzielne zdarzenia
np. Zakohczenie roku szkolnego i pierwszy dzien wakacyj,

Wspomnienie z wycieczki, Odwiedziny sasiadéw 1 d'.\
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W wyborze . tematu zwrécié¢ nalezy uwage na warunki zycia
danego dziecka i zastosowaé sie do nich. W klasie, gdzie
warunki zyciowe uczniéw réznig sie znacznie, nie nalezy wy-
magaé, aby wszyscy pisali na ten sam temat, lecz dawaé
dwa lub trzy do wyboru. Wogdle zas w opowiadaniach z zycia
rzeczywistego nalezy uwzgledniaé te tylko momenty, o kté-
rych uczen sam moéwi chetnie i swobodnie, np. jakies wspo-
mnienie z wycieczki czy podrézy, jakies zdarzenie w domu
czy w szkole szczegdlniej interesujace, wiec i takie, ktére warto
utrwali¢ w pamieci dziecka na cate zycie; przeciwnie za$, unikaé
tematéw z tej czy innej przyczyny drazliwych, np. opowiada-
nia rzeczy przykrych, o ktérych dzieci same nie rade sa
wspominaé, lub mogacych pobudzié niektérych uczniéw do
nieszezeroscl lub samochwalstwa. Takt nauczyciela i znajo-
mosé dziecka wskaze mu w kazdym szozegélnym wypadku
wlasciwosé lub, niewlasciwo$é danego tematu. Co do opo-
wiadan, opaltych na czytaniu, to bynajmniej nie nalezy ich
usuwaé z programu, lecz nadaé¢.im taki charakter, aby posia-
daly warto$é ksztalcgey. 7 tego powodu nie sg pozgdane wy-
pracowania, ktére polegaja na parafrazie przeczytanego utworu;
w wypadku takim bowiem dziata wylgcznie pamieé wyrazéw:
uczen stara sie powtérzyé dostownie lub prawie dostownie to,

co przeczytal; albo tez przeciwnie stara sie wyrazy autora

zastapié¢ przez inne, zmienia wiec tylko. forme zewnetrzng
utworu, nie troszozac si¢ zupelnie o tresé tego, co pisze.
Zamiast takiej parafrazy dopusaczalne sa i pozagdane éwicze-
nia bardziej samodzielne, w ktérych uczef bievze wprawdzie
pomyst z czytania, ale mu nadaje forme odmienng; takiemi sg:
streszezenie, uzupetnienie 1 przeksztalcenie: Pierwsze maja
szezegllne znaczenia w chwili, kiedy uczef przechodzi .od
czytania klotsaych powiastek i opowiadan do utworéw diuz-
szych; cheae bowiem odnie$é rzeczywistg korzy$é z czytania,
trzeba sobie zdaé sprawe z punktéw giéwnych czytanego
utworu, uéwiadomié sobie ich zwigzek logiczny, co uskutecz-
niany przez wyraZenie jego tre§ei w skréceniu. 7Z tego po-
wodu streszczenia ustnego z rzeczy przeczytanych w szkole
lub domu Zadamy stale przy zdawaniu sprawy z lektury. Co
do streszczenia pismienhego, to dla danego celu, t. j. zapra-
wienia uczniéw do jaSnego i logicznego zdawania sprawy
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z utworéw przeczytanych, wystarczy, gdy w kazdym roku
szkolnym napiszg dwa wypracowania, bedace wylacznie
streszczeniem; zbyt czeste bowiem éwiczenia w tym rodzaju
nadalyby jednostronny charakter wypracowaniom dzieci, a samo
_streszozenie, ‘w ktérem nabraly pewnej wprawy, staloby sie
robotg szablonowa, schematyczna, mato pobudzajacg do my-

$lenia i malo tez budzaca zainteresowania. Do streszczenia

nalezy wybiera¢ utwory, ktére w czytanin zywiej zaintereso-
waly uczniéw, - albo tez takie, ktérym ze wzgledu na tresé
przypisujemy wieksza warto$é etyczng lub ogélnie ksztatcaca.
Przy wyborze nalezy tez zwréci¢ uwage na rozmiary streszczo-
nego utworu: nie nadaja sie do tego celu opowiadania, ktére
Jjuz tak sy treSciwie. podane przez autora, 7Ze zadnego zdania
nie mozna usunaé bez szkody dla catoéci; z drugiej strony
nie mozna dzieciom w tym wieku dawaé do streszezenia
utworéw bardzo obszernych, catych ksiazek, gdyz wtedy
uczen badZ pisze za duzo, nie mogac sobie poradzi¢ z bardzo
obfitym materjalem, albo przeciwnie wpada w pobieinos$é
i ogélnikowosé, ktéra nie daje nalezytego pojecia o rzeczy
streszezonej. Do streszezenia nadawaé sie moga w oddziale V'
dluzsze powiastki, zajmujace w ksigzce kilka stron druku.
albo rozdziaty czy epizody z ulubionych ksiazek dla mto-
dziezy. W oddziale VI mozna w tym celu zastosowac jakas

nowelke lub legende; w oddziale VII — jaki$ mniejszy utwér

poetyczny w caloéci lub wyjatek z wiekszego. poematu czy
powiesci, np. jeden rozdziat ze Starej basni lub z Trylogji.
Mozna tez, w zwigzku z systematyczng nauks innych przed-
miotéw (geografja, historja, przyrodoznawstwo), zalecié czasen:

sprawozdanie piSmienne z czytania, uzupelnigjacego wyklad

nauczyciela, t. j, streszezenie artykutu tresci pouczajacej. Z za-
sady jednak pozyteczniej jest, aby takie sprawozdania, jako
mate referaty pilniejsi i zdolniejsi uczniowie oddziatu VII wy-
glaszali ustnie, a tylko na piSmie przedstawili plan swego
przemoéwienia; najwazniejszym bowiem i jedynie ksztalcacym
czynnikiem streszczenia jest umiejetnosé odnalezienia punktow
gtéwnych, istotnych w danej treéci i uchwycenia ich zwigzku
logicznego. Natomiast wzupelnienie i prezeksztalcenie otwiera
wiegcej pola wyobrazni ucznia. Do tego celu nadaja sie
utwory krétsze, ktérych zwiezto$¢é pozostawia wiecej do-

67

my$lnoéci czytelnika; uczniowie mogsy je rozwijaé, przedsta-
wiajac obszerniej to, co autor naszkicowal tylko, albo uzupel-
niaé, dodajac np. wiasne zakohczenie, albo przeksztatcad, two-
rzac inna opowie§é zamiast przeczytanej. Dla oddzialu V na-
dawalyby sie w tym celu krétkie bajeczki Jachowicza, z kté-
rych dzieci moga ukladaé diuisze powiastki na ten sam te-
mat; dla oddziatu VI i VII bajki, bedace pewna alegorja,
ktérych tresé uczniowie mogliby przedstawié w inny sposéb
np. opowiadanie zmieni¢ na dialog (dramatyzowanie bajki),
zamiast zwierzat wprowadzi¢ ludzi, ulozy¢ wiasng ba.JkQ, wy-
razajaca mysl te sama i t. p. Wielkie tez powodzenie u ucz-
ni6w w tym wieku maja opowiadania, wysnute z wlasnej
wyobrazni, np. Historja jablonki, opowiedziana przez nig samsg,
Pamietnik wiewiérki i t. p. Wypracowania takie jednak zada-
waé nalezy wtedy, gdy uprzednia rozmowa (np. przy omawia—
niu tre§ci czytania) przekona nas, Ze dany przedmiot rzeczy-

wiscie interesuje ucznia i pobudza jego fantazje¢; w klasie

liczniejszej, w ktérej s znaczne réznice indywidualne co do
zdolnosci i upodoban, zwykle dajemy pare takich tematéw
do swobodnego wyboru uczniéw, albo tez sami, podzieliwszy
klase na grupy, kazdej grupie wjrznaczamyfna,jwlaéciwsze dla
niej wypracowanie. '

Co do opiséw, to na tym stopniu dzieci sa do nich zdol-
niejsze, niz na poprzednim, dzieki rozwojowi zmystu spostrze-
gawczego i zdolnosci do bardziej systematycznej obserwacji
rgeczy i zjawisk; jednoczesnie pewien wzrost uczué estetycz-
nych, a zwlaszeza poczucie piekna przyrody, ktére w tym
wtaénie czasie (lat.12—14) u wielu dzieci sig budzi, spra-
wia, ze W otoczenin latwiej wykrywaja szczegély bardziej
charakterystyczne i wiecej sg sklonne do ich barwnego
opisywania. Opisy wiec przyrody w réznych porach roku,
zwierzat, roslin, zaje¢ ludzi, oraz opisy réznych dziet ludzkich
(gt6wnie konstrukcje) jak domy i gmachy rézne, niektére
przyrzady i wynalazki, specjalnie na tym stopniu bede po-
zadane.

Podobnie jak w oddzialach niZszych, wszelkie opisy po-
winny byé opalte na rzeczywistej obserwacji ucznia, t. j. nie
nalezy zadaé¢ od niego, aby opisywal to, czego w rzeczywi
sto$ci nie widzial. Piekne opisy z dziel naszych poetéw i po-
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wieSciopisarzy moga i powinny byé odezytywane; przy ich
objaénieniu nauczyciel wskaze, jak poeta umie patrzeé na
swiat 1 odkryé takie szezegdty, ktére czesto uchodza uwadze
innych ludzi, a zarazem, jak umie to, co wszyscy widza, wy-
razi¢ pigknie, odmalowaé stowami — nie nalezy jednak zadaé
-0d ucznia, aby opisy takie streszczal czy parafrazowal, ale

aby, wzorujac sie na nich, opisywat to, co sam zaobserwowal.

‘Temat opisu powinien byé dla ucznia nietylko interesujacy
lecz Zywotny, t. j. wiazaé sie z jakiems zainteresowaniem lub
potrzeba ucznia, np. niéch uczen opisuje rosline, ktéra po raz
pierwszy znalazl na wycieczce i chee zasuszy¢ lub odrysowac;
zabawke, ktérg sam sfabrykowat na podarunek dla miodszego
rodzefistwa; widok nad rzeks, laczke czy ogréd, gdzie szcze-
g6lniej lubi chodzi¢ na przechadzke i. t. p.

Mozna tez dawaé czasem opisy obrazéw, ale wtedy, gdy
Opis ten bedzie sprawozdaniem np. z wystawy obrazéw, na
ktorej byli uczniowie, z jakiej§ panoramy, zywych obrazéw
lub innego przedstawienia. Rzadziej stosowaé¢ mozna opis
7 wyobrazni, gdyz przedstawia dla uczniéw wigksze trudno§ci;
o ile za$ go stosujemy, to dotyczyé on powinien nie przed-
miotéw znanych uczniowi z czytania lub rysunku, lecz raczej
wlasnych jego pomystow, w ktérych niejako przewiduje przy-
sz108é, np. gdy dzieci ma wiosne urzadzaig sobie ogrédek,
a przynajmniej wiasne zagonki, ktére dopiero obsiewaja, mo-
7Zna im zaproponowaé ¢wiczenie: Opiszcie, jak bedzie wygla-
dat wasz ogrédek w lecie, gdy wasze roslinki nietylko po-
wschodzg lecz zaczng kwitngé? Albo gdy dzieci lubig roboty
reczne, np. wyrzynanie z drzewa, modelowanie z gliny, budo-
wnictwo i t. p., mozna im zaproponowaé opis przedmiotu,
ktéry maja zamiar « danego materjatu wytworzyé. Takie opisy
uczniowie mogg ilustrowaé przy pomocy wlasnych rysunkéw.

Listy na tym stopniu, réwnie jak na poprzednim, powinny
‘wynikaé bezposrednio z warunkéw zyciowych dzieci iich za-
interesowaf. Poniewaz w oddziatach wyzsaych szkoty po-
wszechnej mamy dzieci w_okresie, gdy 7zycie rzeczywiste za-
czyna budzié coraz wigksze zainteresowanie, s chlopcy i dzie-
wezeta marzg o chwili, gdy dorosng i czynny w Zyciu tem
wezmg udzial, tematy listéw moga byé juz mniéj dziecinne,
aby byly zywotne i zajmujace.
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Nie nalezy uczy¢ t. zw. praktycznego stylu, czyli pisania li-
stow, présh, podan i t. p. we wszystkich mozliwych interesach,
mozna jednak zaznajomié mlodziez z pisaniem listéw do oséb
nieznajomych, a -takze do pewnych instytucyj przez podsuwa-
nie tematéw, wzietych ze sfery jej wlasnych intereséw. Juz
w oddziale V moga dzieci, oprécz listéw do kolegéw i kole-
zanek lub do rodzicéw i bliskich krewnych, ktére pisywaly
w oddzialach niZszych; przyswoié sobie forme listowng w sto-
sunku do oséb starszych, znajomych lub nawet obeych zu-
pelnie. W tym celu oczywiscie musimy odpowiednio korzystac
z okolicznoéci zycia szkolnego i domowego naszych uczniéw.
Moga np. napisaé list do nauczyciela Spiewu czy muzyki
z prosba, aby im dopomégt w urzadzeniu jakiejs uroczystosci
szkolnej (np. z powodu gwiazdki, ktéra chca polgcsyé z ma-
ym koncertem uczniéw), do ojca czy matki swego kolegi,
ktéry jest cigzko chory, z zapytaniem o jego zdrowie; do
ksiegarza lub do redakcji pisma dla dzieci, zamawiajac po-
trzebne ksigzki, przesylajac pienigdze lub proszac o rachu-
nek i t. p.

W oddziale VII moina zwrécié mysl uczniéw do tej
chwili, gdy ukonfczg szkole i dawaé takie np. tematy, jak: Po-
danie do zarzadu seminarjum lub innej szkoly zawodowej
z prosba o przyjecie z zalgczeniem krétkiego zZyciorysu. List
do zarzadu bursy z zapytaniem, czy beda wolne miejsca i na
jakich warunkach i t. p.

Parg takich wypracowan da nauczycielowi sposobnosé
wyjadnié, jak nalezy pisaé takie listy, majace charakter po-
niekad urzedowy — obowiazujace formy uprzejmosci we wszel-
kich stosunkach z ludZmi nalezy uczniom przyswoié, ostrze-

‘gajac. przed niesmaczng przesads w tytulach, adresach i for-

mutkach zakonczenia listu.
Wypracowania piSmienne wymagaja pewnego przygoto-

‘wania, t. j. zebrania materjalu i obmyslenia planu. Dokonaé

tego powinien uczen samodzielnie; nauczyciel moze byé tylko
kierownikiem, ktéry udziela wskazéwek, radzi o rzeczach
watpliwych, ale nie daje gotowych wzoréw i nie uklada sam-
szezegbélowego planu.

Skoro wigc ¢wiczenie takiego przygotowania wymaga,
rozkladamy je na dwie lekcje: na pierwszej uczniowie przed-
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stawiajg zebrane obserwagje, pomyst i plan wypracowania.
Np. jesli tematem bedzie Lipa przed koéciolem, nau-
czyciel poleca dzieciom, aby poprzednio przyjrzaly sie do-
ktadnie lipie i jej 'otoczeniu, moze nawet zrobily rysunek szki-
cowy, w szkole za$§ “dzieci zdajg sprawe z tego, co widzialy
(barwy, ksztalty, Swiatla i cienie), styszaty (szum lici, $piew
ptakéw, brzek pszezél), odezuwaly innemi zmystami (wonh
kwiatéw, miekkosé lidci, powiew wiatru), pézniej zas méwia,
c0 majg zamiar w ¢wiczeniu swem napisac. ' ' i

Najczesciej wystarczy krétkie oméwienie ustne, plan zas
uczniowie moga przedstawié razem z wypracowaniem. W zad-
nym razie nie nalezy Zadaé, aby cata klasa trzymata sie bez-
wzglednie tego samego planu, gdyz kazdy temat moZna prze-
ciez rozmaicie traktowaé i- powinniSmy w tym razie uszano-
waé indywidualno$¢ ucznia; nalezy jednak wymagaé, aby
uczeh trzymal sie SciSle tematu i pomyst swéj przeprowadzil
logicznie i konsekwentnie.

Nauczyciel zabiera wypracowania do domu i tam je prze-
glada, zaznaczajac bledy przy pomocy znakéw uméwionych,
lub w razie potrzeby czynigc odpowiednie uwagi na marginesie
lub pod wypracowaniem. W klasie przed oddaniem zeszytéw
omawiamy te btedy, ktére sa najczestsze lub najbardziej cha-
rakterystyczne; niekiedy mozna tez odezytad jedno lub dwa wy-
pracowania, ktére, jako najlepsze, mogs stuiyé za wzér innym.
Przy rozdawaniu zeszytéw mozna poszczegélnym uczniom po-
wiedzieé pare sl6w uznania i zachety lub nagany, nie podnie-
cajac jednak nadmiernie préznos$ci w pochwalonych i oszcze-
dzajac ambicje tych, ktérym éwiczenie sie nie udato. Prace
bardzo niedbale i wadliwe nie powinny by¢ przyjmowane; od
uczniéw takich zadamy przerobienia i przepisania ¢wiczen, po-
czem zabieramy je ponownie do przejrzenia. Wszyscy zas po-
prawiajg swe éwiczenia sami, stosujac si¢ do uwag nauczyciela,

ktéry przy nastepnem wypracowaniu ma sposobnosé spraw-

dzi¢, czy poprzednie zostalo przez ucznia poprawione doktadnie.

DODATEK.

program nauki w czterech pierwszy(_:h Odeialach szkot
siedmioklasowych obowiazuje we wszystkich t‘mnyoh szlclola(:;h
powszechnych. W oddziale V szkoly dwukl‘(.),sowel] obowla_izut]e
program oddzialu V szkoty siedmioklasowej z tem ogranicze-
niem, e W éwiczeniach gramatycznych zam?a,st systematyc;z—
nego opracowywania deklinacji poprowadzi sig W_dalszy.m cig-
gu rozbidr zdania pojedynczego rozwinigtego, rozkladan}e ng-
nia zlozonego na zdania pojedyficze; nastepnie — Ewiczenia
w_'przys'wojeniu i zastosowaniu trudniejszych form slowpych
(rzeczownikéw, przymiotnikow, czasownikow, zaimkow, licze-
bnikéw, przystéwkow). i zwrotow jezykowyeh. |

Program nauki w oddziale V, V1 i VII szkoét siedmiokla-
sowych obowigzuje w tychze oddziatach szkot 3—6—1{1.3,5(')—
wyeh; w tych szkotach silny nacisk polozyé trzeba na zajecia
t. zw. ciche przy odpowiedniem ograniczenin materjatu pod
wzgledem ilosciowym.




