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PRZEDMOWA.

Ksiqieczka niniejsza powstata do pewnego stopnia przy-
padkowo. Referaty i lekcje, kiore zawiera, stanowily male-
rjal pieciodniowego zjazdu nauczycieli szkél cwiczen, urzq-
dzonego przez Kuralorjum Okregu Szkolnego Warszawskiego
na lerenie Panstw. Seminarjum Zenskiego im. E. Orze-
szkowej w Warszawie. Zjazd odbyt si¢ w dniach od 9 do 13
grudnia 1930 r. i lo Humaczy, dlaczego sprawozdania z za-
jeé szkolnych obejmujq tylko wycinek pracy rocznej, a takze
dlaczego materjat lekeyjny jest taki, a nie inny. Do ogloszenia
drukiem lych fragmeniéw skionity nas dwa molywy: 1) obawa,
ze malerjat, opracowany dla dorainej polrzeby, wskuiek na-
watu pracy codziennej nietylko nie zostanie uzupetniony, ale
powoli ulegnie rozproszeniu, 2) zainleresowanie, okazane
przez uczesinikéw zjazdu, pozwalajqce przypuszczal, ze ma-
terjal ten i dla szerszych sfer nauczycielskich moze byé przy-
dalny, jako podioze do dyskusyj.

Ksiqzeczka spelni wiec swoje zadanie, jeteli zagadnienia,
w niej posiawione, obudzq zainieresowanie nauczycielstwa
i slang sie podnielq do szukania wilasnych drég na wlasnym
terenie.



PODSTAWY ORGANIZACJI PRACY
W SZKOLE CWICZEN.,

Nalezyte przygotowanie nauczycieli jest sprawa nie-
zmiernie trudna i skomplikowana. Racze] podchodzimy
‘do tego zagadnienia, niz je rozwigzujemy. Kandydat wy-
nosi z seminarjum oprocz pewnego wyksztalcenia ogol-
nego niewielkie przygotowanie zawodowe, whasciwie taka
lub inna postawe do zadan, jakie zawdéd nauczycielski
na niego naklada. Na urobienie tej postawy oprocz za-
datkéw wrodzonych wptywaja trzy czynniki: 1) atmosfera
seminarjum, jako zakladu wychowujacego i ksztatcacego;
2) przedmioty pedagogiczne; 3) szkola ¢wiczen, jako teren
praktyki kandydata. W caloksztalcie tych czynnikéw
szkola éwiczen odgrywa niezmiernie doniosla rolg. Najpierw
seminarzysta styka sie z nig dorywczo czy to przy sposobno-
éci takich lub innych dyzuréw, czy to bywajac na jej uro-
czystosciach, czy to z racji innych okazyj. Narazie nie zdaje
sobie, oczywiscie, sprawy z pracy, jaka si¢ w niej dokonywa,
jednak pewne obserwacje narzucajq mu si¢ niejako same:
zachowanie sie dzieci, stosunek nauczyciela do rodzicow,
stosunek do dzieci itd. Nastepnie przez hospitacje wpro-
wadzony zostaje w sam warsztat pracy. Orjentuje si¢
w nim powoli. Stopniowo tylko wnika coraz glgbiej w prace
szkolna. Poréwnywajac ja ze szkola, w ktorej sig uczyt
przed wstapieniem do seminarjum, lub z innemi szkotami.
z ktéremi ma do czynienia np. przez rodzenstwo, zesta-
wiajac z tem, co styszy na lekcjach ptzedmiotow pedago-
gicznych, zaczyna rozumieé, cho¢ jeszcze niedokladnie,
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zalozenia, na ktorych praca w szkole éwiczen sig opiera,
zdawaé sobie sprawe ze Srodkow, uzytych do osiagniecia
zamierzonych celéw. Naprawde zaczyna wnikaé w prace,
gdy wejdzie w okres diuiszej praktyki, i wtedy wciagniety
zostaje w takie lub inne pojmowanie pracy nauczycielskie]
i jej zadan. To ustosunkowanie do pracy szkolnej, zdobyte
w szkole éwiczen, albo moze byé cennym kapitaltem,
ktory uczen wynosi z seminarjum, albo wiezami, ktore
aktywniejsi i zdolniejsi zrywaja bardzo szybko po opu-
szezeniu szkoly, inni szamocg si¢ w nich przez dluzszy lub
krotszy czas, a jeszeze inni nie moga si¢ z nich wyzwolié
przez calte zycie.

- Pewien wplyw na nastawienie kandydata do przysziej.

pracy ma takze ustosunkowanie si¢ otoczenia (migdzy in-

nemi nauczycieli szkoly éwiczen) do jego pierwszyeh po-
czynan- pedagogicznych. Otoczyé go moze albo atmosfera

mila i zyczliwa, albo zimna i odpychajaca. Na kaidym
kroku moze doznawaé pomocy i opieki, albo wyczuwaé nie-
cheé do intruza, ktéry psuje robote. Moze spotkaé si¢ z du-
jemi nawet wymaganiami, ale miarkowanemi odczuciem
jego istotnych mozliwosei, albo z zadaniami, ktérym spro-
staé nie jest w stanie. I albo te pierwsze jego poczynania

nauczycielskie uplywajq wprawdzie w mozole, ale radoénie, -

stajac si¢ bodZcem i podnieta do dalszej pracy, albo sa za-
rodkiem zwatpienia we wlasne sity, czasem nawel gory-
ezy i niecheci do ludzi wogéle, a szkoly, ktéra ukonczyl,
w szczegoOlnodei.

Tak wiec organizacja praktyki pedagogiczne], dobor lu-
dzi, ktérzy nia kieruja, ma niewatpliwie ogromny wplyw
na nalezyte wyszkolenie zawodowe kandydatéw; czyn-
nikiem jednak najwaznlejszym bez ktérego skuteczna
praca w tym kierunku nie da sig ‘pomy$leé, jest sam bieg
pracy w szkole &wiczen ito zaréwno jej pracy wychowaw-
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czej, jak i dydaktycznej. Gdy praca w szk sle éwiczen jest
oparta na racjonalnych zalozeniach, gdy te zalozenia sa
celowe i umiejetnie realizowane, wiedy taka lub inna or-
ganizacja praktyki pedagogicznej, a wiec takie lub inne
wykorzystanie tych wartosci, ktére szkola przedstawia,
ma niewatpliwie duze znaczenie. Gdy praca w szkole ¢wi-
czen jest malowartosciowa, najlepsza organizacja praktyki
nie wydobedzie z niej pierwiastkow ksztateacych.

Jezeli praca w szkole éwiczen ma by¢ swiadoma i celowa,
gléwne zalozenia, na ktorych si¢ ona opiera, musza by¢é
ustalone i jasno sprecyzowane. Niezbedne to jest i dla me-
todyka, idla nauczycieli szkoly éwiczen, inaczej ich praca
nie bedzie nigdy harmonijna. Przyjete zalozenia nauczyciel
metodyki uzasadnia teoretycznie wuczniom, nauczyciele
na lekcjach w szkole éwiczen  dajgq przyklady ich reali-
zacji, kazdy na swoj sposéb. Czy jednak te zasady nie sa
$cisle okreslone w programie dla szkoél powszechnych Min.
W.R.i0.P., czy kazda szkola éwiczen ma je sobie ustalaé
na wlasng reke?

Rozwazania na ten temat doprowadzaja w pierwszym

rzedzie do przeswiadczenia, ze przedewszystkiem nalezy

rozstrzygngé pytanie, jakim to rodzajem szkoly ma byé
szkola éwiczen: czy szkola o charakterze eksperymental-
nym, dazaca do gruntownej przebudowy zycia szkolnego,
wcielania najnowszych haset i postulatéow pedagogicz-
nych, czy zwykla szkola powszechng, ktora dzigki staran-
niejszemu doborowi sit nauczycielskich umiejetniej re-
alizuje ustalony program, skuteczniej stosuje wskazowki
metodyczne w nim zawarte. Przy tak krancowem posta-
wieniu : p1erwszeJ alternatywy wybor nie jest trudny.

Szkota ™ ‘éwiczen, szczegélniej przy seminarjach, jest tere-
nem praktykl dla mlodziezy o stosunkowo malem wyro-
bieniu umystowem, ktéra jednak zaraz po opuszczeniu
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seminarjum obejmuje nieraz najtrudniejsze placowki pracy
nauczycielskiej. Szkota taka nie moze porywaé sig na proby
radykalnego przeksztalcania zycia i pracy szkolnej, nie
moze podejmowa¢é takich wysitkéw, ktérych rezultaty nie
daja sig marazie przewidzieé. Seminarzysta powinien sig
zetkna¢ z praca wartosciowa, ale w swym caloksztalcie
nie przedstawiajaca zbyt duzych odchyleni od tej pracy,
ktora go czeka w niedalekiej przyszlosci. Szkola éwiczen
musi wigc byé przedewszystkiem dobra szkola powszechna.
Pytanie jednak: co rozumieé bedziemy, co rozumie¢ mozna
pod terminem ,dobra szkola“? Czy mozZemy dact¢nazwe
takiej szkole, ktéra wykonywa punkt po punkcie przepi-
sany program, a w swych metodach pracy nie odbiega od
szablonowej interpretacji wskazéwek metodycznych, za-
wartych w uwagach do programu, czy obejmiemy tem
mianem przedewszystkiem taka szkole, ktéra umie pa-
trzeé na program, jako na zywy, gietki materjal, dajacy sie
przystosowaé do potrzeb dziecka i warunkoéw jego zycia,
a metodzie nadawaé jej istotny sens i znaczenie. Oczy-
wiscie, chodzi o szkole tego drugiego typu. Taka przede-
wszystkiem dobrg szkola powszechng powinna by¢ szkola

éwiczen przy seminarjum, to jej obowiazek pierwszy .

1 niezmiernie wazny. Powinna pokazaé¢ seminarzyscie, jak

w warunkach okreSlonych i ustalonych moina dawacé
prace wartosciows, przeniknieta mysla o dziecku. Czy wiec .

szkola éwiczen ma sie catkowicie wyrzec pracy doswiad-
czalnej na swoim terenie, czy istotnie, jezeli zechce pro-
wadzié takg prace, bedzie to ze szkoda dla seminarzystow?
Oczywiscie, nie, ale przy zachowaniu pewnych warunkéw.
Szkola ¢wiczen, ktora osiagnie juz pewien poziom, bedzie
miala nauczycieli zdolnych i doswiadczonych, moze po-
dejmowaé proby zarowno w dziedzinie wychowania, jak
i nauczania, o ile one nie burzq nic radykalnie, ale pro-
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wadza do czesciowego 1 stopniowego ulepszania pracy
szkolnej. Taka szkola éwiczen wedlug mnie najlepiej spel-
niaé bedzie swoje obowiazki. Dajac rzut oka w przysziosé,-
budzac tworczy rozped w kandydatach na nauczycieli,
umozliwi jednak bierniejszym, mniej zdolnym prace war-
tosciowg na utartych szlakach, — aktywniejszym, zdol-
niejszym zaszczepi zdrowa ambicje byé twérczym, choéby
w minimalnej mierze w swoim zakresie pracy.

Konieczno$é ustalenia i dokladnego sprecyzowania pod-
stawowych zalozen, na ktérych opiera si¢ praca szkolna,
obowiazuje w pierwszym rzedzie takie szkoly éwiczen,
ktore prowadza jakakolwiek robote eksperymentalng,
Jednak i te szkoly éwiczen, ktére zadnych préb ekspery-
mentalnych nie podejmuja, nie powinny uchylaé si¢ od
obowiazku jasnego i dokladnego ujecia zasad, ktore przy-
§wiecaja im w pracy. Nawet jezeli realizujq tylko zaloze-
nia, ustalone przez oficjalne programy, to zawsze na jedne
z nich klada wiekszy nacisk, na inne mniejszy, 1 to nadaje
juz pewien swoisty charakter ich robocie.

Poniewaz nasza szkola éwiczen w pewnych swych posu-
nigciach odbiega od normalnie przyjetego sposobu pracy
w szkolach powszechnych, postaram sie wigc przedstawié
te glowne zalozenia, z ktorych -praca nasza wyplywa.
Jezeli chodzi o etykiete, to najbardziej zbliza sie ona do
pracy, prowadzone]j tak zwang metoda projektow, choé nie
jest jej niewolniczem nasladownictwem. Znajda si¢ w niej
réwniez echa hasel i dazen innych kierunkéw pedago-
gicznych.

Zdajemy sobie sprawe z tego, ze nie tworzymy nic no-
wego. Do pracy przystepujemy jednak z wiara, ze nawet
drobne wysitki nie gina, w sumie musza da¢ pozadane wy-
niki — stworzyé szkole lepsza, a wiec bardziej przystoso-
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wang do réznych faz rozwojowych dziecka i do jego po-
trzeb w kazdym wieku.

- Nim przystapie do omdwienia zalozen naszej pracy,
dobrze bedzie uprzytomnié czytelnikom choé w najbardziej
ogblnikowy sposéb te postulaty i te hasta, ktore tkwia
u podstaw calego ruchu, majacego na celu stworzenie
lepszej szkoly. Mimo pozornej réznorodnoéci tych haset
dadza sie one jednak sprowadzié¢ do kilku zasadniczych,
ktore sq wlasciwie przez wszystkich zwolennikow nowe;]
szkoty przyjete i uznane. Uwypuklenie ich da to szerokie
tlo, na ktérem najdrobniejsze nawet poczynania staja we
wlasciwem §wietle.

Postulaty te dadza si¢ pokrétce ujaé w nastepujacych
punktach: :

I. Dziecko w sposéb naturalny winno wrastaé w spole-
czenstwo, ktorego ma staé sie czlonkiem. Pierwsza grupa,
w ktorg dziecko wchodzi, jest rodzina. Juz w niej zaczyna
sig zaprawia¢ do zycia gromadnego, choé jeszcze tylko
w zespole ludzi bliskich i kochanych. Przejscie dziecka
z domu do szkoty nie moze by¢ wejsciem do grupy odmien-
nej, raczej rozszerzeniem jego dotychczasowego srodowi-
ska. Dom i szkola musza nietylko cisle ze soba wspoldzia-
taé¢, ale mozliwie przenikaé sie wzajemnie. Wrastajac w to
srodowisko domowo-szkolne, dziecko najlepiej przygotuje
sie do udzialu w szerszem zyciu spolecznem. Zyé nauczyé
sig mozna tylko przez zycie samo. A wiec dziecko musi braé
zywy 1 czynny udzial w zyciu grupy, czué sie jej cztonkiem,
rownouprawnionym z innymi, spelniajacym wazne funkcje
spoteczne, choé tylko na miare wlasnych sit. Jedynie przez
to uczestnictwo w zyciu i pracach grupy moze rozwinaé
sig w dziecku poczucie przynaleznoéci spolecznej, zrozu-
mienie roli jednostki w grupie, nalezyta ocena wartogci
tworczego stosunku do podjetych zadan, co wlasnie sta-

nowi najlepsze przygotowanie do udziatu w szerszych gru-
pach spotecznych.

I1. Najpierwszym obowiazkiem tej grupy domowo-
szkolnej jest staranie o nalezyty rozwdj fizyczny dziecka.
- II1. Szkola powinna zapewnié swoim wychowankom
pelnie rozwoju. Przedewszystkiem dziecko winno znalezé
w szkole warunki najbardziej sprzyjajace samowychowantu
i samoksztalceniu, a wige atmosfere swobody, umozliwia-
jaca mu przejawianie si¢ jego swoistych zadatkéw i ich
samodzielny pelny rozwd] od wewnatrz.

IV. Asymilacja zdobyczy kulturalnych pokolen minio-
nych nie powinna przytlumiaé rozwoju od wewnatrz, ale
stanowi¢ niezbedna funkeje tego rozwoju, zaspokajaé po-
trzeby rozwijajacej sie¢ psychiki. Nie to, co dziecku przyda
sie w dalszem zyciu, ale przedewszystkiem to, co obecnie
jest niezbedne i istotne dla jego rozwoju, winno byé przed-
miotem nauki szkolnej. Zagadnienie, czy i w jakiej mierze
moina wyznaczaé materjal, ktory dzieci maja przyswoié
w ciagu pobytu w szkole, jest rozwiazane w rozmaity spo-
s6b przez roznych reformatoréw. Jedni zadaja gruntowne;
przebudowy programéw, inni calkowitego ich odrzucenia.

V. Materjal do nauki szkolnej winien byé czerpany
z otaczajacego zycia. Szkota powszechna ma przedewszyst-
kiem cele ogélnoksztalcace na wzgledzie, ale te cele winna
osiagnaé nie przez gimnastykowanie umystu na materjale,
ktéry jest oderwany od zycia, ale wlaénie na materjale
zyciowym. Ma on bowiem najwyisza wartosé ksztalcaca,
jako odpowiadajacy zainteresowaniom dzieci, bo wprowa-
dzajacy je bezposrednio w zycie, tetnigce wokot nich,
Ksiazka powinna by¢ tylko pomoca w rozumieniu zjawisk
zyciowych, w realizowaniu zamierzen, podjetych przez
dzieci, narzedziem, stuzacem do zaspokajania ich potrzeb.
Im dziecko starsze, im bardziej skomplikowane problemy
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je interesuja, tem cze$ciej musi sigga¢ po odpowiedZ do
doéwiadczen minionych pokolen, a wiec do ksiazki, nigdy
jednak nie powinno tracié¢ z oczu jej wlasciwego przezna-
czenia.

V1. Zycie dziecka w szkole nie powinno byé przygoto-

waniem do dalszego zycia, ale jedna z faz tego iycia.

Zblizamy sie do tego ideatu, gdy przezycia dzieci sg oSrod-
kiem pracy szkolnej, gdy pozwalamy dzieciom mieé swoje
zamierzenia, a sami dopomagamy im tylko w ich realizo-
waniu.

VII. Wiedza, ktéra w ten sposéb dzieci zdobywaja,
nie jest pokawalkowana na oddzielne przedmioty naucza-
nia, ale, skupiajac sie dokota opracowywanych przez dzieci
zagadnien, tworzy syntetyczne calosci, ktore daja wierny
obraz zycia oraz zrozumienie istotnej roli wiedzy i jej do-
nioslego znaczenia w zyciu czlowieka.

VIII. Metoda w swoich szczegotach musi byé wyznaczona
przez psychike dzieci z jednej strony, przez whaSciwosci
materjalu z drugiej, przez cel do osiagnigcia z trzeciej.
W kazdym razie ma to by¢ metoda samodzielnej pracy
ucznia, samodzielnego dorabiania si¢ rozwoju duchowego.
Nauczyciel raczej stwarza warunki, niz kieruje. To samo-
dzielne dorabianie sie kultury przez dzieci moze przybieraé
rozne formy: pracy zbiorowej, pracy grupowej, pracy indy-

widualnej, zaleznie od problemu i jego poszczegélnych faz

— zawsze jednak musi odbywaé sie w ten sposoéb, ze uczen
jest pytajacym, a jednoczeénie szukajacym odpowiedzi,
projektujacym i wykonywajacym to, co zaprojektowal.
IX. Nauczyciel to czlowiek, obdarzony wielkiemi za-
letami charakteru, duza inteligencja, czlowiek, doskonale
orjentujqcy sie w iyciu wspolczesnem, w jego potrzebach
idazeniach. Sam umie uczyé sie z zycia, wydobywaé na-
jaw wartos$ci, tkwiace w rzeczach i ludziach, z ktdremi sie
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styka. Umie tak nastawié wychowankéw, aby i oni byli
zdolni do wykrywania tych wartosci. Dziala jedynie swym
autorytetem moralnym, zna i kocha dziecko, to tez jego za-
biegi wychowaweze skierowane s nie na opanowanie dziecka

‘1 ksztaltowanie jego psychiki wimie zgéry przyjetych zalo-

ze, a na ochranianie i pobudzanie wewnetrznych sit
dziecka, aby to, co oryginalne i twércze, moglo dojsé do
petnego rozwoju. Dla takiego nauczyciela szkota nowa do-
maga si¢ duzej wolnosci, lecz naklada na niego wielka
odpowiedzialno$é przed samym soba i innymi.

- Przedstawilam w bardzo ogdlnych zarysach te postulaty,
te tendencje, ktoére nowe szkoly pragna realizowaé w pracy
szkolnej. Zrobitam to gléwnie dlatego, aby wykazaé, jak
mato radykalne sa nasze dazenia. Jak juz nadmienitam, mu-
simy postepowaé ostroznie, nie burzyé, ale stopniowo prze-
ksztalcaé. Zasady pracy w naszej szkole éwiczen to czesto
zasady powszechnie uznane, czasem w roinych szkotach
stosowane, ale tylko pozornielub dorywczo. My prébujemy
realizowaé je systematycznie i konsekwentnie. Sa one na-
stepujace.

I. Praca szkolna musi byé przystosowana
do wieku dzieci, z ktoremi szkota ma do
czynienia.

Koniecznosé tego przystosowama to prawda juz banalna
ktora jest na ustach kazdego, majacego do czynienia zespra-
wami nauczaniaiwychowania. Powtarzasie ja bardzo czesto,
ale stosuje w calej rozciaglosci bardzo rzadko. Teoretycznie
wiemy, ze dziecko w kazdym wieku przedstawia swoista
strukture, ktérej wszystkie sktadniki sq $cisle do siebie do-
pasowane, Wza_]emme si¢ warunkuja 1 wzajemnie modyfi-
kuja. Wiemy rowniez, Ze ta struktura, zrazu mato skomph—
kowana, z wiekiem coraz bardziej rozczlonkowuje sig i roz-
niczkuje, nie przestajac nigdy by¢ caloscia. W praktyce
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jednak niebardzo zdajemy sobie sprawe, na czem polegaswo-
istoéé tej struktury w kazdym wieku, a juz bardzo rzadko

umiemy sie do niej dostosowaé. Nasze sposoby uczenia’

dzieci malych sa w znacznej mierze pomniejszeniem tego,
co robimy z dzieémi starszemi: krotsze godziny, mniej tych
godzin, mniej materjatu, blizsze przedmioty itd., miast byé
zupeinie innem podejsciem do innej struktury psychicznej.
Teoretycznie np. zdajemy sobie doskonale sprawe, jak po-
wolnie ksztaltuja sie pojecia malego dziecka, jak wiele
razy konkretne sytuacje musza sie zjawié, by te pojecia
mogly sie wytworzy¢, jak nieodzownem jest dla ich po-
wstania, aby stosunek dziecka do danych sytuacyj byl
czynny, w praktyce jak czesto zadowalniamy sie wyrazem,
za ktorym, oczywiscie, ukrywa sie co$ dla dziecka, tylko
nie ta tresé, na ktoéra liczymy. Oczywiscie, studja nad
psychologja dziecka pomagaja niezmiernie w zblizeniu
pracy szkolnej do wlasciwoéci psychicznych dziecka da-
nego wieku, jednak nic zastapié nie moze postawy nauczy-
ciela. Psychologja mowi o dziecku wogoéle, nauczyciel ma
do czynienia z zywem, konkretnem dzieckiem i z zywa,
konkretng zbiorowoécia, do ktérej na podstawie wiado-
mosci z psychologji musi jednak samodzielnie ulozy¢ swoj
stosunek. Musimy wigc inacze] traktowaé dzieci réznych
wiekow, inaczej nietylko przy éwiczeniu tej lub owej
funkeji, przy éwiczeniu tej lub owej sprawnoséci, ale inaczej
w calem naszem ustosunkowaniu sie do pracy szkolnej
dziecka. Funkecje psychiczne malego dziecka sa jeszcze malo
zroznicowane: postrzeganie cechuje synkretyzm, wyobra-
zenia mieszajq sie z postrzezeniami, pojecia sq bardzo
mgliste, wnioski opieraja sie na swoistych przestankach,
a cata ta sfera poznawcza wspiera sie i stuzy dazno$ciom
i popedom dziecka, co daje jego wypowiedziom ten swo-
isty czar §wiezoSci, ktérym zachwycamy sie my, ludzie do-
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rosli o ustalonych juz sposobach rozumowania i postepowa-
nia spolecznego. Z biegiem czasu psychika dziecka sie
zmienia. Zmieniaé sig musi inasza pracaszkolnaz dzieckiem.
Dziecko wchodzi do szkoly z calym zasobem wiadomos$ci
i sprawnoéci, ktére zdobylo przez bezposrednie zetknigcie
zrzeczami iludZmi, z potrzeba realizowania swoich daznosci
idalszego zdobywania wiedzy o §wiecie. Tymezasem unieru-
chamia si¢ je w lawce szkolnej i1 miast Zywe] wiedzy
o §wiecie uczy sig je narzedzi zdobywania wiedzy, a wiee
czytania i pisania, nie dajac mu moznosci zdobywania
tej umiejetnosci przez postugiwanie sie niemi dla zado$é-
uczynienia jego wlasnym potrzebom i zainferesowaniom.
Stara si¢ mu wpoié zawile pojecia liczbowe, ulatwiajac ich
zdobycie jedynie przez uzmyslowienie zbioréw zapomoca
roznych liczmanéw i odwolanie sig do czynnosci wyobra-
zanych, ktére maja stuzyé jako tto do operacyj liczbowych,
zamiast daé mu sposobnosé do postugiwania si¢ tem na-
rzedziem dla celéw, ktore sobie stawia. Z przedmiotami
styka sig dziecko w szkole przedewszystkiem na lekcjach
pogadanek. Przedmioty te moga chwilowo obudzié¢. jego
zainteresowanie, nie moga jednak tego zainteresowania
utrzymaé¢ na czas dluzszy, bo nie sa czeScia sytuacji,
w ktorej dziecko odgrywa jakakolwiek role. _

II. Uczynié ze szkoly miejsce, w ktorem nie-
tylko dziecko przygotowuje sie do zycia, ale
1 zyje swojem drobnem Zyciem dzieciecem, oto
druga zasada pracy w szkole éwiczen. _

Przez samo wejscie do szkoty dziecko ma juz do pokonania
jedna trudnoéé: przystosowania sie do nowej grupy spotecz-
nej, ktorej stalosi¢ czlonkiem. Zmiana calkowita sposobu

_uczenia sie jest trudnos$cia jeszcze daleko wieksza. Przyste-

pujac do nauki czytania, pisania i rachunkéw w opisany
przez nas sposoéb, dziecko nabiera, oczywiscie, przy pomocy

Zamierzenin dzieciece 2



— 18 —

starszych, przeSwiadczenia, ze naprawde teraz zaczyna sie
czego$ uczyé, ze tylko to, czego uczy si¢ z ksiazki, jest na-
prawde nauka. Zrywa si¢ ciaglosé miedzy wiadomosciami,
ktére zdobylo z zycia, a temi, ktére teraz zdobywa w szkole.
Wiadomosci szkolne zaczynaja ukladaé sie w ciag specjalny,
majacy malo wspolnego z doswiadczeniem zyciowem. Tym-
czasem psychika dziecka przez wstapienie do szkoly nie ule-
gla zasadniczej zmianie. Rozwoj jej jest stopniowy, to tez
stopniowo winny si¢ modyfikowaé sposoby oddzialywania
na nia. Nie mozemy zrywaé odrazu z dotychezasowym spo-
sobem nabywania wiedzy przez dziecko. Jego doswiadcze-
nie, jego zycie musi stanowié w dalszym ciagu podstawe
pracy szkolnej, tylko to do§wiadczenie trzeba uczynié bo-
gatszem w elementy ksztalcace. Nalezy powoli weiagaé dzie-
cko do postugiwania sig takiemi narzedziami, jak czytanie,
pisanie i rachowanie, jako niezbednemi $rodkami do rea-
lizowania jego whasnych celow. Bo male dziecko w szkole,
wlasnie by zyé, a nie uczyé sie tylko, musi co$ projektowaé,
coé robi¢, poshugiwaé si¢ przedmiotami dla osiagniecia
swoich celéw. Pozwalajac mu w ten sposdb uczy¢ sie przez
zycie, odwolujemy sie do calej jego psychiki, uwzgledniamy
zaréwno jego strone daznosciowa, jak i uczuciowa, i inte-
lektualna. Uczac sie w ten sposob, dziecko éwiczy swoje
zdolnosci, nabywa wiadomosei, a jednocze$nie daje ujscie
swoim najglebszym instynktom i popedom. Im dziecko jest
starsze, im bardziej jego struktura psychiczna ulega roz-
czlonkowaniu, tem latwiej trafié¢ jest do niej w najrozma-
itszy sposéb, odwolujac sie do tej lub innej jej strony.
7 wiekiem i rozwojem dziecka sfera jego zainteresowan zna-
komicie sie rozszerza, a cele, do ktoérych dazy, staja sig
odleglejsze. Dziecko jest zdolne do nauki bardziej bezinte-
resownej. .
Ale zmiana sposobu uczenia nie powinna nastapi¢ nagle,
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bo przeobrazenia psychiki tez sa powolne i stopmiowe.
Chociaz wigec nauczanie staje si¢ z wiekiem dziecka coraz
mniej podporzadkowane jego doraznym potrzebom, coraz
bardziej planowe i systematyczne, raczej przedmiotowe,

-niz syntetyczne, to jednak trzeba, aby i starsze dzieci

mialy moznosé choé od czasu do czasu stawiania i realizo-
wania swoich dziecigcych celéw. Kazde takie zamierzenie,
podjete przez dzieci, bedzie nietylko okazja do wzmozonej
pracy w roiznych przedmiotach nauczania, sposobnoscia
do podkreSlenia wagi i znaczenia nauki, roli ksigzki, jako
jednego ze #rédel wiedzy, ale réwniez sposobnoscia do
przezywania calej gamy wzruszen, jakie towarzysza zwykle
projektowaniu i wykonywaniu szeregu czynnoéci, zmierza-
jacych do osiagniecia postawionego celu. Zwykta normalna
praca szkolna jest wtedy lepiej rozumiana i oceniana.
Kto wiecej umie, kto jest sprawniejszy w wykonywaniu
roznych czynnosci, ten radzi sobie lepiej, gdy przyjdzie
czas realizowania jakiego$ projektu.

O ile te zamierzenia majg S$cisly zwiazek z zZyciem
otoczenia, posiadaja one ogromne znaczenie spoleczne,
wciagaja bowiem z jednej strony dziecko w Zycie, tetniace
wokoét niego, powoli daja mu zrozumienie podstaw tego
zycia, z drugiej zainteresowuja rodzicéw praca szkolna,
zmniejszajac w ten sposéb rozdzial miedzy szkola i domem.

III. Hasto zwiazku z zyciem otoczenia, czer-
panie materjalow z tego Zycia jest w pewnej mierze
realizowane w naszej szkole ¢éwiczen. Jednak wiek dzieci
i teren wielkiego miasta nie pozwalaja na wydatniejsze
proby w tym kierunku.

Oczywiscie, gdy dzieci projektuja i realizuja swoje za-
mierzenia, staja przed niemi realne zagadnienia, ktoére
muszg rozwigzywaé samodzielnie.

IV, Staramy sie¢ jednak, aby wszelkie zdoby-

2%
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- wanie nowych pojeé¢ przezdziecko stawalo przed
niem w formie zagadnienia, ktére ono wiasna
praca mys$lowa lub na podstawie wiasnego dzia-
lania ma rozwiazaé,

Hasto nienowe! Glosit je Rousseau, glosit je Pestalozzi
w-stowach nastepujacych: ,,Wszelkie ksztalcenie umystowe
czlowieka jest jedynie umiejetnoscia dopomagania naturze
w jej wlasnym rozwoju®. Glosil Spencer: ,,Trzeba ze wszyst-
kich sit pobudzaésamodzielny rozwdéj dziecka, doprowadzié
je do tego, aby samo badalo i samo ze swych odkryé wycia-
galo wnioski®; glosza to wszyscy pedagodzy dzisiejsi. Jak
malo mamy jednak tej pracy samodzielnej ucznia w naszych
szkolach! Jak malo rozumiemy, Ze samodzielna jest ona
tylko wtedy, gdy przed uczniem staje znak zapytania 1 gdy
on sam na ten znak zapytania znajdzie odpowiedz. Dazymy
rowniez do tego, aby uczen w miare moznosci nie otrzymy-
wal zagadnienia gotowego, ale sam umial je wyczytaé
z sytuacji. W ten sposéb bowiem uczen nietylko uczy sig
rozwiazywa¢é, ale i stawia¢ zagadnienia.

V. Usitlujemy stosowaé koncentracje, ale tylko
wtedy, gdy wiedza w sposéb naturalny uklada
sig w calosci syntetyczne.

Z wysuniecia zamierzenia, jako podstawy narazie prawie
calej, poiniej tylko wigkszej lub mniejszej czesci pracy
ucznia, wyplywa stosunek pracy w szkole é¢wiczen do za-
gadnienia koncentracji. Przy projektowaniu i realizowaniu
zamierzenia wiedza uklada si¢ w caloéé syntetyczna, nie
bedaca zlepkiem elementéw, nie majacych w gruncie rzeczy
nic ze soba wspdlnego, ale czems$ istotnie organicznie ze
soba spojonem. Szczegélnie w wyzszych oddzialach cale
partje materjalu sa przerabiane bez silenia si¢ na jaka-
kolwiek koncentracje. Powierzchowna bowiem koncen-
tracja, jaka zalecala np. szkola herbartowska: bajka o li-
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sie, czytanka o lisie, wycinanka lisa, dzialanie rachunkowe
na lisach, épiew o lisie itd., nie posiada wartosci ksztalca-
cej. Bedac sztuczng, ma dla umyslu male znaczenie. Dla
stosowania znow skutecznie koncentracji Decroly’ego
trzeba sie zgodzié na jego zalozenia programowe, przyjaé
tak jak on za podstawe pracy w szkole cztery wielkie po-
trzeby czlowieka: potrzebe odzywiania sig¢, potrzebe chro-
nienia si¢ przed zmianami temperatury, obrony przed nie-
przyjaciolmi, wreszcie wspotpracy i wspéldzialania z in-
nymi. Czy jednak te potrzeby, bedac zaspokajane u dziecka
przez dorostych, sa istotnie najwazniejszemi sprezynami
dzialania dziecigcego? Wydaje mi sie, Ze nie.

VI. Przesuniecia, dokonywane przez nas w pro-
gramie, nie moga utrudniaé dziecku dalszej
nauki.

Jezeli chodzi o program obowiazujacy, to nasza szkola
éwiczen wypelnia go prawie calkowicie, tylko z pewnemi do-
sy¢ duzemi przesunieciami, zawsze jednak tylko w zakresie
czterech pierwszych lat nauczania. Dzieci bowiem, wycho-
dzace ze szkoly po ukoniczeniu 4-ch oddzialéw, musza miec
mozno$é przejécia do innej szkoly. Najpowazniejsze prze-
sunigeia dotycza rachunkéw, nauki gramatyki i historji.
Lekcje, zaleznie od potrzeby, sa godzinne, dwugodzinne,
a nawet i dluzsze. Dzwonek miedzylekeyjny przypomina
tylko koniecznosé przewietrzenia klasy i pewnego odpo-
czynku dla dzieci. Dzieci, wychodzac z klasy, pozostawiaja
niedokoniczong robote na stolikach, by znéw po przerwie
wréci¢ do niej.

VII. Forma pracy w szkole éwiczen jest pola-
czeniem pracy indywidualnej, grupowej i zbio-
rowej.

Uzycie kazdej z tych form zaleine jest od psychiki da-
nej grupy dzieci i od natury zagadnienia. Zreszta do kolej-
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nych faz jednego i tego samego zagadnienia stosuje sig
rézne rodzaje pracy: do projektowania np. zbiorowa, do
wykonania i zdania sprawy grupowa itd. Dziecko male
trzeba dopiero nauczyé pracowaé grupowo, dziecko star-
sze wciaga si¢ w ten rodzaj pracy bardzo latwo. Praca gru-
powa, gdy potrzeba jej wyplywa naprawde z wlasciwosci
pracy do wykonania, ma ogromne walory wychowawcze.
Naprzéd daje dzieciom mozno$é swobodnego organizowa-
nia sie w niewielkim zespole. Poniewaz skiad grupy ulega
zmianie zaleznie od zagadnienia, sposobnoéé do organizo-
wania powtarza sig¢ czesto, co znakomicie przyczynia
sie do rozwoju tej zdolnoéci. Réznorodnoéé zagadnien, dla
ktorych dzieci organizuja sig, pozwala na czgste zmiany rdl,
sprawia, ze niedawni przywédcy staja si¢ znéw podwlad-
nymi i odwrotnie. Praca grupowa daje dzieciom wiele spo-
sobnosci do dziatania spolecznego: poswigcenia wygody 0so-
bistej dla dobra grupy, pomocy stabszym, wspétpracowa-
nia z innymi dla dobra calosci, skierowania instynktu po-
stawienia si¢ w lozysko spoleczne-—ambicji grupowe;j.
Niektorzy nauczyciele obawiaja sie, Ze praca grupowa
przyczynia si¢ do powiekszenia biernosci pewnych typow
dziecigcych. Oczywiscie, ze jest to mozliwe, na to jest
jednak nauczyciel, aby umial tak nastawi¢ dzieci, by zmu-
szaly biernego kolege do brania udzialu w pracy. Praca
grupowa daje nauczycielowi wiele okazyj do poznania
dzieci. Zespot dzieci w grupie jest zwykle niewielki, da sig
objaé¢ uwaga, dzieci sa swobodne, pracuja w warunkach
bardzo naturalnych. Czy moze byé¢ lepsza sytuacja dla
obserwatora? Praca grupowa nad zagadnieniem to spo-
sobno&é¢ dla dzieci do wyrabiania si¢ spotecznego daleko
lepsza, niz wszelkie sady kolezenskie, ustanawianie para-
grafow-praw itd. Razem z dyzurami klasowemi stanowi
walna pomoe we wrastaniu uczniéw w Srodowisko szkolne,
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a tem samem przygotowuje do uczestnictwa w szerszych
grupach spolecznych.

VIIL Szkola éwiczen dazy do szczerej wspol-
pracy z domem dzieci. ’

Oczywiscie ta wspolpraca dotyczy narazie ograniczonych
dziedzin Zycia szkolnego, z biegiem jednak czasu prawdo-
podobnie bedzie sie stawad coraz glebsza i Scislejsza. Szkola
usituje weiagaé rodzicéw w iycie szkolne, w jego radosci
i troski, w jego prace i rozrywki. Rodzice nie zjawiaja
si¢ do szkoty tylko poto, aby wystuchiwaé skarg na dzieci
lub zadan nauczycieli, ale sa odpowiedzialni za pewne prace
w szkole, stajac si¢ tem samem jednym z nieodzownych
czynnikow nalezytego funkcjonowania szkoly. Udzial przy
$niadaniach, pomoc przy przedstawieniach, wogdle przy
realizowaniu pewnych zamierzen, to dotychczasowe zdo-
bycze, osiagniete w dziedzinie zblizenia domu ze szkola.

Tak w szkicowem ujeciu przedstawiaja si¢ zasady, na
ktorych nasza szkola éwiczen opiera swoja prace. W dal-
szych referatach i lekcjach bedzie nie martwa doktryna,
ale zycie. Na tych przykladach konkretnej pracy bedzie si¢
mozna przekonaé, czy i o ile zasady sa stosowane. Chceia-
tabym tylko zaznaczyé, ze nie uwazamy, aby te zasady
byly jedynie mozliwa podstawa dla pracy szkolnej. Wartos¢
pracy w duzej mierze zalezy nie od zasad, nie od takiego
lub innego programu, takich lub innych metod, ale od czlo-
wieka, ktéry te hasla weciela w zycie i stosuje te zasady.

W. Dzierzbicka



Sprawozdanie
z fragmentu pracy w oddziale I-ym.

Prace w I oddziale rozpoczelam, jak to sie robi od sze-
regu lat w naszej szkole, od tygodnia hospitacyjnego dla
uczennic V-go kursu i jednego dnia hospitacyjnego dla
IV-go kursu.

Ze wzgledu na specjalne znaczenie tego tygodnia w szko-
lach éwiczen, jako hospitacyj dla uczenic, jak 1 ze wzgledu
na wage pierwszego tygodnia pracy szkolnej w I-szym
oddziale wogole, dam z mniego szczegolowe sprawozdanie.

Zamiary na ten tydzien mialam nastepujace: poza za-
poznaniem sie mojem z dzieémi, zaznajomieniem si¢ dzieci
miedzy soba, zadomowieniem sie ich w klasie, a co za tem
idzie — swobodnem wypowiadaniem sig, swobodnem poru-
szaniem si¢ w nowem $rodowisku, chcialam wydobyé
najaw mozliwosci, jakiemi dzieci rozporzadzaja, zorjen-
towad sig, na co je staé, i odrazu pociagna¢ je do wspdlnego
ze mna tworzenia naszego zycia szkolnego. '

Poza tem, poniewaz dzieci przychodza do szkoly juz
uéwiadomione co do rodzaju pracy, jaka je czeka, wiedza,
ze beda pisaly, czytaly, rachowaly, i pragna tego — po-
stanowilam nie zwlekaé i przy pierwszej nadarzonej okazji
przystapié do nauki pisania i czytania. Cheiatam, zeby pi-
sanie i czytanie mialo sens dla dziecka od samego poczatku,
zeby dziecko poslugiwalo si¢ niem, jako umiejetnoscia,
przydatng do jego celéw codziennych. . '

Dzieci w klasie mam 28-ro, w tem z ochron i przed-
szkoli — 21 dzieci. Wigkszo$¢ zatem dzieci zyla juzi pra-
cowala w liczniejszej gromadzie.
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Rozpoczetam prace w klasie od zajeé dowolnych. Pierw-
szego dnia po obejrzeniu $licznie wyszytych przez mamy
workéw na pantofle, kostjuméw gimnastycznych i t. p.,
ktore kilkoro dzieci juz przynioslo, po wysluchaniu
opowiadan o nich i po swobodnej rozmowie, rozwijajacej
sie w miare zjawiania si¢ réznych. powiedzen, uwag i za-
pytan dzieci w zwiazku z nowa klasa i spotkanymi kolegami,
przeszliSmy do obejrzenia zawarto$ci naszej szkolnej szafy.

W szafie miatlam przygotowane nastepujace rzeczy:
kilka pudelek budownictwa, teczki z kompletami koloro-
wego papieru i nozyczki, papier do rysunkéw i kredki,
gline, kilka teczek z barwnemi obrazkami.

Obrazki te — to naklejone na karton okladki i poje-
dyncze kartki z ,Plomyczka“ z kolorowemi ilustracjami
i drukowanemi tytulami lub krétkiemi wierszykami pod
rysunkiem. Bylo takie w szafie troche zabawek.

‘Dwie godziny uplynely nam na dowolnej pracy lub za-
bawie. Wiekszos¢ dzieci zabrata si¢ z wielkim zapatem do
roboty; widaé¢ bylo cheé popisania sie swemi umiejet-
no$ciami. Byly jednak dzieci, ktére trzeba bylo namawiaé
do zajecia si¢ czem$. Byly i takie, ktore caly czas bawity
sie zabawkami. Wynik roboty byl nastepujacy: réine bu-
dowle z klockéw, rysunki — jakie$ wzory w kwadracie,
prostokacie, gwiazdy, domki, to samo w wycinankach,
z gliny — koszyczki, garnuszki, obwarzanki itp., wreszcie
kilka imion, podpisanych na rysunkach.

Pozostawiamy wszystkie roboty na stolikach i tablicach
do nastepnego dnia. Drugiego dnia ogladamy nasze prace.
Duze zainteresowanie budza podpisane rysunki. Ckazuje
sie, ze 1 wérdd dzieci, ktore budowaty, sa takie, ktore po-
trafia napisaé swoje imie. Podpisuja si¢ na tablicach.
Siedmioro dzieci umie si¢ podpisaé. Dla dzieci, ktdre si¢ nie
podpisuja, przyniostam kartki z ich imionami. Wszystkie
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chea kartek. Dobieramy imiona. Ci, ktérzy sami nie pod-
pisali roboty, przypinaja do niej karteczke z imieniem."

Nastepnie idziemy do ogrodu szkolnego, o ktéry dopomi-
najg sie dzieci od wezoraj, bo o jego istnieniu wiedza od
rodzenstwa. W ogrodzie luZna rozmowa w zwiazku z roz-
nemi spostrzezeniami dzieci.

Po powrocie do klasy dzieci dopominaja sie o zajg-
cia takie, jak weczoraj. Ustalamy, ze-moglibyémy co$ na-
rysowaé lub wyciaé z tego, co bylo w ogrodzie. ,,Drzewa,
kwiaty, sloneczniki, caly ogréd“ — proponuja dzieci.

Rysujemy i wycinamy. Wynik — nowa serja wyuczo-
nych w ochronce ¢zy w domu rysunkow i wycinanek —
jak wezoraj. Tylko kilkoro dzieci uwzglednilo wysuniete
tematy. .

Trzeciego dnia ogladamy bukiety stonecznikéw, ktore
postawilam na oknie, rozmawiamy o nich i o ogrodzie.
Przegladamy roboty wczorajsze, rozwieszone na tabli-
cach. Omawiamy, kto rysowal na temat. Nastepnie
ogladamy, co zrobily dzieci z innego I-go oddziatu, tego,
w ktérym byla siostra Basi, Wiadka, Misi, brat Wiesia
(obecny III oddzial), kiedy wrécily z ogrodu. Zrobity szlak
ze slonecznikéw -— oczywiscie, pada oczekiwana propo-
zycja: ,,To i my zrobimy“ i zabieramy si¢ do wycinania
stonecznikoéw.

Przy koncu kazdego dnia, w miarg wykanczania robot,
dzieci biora si¢ same do réznych zajeé, tak jak pierwszego
dnia.

Czwarty dzien. Ogladamy obrazki, pozostawione poprzed-
niego dnia przez jedno z dzieci na tablicy kolo jego stolika.
Kilkoro dzieci odczytuje tytut pod obrazkiem, ,,podpis® —
jak mowia dzieci: ,,0j, jakie dobre kluski na mleku!®
i drugi ,.kolorowa pilka“. Opowiadamy o obrazkach. Na za-
danie dzieci czytam krociutkie opowiadanie z pod obraz-
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ka. Z rozmowy o roznych pitkach wynika rysowanie wiel-
kich pilek na tablicach (éwiczenia rozmachowe).

Poniewaz do rysowania pilek zdjeliSmy wszystkie
roboty z tablic, a uzbieralo si¢ ich juz sporo, porzadku-
jemy je, przypinamy kartki z imionami. Niektore dzieci
nie maja juz kartek, daje im nowe, napisane kolorowa
kredka. Okazuje sie, ze wszystkie chca mieé¢ kolorowe
podpisy. Obwodza wige kolorowa kredka wszystkie dawne
kartki, pisane czarnym otéwkiem. Niektore dzieci probuja
pisa¢ imiona na tablicach przy swoich pitkach. Rysunki
skladamy do okladek z kartonu, przygotowanych przeze
mnie. W miare wykanczania roboty przechodzimy do zajeé
dowolnych. Kilka dziewczynek samorzutnie ozdabia oklad-
ke do rysunkéow.

Piaty dzien. Wrazenia z niedzieli. Padal deszcz. Dzieci
przewazinie siedzialy w domu i bawily sie zabawkami,
ogladaty ksiazeczki. Marysia przyniosta nam nawet do
obejrzenia ksiazeczke: ,,Jak si¢ dziecibawilty“. Ogladamyja,
rozmawiamy o obrazkach w mniej. Nastepnie ogladamy
szkolne obrazki, przedstawiajgce, jak sie dziewczynka ba-
wila zabawkami. Opowiadaja dzieci o swoich zabawkach,
rysuja je na kartkach. Stopniowo przechodza do zajeé
dowolnych. Po dzwonku, kiedy cze$é dzieci skladataroboty,
a cze§¢ myta rece przed $niadaniem, Krzysia L. oznajmila
mi: ,,Prosze pani—ja im napisalam — myjcie sie!“ Bar-
dzo nam si¢ wszystkim podobalo to, co Krzysia napisala,
mnie najwiecej. Poprawitam tylko jaki$ btad. Dzieci orze-
kly, ze zawsze trzeba bedzie pisaé¢ nad miednica: ,,Myjcie
sie”“. Miednica stala pod tablica i zaraz zaczely sie proby
pisania na tablicach.

Szosty dzien. Po gimnastyce rozmawiamy o lekcji, o sali
gimnastycznej, o dlugiej wedréwce do tej sali i o $licznych,
matych, kolorowych pileczkach. Rysujemy. te pileczki. po
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dwie na jednej kartce, jedna w lewo, druga w prawo od
zewnatrz do $érodka, zakladajac cala plaszczyzne kredka

~ (éwiczenia rozmachowe). Podpisujemy kartki. Na ostatniej

godzinie ogladamy obrazki z naszych teczek. Niektore
dzieci znaja, nawet umieja napamiegé czterowiersze z pod
obrazkéw: ,,0 lalkach Hali“, o ,chlopczyku i krasnalku®,
»Ira ta ta“. Powtarzamy te wierszyki. Nastepnie dzieci
méwig inne wierszyki, ktére im sie przypomnialy, $pie-
waja piosenki. Na zakoficzenie bawimy si¢ w jakie§ gry
z ochronki.

Siodmy dzien. Ogladamy rozwieszone na tablicach nasze
piteczki. Ogladamy takie podpisy. Brzydkie sa, ,takie
bazgroty® okresla ktores§ z dzieci. Postanawiamy nauczy¢

sie tadnie podpisywaé. Piszemy po kilka razy imiona na

kartkach kredka.

Nastepnie, przy chowaniu rysunkow do teczek, ogladamy
teczki, ozdobione przez pewne dzieci samodzielnie na do-
wolnych zajeciach. Poniewaz wszyscy chceieliby mieé
teczki ozdobione, proponuje dzieciom zrobienie szlaczkow

-z kdolek w dwoch kolorach. Ograniczam liczbe kolorow,

z ktorych wolno wybieraé, umawiamy si¢ takze, w kto-
rem miejscu najlepiej nakleié szlak. Nie wszystkie dzieci
podporzadkowaly sie naszej umowie.

Na trzeciej godzinie cze$é dzieci wykancza ozdabianie
teczek, inne ogladaja obrazki, powtarzaja wierszyki,
ogladaja ksigzke Krzysi: ,Lesna krolewna®, pisza na ta-
blicach imiona i ,,myjcie sie”. Kiedy si¢ wszystkie zebraly,
musiatam im przeczytaé ,.choé maly kawaleczek o lesnej
krolewnie®.

W ciagu tych kilku dni szkolnych okazalo sig, ze dzieci
naogo6l przedstawiaja dobry materjal do pracy. Sa zywe,
chetnie i émialo pracuja, szczegélnie, jezeli moga robié
rzeczy, o ktérych wiedzg napewno, ze je umiejg zrobié. Wi-
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daé bylo, ze prawie wszystkie (poza Wiesiem, Mundkiem
1 Zdzisiem — wybitnymi niedotegami) robity juz réine
rzeczy, #e nieochbcy im jest oléwek, kredka, papier, no-
zyczki i t. p.

Troch¢ beznadziejnie narazie przedstawialy sie te sa-
morzutne prace dzieci. Wszystkie prawie domki z klockow,
wycinanki, roboty z gliny i rysunki mialy wybitna cechg
rzeczy, wyuczonych ze wzoru. Widaé bylo takze trudnosci
w dostosowaniu sie do tematu, tendencje do powtarzania
pomystéw i stosowania ich bezkrytycznie. Znaczenie
jednak zetknigcia sig dzieci. w zyciu przedszkolnem z na-
rzedziami i réznemi materjalami mialo sie okazaé dopiero
poZniej w zwigzku z nowemi przeZyciami dzieci, nowemi
ich zamierzeniami przy nauce pisania i czytania.

Przyzwyczajenie do pracy w gromadzie, pewne umie-
jetnosci i wiadomodci, przyniesione do szkoly i w niej za-
produkowane, postawily dzieci odrazu w klasie na pewnym
gruncie. Od pierwszej rozmowy z dzieé¢mi staralam sie 18¢
po linji ich pragnien i zainteresowan. Kaida propozycje
dziecka traktowalam powaznie i usilowalam wprowadzaé
w Zycie. Oczywiécie, w pewnych momentach staratam sig
wytwarzaé takie sytuacje, aby pewne propozycje mogly si¢
zjawié¢, a nawet byly konieczne. Caly szereg zaje¢ w ciagu
pierwszych i nastgpnych dni wynikal z zamteresowan
i przeZyé dzieci.

W ciagu tych pierwszych dni zostala tez wytknigta
droga, po ktérej mieliSmy sie posuwaé, aby zdoby¢ umie-
jetnosé pisania i czytania. Dzieci z wielkim zapalem w domu
i w szkole uczyly si¢ pisaé¢ swoje imiona i doéé szybko opa-
nowaly trudnosci, mimo ze pewne imiona byly bardzo
trudne do pisania. Zdanie Krzysi— ,myjcie si¢”, jako obraz
graficzny — bylo duzo latwiejsze do pisania. Umiejetnosé
tadnego napisania zdania przedstawiala dla dzieci wielka
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warto§é. Kto najladnie) je pisal, ten podpisywat to we-
zwanie kazdego ranka nad miednica, 1 wszyscy je czytali.
Bardzo szybko przyswoily sobie dzieci to zdanie.

Nastepne zdania do pisani‘a zjawialy sie w zwigzku z przy-
zwyczajeniem dzieci do szukania i odezytywania t. zw.
przez nie ,podpiséw® pod obrazkami z numeréw ,Plo-
myczka“ oraz tendencja dzieci do podpisywania wila-
snych rysunkow.

Kiedy zaczeliSmy naklejaé nasze rysunki w zeszytach
z szarego papieru, toczyliSmy jednoczesnie narady nad
»podpisami® do naszych rysunkéw. ObmysliliSmy bardzo
wiele podpiséw i zaczeliémy sig ich uczyé. PisaliSmy je na
kartkach kredkami kolorowemi i na tablicach tak diugo,
dopoki nie uznaliSmy ich za dosé pickne, aby mogly figuro-
waé w naszych zeszytach pod rysunkami. Pierwszy podpis,
ktorego uczyliémy sie, byto zdanie: to sq pitki. Nastepny —
jazda Petronelki — podpis do bardzo dobrego rysunku
dzieci, zrobionego pod wrazeniem opowiadania ,,0 lalce
Petronelce” z ,,Plomyczka“, obrazkéw do opowiadania oraz
odrecznego Tysunku barwnego na tablicy, rob10nego przez
uczennice na lekcji praktycznej.

Podpiséw do niektérych rysunkéw zaczely sie dzieci
uczyé na wilasna rekg w domu i w szkole. W ten sposob
Halinka nauczyla sie pisaé: to jest dom i pewnego ranka
powiedziala nam o tem. Oczywiscie, zaraz wszystkie dzieci
nauczyly si¢ tego podpisu, nawet niektore, podobnie jak
Halinka, umiaty juz same napisaé to zdanie.

‘Wkroétce pisalismy takie: to sa kotki, czytaliSmy na-
pis Ala i Basia, imiona naszych opiekunek klasowych.
Przeznaczony takze tylko do czytania podpis pod obraz-
kami z ,Plomyczka“: to Wicek 1 Wacek na jednej
z lekcy] powtérzeniowych czytamia dzieci samorzutnie
zaczely pisaé i przyswoily go sobie dosé szybko.
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Zdaniami temi, jako caloSciami, operowalismy do po-
lowy pazdziernika. RobiliSmy caly szereg é¢wiczen w samo-
dzielnem kojarzeniu tych zdan, nietylko z rysunkiem dzieci,
ale z odpowiedniemi obrazkami w klasie, kartami, opowiada-
niami. Dzieci zdania te, podobnie jak i imiona swoje, dtugi
czas obrysowywaly, odwzorowywaly, rysowaty kredkami
kolorowemi i pisaty oléwkiem. Dazylam do tego, aby dzieci
opanowaly wlasciwe ruchy, potrzebne przy pisaniu réi-
nych liter. Omawialiémy wiec trudne miejsca do -pisania,
prowadziliSmy rece stabiej piszacych —ja i bardziej za-
awansowani koledzy.

W migdzyczasie czeéé dzieci zaczeta samorzutnie wy-
rozniaé¢ jednakowe wyrazy w zdaniach, 1 przystapili§my do
zanalizowania zdan: to sa pilki, to sa kotki, nastepnie: to
jest dom, Ala 1 Basia, to Wicek i Wacek.

W dalszym ciggu materjalu do czytania i pisania za-
czely nam dostarczaé nietylko nasze rysunki, ale i wy-
darzenia w naszej klasie, o ktorych dzieci chcialy pisaé.
Poza mna po powrocie z wyswietlania przezroczy ,,0 Janku
Wedrowniczku“, pisza dzieci na tablicach:®Janek We-
drowniczek, klasa przyswaja sobie wyraz — Janek.

Piszemy o trusi Halinki i Janka, kiedy hodujemy kro-
lika Halinki w naszej klasie. Przyswajamy sobie zdania:
to trusia i to trusia,to trusia Halinki, to trusia
Janka.

Kiedy maly braciszek Krzysi ofiarowal nam obrazek,
ktéry sam namalowal, piszemy: kto to malowal —
Stawek — to jest woda.

Po wizycie malego Jurka piszemy: byl u nas maly
Jurek, Jurek to brat Jasi. Prayprowadzaly swoje ro-
dzenstwo i inne dzieci, zeby o nich pisaé. W miare moznosci
spetnialiSmy pragnienia dzieci.

Niedlugo pod naszemi rysunkami, rozwieszonemi w kia-
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sie, zjawiaja si¢ napisy: kto to rysowal — my; to jest
teatr, to kino, a to cyrk.
 Czesé dzieci zaczyna nowe wyrazy analizowaé na dZwieki,

_pytaé o odpowiednie litery przy pisaniu nowych wyrazow.
‘Nowe wyrazy piszemy juz oddawna w ten sposéb: pytam

klasy, kto ten wyraz napisze, i sa dzieci, ktére wyraz po-
trzebny nam pisza. Teraz coraz wigcej zglasza sie¢ dzieci
do pisania nowych wyrazéw. Sq miedzy niemi i takie,
ktore czekaja, az kolega napisze, i przepisujq, ale inne po-
rywaja sie do pisania nowych wyrazdw, nie boja sig ich.

Zaczynamy przygotowania do choinki. Zabieramy si¢ do
nich bardzo wczeénie, gdyz wspomnienia choinki z ochronki
zjawiaja sie juz w koncu pazdziernika. W poczatkach li-
stopada ,,ubrana choinka®, jako samorzutny motyw w ry-
sunkach, wycinance i opowiadaniach dzieci, zajmuje coraz

- wiecej miejsca. Niektore dzieci zaczynaja nawet przynosic¢

zrobione w domu ozdoby choinkowe. Wkrétce mamy duzo
rysunkoéw choinek zeszlorocznych oraz rysunkéw cacek cho-
inkowych; ktore chcemy zrobi¢. Piszemy o naszych cho-
inkach: to choinka Ali, to choinka Basi, to jest
tadna choinka, to sq tadne cacka itp. Wypisujemy
na tablicy nazwy cacek, ktore chcemy robié na choinke:
pajac,bomba, baletnica, pajak, ale w wielu kartkach
jest i taicuch, i gwiazda, i aniolek itp.

Wypisujemy materjaty, potrzebne nam do robienia ca-
cek:stoma, jajko, bibula, bawelna i wiele innych w in-
dywidualnych kartkach. Rozpisaly sie dzieci.

W drugiej potowie listopada dostajq dzieci ,,Elementarz®
M. Falskiego. Zapoznajemy sie z Ala i Asem. Nastepnie
czytamy opowiadania o lalkach Ali. Nowe wyrazy anali-
zujemy, ukltadamy z ruchomych liter. Pierwsza ksiazeczka
zrobila duze wrazenie. Dzieci czytaja z wielkim zapalem
i w szkole i w domu. Wielkie zainteresowanie wzbudzily

Zamierzenia dziecigee 3
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lalki Ali i zwiazane z niemi klopoty. Przygotowanie jednak
cacek choinkowych zwycieza narazie ksiazke.

W dalszym wiec ciagu piszemy o cackach na choinke.
Wypisujemy, dla kogo robimy cacka: dla mamy, dla
taty, dla Marysi, dla Jurka, cioci, babei i wielu
innych oséb. W czasie roboty cacek dzieci przeznaczaja
je dla réinych oséb, kiedy$ zapiszemy: pajac dla mamy,
kolce dla taty itp.

Z chwilg, kiedy zaczeliSmy wyodrebniaé glosy w poszeze-
golnych wyrazach, zapisujemy na tablicach przy kazdej
okazji nowe zdania i wyrazy. Piszemy domino —przy se-
gregowaniu domina, gramy w domino—przy grze.
Podczas robienia koperty: robimy koperty, to tadny
karton. Tak samo:robimy cacka, robimy pajacaitp.

Wreszcie piszemy listy do Basi na imieniny. Dwie Basie
sa w szkole. Skladamy im zyczenia. Trzecia jest chora.
Piszemy do niej listy indywidualnie:

»to jest list Basi
Basiu Kochana
zasylam ci list — Jasia“

,list do Basi
posylamy ci list ‘
kochana Basiu — Henio M.

»Kochana Basiu najlepszego
zasylam ci list — Niutek®.

»list do Basi
Kochana Basiu
Basiu skladam
serdeczne zyczenia — Irenka“;

»list do Basi
posylamy ci Zyczenia
zeby$§ byla zdrowa
zeby$ stuchala sie taty i mamy — Henio*

skochana Basiu
skladam ci zyczenia
1 winszuje zdrowia szczeScia
i zeby$ dni w szkole nie opuszczala — Krysia Kopeé®.

Poniewaz mamy malo czasu na wykonczenie listow,
$liczne ozdobienie i zrobienie kopert, wybieramy jeden naj-
ladniéj napisany list, podpisujemy wszyscy i wysylamy.
Spodziewamy sig teraz listu od Basi. Tymeczasem otrzy-
mujemy list od §w. Mikolaja:

»Mila 1 klaso
posylam wam irysy i karmelki bo ladne cacka robicie
i ladne napisy sa u was na tablicy kto z was napisalby sam
irysy i karmelki — Mikotaj“.

Kilkoro dzieci odezytuje list klasie, piszemy samodzielnie
polecone w liscie wyrazy.

Obecnie mamy przygotowane koperty i papier listowy
i pragniemy napisaé do kogo$ list.

Chce wyzyskaé ten nastréj i napisaé z dzieémi list do
mamy z prosba o skorupki od jaj.

Tak sie przedstawia przerobiony materjal z czytania
w klasie,

W doborze tego materjatu kierowalam sie nastepujacemi
wytycznemi: potrzeba pisania tych, a nie innych zdan i wy-
razéw, zrozumieniem ich treéci przez dziecko. Czytanie i pi-
sanie zawsze kojarzylo sie z jakas mysla, zupelnie jasng dla
dzieci.
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Trudnosci fonefycznych staralam sie unikaé. Poza imio-
nami, w ktérych znajdowalo si¢ wiele trudnosci fonetycz-
- nychigraficznych, zdania myjcie sie i wyrazéw: trusia,
choinka, kochana — wyrazéw, ktore byly zgéry prze-
znaczone tylko do przyswojenia, jako obrazy, staran-
nie unikalam dla calej klasy: zmigkczen spolglosek, ozna-
czanych litera i oraz przecinkiem; dwuznakéw, upodab-
niania sig¢ spolglosek i 6. Wyrazy z temi trudnoéciami pi-
sze pewna grupa dzieci, od czasu do czasu zjawiaja sig
te wyrazy na tablicach, ale cgél dzieci nie zajmuje sie
niemi.

Poniewaz wytworzyly sie w naszej klasie warunki,
do pewnego stopnia uwzgledniajace indywidualne zdoby-
wanie wprawy w czytaniu i pisaniu — ile kto moze, tyle
robi- — poziom klasy jest nierowny. Wigkszoéé klasy
uchwycila juz z cala pewnoscia mechanizm czytania i pi-
sania. Kilkoro dzieci operuje jedynie materjalem przero-
bionym, obraca si¢ w zakresie przyswojonych zdan i wy-
razéw, tworzac nowe wyrazy tylko z diwiekéw, oznacza-
nych jedna litergq, Cze$é dzieci nie przyswoila sobie calego
materjalu, ale jest na dobrej drodze. Czworo dzieci ma
wigksze trudnosci, wspomniani juz trzej chlopcy, opdéznieni
w rozwoju w stosunku do swego wieku, i jedna z dziew-
czynek, nawet inteligentna, ale nerwowo cofajaca sie
przed kaidym nowym wyrazem, zawsze przekonana, ze
sobie nie poradzi.

W tym pierwszym okresie pracy poza tem duzy nacisk
polozylam na rozmaite sposoby wypowiadania sie dziecka
w zwigzku z jego przezyciami, a wiec na rysunek, lepienie,
wycinanke, opowiadanie.

Przez dluzszy okres czasu (12. IX — 24. X) po wycieczce
do Czerniakowa zainteresowanie klasy skupialo sie dokota
budowanej z klockéw wsi, Domki i zagrody we wsi byly
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budowane przewaznie przez pojedynicze dzieci, cZasem przez
dwoje. Przedmiotem ogélnej pracy, pracy niby zbiorowe]
byly: drogi we wsi, drzewa, zwierzeta i wozy, taczki,
studnie, ludzie itp. (przewaznie z gliny, drogi z piasku i ka-
mykéw, kolejka z pudelek od zapalek).

"W tym czasie dzieci interesowaly sie zwierzetami, wydo-
bywaly z naszych teczek obrazki ze zwierzetamiiumiesz-
czaly je w naszym kaciku obrazkéw i wierszykéw. Uczylidmy
sie wierszykéw z pod tych obrazkéw: ,Kréowka“, ,Shu-
cham panie“, ,Mruczek®, , Trzy kurki®, ,Lakomy kotek®,
»Pracowity synus®, a takie z Falskiego ,Péjdziemy ze
syneczkiem na targ®. Przyniosty dzieci do klasy kota, wy-
prosily krolika od II-go oddzialu i opiekowaly si¢ nim

przez kilka dni.

Duzo materjatu obserwacyjnego w zwiazku ze zmianami
jesiennemi w przyrodzie, wiele wrazen, wspolme przezytych,
dostarczaly nam spacery do naszego szkolnego ogrodu,

grodu Krasinskich i wycieczka na Bielany. Slady prze-

zy¢é 1 zainteresowan dzieci — to duzo rysunkow z krajobra-
zem jesiennym, zasuszone liScie, szlaki i wienice z tychze,
szlaki z kart jesiennych, nasze obrazki z ,Plomyczka“,
wierszyk Porazinskiej — ,Kap... kap... kap...”

Duzo miejsca w naszem szkolnem zyciu.zajmujq. za-
bawki dzieci, przynoszone z domu i na pewien czas po-
zostawiane w klasie, Zabawki sa bardzo poz‘qdane przez
pewne dzieci na dowolne zajgcia, ktore w dalszym ciagu
upraWIamy z zapalem. Zajecia dowolne najczesciej skie-
rowuja naszg wspéOlna prac¢ na tory, pozadane przez
wickszosé dzieci. Z zaje¢ dowolnych wynikla budowa wsi,
budowa kolejki; zajecia dowolne daly poczatek grze w do-
mino, skompletowaniu domina; zajecia dowolne bardzo
weczeénie doprowadzily nas do przygotowan na choinke.
W czasie zaje¢ dowolnych bowiem dzieci maja.zipeknie
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swobodny dostep do najrozmaitszych skarbow, zgromadzo-
nych w szafie: ksiazeczek, obrazkdw, zabawek, materja-
16w i narzedzi, i catkowity swobode postugiwania sie niemi
dla wlasnych celow..

Obecnie zainteresowanie klasy pochlania przygotowa-
nie zabawek choinkowych. Poniewaz wiekszos¢ dzieci
umiala juz robié pewne zabawki, robiliSmy wigc dowolne
cacka z glansowanego papieru, potem wspolnie ,Pa-
wie oczka®. Nastepnie zazadaly dzieci stomy, kolorowej bi-
butki, bawelny i robity dowolne zabawki z bibuly i stomy;
razem robiliémy bomby z bibulki. Dzieci przynosza do klasy
rézne zabawki, zrobione w domu samodzielnie lub z po-
moca starszych. Obecnie mamy zamiar. robié zabawki
z wydmuszek; kilka zabawek z wydmuszek przyniosty
dzieci z domu.

Jeszcze pozostala mi do oméwienia sprawa rachunkow.
Wobec przesunigé, jakie w programie rachunkéw robi nasza
szkola, mam do przerobienia liczenie w zakresie stu, do-
dawanie i odejmowanie. Liczymy przy kazdej nadarzajace]
sig okazji; oczywiscie, sa takze okresy, poSwigcone specjal-
nemu wycéwiczeniu pewnych partyj materjatu.

Liczenie pojawilo sie w naszej klasie zaraz w pierwszych
dniach pracy. Wprowadzaly je poszczegdlne dzieci; zawsze
te momenty liczenia podchwytywalam, czasem zwracatlam
na nie uwage calej klasy. Samorzutnie zaczety dzieci li-
czyé kartki z imionami, potem liczbe napisanych wyra-
z0w, liczyly rysunki przy skladaniu do teczek, wklejaniu
rysunkoéw do zeszytow, liczyly kartki w zeszytach — czyste,
zuzyte itp. LiczyliSmy zawsze przy robotach. Szlaki na ze-
szytach, teczkach, torebkach dostarczyly nam materjatu
do liczenia kompleksami:- dwojkami, tréjkami; podobnie
zabawki choinkowe daly wiele okazyj do rachunkéw.

- Konieeznoéé mierzenia zjawila sie przy naklejaniu
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rysunkoéw. Koperty, teczki, okladki byly wymierzane
dowolna miarka z paska tekturki. ~

Duzo materjalu do liczenia dostarczylo nam uporzadko-
wanie 8 pudelek klockéw (800 szt.) z czterema rodzajami
klockéw. Niektore dzieci pomagaly sobie przy porzadko-
waniu zapisywaniem cyfra liczby réznych klockéw, kiodre
mialy uporzadkowaé, lub odwzorowywaniem kreskami.
Okazalo sie, ze wigkszo$é dzieci w klasie liczy i pisze wza-
kresie 20, a nawet kilkoro w zakresie 100...

Duzo materjalu do usystematyzowanych éwiczen do-
starczylo nam domino, ktére zaczely dzieci samorzutnie
segregowaé na dowolnych zajeciach. Na szeregu lekeyj do-
braliSmy 14 kompletow domina. Przy tej okazji tworzy-
lismy szereg naturalny liczb, éwiczyliSmy sie w kojarzeniu
cyfry ze zbiorem, w dalszym ciggu wprawialiSmy si¢ w_li-
czenie i liczenie kompleksami. Dobieranie domin z jedna-
kowa liczba kropek, réznie na dominie rozmieszczonych,
przygotowywalo do rozkladania liczb na skladniki.

Z rachunkdéw przerobilam stosunkowo malo materjatu.
Tak sie¢ zlozyly okolicznosci, ze rachunki byly nam mniej
potrzebnew naszychzamierzeniach. Poniewazjestesmy do&é
zaawansowani w innych przedmiotach, bedziemy mieli
mozno$é poswiecenia na rachunki wiecej czasu w nastep-
nym okresie pracy.

LEKCJA 1.

Napisanie listu do mamy z prosba o skorupki od jaj na
cacka choinkowe.
(3 godziny).

Ogladamy zabawki ze skorupek od jaj, rozwieszone na
tablicy. Cacka te przynosity dzieci od dluzszego czasu z do-
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mu, dzi§ i ja przynioslam kilka cacek takie z wydmuszek,
zrobionych przez II oddzial w zeszfym roku.

Cacka, zbierane w naszej klasie, ogladaliS$my juz w miare,
jak sig zjawialy, dzi$, zgrupowane, ogladamy z nowem za-
interesowaniem. ,Tyle cacek®, ,takie §liczne®;, wolaja
dzieci, ,chyba najladniejsze sa cacka ze skorupek®!

Ogladamy najpierw nieznane cacka uczniéw II-go od-
dzialu: ,takie cacko z dziobkami“, ,dziobki ma, jak kur-
czatko®, ,tyle dziobkow* (licza je), ,az sze$é dziobkow*,
»2 to cacko, jak abazur®, ,u nas jest taka lampa“ (tak
okreslaja szyszke z potowy skorupki z wisiorkami ze stomy
i koralikéw). |

Ogladaja takze cacka swojé i kolegow. ,,Ta gwiazda jest
cala srebrna“ i ,,gwiazdki srebrne nalepitam“ — mowi Alin-
ka. ,A ten pajac z wasami to mé6j“ — powiada Henio.
~Jaki to ladny pajac z taka kita“, ,i blaszki blyszczgce ma
na czapce“. ,Jak ty to zrobila§?“ —pyta ktéres.—,, To mi
ciocia pomagata“—méwi Irenka. , Jakie to dlugie kolce”. —
»Ja zrobie takie cacko z kolcami“, ,i pajaca“. ,,A ja zrobie
cacko z dziobkami i pajaca, i gwiazde, i dzbanuszek, i...“
mys$la glosno dzieci. Okazuje sig, ze dzieci cheialyby wszyst-
kie cacka zrobi¢ na swoja choinke. ,,Ale ile to trzebaby
mie¢ wydmuszek dla wszystkich?“. Licza, ile kto chee zro-
bi¢ cacek, potem zgaduja, ile trzeba mieé skorupek dla
wszystkich. — ,Strasznie duzo“, ,,wiecej jak sto“, ,moze
pieéset“. A my mamy dopiero 3 skorupki, mimo ze juz
dawno dzieci prosily swoje mamy o wydmuszki i maja je
obiecane.

Zastanawiamy sie, jakby to poprosi¢ mamy, Zeby nam
daly .,,duzo, duzo skorupek® ,i jak najpredzej“ — wolaja
dzieci. ,,Wiem, napiszmy list do mamy*, proponuje ktores,
~mamy papier listowy ikoperte“, dodaje inne, jeszcze inne
wyciagaja juz papier listowy i koperty z szufladek.
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Zabieramy si¢ wiec do pisania listow, W. miare pisania
zjawiaja sie rozmaite trudnosci, ktore rozstrzygamy
wspolnie albo indywidualnie. ,,To najpierw , kochana ma-
mo“ napisaé?“ — pyta ktores; ,ja nie umiem napisaé ,,ko-
chana“—moéwi Basia; ,a jak napisaé , mamusiu“?“-—pyta
Janinka, ,,a jak ,,mamulenko*“?“— Krzysia, ,,skorupki“itp.
Jak zwykle, wypisuja na tablicach zadane wyrazy" ci,
ktérzy umieja je napisaé. Pewne wyrazy, jak: potrzeba,
prosze, rézne itp. — pomagam. pisaé dzieciom odrazu na
ich kartkach.

Dzieci pisza listy z wielkim zapalem, kazde w miarg swo-
ich mozliwoéei. Jak zwykle, dzieci chea sie dowiedzied,
co koledzy napisali, i pragna powiedzieé, co same napi-
saly. Duzo dzieci zglasza sie do odezytania swoich listéw.
Jedne dzieci napisaty do mamy bardzo krétko, inne roz-
pisaly sie. Czytamy listy:

,,Kochana mamo
daj mi skorupek — Miecio®

»list do mamy
Kochana mamo
.daj mi 5 skorupek — Marysia“.

»,JXochana mamo
daj mi 4 skorupki od jajek — Henio M*.

,,Kochana maino
daj mi skorupek 10 -— Basia®

»JXochana mamo list
- daj mi prosze skorupek
prosze... Niutek®
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,Kochana mamo
prosze daj mi skorupek
8 na cacka — Lodzia*

»Kochana mamusiu
prosz¢ o wydmuszki od jajek
prosze o jedenaécie albo i wigcej — Janusz“

»list do mamy
wydmuchaj mi skorupek
mamusiu siedem — Krysia“

,kochana mamusiu
prosimy mamusi
o skorupki od jajek
bo my robimy réine
cacka na choinke
i ja prosze o 9 skorupek — Janinka M.

,list do mamulenki

kochana mamuleniko prosze
zeby$ data mi 10 skorupek
bo nam potrzeba na pajaca
i na gwiazdke — Krzysia“

Odczytywane listy bardzo si¢ dzieciom podobaja. Ro-
big dzieci rézne uwagi o listach kolegéw. Na podstawie
poszczegdlnych listow ustalamy, co powinniémy w takim
liscie do mamy napisaé, a wiec: ,,ze robimy cacka®, ,jakie
chcemy zrobié cacka“, ,i ze prosimy o skorupki od jajek®.

Poniewaz wigkszo$é dzieci tego wszystkiego nie napisala,
-decydujemy si¢ napisaé wspolny list. Dzieci, ktére napi-
saty juz wszystko w swoim liScie, beda pomagaly kolegom.
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Ukladamy wspolnie list, ktéry dzieci pisza pod dyktando
na tablicy. Cwiczymy sie w tworzeniu nowych wyrazéw
ze znanych diwiekdw: ,inne®, ,skorupki®, albo tworzeniu
nowej formy znanego wyrazu: ,zrobimy®, ,od jajek®,
przepisujemy bez analizy wyraz: ,prosimy“.
Jednoczeénie ze mna dzieci przepisuja wspdlny list:

»Kochana mamo
robimy cacka
zrobimy pajace 1 inne cacka
tylko prosimy o skorupki od jajek“
podpis

Na chwile wszystkie dzieci przejely sie listem 1 poma-
galy go ukladaé. Ale wkrotce te dzieci, ktore mialy juz
napisane wlasne listy, przestaly sig interesowaé wspdina
praca. Zwycigzylo pragnienie wykonczenia wlasnego listu.
Dzieci zaczely prosi¢ o pozwolenie ozdabiania go. Jedne
wigc dzieci przepisywaly wspélnie ulozony list, inne za-
czelty zdobié wlasne listy.

Na trzeciej godzinie wszyscy zdobig swoje listy. Zdobia
je dzieci z wielkiem staraniem i zapalem. Przy wyrazie
,mamo®, ,mamulenko“ w wielu listach sa  kwiatki,
galazki. Pelno w listach szlaczkéw z kwiatow, doniczek
z ro§linamiit. p.ozdob. Sq i cale obrazki, jest wies, domki,
dzieci. W kilku listach jest chlopiec, niosacy wielka ko-
perte. Dzieci pokazuja sobie ozdoby, zwierzaja sig¢ kole-
gom CO jeszcze Narysuja.

- Zdobig i koperty. Adresujemy- koperty »ja napisze hst
do mateczki®, ,a ja — list dla mamy*“, ,list do mamusi®
,list do mamusienki — Lasek®, ,,a ja napisze i ulice 1 nu-
mer domu“, Duzo dzieci pisze dokladny adres. Ktores wi-
dzialo na odwrocie koperty adres wysylajacego — propo-
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nuja réwniez, zebyémy tam napisali swoje imiona — pi-
szemy je.

Przy wykonczaniu listéw zapanowuje zndéw radosny na-
stroj, ktory opadl troche wskutek zmeczenia w drugiej
czesci lekeji, kiedy ukladalismy i przepisywalisSmy dosé
dtugi wspolny list.

Teraz kazdy pragnie skonczy¢ list jak najpredze], 1 zeby
byl jak najladniejszy. Jest duzo wesoloéci, kiedy kilkoro
dzieci w podnieceniu zakleja puste koperty. Dzieci prze-
waznie wkladaja do kopert dwa listy: wspélnie pisany
1 wlasny krétki list.

Podczas zaklejania listow dzieci samorzutnie zaczynaja
opowiadaé, jak to bedzie w domu z oddaniem listu. Z ta-
jemnicza mina opowiadaja, gdzie poloza list w domu. Jedni
poloza ,,na kredensie, inni ,,pod lustrem®, ,na paterze®, sa
i tacy, co wrzuca do skrzynki od listéw mna drzwiach,
jeszcze inni poprosza znajome dziecko z podwérza o od-
danie mamie listu, ktores polozy list na stole, a potem po-
wie: ,,jakby nigdy nic, mamo, co to za list lezy? A mama
zdziwi sie, przeczyta list i schowa na pamiatke®.

Wzruszone, rozradowane, z listami w raczkach zabie-
raja sie dzieci do domu i jeszcze po drodze do szatni opo-
widdaja, jak to bedzie w domu z listami.

LEKGJA IL.

Jak bylo w domu z listami. List mamy. Zrobienie cacka
z wydmuszki.
(2. godziny).

Nastepnego dnia przynoszg dzieci do klasy cala mase
wydmuszek. Zsypuja je do pudelek, ogladaja, licza, ra-
dosci niema konca. Kilkoro dzieci przynosi obietnice, ze
na jutro mama przygotuje ,,bardzo duzo wydmuszek*.
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Opowiadaja, jak to byto w domu z listem, komu udalo si¢
polozy¢ list tak, jak mys$lal, co mowila mama.

Krysia B. przyniosta nawet list do wszystkich od mamy.
- Zainteresowanie ogoélne, co mama Krysi pisze do nas.
Ogladamy list, koperta zaadresowana: ,dla klasy 1%
na odwrocie: ,mama Krysi“.
- Kilkoro dzieci odczytuje nam glosno list. Wszyscy chea
ten list przeczytaé. Pisze list mamy na tablicy:

»t0 wy robicie cacka
dam wam skorupki od jajek
tylko te kurki daja tak
malo jajek — mama Krysi.“

W miare pisania dzieci jedno przez drugie odczytuja list.
Czytamy list wszyscy gloéno, czytamy pojedynezo. Podkre-
slamy trudne dla pewnych dzieci wyrazy, nowe wyrazy.
Uczymy si¢ je odczytywaé. Nastepnie dzieci wybieraja
wyrazy, ktorych chcialyby si¢ nauczyé pisaé od mamy
Krysi, Pisza na tablicach wyrazy: wy, kurki.

Nastepnie przechodzimy do wybrania cacek, ktore be-
dziemy dzisiaj robili. Przypuszczatam, ze dzieci zecheq robié
,cacko z dziobkami®, ktéore im si¢ bardzo podobalo.
Cacko to nadawalo si¢ do wyzyskania materjalu rachunko-
wego, tymczasem wiekszosé wybrala pajaca. Skonczylo sig
zatem na samych robotach.

Dzieci, jak zwykle, podzielily sie na grupy, ktoére robity
jednakowa zabawke. Trzy grupy robily pajace, dwie cacko
z dziobkami. Narady, jak robi¢ cacko, odbywaly si¢ w gru-
pach z moim udzialem albo bez.

Wigksze trudnoéci miata grupa, ktora robila pajace, bo
papier kolorowy by! pocigty na male kartki, odpowiednie
na drugie cacko; ale kilkoro dzieci samodzielnie lub z moja
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pomoca poradzilo sobie z czapkami pajacéw i potem poma-
galo w swoich grupach.

W miarg, jak sie robota rozwijala, znalezli si¢ specja-
lisci od czapek, od kit do czapek, byli specjalici od robie-
nia twarzy pajacom, jedni drugim pomagali.

Podobnie dopomagaly sobie dzieci w dwu pozostatych
grupach. Kto§ znalazl doskonaly sposdéb na zwijanie

dziobkéw — ,na palcu — jakby naparstek mamy* i po-

dzielil sig odkryciem z kolegami.

Poniewaz na trzeciej godzinie miala byé gimnastyka,
przerwaliémy robote. Zrobiliémy przeglad — ile kto zro-
bil. Kilkoro dzieci skonczylo pajaca. ,,Jutro wszyscy skon-
czymy swoje cacka® — pociesza ktores z dzieci.

T. Trojanowska.

Sprawozdanie
z fragmentu pracy w oddziale II-gim.

Zagadnieniem, skupiajacem na sobie zainteresowanie
i prace II-go oddzialu, jest wykonanie dostatecznej liczby
podarunkéw dla dzieci jednej ze szkot wiejskich. Nasuwa
sie pytanie, jak to sig zrobilo, ze powstala wéréd nas mysl
obdarowania innych dzieci.

Oto geneza tego projektu, ktory zarysowal si¢ juz
w pierwszych dniach roku szkolnego.

Dwa miesiace przerwy wakacyjnej spedziliSmy w rozpro-
szeniu bez zadnej o sobie wiadomoéci. Zdaniem mojem,
nalezalo uwzglednié na lekcjach materjal przezyé, ktory
dzieci zdobyly podczas lata. ZgromadziliSmy wiec i omé-
wiliémy dokumenty tych przezyé, a wigc dowolne rysunki
z okresu wakacyjnego, odczytaliémy znajdujace si¢ przy
niektérych ,obrazkach® objasnienia. Przy tej okazji dzieci
opowiadaly, u kogo i gdzie kazde z nich bylo i co tam pora-
biato. '

Wiekszosé dzieci spedzila lato zdala od Warszawy, prze-
waznie na jakiej$ szczerej wsi. Te dzieci przywiozty najbo-
gatszy zaséb wrazen i, co za tem idzie, mialy najwigcej ma-
terjatu do opowiadania. Samorzutnie dzieci zwracaly sig
do ksiazeczki szkolnej Falskiego, numerow ,Plomyczka®,
ktéry wszystkie prenumeruja, i szukaly wierszy, czytanek,
obrazkow, przedstawiajacych momenty, analogiczne do ich
wlasnych przezyé wakacyjnych. Znalazla si¢ jednak w kla-
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sie gromadka chlopcow i dziewczat, ktérzy wsi nie znali,
Wobec tego zwiazane z nia przeiycia i do$wiadczenia
innych dzieci byly im obce.

W tych warunkach powstal projekt urzadzenia wycieczki
na wie$. Postanowilam wycieczke tak zorganizowaé, zeby
kilkugodzinny pobyt dzieci na wsi byl jednoczesnie okazja
do zetkniecia sie moich dzieci z dzieémi ze Srodowiska
wiejskiego, bliskich im jednak, bo bedacych tak samo jak
i one uczniami szkoly powszechnej. Spodziewalam sig, Ze
wycieczka taka nietylko da mi moino$é zgromadzenia ma-

terjalu rzeczowego dla dalszej pracy szkolnej, dostarczy

sytuacyj natury wychowawczej, ktére dadza sie réwniez
wyzyskaé w naszem zyciu szkolnem, ale same zagadnienia,
Zwiazane z zyciem wsi i pracq na roli, uczyni blizszemi dzie-
ciom, bardziej je interesujacemi przez zespolenie ich z egzy-
stencja znajomych im rowiesnikéw. Porozumialam sig
wige z jedna z bylych uczenic naszego seminarjum co do
nawigzania kontaktu z jej uczniami. Okazalo si¢ to mo-
zliwem. Dostalam zaproszenie, zeby pierwszego pogodnego
dnia przyjechaé z klasg. Powiedzialam o tem dzieciom.
Wryecieczka byla postanowiona. Musiala si¢ jednak odwlec
ze wzgledu na przejmujace zimna i deszcze.
'~ Wybraliémy si¢ do Lomianek (tak sie ta wies nazywa)
dopiero 13 pazdziernika. Bloto na ulicach nie pozwalalo
mieé¢ zludzen, ze w Lomiankach bedzie sucho. Poniewaz
jednak mieli$my zatrzymaé sie w szkole, wigc zdecydowa-
lismy si¢ na wyjazd.
. Fakt, ze trzeba bylo wyjsé ze szkoly o godzinie 7.30,
dla wielu dzieci byt czem$ niezwyklem. A cdéz dopiero
mowié o tem, ze po raz pierwszy udawaliSmy si¢ cala klasa
tak daleko, tam, gdzie zaden tramwaj jui nie dochodzi!
Do Lomianek mieliémy pojechaé koleja, a wrécié auto-
busem. Wige najpierw udaliémy sie tramwajem na dwo-
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rzec Gdanski. Stad szybko podazyliémy na stacje kolei
podmiejskiej Warszawa—FE.omianki.

Dzieci w F.omiankach oczekiwaly nas. Wiedzialy, ze
pierwszego tadnego dnia przybedziemy do nich. Kiedy
weszliémy na droge, prowadzaca do szkoty, zobaczyliSmy
kilkoro dzieci, biegnacych w nasza strone. Byla to dele-
gacja, ktora miala nas przeprowadzié¢ tak, zeby ominagé
bloto.

Pauza, wspélnie spedzona, wycieczka parami na wies,
zwiedzanie zagrody wiejskiej, spacer nad stawami, powrét
do szkoty, $niadanie z goraca herbata, podawana przez
goscinnych gospodarzy, potem marsz na pole i palenie
ogniska — oto szereg momentéw, dzigki ktorym dzieci
mogly sie zblizy¢ i zapoznaé ze soba.

Nazajutrz po powrocie zostal napisany do pani z L.omia-
nek list, w ktérym dzieci dziekowaly za goscine i przepra-
szaly, ze przyjazdem swoim wywolaly zamieszanie w za-
jeciach szkolnych. Listy te, jak i wszystkie inne samodzielne
prace piSmienne dzieci, pisane byly otéwkiem. Po popra-
wieniu i omoéwieniu bledéw dzieci przepisaly je atramentem.
Wazruszajacem bylo ich staranie, zeby przy przepisywaniu
nie popetnié juz zadnego bledu.

Dla przykladu przytocze dwa z tych listow.

1. ,Dzigkujemy Pani za calq klase i za to, ze Pani daro-
wala lekcje swoim dzieciom. I za to, ze Pani nas prowadzita
nad jezioro. I Pania bardzo przepraszamy za wycieczke®,

Henius S.

2. »Dziekuje za to, ze Pani prosita dzieci, zeby nas do wsi
zaprowadzily. 1 pytam sie, czy ja bylem grzeczny?“
Marek B.

Zamierzenia dzieciece 4
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W podobny sposob powstal wkrotce list do dzieci z Lo-
mianek. W tym wlasnie czasie moje dzieci hodowaty w kla-
sie krolika i kanarka, opiekowaly sie niemi z wielkim zapa-
tem. Nic tez dziwnego, ze w niektérych listach byly czeste
o nich wzmianki. Moze byla to che¢ pochwalenia si¢ przed
dzieémi ze wsi, Ze w szkole réwniez jest gospodarstwo, kto-
rein opiekuja sie sami uczniowie,.

1. Kochane Kolezanki.

My mielismy krolika w klasie. A teraz nam krélik zdech.
Nam bylo bardzo smutno bez niego. I mamy kanarka.
Ten kanarek nam $piewa. Prosimy bardzo, Zebydcie przy-
jechali.

Hania L.

2. Kochana Marysiu Konopka.
Przyjedz kiedy do nas. MySmy do Ciebie przyjechali,
a Ty, Marysiu, kiedy do nas przyjedziesz?
Janka M.

Z wycieczka na wie$ zwiazana byta $ciéle praca aktualna,

zywo dzieci interesujaca: obliczenie kosztéw wycieczki.
Poniewaz droga kosztowala nas wiecej, niz spodziewalismy
sig, i wigcej, niz posiadali$my pienigdzy, musieliémy obli-
czyé wysokosé dlugu, przypadajacego na kazde dziecko.
Tymeczasem w pracy szkolnej wciaz jeszcze wysuwaly sie
tematy, zwiazane ze zmianami, zachodzacemi w przyro-
dzie, z zachowaniem si¢ ludzi i zwierzat wobec nadchodza-
cej zimy. Powolywalismy sie bardzo czgsto na nasza wy-
cieczke na wie§, materjal, na niej zdobyty, byt niewyczer-
panem Zrédlem. Mysla ciagle wracaliSmy do L.omianek.
Az raz na lekeji Irka D. zapytala mnie, kiedy dzieci z Lo-
mianek do nas przyjada (zaprosiliémy je na odjezdnem,
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powtarzaliSmy nasze zaproszenie i w listach). Klasa zainte-
resowala si¢ tem rowniei. Przypomnialam woéwezas, co
powiedziala ,tamta Pani“, gdy dzieci z Lomianek wyrazily
gotowo§é odwiedzenia nas w Warszawie: Oznajmita im,
ze teraz na jesieni jest t0 niemozliwe, ale moze kiedy$
pdiniej uda sig¢ wycieczke zorgamizowadé. Zblizajace sie
szybko Boze Narodzenie sprzyjalo powstaniu projektu, aby
dzieciom z L.omianek wzamian za ich goécine sprawié¢ mita
niespodzianke, posylajac na. gwiazdke zabawki wlasnej
roboty.

Zaczelo sie gromadzenie materjatu.

Przyniesiono kilka numeréw ,,Plomyka“ i ,,Plomyczka“
oraz rocznik pisemka ,Nasza Przyszlosé“. W-tych pisem-
kach dzieci znalazly rysunki réznych zabawek z podaniem
sposobu ich wykonania. Kilkoro dzieci wyrazilo gotowosé
zrobienia niektérych zabawek w domu. Zachecitam je do
tego. Lecz kiedy na pdélce staly juz 2 samochody z pudelek

~od zapalek, 2 samoloty, koza oraz ,,Marysia 1 gaski® z tek-

tury, poddalam te zabawki wspdlnym ogledzinom. Dzieci
orzekly, ze na podarunki s one niedo$é¢ ladne. Zdecydo-
walismy wige, ze zabawkina upominki wykonamy w szkole,
a zabawki, przyniesione z domu, postanowili§my traktowaé
jako projekty, z ktorych pewne nadadza si¢ moze do zro-
bienia wklasie.

Zaczelismy robote od przygotowania podarunkéw dla
dziewczynek.
- W tym wypadku nie wzieliSmy za wzor zadn#j z zaba-
wek, wykonanych przez poszczegélne dzieci poza szkolq.Nie
bylo wéréd nich lalki, tej najbardziej ulubionej przez
dziewczynki zabawki, Umoéwilismy sie, Ze zaczniemy skla-
da¢ pieniqdze na kupno naguskéw, a tymczasem zrobimy
dla nich kolebki. ZdobyliSmy znowu materjat do oblicza-
nia. Jedna z dziewczynek zajela sie zbieraniem i zapisywa-

.4*
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niem 10-groszowe] sktadki na kupno lalek. Od czasu do
czasu dzielila si¢ z nami wynikiem podjetej pracy.

Tymeczasem przystapiliémy do roboty kilku kolysek.
Kazda wykonywala grupa, zlozona z 3-ga, najwyze] 4-ga
dzieci. Najpierw na przygotowanym modelu zdjeliSmy wy-
miary kolebki. Odnoéne liczby zapisaliémy w zeszytach
rachunkowych. Potem wyliczyliémy, jak diugi i szeroki
musi byé pas kartonu, z ktorego kazda grupa moglaby wy-
cia¢ po dwa szczyty. W ten sam sposob ustaliliémy diu-
gos¢ i szeroko§é pasa na pudetka do wszystkich, majacych
powstaé kolebek. Gdy dzieci wykonaly te robote, przysta-
pily do rysowania, wycinania i sklejania poszczegélnych
czesci kolyski.

Cala ta robota dala nam wiele sposobnosci nietylko do
liczenia, dodawania, i odejmowania, ale pozwolita wyéwi-
czyé poslugiwanie sie miarami oraz utrwalié¢ pojecie dtu-
‘goSei 1 szerokoSel.

Kiedy juz skleilismy kolebki, wzigliSmy sie do przygoto-
wania poscieli. Chodzilo przedewszystkiem o wykonanie
kolderki. Miala si¢ ona skladaé z czesci flanelowe]j barwne;j

1 bialego przescieradetka. Znow mieliSmy tu okazje do wy-

mierzania materjalu i obliczania, czy wystarczy go na
wszystkie kolderki.

Skoro dzieci pocigly bialy i kolorowy materjat na odpo-
wiednie prostokaty, mogliSmy przystapié do szycia. Procz
tego nalezalo wyciaé z ligniny materacyki i wkladki pod
glowe, oraz pomys$leé o ozdobieniu kotysek. Do tej ostatnie]
roboty przygotowaliémy si¢ w sposob nastepujacy. Naj-
pierw dzieci narysowaly projekty ozdob na polach, wiel-
koscia i ksztaltem odpowiadajacych poszczegélnym cze-
sciom kolebki (szczyt i bok). Przed rozpoczeciem rysunku
dzieci mialy powiedziane, Ze motywem zdobniczym ma
byé kwiat o jednej osi symetrji, nadajacy sie do wykonania
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w wycinance. Wszystkie projekty poddane byly krytyce.
Dzieci wybraty 7 projektéw najlepszych.

Teraz utworzyliSmy trzy grupy wedlug rodzajow ro-
boty. Jedna miala wyciaé materacyki i wkladki pod glowe,
druga podjeta si¢ ozdobié kolebki, a trzecia uszyé kolderki.
Grupy pracowaly wedlug napisanych na tablicach planéw
pracy. Plany byly ujete w sposéb mozliwie najdostepniej-
szy Np. jedna z grup pracowala wedlug takiego planu:

Robota kolderek.

1). Materjal bialy z czterech stron zalozyé na po6l cm.
od brzegu. Ulozyé go tak, aby zalozenie bylo na wierzchu.

2). Wierzch kolderki utozyé na érodku przygotowanego
przescieradetka.

3). Przypia¢ szpilkq wierzch kolderki do przescieradetka.

4), Wystajacy bialy materjal zalozyé na wierzech kol-
derki.

5). Przypia¢ szpilkami na 4 rogach.

6). Przyszyé brzegiem malemi $ciegami.

Na drugi dzien, poniewaz to byla sobota i koniec pierw-
szego tygodnia, po$wieconego robocie podarunkéw, napi-
saliémy  wypracowanie na temat: ,,Co zrobilimy w tym
tygodniu dla dzieci z Lomianek”. Wypracowanie Tadzia
W. brzmialo w ten sposdb:

,,;Co zrobiliémy przez tydzien dla dzieci z Lomianek.

Najpierw robilismy kolebki. Potem namyslaliémy sig,
czem ozdobi¢ kolebki. I nalepialimy na kolebkach trzema
kolorami: zielonym, czerwonym i niebieskim. Potem wyci-
naliémy materace i poduszki z ligniny. I dowiedzialem sig,
7e dwie male kratki to jest 1 cm. I obliczalidmy czy wy-
starczy wierzchow na siedem kotderek, To samo bylo. ze
spodami®,
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W czasie roboty kolysek przyniosty dzieci z domu
dwa lozeczka, jedna kolyske z kartonu i kilka lalek. Trzy
naguski — na wniosek ich wiascicieli — wiaczyliSmy
do gromadzonego przez nas zbioru zabawek na podarunki.
Widok wykonanej juz roboty byt silnym bodzcem do dal-
szego prowadzenia rozpoczetej pracy, budzit radosng mysl
o uciesze obdarowanych dzieci. Obliczylismy uskladane
pieniadze. Okazalo sie, ze jest ich za malo, aby kupié¢ po-
zostala liczbe naguskéw. Te dzieci, ktére dotad nie mogly
skladki wplacié, przynosilty wiec nadal po 10 groszy.
Zbieraniem pieniedzy, zapisywaniem ciagle zajmowaty sig
dzieci. ,

Po skoriczeniu kolebek dzieci zaproponowaly, zeby zro-
bi¢ do nich dywaniki. Przy tej okazji mozna bylo znakomi-
cie przeprowadzié pewne zagadnienia z geometrji. Dzieci
zaczely znosié galganki — jedne, nadajace sie na dywaniki,
inne na koszulki lub sukienki dla lalek. Postanowiliémy
jednak zrobié naprzéd dywaniki. Do ksztattu naszej ko-
lyski najodpowiedniejszy byt dywanik prostokatny. Cheia-
tam skorzystaé z okazji i oméwié prostokat szczegétowie].

Chodzilo mi gtéwnie 0 wzajemng wielko$é bokéw i ich po-

lozenie. Porozumialam si¢ z matkami niektérych dzieci.
Dzieki temu kilka dziewczynek przyniosto do klasy gal-
ganki o potrzebnych mi do lekeji ksztaltach. — To sa juz
wycigte dywaniki — moéwily dzieci. Byly wérdd nich kwa-
draty, prostokaty, kola, owale, romby. Poréwnywalismy
te figury geometryczne ze soba. Ustalilismy ksztalt na-
szego dywanika. Przypadkiem znalazl sig wérod galgan-
kéw i kawalek materjalu o ksztalcie romboidu. Byt to
dla mnie zbieg okolicznosci bardzo szczesliwy. Przez po-
réwnanie z tym romboidem tatwiej mi bylo omowié z dzie-
émi polozenie bokéw w prostokacie. Po dokladnem omo-
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wieniu wprowadzitam ekierke, jako przyrzad, pozwalajacy
nam rysowaé prostokaty dokiladnie.

Czas ubiegal, do $wiat pozostawalo juz miewiele dni

szkolnych. Dzieci zaczely si¢ niepokoié, ze moze nie zdaza
przygotowaé zabawek dla chlopecow. Wobec tego szycie
koszulek i sukieneczek dla lalek odlozylismy jako mniej
w tej chwili aktualne i zajeliSmy sie sprawa pilniejsza.
- Wiéréd przyniesionych z domu zabawek znajdowaly sig
ulubione przez chlopcéw: samochoéd i samolot. Ale nie bylo
zgody co do wyboru. Uméwilismy sie wige, ze wszystkie
dzieci napisza, jakie zabawki najbardziej lubia. Powie-
dzieliémy sobie réwniez, ze z wypracowan dziewczynek
zorjentujemy sie, czy dobrze zrobilismy, wybierajac na po-
darunki kotyski i lalki, a z tego, co napisza chlopey, do-
wiemy sie, jaka zabawke powinnismy wykonaé dla ich
rowiesnikow z Lomianek.

Oto cztery wypracowania, w tem jedno dziewczynki:

1. ,Ja lubie lalki, kuchnie i pitki. Ja lubi¢ niektore zwie-
rzeta“. — Tereska S.

2. ,Ja lubie takie zabawki: samolot nakrecany, wozek
z dykty, wie$ z dykty, samochod z pudelek od zapalek,
gre wyécigi samolotow®. — Jerzyk D.

3. ,Ja najlepiej lubie aeroplan i najlepiej lubie koniki.
Jeszceze lubie Zolierzy tylko swojej roboty“. — Mietek Z.

4. ,Ja lubig¢ najlepiej samolot. Samolot sie skiada z tu-
lowia i ze skrzydel. A potem tylko si¢ wycina §mige. I jak
go si¢ zlozy, to nam wypadnie samolot®, — Genius W.

~ Z 1nnych zabawek dziewczynki wymienialy: zegar,
pitke, t6dke, gre w pluskiewki. Chlopcy pisza o latawcach,
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pajacach, lubia konie, strzelca na koniu z karabinem.
Wiekszoéé jednak opowiedziala sig za samolotem. Zdecy-
dowaliémy si¢ na robote samolotéw. Robity je wszystkie
dzieci wedlug projektu, znajdujacego si¢ w , Plomyczku®
(R. 1927—S8, nr. 37, str. 567).

Podobnie, jak przy robocie kolebek, dzieci wymierzaly
materjal i robity potrzebne obliczenia. Najpierw wedlug
podanych wymiaréw narysowaly samolot na kartonie.
Potem dopiero wycigly go i zlozyly. Po oméwieniu réznych
rodzajow samolotéw oraz znakéw, jakie si¢ na nich spo-
tyka, dzieei oznaczyly swoje samoloty, jak ktdre chcialo:
jedno wiec przylepito choragiewki o barwach narodowych,
inne krzyzyki, a jeszcze inne ozdobilo swoj samolot kwia-
tami na skrzydlach i ogonie. Nie bylo dwoch zabawek
o identycznych znakach.

Przy wspolnem ogladaniu ukonczonych samolotow wy-
~tonit sie projekt dolaczenia do kazdego wskazowki, jak si¢
taka zabawka robi. Zostalo napisane opowiadanie: ,Jak
robilismy dla was samoloty“. Po poprawieniu przepisa-
liSmy te wypracowania w celu przestania ich razem z samo-
lotami do Lomianek. ,,To beda samoloty pocztowe, bo
pojada z niemi nasze listy”, moéwity dzieci.

Podaje tu wypracowania Marysi M. i Lucka K.

1. ,Najpierw Pani rozdala nam pasy kartonu, a mys$my je
wymierzali, cigliSmy na prostokaty, a potem rysowaliémy
na nich samolot i wycinaliémy go. Pézniej ozdabialiémy,
jakim kto cheiat kolorem, czy zielonym, czy czerwonym,
czy niebieskim*®.

2. ,Najpierw Pani rozdala kartony. A potem zaczeliSmy
na kartonach rysowaé samoloty. Pdzniej je wycieliémy.
Pierwsze samoloty byly zabrudzone; wiec te samoloty
wzielismy do domu®,
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Zdecydowalismy, ze do Lomianek wySlemy samoloty
najstaranniejsze i najladniejsze. W sumie bylo ich 17 sztuk.

W miedzyczasie kupilam 5 naguskéw. Na lekcjach ra-
chunkéw obliczylismy, jaka sume dzieci ztozyly na lalki,
ile zostalo wydane i ile pienigdzy jeszcze nam pozostalo.

ZaczeliSmy przygotowania do szycia sukienek i koszulek
dla lalek. Trzeba bylo znowu ustali¢ ksztalt i wielkosé
materjalu oraz wyciaé¢ z kartonu odpowiednie formy. Wy-
miary zapisaly dzieci na kartkach. Potem ulozyliémy
wspolnie plany pracy dla dwéch grup. Jedna miala robié
sukienki, druga koszulki. Ostatnia cze$é roboty, t.]. szy-
cie, wykonaly dzieci w domu.

Obecnie znajdujemy sig w momencie oczekiwania od-
powiedzi od ,,Pani z Lomianek“. Napisaliémy do niej list
z prosba o przyslanie nam dokladnej liczby dziewczynek
i chlopcow, Chcemy, zeby kazdy otrzymal odpowiednia
zabawke i zeby dla nikogo zabawki nie zabraklo.

Wszystkie pismienne prace, jakie wykonali$my wzwiazku
z omawianem zamierzeniem, dostarczyly nam duzo ma-
terjatu do éwiczen ortograficznych. Przy czytaniu pierw-
szego listu, napisanego do Lomianek, zwrécitam uwage
dzieci na te wyrazy, ktére trzeba bylo poprawié, gdyz byly
blednie napisane. PostanowiliSmy, ze z kazidej naszej ro-
boty piSmiennej bedziemy wypisywaé poprawione wyrazy
na osobnych kartkach dla zapamietania. W ten sposéb
osiagniemy, ze nasze -nastepne listy beda coraz lepsze.

Gromadzi sie wiec tq droga materjal, ktéry w najbliisze]
przysziosci zamierzam wykorzystaé do zapoczatkowania
stowniczka ortograficznego.

Dla uzupelnienia tego fragmentu pracy w Il-gim od-
dziale musze dodaé, ze obok zajeé, Scisle zwiazanych z po-
wyiszem zamierzeniem, byly lekcje, ktore wiazaly sie
z niem jedynie pokrewienstwem tematu. Przytocze tu dla
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przykladu z polskiego: piémienne i ustne ujmowanie tresei
obrazka p. t. ,Kolysanka“, ,Przed sklepem z zabawkami®
— czytanka z ksigzeczki M. Falskiego, wierszyki: ,,Usnij
oczko, ,Lotnik*“ i t. p., z rachunkéw np. lekcja z zada-
niami o lotach samolotéw na wyéwiczenie liczenia kom-
pleksami. Poza tem codzienne nasze Zycie wysuwalo sze-
reg zagadnien, ktérym poswigcaliémy nieraz nawet duzo
czasu, mimo ze ze sprawa wykonywania zabawek na poda-
runki wcale sie nie wiazaly.

Cala ta praca dala dzieciom nietylko bardzo wiele okazy]
do pisania, czytania, rachowania, mierzenia it.p., ale, co
najwazniejsze, pozwalala im wypowiadaé-sie catkowicie.
Pobudzony byl nietylko umyst dzieci, ale réwniez ich
uczucie i wola. Cheac zrealizowaé zamierzenie nasze w Cza-
sie stosunkowo krétkim, przy opracowywaniu jednocze-
snem szeregu zagadnien, ktére przynosilo biezace zycie,
zgoéry bylam przygotowana na to, ze dzieci moje nie beda
mogly wziaé czynnego udzialu w przygotowywaniu za-
bawek na szkolna choinke, podczas gdy inne oddzialy
ta praca zyly. Przypatrywalam sie dzieciom z wielkiem za-
interesowaniem i musze przyznaé, ze stanowisko ich bylo
wprost zdumiewajace. Nie zwracaly uwagi na to, co si¢
wkolo nich dzialo, byly niejako poza wiasna szkols.
Przezywaly caly szereg wzruszen z myéla o innych, dla ko-
goé ledwie znanego zdobywaly sie na wysitek, nawet wy-
rzeczenie wlasnych korzy$ci.

LEKCJA W ODDZIALE [I-im.

Przygotowywanie nowych podarunkéw

(2 godziny).

Zabawkami, ktore zrobiliSmy do tej pory, mozna bylo
obdarowaé zaledwie dwadzieScia szescioro dzieci, podczas
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gdy nalezalo przygotowaé upominki dla klasy, liczace]
okolo pieédziesigciu uczniow. Nie wiedzielismy dokladnie,
ile w tej liczbie jest dziewczynek, a ilu chlopcow. Uprag-
niony list od ,,Pani z¥.omianek“ jeszcze nie nadszedl, a czas
uciekal szybko. PostanowiliSmy zrobi¢ szereg dodat-
kowych prezentéw juz na chybil trafit. W rozmowach,
obracajacych sie¢ dokota tej sprawy, postanowiliémy,
ze wykonamy jeszcze 8 kolebek, aby wigcej dziewczynek
dostalo jednakowe prezenty, oprécz tego jakas zabawke
dla chlopcow oraz lamiglowke obrazkowa, ktorej kilka
kompletéw, rozcigtych na kwadraty, lecz niepodklejonych,
zostalo nam z I-go oddzialu, Byla réwniez mowa, zeby
jeszcze zrobié jakis$ drobiazg, np. co$ na choinke, 1 t¢ za-
bawke dolozyé do podarunkéw, przedstawiajacych sie
skromniej, niz inne. Dzieci powierzyly mi wybranie tych
dwéch nowych zabawek, Wybralam ,,Chlopca na koniu®
(z ,Plomyczka“, przyniesionego przez dziecko) oraz ,,Zol-
wia“, znana zabawke na choinke. Mielismy wige do wyko-
nania kilka rodzajow zabawek. Postanowilam, ze dzieci
wykonaja je grupowo, kazda grupa inng zabawke.

Po tych uwagach przystepuje do samej lekeji. Tema-
tem I-ej godziny bylo czytanie tekstéw, zawierajacych
wskazowki, jak robi¢ wyzej wymienione zabawki, oraz
dokonanie wyboru zabawek przez dzieci, tematem drugiej
miato byé wprowadzenie mnozenia.

L
Wywiazuje sie krotka rozmowa miedzy mng a dzieémit,
dotyczgca roboty nowych zabawek. Dzieci pytaja mnie,
czy juz wiem, co teraz zrobimy dla dzieci z Lomianek.
Odpowiadam, Ze tak. Zaciekawienie i domysly, co tez ja
uznatam za najlepsze. Biore do rak paczke maszynopisow.
Na kazdej kartce jest napisane, jak wykonaé jedng z czte-
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rech zabawek: kolebke, lamigléwke, chlopca na koniu,
z6twia.

—- Pani nam co$ napisata.

— Ja wiem, co tam jest. Tam pani napisala, jakie be-
dziemy zabawki robié.

Potwierdzam ten domyst. Rozdaje kartki i polecam od-
czytaé je pocichu. Dzieci zaglebiaja si¢ w tekstach. Po
chwili odzywajq sie glosy informujace, kto i o jakiej za-
bawce czyta. Mowi sie tez, ze z kartek nietylko dowiaduje-
my sie, o jaka zabawke chodzi, ale znajdujemy réwniez
sposob jej wykonania. Ktore$ dziecko odzywa sig, ze to
tak, jak plan pracy. Podkreslam shiszno$é tej uwagi.

Po przeczytaniu cichem proponuje czytanie glosne,
zeby wszystkie dzieci ustyszaly, co ja o kazdej zabawce napi-
salam. Teksty krétsze odczytuje jedno dziecko, dluisze —

dwoje, troje. Zaraz podczas czytania pierwszego’ przepisu -

odzywa sig¢ kilkoro dzieci, Zze maja ,takie same kartki®.
Ustalamy, ze 1 one niech czytaja, tylko pocichu, a reszta
klasy niechaj uwainie stucha. W ten sposéb odczytujemy
wszystkie cztery rodzaje tekstdw: o kolebee, lamigldwece,
chtopcu na koniu i zétwiu.

'Nastepnie uprzytomniamy sobie, co teraz zrobimy na
podarunki dla dzieci z L.omianek. Kolebki juz raz wykony-
waliS$my, wiec teraz pojda nam latwo. Dzieci podkreélaja,
ze nowy komplet ma by¢ z tektury, a nie z kartonu, jak
poprzednie, gdyz przekonaly sie same, ze karton jest za
wiotki. Godzimy sig, ze kolyski z tektury beda lepsze, bo
mocniejsze. Robota lamigltowki nie wydaje si¢ dzieciom
trudna, spotkaly si¢ juz z nig w I oddziale. Dzieci stwier-
dzaja, ze kazda tamigléwka sklada sie z szeSciu czedci.
Kazda czes¢ trzeba nalepié na kawalek tektury takich sa-
mych rozmiaréw. Lamigléwek mozemy zrobié pie¢, gdyz
tyle wlagnie mamy obrazkow.
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Chlopiec na koniu to zabawka zupelnie nowa. Dzieci
podkreslaja, ze wybratam ja z , Plomyka“. Pokazuje obra-
zek, przedstawiajacy zabawke. Przypinam obrazek do
tablicy.

Wreszcie z6tw. Zrobimy go z lupin orzecha wloskiego
1 z kartonu (tupiny juz mamy). To zabawka na choinke.
Dzieci ogladaja zdélwia, przygotowanego przeze .mnie.
Po chwili wieszam go réwniez na tablicy. Oznajmiam
dzieciom, ze kazde z nich bedzie moglo wykonaé¢ jedna
z tyeh czterech zabawek.

— To beda grupy — odzywa sie ktores.

— Tak, cztery grupy, kazda zajmie sie przygotowaniem
innych zabawek.

Daje dzieciom polecenie, zeby zdecydowaly sie, kto
jaka zabawke bedzie robil. Z posréd pragnacych wykonaé
kolebki moge wybraé tylko 8-ro dzieci, gdyz tyle ma by¢
kotysek. Do zrobienia lamigléwki 5-ro. Reszta klasy roz-
dzieli sig na dwie czesci: 7-ro dzieci zglasza sie do wyko-
nania zolwi, a 8-ro do roboty chtopcéw na koniu.

Po dokonaniu tego podzialu pracy wystepuje wérod
dzieci pewne zaniepokojenie. Halinka O. ma robi¢ kolebke,
a dostala kartke z przepisem, jak wykonaé zétwia. Genius
W. ma zabraé si¢ do zrobienia tamigléwki, a czytat o ko-
lebce i f. d.

— To trzeba wymienié¢ kartki — pada propozycja.

Przyjmujemy te rade i zamieniamy teksty tak, zeby
kazde dziecko miato odpowiedni dla siebie przepis.

Poniewaz dzieci majg teraz przed soba kartki, ktorych
tresé znajg tylko z czytania innych, wiec dla przypom-
nienia sobie, jak dana zabawke robié, kaide odczytuje
swoj przepis pocichu.

i- Nastepnie zastanawiamy sig, od czego mamy robote
tych zabawek rozpoczaé.
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Na poczatku drugiej godziny konczymy opracowywanie
materjalu poprzedniej lekcji. Dzieci odnajduja te czesé
tekstu, w ktérej maja powiedziane, co bedzie pierwsza na-
sza robota. Zdanie, o ktére chodzi, podkreslaja kredka.
Glosno odczytujemy te miejsca dla sprawdzenia. Wy-
odrebnilismy w ten sposéb nastepujace calodci:

1). ,Najpierw trzeba przygotowaé 6 kwadratow z tek-
tury. Bok kwadratu musi mieé¢ siedem i p6t cm.“ (Lami-
gtowka).

2). ,Na bieguny trzeba przygotowaé 2 prostokaty
tektury dlugosci 15 cm., a szerokosci 9 cm.“ (Chlopiec na
koniu).

3). ,Na to (na glowe, nogi i ogon) trzeba przygotowa¢
trzy prostokaty dhugosci 7 cm., szerokosei 1 cm.* (Zotw).

4). ,Najpierw trzeba przygotowaé dwa prostokaty
dlugosei 12 c¢m., a szerokosci 10 cm.“ (Kolebka).

Ustalamy, jaki materjal musi byé¢ przygotowany na
kazdy rodzaj zabawki. A wiec, na lamiglowke — 6 kwa-
dratow, na z6lwia — 3 prostokaty i t. d. Wskazuje kwa-
draty i prostokaty, znajdujace si¢ na moim stoliku.

Pytam, ktore dziecko potrafi znalezé ten materjal, jaki
jest potrzebny dla jednego czlonka kazdej grupy. Zglasza
sic wielu amatoréw. Wybrani wyszukuja odpowiednie
prostokaty lub kwadraty i przypinaja na tablicy. Wiemy
juz, ile kwadratéw albo prostokatow powinno dostaé
jedno dziecko, ale nie wiemy, ile trzeba przygotowaé tego
materjatu dla calych grup. Pytam, ktore potrafi wykonaé
to obliczenie i zapisaé je na tablicy. Powoluj¢ do tej ro-
boty poszczegdlne dzieci. Jednoczeénie inne pisza to samo
na kartkach.

Powstaja w ten sposéb trzy rézne formulki (grupy,
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wykonywajace kolebki i chlopcéw na koniu, mialy zapisy
jednakowe):

2412 42 42424242 4+2 =16
34+3434+34+3+34+3=21
6 +6 +6 +6 4+ 6 = 30.

Powyisze obliczenia zapisaliémy jako dodawanie jedna-
kowyeh skladnikow, podkreslajac, ze kazdy skladnik
oznacza liczbe tekturek, potrzebnych do zrobienia jednej
zabawki, liczba za$ skladnikéw moéwi nam o liczbie dzieci,
jakie wchodzity w sklad jednej grupy. Mnozenia, jako krot-
szego, wygodniejszego sposobu zanotowania tej samej ro-
boty, nie zdazylam juz wprowadzié. Zrobitam to dopiero
na nastepnej lekcji rachunkéw. Przyszlo to juz niezmiernie
tatwo. Pozornie zadne z dzieci nowego sposobu zapisu
nie znalo. Po wprowadzeniu jednak wiele dzieci stwierdzilo,
ze w zeszytach rodzenstwa takie formutki widzialo juz nie-
jednokrotnie. Rodzefistwo nazywalo je mnozeniem.

M. Szybicka.



LEKCJA W ODDZIALE IIl-im.

Projektowanie i robota kostjumow
(2 godziny.)

Jeszcze w zeszlym roku w czasie przedstawienia z okazji
zakonczenia roku szkolnego dzieci wyrazily cheé urzadze-

nia ,wielkiego® przedstawienia. — ,Zeby to cala klasa
grala®“. — | Ale zebysmy sami wszystko utozyli“. — ,To
bardzo trudno, bo takie diugie”. — ,,Zeby na jedna strone,

to jabym napisata!®
¢l Mys$l dzieci czesto wracala do owego wymarzonego
przedstawienia. W tym roku postanowilam dopomdc im
w urzeczywistnieniu tego projektu... Do takiej pracy nale-
zalo sie jednak przygotowaé¢ odpowiednio, to tez dla bliz-
szego zaznajomienia dzieci z pracami, zwigzanemi Z urzg-
dzaniem przedstawienia, graliSmy sztuczke z ,,Plomyczka®
w krotkim czasie po rozpoczeciu roku szkolnego, wyzysku-
jac materjal nietylko do czytania, lecz i do pisania, ry-
sunkéw i robot. |
W dalszym ciagu dzieci interesowaly si¢ komedyjkami
w ,,Plomyczku®, przedstawieniami, na ktorych byly lub
o ktorych styszaty. Czesto rozmawialy w klasie na ten te-
mat. Wiec i obchdod choinki na Boze Narodzenie bardzo je
zajmowal. Zalowaly, ze tylko niektére z nich biora udzial
w przedstawieniu — wigkszo$é rél dostata si¢ bowiem
klasie czwartej. Wiec chociaz dopytywaly sie szczesliwych
kolegéw, jakie majg role 1 w jakich kostjumach beda wy-
‘tgpowali. Postanowilam wyzyskaé to zainteresowanie
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dzieci, wiedzac, ze mnie to w kazdym razie zblizy do urze-
czywistnienia naszego wielkiego projektu.

Przedstawienie, wybrane na Boze Narodzenie, bylo dru-
kowane w ,,Plomyku® w roku 1929. Wystepuje tam szereg
postaci fantastycznych, miedzy innemi Leéné Duszki:
2 Debianeczki, Sosnowianki, Grzybowianki i Jagodéwki.

Treé¢ przedstawienia naogét byla dzieciom znana, bo
dzieci, biorace w niem udzial, czesto deklamowaly urywki
ze sztuki lub opowiadaty kolegom, co si¢ dzieje na prébach.

Dzieci z niecierpliwodcia oczekiwaly przedstawienia
i czgsto o niem rozmawialy. Wkonicu jedno z nich wpadlo
na myél, ze wszyscy mogaq sie przyczynié do powodzeénia
sztuki, jesli zaprojektuja i zrobia kostjumy.

Naturalnie, o robocie wszystkich kostjuméw nie moglo
by¢ mowy. Poniewaz jednak z oddzialu trzeciego Jadzia R.
miala braé udzial w przedstawieniu jako Debianeézka, te
wlaénie postacie Leénych Duszkéw obralismy i postanowi-
lismy obmyslié dla nich projekty kostjuméw oraz niektére
kostjumy wedlug projektu dzieci wykonaé.

Pewnego dnia przyniostam na lekcje 4 egzemplarze,
»Plomyka“, zawierajace owa sztuke. Dzieci przeczy-
taly tekst, odnoszacy sie do sceny, w ktérej braty udziat
Lesne Duszki, a Jadzia K. wypowiedziala swoja role.
Dzieci stwierdzily, ze kostjumy musza byé odpowiednie
do danej roli i maja przypominaé rosline, od ktorej wziely
nazwe. A wiec kostjum Debianeczki — dab, Jagodéwki —
jagode 1 t. d.

Najprzdd dzieci rozdzielity si¢ dowolnie na 4 grupy,
t.]. tyle, ilerodzajow kostjuméw mialy wykonaé. Nastepnie
kazde z nich opisalo swéj projekt kostjumu, dodajac dla
lepszego zrozumienia rysunek.

Projekty kostjumoéw byly dwdch rodzajéw: jedne dzieci
uzywaly odpowiedniego motywu, np. liei dgbowych, jako

Zamlerzenia dzieciece §



dekoracji sukienki, drugie — komponowaty - kostjumy
w ten sposéb, aby przypominaly dany przedmiot,
a wiec jagode, zotedZ itp. Jako przyklad ilustracji — pierw-
szego rodzaju projektow przytaczam wypracowanie Jurka.

Wypracowanie Leszka jest przykladem drugiego ro-
dzaju prac.

Wypracowanie Jurka.
Kostjum Sosnowianki.

Robimy przedstawienie. W tem przedstawieniu bierze
udzial Sosnowianka. Dla Sosnowianki trzeba zrobié¢ ko-
stjum. Kostjum moze byé taki: zielona sukieneczka,
ubrana szyszkami i gatazkami sosnowemi. Na glowie cza-
peczka jasnozielona, ubrana naokolo galazkami sosno-
wemi. Na czubku szyszka. A na ndézkach trepki, ubrane ga-
lazkami. ’

Wypracowanie Leszka.

Kostjum Debianeczki.

Ja mysle, zeby kostjumy Debianeczek byly z bibulki
bronzowe] ksztalbtu zoledzi i zeby tylko zostawié miejsce
na twarz. Jeszcze trzeba zrobié¢ wianuszki z lisci dgbowych.
Te wianuszki beda Debianeczki trzymaty w rekach.

Naturalnie, ten drugi rodzaj projektéw byl oryginalniej-
szy, ale do&é trudny do wykonania przez dzieci. Byl on
przytem niedo$é wyrainie przedstawiony przez projekto-
dawcow. To tez moze dlatego klasa na lekcji wybrala
pierwszy rodzaj, jako latwiejszy do wykonania.

Gdy przyniostam do klasy poprawione wypracowania
1 gdy dzieci zobaczyly przygotowany pociety papier ko-
lorowy, klajster, nozyczki — domyslity si¢ odrazu, jaka
bedzie lekcja, i z radoscia 2ajety miejsca w klasie, oczekujac
rozpoczecia zajeé. Usiadly w klasie przy stolach w czte-
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rech grupach (4 rodzaje kostjuméw) po 6-ro lub 7-ro
w kazdej.

Pokazatam paczke wypracowan i spytalam, w jaki spo-
sob nalezaloby wybraé projekty. Odpowiedzialy na to:
»Niech pani rozda wypracowania dzieciom; kazda grupa
przeczyta i wybierze najlepsze”. Wigc rozdzielitam wy-
pracowania wedlug tre§ci na cztery czesci i kazda grupa
dostala opis jednego i tego samego kostjumu. Dzieci, nale-
zgce do grupy, czytaly kolejno wszystkie otrzymane przez
grupe wypracowania. Wybor najlepszego nastepowal po
wspolnem porozumieniu sig czlonkow grupy.

Dobra chwile trwalo czytanie, szepty, kartki przecho-
dzily z rak do rak, az wreszcie to w jednej, to w drugiej
grupie zapanowata cisza. Czekaliémy chwileczke na reszte
dzieciioto juz... ,,U nas najlepszy projekt napisat Jurek“ —
odzywa sie przewodniczacy, ktérego pocichu w czasie prze-
gladania wypracowan wyznaczono do zaznajomienia calej
klasy z najlepszem wypracowaniem grupy. Odeczytuje on
tekst éwiczenia i zawiesza na tablicy rysunek z pomystem
kostjumu. Dzieci dorzucaja swe uwagi, krytykuja, zadaja.
wyjaénien. W podobny sposéb sa przerobione pozostale
trzy projekty z innych grup. Wreszcie klasa ustala, ze
dzi$ zajmiemy sie tylko wykonaniem dwu jednakowych
kostjuméw dla Debianeczek.
~ Teraz jedno dziecko przez drugie pyta, proponuje barwe
sukienki, sposéb uszycia, kolor i ksztatt liSci, stuzgcych do
przybrania, materjat, z jakiego wykonaé¢ mozna ozdoby.

W czasie wypowiadania si¢ dzieci szybko staram sig
zanotowaé na tablicy niektére czynnosci, jakie maja byé
wykonane, w miare tego, jak dzieci je wymieniaja, a mia-
nowicie:

»zmarszczyé bibule,

wyciaé z papieru glansowanego,

S-h



—_ 88 —

skleié papier,

wyciaé zoledzie,

na zoledzie wybraé karton bronzowy i zélty i t. p.

Notatki te maja ulatwi¢ dzieciom ulozenie planu
roboty.

Ostatecznie ustalamy, ze mamy wykonaé 3 roboty: 2 su-
kienki z bibulki, lidcie i zoledzie z glansowanego papieru.
Wobec tego klasa dzieli si¢ juz tylko na 3 grupy. (Dzieje si¢
to mechanicznie przez dostawienie stolikow z grupy 1V-ej
do dwu innych grup). Najmniejsza z grup ma wykonaé
zoledzie. Zanim zabierzemy si¢ do roboty, radze dzieciom
podejéé do tablic i wedlug krétkich notatek, zrobionych
poprzednio (rozumie si¢ — 2z dodaniem brakujacych
punktow), ulozyé plan pracy dla kaidej grupy. Pierwsza
grupa radzi sobie dobrze, druga szybko naprowadzam na
wlasciwa droge, a tylko z trzecia musze szczegélowo omo-
wié plan punkt po punkcie.

Jeden z tych planéw wyglada, jak nastgpuje:

1. Sklei¢ dwa kawalki glansowanego papieru.
2. Obrysowaé lis¢ debowy.

3. Wyciaé.

4. Wlozyé do prasy.

Teraz wracaja dzieci na miejsca. Odczytujemy plany.
Dzieci czynia glosne poprawki w planach, opracowanych
samodzielnie. Delegat kazdej grupy podchodzi do stotu, na
ktoérym ulozony jest przygotowany materjal oraz ioledzie
i suche liScie debowe, zabiera odpowiednie rzeczy dla swej
grupy. Dzieci zaczynaja pracowaé. A wigc grupa, ktora
ma wykonaé zoledzie, czyta pierwszy punkt planu i skleja
2 kawalki bronzowego glansowanego papieru. Nastepnie
dzieci ogladajq zoladz, zastanawiaja sig, czy ciemno-bron-
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zowy papier, ktory maja, jest odpowiedni na miseczke,
wreszcie pytaja mnie, czy wyciaé zoledzie naturalne) wiel-
koéci. Decydujemy, ze wigksze, bo bedzie je zdaleka lepie]
widaé.

Podobnie pracuje grupa, wykonywajaca liScie. ,Juz®!
rozlega si¢ nagle i wznosi sie raczka z listkiem, zrecznie
i precyzyjnie wycietym. Bardziej pochylaja sie glowy
i dzieci zaczynaja pracowaé jeszeze szybciej. Coraz cze-
Sciej stychaé: ,Ja juz tez wycigtam!“ ,Ja juz. dwal®.

Podchodze do grupy, szyjacej sukienke, i widzg, Ze
w czasie roboty samodzielnie wylonila sie malenka grupka,
Zlozona z 3 dziewczynek, ktére szyja zgrabniutkie cza-
peczki z bibulki dla Debianeczek. ;,Nie mialySmy co robi¢
przy sukienkach!“ Stefcia przymierza sukienke Jadzi,
szczesliwej bohaterce, majacej prawo do roli Debianeczki.
Ale Irka, druga Debianeczka, jest w czwartym oddziale.
,Prosze Pani, ¢zy mozna ja zawola¢? Na chwileczke tylko,
zeby przymierzyé!“ Pozwalam; zeby ja poprosity ,,na chwi-
leczke“. Trzeba widzieé¢ ich miny w czasie przymierzanial

— Jak to dobrze tak robié, jak wszyscy razem! Pod-
chwytuje kilku pytaniami to powiedzenie i doprowadzam
do tego, ze klasa zdaje sobie sprawe z wartosci pracy zbio-
rowej. W ciagu pol godziny bibutkowe sukieneczki uszyte,
zlozone, lidcie i Zoledzie wykonczone lezg w prasie migdzy
dwiema deskami.

Na drugi dzien przypnie si¢ je do sukienek i zrobi z nich
wianeczki.

,Jak predko uszyliSmy te kostjumy!“ — dziwia si¢
jeszcze dzieci. Odpowiadam: ,Kostjumy tylko dwa —
a was?“ — ,,A nas 26!%.

Wigc jeszcze raz udaje mi si¢ podkreslié wartos¢ pracy
zbiorowej. I na tem lekcja sie konczy...

Z. Karpowiczowa.



Sprawozdanie
z fragmentu pracy w IV oddziale.

PISEMKO WAKACYJNE.

Przedewszystkiem chcialabym krétko wyjasnié bez-
posrednie pobudki, ktore spowodowaly, ze zajecia nasze
potoczyly sie tak, a nie inaczej.

Punktem wyjscia staly si¢ dla mnie obserwacje ludzi do-
rostych i dzieci w ostatnich dniach pobytu na letnisku.
Stwierdzitam, ze duzo czasu spedzaja wtedy wszyscy na
zastanawlaniu sig, co z danej okolicy zabraé ze soba, co
kupi¢, jaka osobliwoéé przywiezé i pokazaé znajomym.

Nastroj ten dostownie opanowuje wszystkich wyjezdza-
jacych z letnisk, choé zwykle laczy sie w sposdb niewytlu-

maczony z tesknota do zmian, jakie przyniesie powrét do

miasta.

Na tle tych wlasnie obserwacyj powstalo moje posta-
nowienie zalnteresowama si¢. wakacyjnemi przezyciami
klasy IV.

Naogét szkola dosé bezceremonjalnie po powrocie dziecka
z wywcezasow chwyta je szybko i gwaltownie w swe tryby;
a przeciez, organizujac prace w klasie, mozna do niej po-
-dejsé w taki sposdb, aby nauka byla jednoczesnie wyrazem
zainteresowan i potrzeb dziecka.

Moje zainteresowanie sprawa pobytu dzieci na wsi pod-
czas wakacyj trafilo na zywy oddzwiek.

Poczatkowo nie wiedzialam sama, jak dlugo klasa be-
dzie chciala zyé wakacyjnemi wspomnieniami, jak réwniez
czy dostarczq mi one zagadnien do nauki szkolnej. Tem
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bardziej trudno byto przewidzieé, jakie to beda zagadnie-
nia. To tez nakreslenie zgory planu pracy nie bylo mozliwe.
Jako zasade postawilam sobie przedewszystkiem: wychwy-
tywame z materjalu, wnoszonego przez poszczegélne dzieci
w zycie klasy, tych zagadnien, ktére sprzyjaé¢ beda roz-
wojowi dziecka zaréwno pod wzgledem materjalnym, jak
i formalnym, a réwnoczeénie beda pozostawaé w zgodzie
z wewnetrzng potrzeba wigkszosei dzieci w klasie.

Wynik rozmowy o tem, gdzie dzieci bylty, co widzialy,
co przywiozty, okazalsig taki, ze z dnia na dzien wzrastala
liczba wakacyjnych skarbéw, przynoszonych do klasy.
Opowiadano ich historj¢ i sposéb, w jaki zostaly zdobyte.
Wyrazano zal, ze nie uprzedzilam o wszystkiem przed wa-
kaCJaml wskutek tego ,tyle za]mu_]qcych przedmlotow
mamusia kazala wyrzucié¢, pakujac rzeczy®.
- Mimo wszystko kazde prawie dziecko zdolalo ze wsi za-
braé to, co wydawalo mu sig na]cennle]sze, noi oczyw1scle
nie zajmowalo wiele miejsca przy przewoZeniu. Znalazly
sie wiec przedewszystkiem kamienie, a razem z niemi spo-
sobnoéé przeniesienia si¢ wyobraznia wstecz do czasow, gdy.
W uzymu bylo krzesiwo, a Zrodlem ognia kamien. Oczy-
wiscie, dzieci zbieraly kamienie dlatego, Ze byly one ladne
lub dziwne. Zadne nie wiedzialo, jak mowily, ze ,,w nich
ukryty jest ogien®. Z chwila, gdy w klasie kazalam po-
trzeé dwa kamienie o siebie i posypat si¢ snop iskier, zain-
teresowanie stalo sie powszechne. Podczas wszystkich pauz
IV klasa demonstrowata grupkom dzieci z innych oddzia-
16w &wiezo poznane dziwne zjawisko. Skutek, jezeli cho-
dzi o kamienie, okazal sig taki, ze, choé ich na naszej wy-
stawie bylo najwigcej, obecnie niema ich wcale.

Drugim przedmiotem, ktéry wzbudzil powszechne za-
interesowanie, byla skérka z weza. Whasciciel jej przez pe-
wien czas stal sie najwazniejsza osobg w klasie. Dzieci do-.
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magaly si¢, zeby im wszystko o niej opowiedzial. Trzeba
bylo zorganizowaé prace w klasie tak, aby zaspokoié cie-
kawo$é dzieci, co zreszta zaczely one same robié na wlasna
reke. Niektore z nich w jakiché starych ksiazkach szukaly
czytanek 1 opiséw, dotyczacych weza. ProsiliSmy wszyscy
Zbyszka, aby opowiedzial, w jaki sposéb zdobyl skére,
-a takze wszystko to, co wie o wezu. Dzieci pytaly o rézne
szezegdly z zycia weza, a jesli nie umialy poradzié sobie
z -odpowiedzia, wtedy im dopomagalam. Wreszcie, jako
‘kulminacyjuy punkt, nastapila obserwacja, juz nie skorki,
lecz zywych wezy w pracowni biologicznej seminarjum.
. Przytoczone dwa przyklady wyjetam dla ilustracji z ea-
lego szeregu prac, jakie wykonalismy lacznie z przywiezio-
nemi. przez dzieci wakacyjnemi pamiatkami. Bo czyz
piéro z panorama, charakterystyczne drobiazgi z zakresu
sztuki ludowej, ogonek wiewiérki, widokéwki, muszelki,
zboze, rézaniec, zabawki — czyz to wszystko nie nastrecza
sposobnosci do nauczenia si¢ wielu rzeczy? Przedewszyst-
kiem do uczenia sig ich w ten sposob, jak one dziecku w zy-
ciu same sie narzucaly. Podlozem wiec naszej pracy w kla-
sie byla przez pewien czas tak zwana wystawa wakacyjna.

Nastepnie okazalo sie, ze wlasciwie to, co sig przywiozio
do Warszawy, jest drobiazgiem w poréwnaniu z tem, co
na wsi bylo, co tam dzieci widzialy, co przezyly. Ostateczme
postanowiliSmy, ze opiszemy pewne rzeczy, podobnie jak
to mialo miejsce w r,,Pio,myku“.

Tu wladnie kryjq si¢ narodziny naszego pisemka.

Zdecydowalismy sie wydaé pisemko. Materjatu narazie

‘nie mieliSmy zadnego, zato duzo przezy¢, ktoremi cheie-
liSmy si¢- podzieli¢ przedewszystkiem ze soba, a moze
z innymi. Ale czyz w ten sam sposob nie dzieje sig w zyciu?

ZaczeliSmy od przegladania numeréw ,Plomyczka®
1, ,,Ptomyka“. Dzieci probowaly zaprojektowac spis tych
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prac, ktore, zdaniem ich, musza sie znalezé w wakacyjnem
pisemku klasy IV. Na pierwszy plan wysunela sie¢ koniecz-
nos¢ opisania miejsc, tak jeszcze zywo bedacych w pamieci.
Konkretnie wyznaczona przez dzieci do wykonania w naj-
blizszym czasie praca byto:

1) Opowiedzie¢ o swej podrozy.

2) Opisa¢ miejsce pobytu.

3) Narysowaé dom i rozmieszczenie zabudowan u swego
gospodarza na wsi.

Wymienione prace mogly daé o tyle clekawy wynik, ze
kazde dziecko moglo zadoS$éuczynié swej potrzebie opo-
wiadania o tem, co przez szereg dni stanowilo $wiat jego
nowych przezy¢ i doSwiadczen. Z wypracowan tych przy-
taczam pare najbardziej charakterystycznych.

Zbyszek T. opisuje swoja ,podroz
w Gory Swigtokrzyskie«.

»Dnia 23 wyjechalem do gér Swietokrzyskich. Jedzie sie
do tych gor Swietokrzyskich cala noc pociagiem i jeszcze
do tego b godzin fura. Na wozie tak si¢ cieszylem, Ze az be-
ret zgubitem. Chlopcy powiedzieli mi zaraz, ze beret wy-
padl, wiec wyskoczylem i podniostem beret. Gonie woz.
Nareszcie dogonitem, chce siadaé na woz, a tu woznica za-
trzymuje konia. Patrze—stoi willa. Dowiedzialem sig, ze to
nasza willa. Ta willa byla murowana, z podwérkiem bru-
kowanem. Sa tam az 2 psy. To podwdrko to nie dla nas,
naszepodwodrko byloinne, zaroéniete trawa, ale z siatkowka.
Codzien graliSmy w siatkéwke. Sa tam goéry, a na tych gé-
rach lasy ogromne*.

Stas opisuje podr6z do Minska
Mazowieckiego.

»Wyjechalismy z Dworca Wschodniego o godzinie 2

m, 20, a zajechaliSmy o godzinie 3 m. 30.
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Pociag poszed! jeszcze dalej az do Mrozéw.

Na stacji juz wujek czekat.

Najpierw jechalismy ulica Ko$ciuszkowska, potem ulica
Warszawska i szosa Stanistawowska az do Arynowa. Za
Arynowem zaczela si¢ ta wie§, w ktérej mieszkaliSmy
u wujka. Jest to niewielka wioska, ma tylko 22 domy
1 szkole czterooddzialowa®.

Basia opowiada o Zenonowie.
LZenondw jest to wies, lezaca za Wolominem, niedaleko
stacji Zagoscieniec. Sa tam lany zboza. Plyna strumyki.
Po jednej stronie strumyka sa taki, na ktérych rosng
kwiaty, a po drugiej stronie tez jest laka, ale na niej niema
kwiatow., W Zenonowie sa duze lasy. Kolo mojego domu sg

drzewa, maly ogrédek i malutki zagajnik, gdzie moja sio-

stra zlapala malego ptaszka®.

Ada$ T. pisze o Ciechocinku.

»Jest to miasto mniejsze od Warszawy. W Ciechocinku
jest bardzo duzo rzeczy do obejrzenia.

Sq trzy teinie,z tych tezni skapuje stona woda po chro-
$cie. Na chroscie w niektorych miejscach wisza duze, plaskie
kawaly soli. W parku znowu byla taka maszyna, przy kto-
rej staly dwie panienki i dawaly pi¢ solanke. Przy ulicy

Tadeusza Koéciuszki stoi gmach, gdzie byly kapiele so-

lankowe. Ja si¢ kapalem co drugi dzien. W pokojach staly
wanny a nad kazda wanna byly krany. Woda miata kolor
bronzowy i1 byta stona®.

Jak widzimy, dzieci daty opis podrézy i miejscowosci
mniej lub bardziej udolny, w kazdym jednak wypadku do-
magajacy sie uzupeklien rysunkowych. Okazata si¢ wigce
konieczno$¢ zilustrowania opiséw. Dzieci ‘narysowaly:
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1) dom, w ktérym mieszkaty na wsi, 2) jego otoczenie,
3) plan mieszkania. W rysunku drugim znalazlo si¢ pole,
na ktérem ,dopiero kwitt tubin“, a u kogo$ innego wia-
énie kietkowalo zboze.

Te dwie sprawy zaciekawily klase, a ja staralam sie je-
szcze bardziej pobudzié i podtrzymaé to zainteresowanie.

Jednego dnia Helenka M. i Sta§ K. oznajmili klasie, ze
nazajutrz przyniosq tubinu, bo wiasnie zakwitt w ich
ogrodku. W ten sposéb wylonila sie nastepnego dnia lekcja
przyrody o lubinie.

Chcac zbadaé drugie zjawisko, ktore uderzyto dzieci na
wsi, zasialiSmy w klasie zyto i pszenice. Opierajac sie na
bezposrednich obserwacjach dzieci, opracowaliémy kietko-
wanie zbdz (patrz N. 9 ,,Pracy Szkolnej“ z 1930 r.).

Roéwnocze$nie niepokojacem wprost stalo sie to, ze ani
opis, ani rysunek, ani nawet préba doktadnego opowiedze-
nia o podrézy nie mogla zorjentowaé dzieci, w ktorej
stronie od Warszawy byta Dobrusia, Stas, Adas czy Zo-
sia. Plan Warszawy, uiywany dotychczas, takze nie roz-
wigzywal sprawy. Swiat, zakre§lony na nim, zamykal sie
w granicach Warszawy, a przeciez dzieci wiedzialy na-
pewno z wlasnego doSwiadczenia, ze jest on o wiele wigkszy.
Stworzyla si¢ sytuacja, w ktorej wprowadzenie mapy stato
sie nakazem chwili, wyplywajacym nie od nauczyciela,
a od dzieci. Mapa wojewoddztwa warszawskiego zostata
przyniesiona do klasy po raz pierwszy i pozwolila na zorjen-
towanie sig, w jakim kierunku od Warszawy przebywala
wiekszosé dzieci. '

Kazde dziecko szukalo swej miejscowosci na wiasna reke
tak, jak chcialo. Moje rady w tym momencie z cala pew-
noécia nie bylyby wystuchane, wolalam wiec ich nie da-
waé. Co chwila stychaé bylo okrzyk radosci: ,Juz jest®.
— Znalaztemm® | dziecko zaznaczalo na mapie miejsce
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swego pobytu kolorowem kétkiem. Niewszyscy rownie
szybko odnaleili swoje miejscowosci. Orjentujacy sie le-
piej pomagali mniej zaradnym kolegom, przyczem oka-
zalo sig, Ze niektore dzieci w poszukiwaniach kierowaly sie
linja kolei i stacjami.

Tutaj nastreczata si¢ okazja do sprawdzenia, czy isto-
tnie czerwona linja oznacza kolej; réwnoczesnie zaczely
dzieci odeczytywaé znaczenie innych znakéw kartogra-
ficznych, a mianowicie miast w zaleznosci od wielko$ci,
rzek, dalej wyplyneta sprawa podzialki, porownanie jej na
mapie wojewddztwa warszawskiego i planie Warszawy.

Kilkoro dzieci nie znalazlo swego miejsca pobytu, wo-
bec czego dopominaly si¢ o podobna mape wojewodztwa
wilenskiego i kieleckiego.

Ktéres znow dziecko proponowalo, zeby wymierzyé,
kto z nas byl najdalej od Warszawy. Zmuszona wiec by-
tlam przynie$é mape Polski. I znéw odczytywaliSmy na
niej rzeczy juz znane, a takie poznawaliSmy sposoby
oznaczania tego, czego na mapie wojewddztwa' zupelnie
nie bylo, np. morza, pélwyspy, wyspy i t. d.

Przedewszystkiem jednak teraz moglidmy juz wszyscy
sprawdzié, kto z nas najdalej wyjezdzat.

Po wymierzeniu ujeliSmy wszystkie odleglosci w jeden
wykres i daliSmy mu tytut: ,,Droga koleja od Warszawy na
letniska® w skali 1:200.000. W podobny sposoéb powstal
drugi wykres, a mianowicie: odlegloici tychze miejsco-
wosci w linji powietrznej od Warszawy.

Rownoczesnie zjawilo sig pytanie, ile tez taki pasek,
przedstawiajacy przebyta droge, ma wyobrazaé kilome-
trow. Zostawilam do uzytku dzieci rozklad jazdy, aby sa-
me wyszukaly odleglosci w kilometrach.

Nastepnie obliczylidmy:
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1) ile kilometréow przebyliSmy wszyscy razem, jadac
z Warszawy na letniska;

?) ile kilometrow szlyby wszystkie listy od dzieci do na-
uczycielki, gdyby kazde dziecko wyslalo list z miejsca
swego pobytu do Jaremcza. '

Trzecia prace o charakterze rachunkowym wykonata
klasa, obliczajac, ile kosztowaly nas wszystkie bilety.

W ten sposéb, opierajac sig na materjale, wysunietym
przez dzieci, opracowaliémy z krajoznawstwa nastepujacy
materjal rzeczowy:
kierunki na mapie wojew. warszawskiego;
kierunki na mapie Polski,
miasta,
wojewodztwa,
koleje,

Wiste i doplywy,

skale,

czedciowo ludnosé,

wydzieliliémy nastepujace czesci Polski: Mazowsze,
Pomorze, Kurpie, géry Swietokrzyskie, Hucul-
SZCZYZNeE,

Oczywiscie, powyzsze prace przytoczylam w kolejnem
uszeregowaniu jedynie dla latwiejszego zorjentowania sie,
jaki materjal, przepisany programem, zostat opracowany,
nie znaczy to jednak, zebySmy zajmowali sie tylko krajo-
znawstwem. Bylo ono zaledwie czastka calej pracy, zwla-
szcza Ze samo postawienie sprawy, iz celem klasy jest zre-
dagowanie pisemka, zmuszalo nas do pracy w réinych
dziedzinach.

Poza tem mocno podkresli¢ musze, ze zagadnienia krajo-
znawcze, zaréwno jak 1 z innych przedmiotéw, zwiazane
z pisemkiem, przeplatane byly godzinami lekcyj, nie wia-
zgcych si¢ zupelnie z zamierzeniem dzieci.

LR SO W
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Stwierdzilam jednak, ze ten materjal rzeczowy, ktory wy-
konywany byl dla pisemka, tak zajmowat dzieci, iz w toku
pracy stawal sie sam w sobie celem. Czgsto dopiero pod
koniec lekcji wracala my$l o pisemku i zjawialo si¢ glosne
przypomnienie, zZe ta praca takie ,pdjdzie do pisemka“.

Natomiast do godzin lekcyj, idacych luzem, dzieci usto-
sunkowywaly si¢ czasami nawet do$é niechetnie.

Wracajac do prac z jezyka polskiego, trzeba zazna-
czyé, Ze sposobnoSci do pisania dzieci mialy duzo, na-
tomiast z czytaniem bylo gorzej. Trudnosci te] staratam
si¢ zaradzié w ten sposdb, ze po opracowaniu jakiego$ te-
matu w formie wypracowania szukaliSmy w ' naszych
ksiazkach z czytankami, w numerach ,Plomyka“ i ,Plo-
myczka“ a takze ksiazkach pomocniczych utworéw o po-
dobnej tresci. Odczytywalismy je. OdtwarzaliSémy z pamigci
urywki, czytane kiedy§. W ten sposdb czesciowo zaspoka-
jalisSmy potrzebe czytania, " méwie czeSciowo, gdyz obok
tego zaréwno ze mna, jak z uczennicami V kursu, opraco-
waly dzieci czytanki, nawet luzno niezwiazane z pisemkiem.

Praca rozwijala sie dalej. Dzieci opisaly swoje wakacyjne
przygody, uzupelniajac wypracowania rysunkiem,

Pierwsze z brzegu przytaczam:

1) Przygoda z pszczolami:

Pewnego razu gospodarz podbieral miod. Z jednego ula
wybral dwa kubelki miodu, a z drugiego mniej, dlatego ze
pszczoly strasznie si¢ mécily i nie dawaty miodu. Ja o tem
nie wiedzialam. Ide na obiad, a tu odrazu cztery pszczoly
zakrecily mi si¢ we wlosach. Zaczelam strzepywaé je re-
kami. Patrze, ze do mnie leci caly roj pszczol, zaczeltam
uciekaé i krzyczeé, a pszczoly za mna. Wpadtam do domu
i krzycze, zaraz przyszed! gospodarz, wyjal mi zadla.

Przygoda byla krétka, ale straszna.
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2). Wakacyjna przygoda.

Po potudniu wsiadlem na konia i pojechatem na pastew-
nik, przez wies jechatem klusa. Gdy skrecilem na goéci-
niec, uderzylem konia witka. Kon poszedt galopem i roz-
brykal mi sie. Spadiem z konia, kon przeskoczyl przeze
mnie i polecial. Ja si¢ zerwalem, akon juz w koniczynie.

Ale szczeliwie go zlapalem.

3). Przygoda nad Struga.

Pewnego dnia wyszlam z moja siostra nad struge wy-
praé sukienke. Wesztam do wody i zaczelam praé. Ide po
mydlo. Zapomnpialam o sukience i zostawilam w wodzie.
Patrze, a sukienka juz ptynie razem z woda. Biegne w ubra-
niu przez wode, a woda siega mi do polowy. Gdy dobie-
gtam do sukienki, tojuz bylam cala zmoczona. Wyszlam
na lad, poprositam, zeby mi siostra przyniosta sukienke,
1 musialam sie przebieraé.

Nastepnie dzieci proponowaly, zeby opisaé cod cieka-
wego z danej okolicy. Jedna dziewczynka w kilku zdaniach
dala tadny opis kapliczki wiejskiej.

Czytamy tam:

,,Kolo drogi stoi murowana kapliczka, ogrodzona parkani-
kiem. W $rodku sa dwa klomby z bratkow i stokrotek.
Posrodku wisi obraz, stoja dwa wazony z kwiatamiilampka
oliwna. W maju chodza tam ludzie i §piewaja rézne piesni
do Matki Boskiej“.

Ktorys chlopiec proponowal, azeby opisaé, ktn» w jaka
nowsq zabawe bawil sig na wsi. Sam przedstawit ja nastepu-

jaco:
»Gzesto padal deszcz. Wszyscy szliSmy do jadalni, gdzie
byly gry. Mnie sie najlepiej podobala gra w gaski. Gralo
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dwoje dzieci. Jedno dziecko bralo wreke kostke i puszcze-
to. Ta kostka byla szeScianem. Ten szescian byt czarny a na
nim byty biale oczka od jednego do szesciu. Na jakim nu-
merze ta kostka stanie, to si¢ o tyle numeréw gaske
z olowiu posuwa naprzéd. Czyja gaska dojdzie pierwsza
do konca, ten wygrywa®.

Kto$ inny znoéw domagatl sie, Zzeby w pisemku umiescié
takze wiersze i piosenki, ktorych dzieci nauczyly si¢ pod-
czas lata.

Smialogé projektow ilustruje choéby ten fakt, ze dzieci
koniecznie chcialy daé¢ do pisemka ,bajke”, no i ,utwor
sceniczny“.

Chcac im choé troszeczke ulatwié te prace, posSwigcilam
par¢ lekcyj na czytanie fantastycznych opowiadan.

Nastepnie dzieci pisaly bajki. Dwie z nich przytaczam:

Bajka o karzetkach.

Na koricu wsi stal duzy las, a w tym lesie byla buda
z chréostu. W tej budzie mieszkalo duzo krasnoludkéw z si-
wemi brodami. Raz maly karzelek wyszed! na swiat po-
patrzeé, co si¢ dzieje. Patrzy, w dali co$§ sie¢ $wieci i coraz
blizej podchodzi do karzetka. Karzelek tak sie tego prze-
straszyl, Ze wiecej nie wychodzi na $wiat.

Na wysokie] gorze.

‘Na wysokiej gorze ztocil si¢ patac, a w palacu mieszkala
krélowa i szyla suknie. I bardzo czego$ ptakala, a co lza
upadnie, to si¢ zamienia w perly, w brylanciki i w zloto.
Krélowa przetarta oczy i o dziwo, te perly, brylanty i zloto
spadaly na ziemig i znikaly. Wyjrzata oknem, a tam zdala
ladny krolewicz siedzi na koniu i wymachuje mieczem.
Krélowa ubrala sie tadnie i kiwneta palcem na krélewicza,
a on uwiazal konia i przybiegt do krolowej, przywitat sig

i poprosit o szklanke wody. Niedlugo potem pobrali sie.
Dlugo — diugo zyli, az ich $mieré rozlaczyla.

Utwor sceniczny natomiast powstal bez przygotowan
w klasie. Jest on odzwierciedleniem pewnych nawarstwien
w psychice dziecka, ktore ksztaltowaly sie przed przyby-
ciem do szkoly, a takze przez szereg lat szkolnych, co
zresztq przy pisaniu bajki réwniez mialo duzy wplyw.

Prébki utworéw scenicznych przedstawiaja si¢ tak:

I utwér.
,Dzieje sie to pod powierzchnia ziemi.
Osoby: KRASNOLUDKI, WOJTUS.

WOJTUS: Oto wiosna si¢ zaczyna.

Stoneczny ranek, wigc pdjde do ogrodu.

WOJTUS w ogrodzie: Ot, tu spoczne (siada).

(Wiem z pod drzewa wychodzq pokolei krasnoludki).

KRASNOLUDKI: A, dzieh dobry ci, Wojtusiu! Jak ci
sie powodzi? :

WOJTUS: Przysztem sobie na chwileczke. Patrze, a z pod
drzewa, gdzie jest duza jama, co$ wylazi. Juz zniklo. Woj-
tus siedzi zdziwiony.

WOJTUS: Ide juz do domu, niema krasnoludkow, to mi
sie zdawalo.

Zastona spada.

Scena II.

Osoby: WOJTUS, KRASNOLUDKI, I KACZKA
KWACZKA.

Zastona otwiera sie.
WOJTUS: Krasnoludki, gdzie wy jestescie, czyzbym sie
pomylit.

Zamierzenia dziecigee 6
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KACZKA KWACZKA: A, dzien dobry ci, Wojtusiu.

WOJTUS: Jaka §liczna kaczka kwaczka, ma czarne
oczki i tadny granatowy ogonek.

WOJTUS: Wiesz, kaczusiu kochana, poprowadZ mig do
ogrodu, bo w ogrodzie cuda, cuda!

Zaslona spada.

Scena III.

Osoby: WOJTUS I KACZKA KWACZKA U KRASNO-
LUDKOW.
Kaczka Kwaczka z Wojtusiem wchodzq do jamy krasnoludkéw.

WOJTUS: Krasnoludki drogie, czy przyjmujecie gosei?
Wszystkie krasnoludki obskoczyly goséci dokota. (Wiem przy-
biega starszy krasnoludek).

Zapraszam gosci do stohu.
KRASNOLUDKI: Podaé predko do stotu torty i cukier
lodowaty. ‘
(Studzy podajq rozmaile polrawy).
Wecehodzi coreczka krasnala i klania sie gosciom.
KRASNOLUDEK: Przedstawiam wam wszystkim moja
ukochana céreczke, nazywa sie Krysia.

Scena IV.

Osoby: WOJTUS, KACZKA KWACZKA, KRASNO-
LUDKI, KRYSIA CORECZKA KRASNALA.

WOJTUS: Siadaj, Krysiu, do stolu, zjesz z nami wie-.

ezZerze. |
KACZKA KWACZKA : Usiadz przy mnie, mita Krysiefiko
(siada).

(Krasnoludki nalewajq w kieliszki stodkie wino).
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KRASNOLUDKI: Prosze braé stodkie torty i lodowaty
cukier.

KRYSIA: Szkoda, Ze nie mozecie zostaé tu na zawsze.

WOJTUS: O nie, nie mozemy!

KACZKA KWACZKA: Wojtusiu, na nas czas, idziemy,
bo juz noc ciemna.

Wychodzq.
Za sceng stychaé $piew, zastona spada®.

I utwor.

s Wszystko sie to dzieje w kopalni soli.

Osoby: GORNIK, BIALA POSTAC, DOBRUSIA I MA-
RJAN.

GORNIK: Dobrusiu, zawolaj Marjana.

Patrzcie, jakas biala postaé¢ idzie po $cianie.

DOBRUSIA: Tatusiu, ja sig boje tej bialej postaci!

DOBRUSIA: A ty, Marjanku, nic sie nie boisz?

MARJAN: Ja si¢ nie boje tej postaci, bo wiem, ze to
twoj cien.

DOBRUSIA: Nie wierze, ze to mdj cien. Wiesz, to pewnie
duch krélowej Kingi pomaga gornikom w pracy®.

Charakterystyczna cecha prac piSmiennych z jezyka pol-
skiego jest ich réznorodnosé.

Weimy naprzyklad choéby wypracowania ‘na temat:
»Przygoda wakacyjna“ lub tez bajke, zaczynajaca sie
od zdania , Na wysokiej gorze...“

Jest to tylko tytul wspdlny. Kaida praca poza tem ma
charakter zupeknie swoisty, bo wyplywa z odrgbnych prze-
72yé dzieci.

Zresztq wszystkim pracom, zaréwno z jezyka polskiego,

[ %
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krajoznawstwa, rysunkéw czy robot, staralam si¢ nadaé
wlaénie to indywidualne pietno.

W zdobieniu pisemka moze najwyrazniej uwydatnila
sie¢ my$l, towarzyszaca mi stale w pracy, a mianowi-
cie dazenie, aby na podstawie poznanych elementéw
dzieci prébowaly wlasnych sil twoérczych i wnosily cos
nowego, jesli nie w tresé, to przynajmniej w forme, za-
pomoca ktoérej ehcialy sig wypowiedzieé.

Obserwujemy motywy ludowe, ktore sa na przedmiotach
1 zabawkach z wystawy wakacyjnej, i to jest etap zdobywa-
nia elementéw zdobniczych. Po nim przychodzi moment,
kiedy dziecko, cheac zaspokoié swe potrzeby estetyczne,
t. z. w danym wypadku ozdobié¢ pisemko, siega po to,
¢o zdobylo, 1 przetwarza rzeczy, widziane w ten sposob, ze
jego kompozycja zdobnicza zawiera widziane elementy
w nowym swoistym ukladzie. ‘

Wszystkie ozdoby, znajdujace sie w pisemku, powstaty
wlasnie w ten sposdb.

Zaznaczyé trzeba, Ze poza tem ludowe kompozycje zdob-
nicze ogromnie utatwiajq wejscie w zagadnienia krajoznaw-
cze, zwigzane z cztowiekiem, i budzg w dzieciach szacunek
dla dziela rak gérala czy kurpia. Czlowiek, o ktérym dziecko
si¢ uczy, przestaje by¢ ksiazkowym, nabiera wyrazu, Zy-
cia i przemawia do dziecka harmonja linji, barw i ksztaltow.

Czwarty oddzial czerpal motywy do ozdoby pisemka
glownie z oryginalnych wzoréw Podhala, Pokucia, Kurpiow.
Duzo materjatu dostarczyla dzieciom wystawa ludowa,
urzadzona w kamienicy Baryczkéw na Starem Miescie. Po
zwiedzeniu jJej dzieci zaprojektowaly do dzialu robét pi-
semka wykonanie i ozdobienie péleczek.

Dziat ,,Pytan i odpowiedzi redakeji“, zaprojektowany
przez dzieci, dostarczy} ciekawego materjatu z dziedziny
zainteresowan dzieci dziesigcioletnich. Ré6wnoczesnie stwo-
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rzyt sytuacje, niezmiernie pozadane dla nauczyciela: dal
mozno$¢ prowadzenia lekcyj, bedacych wspélnem poszuki-
waniem odpowiedzi na zagadnienia, zaprzatajace umyst
dzieciecy.

Pytania te czesciowo podaje dla ilustracji:
1) Jak powstata s61?
2) Z czego powstal wegiel?
3) Skad sie bierze szklo?
4) Jak si¢ utworzyty gory lodowe?
5) Jak powstaly pieniadze?

6) Jakim sposobem moze zyé w Wiéle syrena?
7) Co to sie robi, ze jest dzien i noc?
8) Jakim sposobem pada grad?
9) Z czego wyrabiaja marmur?
10) Z czego powstaly kamienie?

11) Jak moze jezdzié okret po morzu i nie utonie?

12) Czy kwiat georginji wydaje nasiona?

13) Kto sieje grzyby?

14) Jakimsposobem balonmoze utrzymadsiew powietrzu?

16) Jak si¢ wyrabia szklo powiekszajace?

16) Jak sie tworza muszle?

17) Skad sie bierze olaw?

18) Dlaczego storice §wieci w dzier,, a w nocy nie?

19) Co sie dzieje na ksiezycu?

20) Jak powstalo morze?

21) Jak to sobie wyttumaczy¢, ze wegiel si¢ pali, a ka-
mijen nie?

22) W jaki sposob powstala Warszawa?

23) Co to jest, ze chmury utrzymuja si¢ w powietrzu?

24) Skad sie wzigly wszystkie ryby w rzekach?

To wszystko, co zamkneltam w ramy powyzszego spra-
wozdania, moze cho¢ w przyblizeniu ilustruje, jak opraco-
wywal IV-ty oddziat swoje pisemko:
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Zaznaczy¢ trzeba jednak raz jeszcze, 76 praca ta byla
tylko czeScia naszej pracy szkolnej, ie caly szereg lekeyj
nie wigzal si¢ z tem zamierzeniem dzieci.

Zreszta laczenie wszystkich godzin lekeyjnych, badz za-
gadnien, objetych programem Ministerstwa, w jakas jedna
calosé jest nie do pomysélenia, choéby juz tylko z tego wzgle-
du, ze praca stalaby sie zupelnie sztuczna. Wydzielanie go-
dzin lekcyjnych i prowadzenie ich obok zamierzen nie wy-
klucza mozliwosci scalenia tego, co istotnie w sposéb na-
turalny powiazaé z soba mozna.

Prace, wyplywajace z zamierzen, majac dla dziecka sens
i wielka wartosé, sa wykonywane z duzym zapalem, ra-
doscia i najwiekszym wysitkiem, na jaki dziecko stac.
Godziny lekcyjne schodza- szybko. Dzwonki na pauze
przeszkadzaja nie nauczycielowi, lecz dzieciom. Jako$é
pracy podnosi sie. Tempo jest stanowczo zywsze, niz na
tych lekcjach, ktore dla dziecka nie przedstawiaja wi-
docznej korzysci.

W pracy takiej kryje sig jednak pewne niebezpieczen-
stwo zaréwno dla nauczyciela, jak i dla dzieci. Nalezy wigc
dbaé o to, by praca dziecka doprowadzala do rezultatéw,
ktorych oczekuje sie od dzieci danego wieku. Musi o tem
pamigtaé naueczyciel IV oddz. naszej ¢wiczeniowki, gdyz
dzieci opuszczaja szkolg i przy przejéciu do innych szkét
moga natrafi¢ na zbyt duze trudnosci.

LEKCJA I-sza.
Obliczanie pola tréjkata
(1 godzina).
Zainteresowania dzieci przed Bozem Narodzeniem tak
silnie wiazg sie z choinka, Ze przenoszone s zywiolowo
z domu na teren szkoly, o ile tylko nauczyciel na to po-

zwala. Dzieci domagaja sie, zeby robi¢ zabawki na choinke.
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Rzecza nauczyciela jest obmyslié prace tak, aby zaspokoila
ona nietylko cheé posiadania ozd6b choinkowych, ale
przedewszystkiem stala si¢ sposobnoscig do rozszerzama
zakresu pojeciowego dziecka. Majac na uwadze powyisze

cele, przygofowalam na wzor dwie zabawki na choinke. Wy-
konanie przez dzieci tych zabawek nietylko postuzylo do

. powtdérzenia dawniej przerobionego materjalu geome-

trycznego, ale zmusilo niejako do rozwazan na temat spo-
sobu obliczania pola tréjkata.

Podaje rysunek tych zabawek dla latwiejszego zorjen-
towania sie w dalszym przebiegu lekeji.

)

Rys. 2
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Przedewszystkiem dzieci musialy przygotowaé skla-
dowe czeSci zabawek z kartonu, co nadawalo sig dobrze
na prace domowa. Podalam wigec wymiary i polecilam wy-
konaé 4 trojkaty. Dwa z nich mialy by¢ oklejone zlotym
papierem. Drugq pare trojkatow trzeba bylo okleié¢ srebr-
nym papierem, tak jak namodelach, zrobionych przeze mnie.

Lekcja, na ktorej dzieci doszly do wykrycia, czemu sig
rowna pole trojkata, miala przebieg nastepujacy:

Dzieci przyniosty z domu tréjkaty z kartonu, ktére po-
lecitam im wykonaé. Teraz nalezalo oklei¢ je srebrnym
i ziotym papierem. Postanowilismy zaczaé od oklejenia
trojkatéw o wymiarach nastepujacych:

podstawa = 7 cm. wysoko$é = 6 cm.

Dzieci otrzymaty paski zlotego papieru: Paski réznych
dzieci byty réine. Wszystkie miaty dlugo$é wieksza od pod-
stawy trojkata i szerokosé trzech rodzajow:

1) réwna potowie wysokosci trojkata,
~ 2) nieco wigksza od tej polowy,

3) nieco od niej mniejsza.

Précz tych skrawkoéw papieru zlotego, ktore pozostaly
od poprzedniej roboty, zadnego zapasu zlotego papieru
nie mieliSmy. Proponuje wiec dzieciom, azeby szukaly spo-
sobu jak najoszczedniejszego wyzyskania naszych paskow.
Zaczyna sig praca. Dzieci przykladaja paski do tréjkatéw,
wykonywajac réwnoczesnie prace myslowa, ktéra uze-
wnetrznia sie w formie rad i watpliwosci.

Przedewszystkiem ustalaja, ze trzeba odciac tyle paska,
ile ma centymetrow podstawa trdjkata.

To poczatek. Po odcigeiu prostokata zaczynajg sie na-
rady, co robié¢ dalej. Kto§ wyjasnia.

,,Caty dot tréjkata zakryty®, ,Schodza dwa trojkaciki®,
»1e dwa male tréjkaciki trzeba §cigé i zakryé niemi gérna
czeéé trojkata”, ,Tak bedzie dobrze — zapewnia ktos
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ihny —to zaraz widac¢“. Pokazuje przytem, ktoére trojkaciki
trzeba odciaé (rys. I, trojkaciki a i b do odciecia).

Okazuje sie, ze z zaprojektowanego sposobu nie wszystkie
dzieci sa naréwni zadowolone. Trdjkaciki zostaly odciete,
ale nie pokrywaja calkowicie miejsca, na ktore byly prze-
znaczone (rys. IT). Dzieci stwierdzaja, ze ich pasek byt za
waski, i domagaja si¢ innego. Czesé dzieci oznajmia z za-
dowoleniem, ze u nich calte pole trojkata zostalo dokladnie
zakryte (rys. IV), wreszcie posiadacze najszerszego paska
chea §ciaé czeéé paska, gdyz ich prostokat nie jest rowno-
wazny z tréjkatem (III rys.)Wszystko to dla orjentacji
odtwarzam na rysunku.
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Wiylonita sie dla catej klasy sposobno$é do uswiadomienia
sobie przyczyn tak réinych wynikéw pracy i zbadania, dla-
czego czgs$é tylko dzieci ma trojkat, doktadnie pokryty zlo-
tym papierem. Z grupy tych wiasnie dzieci pada oéwiad-
czenie: ,,MySmy mieli dobre paski z innej“. ,Nasze sa
zupelnie niedobre®.

Pytam, jakie to sa te dobre, a jakie te niedobre prosto-
katy.

— Jezeli nie sa za waskie, to sa dobre.

— Nasze nie sa za waskie, tylko zbyt szerokie, a nam
tez sig¢ tak tadpie nie pokrylo.

— Jakiz wige musi byé prostokat, zeby pokryl caly
trojkat na zabawke? pytam. Pomy$lcie, bo znéw zepsu-
jemy kawalek zlotego papieru, a mialo byé oszczednie
wszystko robione.

— MySmy popsuli przez zla szerokosé.

— A dlugo$é waszych prostokatow byla dobra?

— Tak, jednakowa u wszystkich.

— Wiem, wola ktory$ chlopiec, ich prostokat mial naj-
lepsza szerokosé.

— Nasze prostokaty musza mieé taka szeroko$é, jak
ich.

Staje przed dzieémi zagadnienie: jaka to jest ta dobra
szeroko§é? Dzieci mierzg szeroko$é prostokata, wysokosé
trojkata. Juz wiedza, juz maja odpowiedZ...

— Prostokat musi mieé taka szeroko$é, jak potowa wy-
sokosci trdjkata.

— Wymiary tego prostokata beda: dlugoé¢ = 7 cm,
wysoko$é = 3 cm.

— Sprawdzcie teraz, czy taki prostokat bedzie réwno-
wazny z waszym trojkatem.

Nastepuje przycinanie, sprawdzenie i stwierdzenie raz
jeszcze, ze szeroko$é prostokata musi wynosié tyle cm.,
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co polowa wysokoscl trojkata. Wobec tego, ze dzieci maja
okleié jeszcze srebrnym papierem tréjkaty do drugiej za-
bawki, proponuje¢, zeby doswiadczenie z paskami powto-
rzyé.

Nowy tréjkat ma wymiary:

dlugosé = 8 cm
wysoko$¢ = 4cm

Dzieci znéw praktycznie stwierdzaja, ze dlugosé prosto-
kata réowna sie dlugosci podstawy trojkata, a szerokosé
musi sig¢ réownaé polowie wysokosci danego trojkata.

Wysuwam zagadnienie do rozwiazania:

— Czy kto nie obliczylby mi pola waszego trojkata?
Podnosi sie¢ szereg rak i okazuje si¢, Ze wyliczenie jest
dobre.

Chcac dotrzeé¢ do sposobu, w jaki obliczaly dzieci pole
trojkata, pytam:

— Skad wy to wiecie?

— To trzeba pomnozyé¢ podstawe przez pdl wysokosci
1 wyjdzie,

— Tak, tak, napewnol

— Naprzyklad 7 x 3 =21 cm?, 8 X 2 == 16 cm?2

— A skad wy wiecie, ze przez pot wysokoéci? — pytam.

-— No, bo$my to robili.

— BraliSmy prostokat o polowe nizszy od wysokoSci
trojkata i cate pole trojkata nakrylo sig.

LEKCJA II-ga

Jak urzadzié akwarjum?
(2 godziny).
W oddziale IV wylonila sie sprawa odwzajemnienia sig
dzieciom z III oddzialu za prezent w postaci kalendarza.
Z poérod kilku projektow zdecydowano zrealizowadé je-
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den, a mianowicie obdarowaé nietylko klase 111, ale takze
Ii II akwarjami.

Moze powstaé pytanie, dlaczego wlasnie akwarjami?
Skad taki pomyst u dzieci? Otézi juz od dluzszego czasu
dzieci w klasie IV hodowaly kietbie, a nastepnie cierniki,
przyniesione przez jednego z chlopcéw. Niestety, hodowla,
prawdopodobnie wskutek nadmiernych staran dzieci, za-
konczyla sie §miercig rybek. Trudno jednak byto przekonac
gorliwych, a niedo$wiadeczonych opiekunéw akwarjum
klasowego, ze nadmiar pokarmu, codzienna zmiana wody
iinne praktyki, choéby takie, jak dotykanie palcami, wyjda
rybkom na szkode. Dopiero dzigki przykremu dodwiadcze-
niu zrodzilo sig poczucie, ze jednak zle si¢ opiekowaly
rybkami i ze trzeba.si¢ dowiedzieé, jak ,madrze” (okre-
glenie, uzyte przez dzieci) prowadzié hodowlg.

Kto§ podsunal mysl, Ze najlepiej dowiedzieé¢ si¢ wszyst-
kiego w sklepie z rybkami.

‘Pod pretekstem zalatwienia jakiego$ drobnego spra-
wunku, np. kupna jednej rybki za 20 groszy lub paczki po-
karmu dla ryb, robiono wywiad, wprawdzie doéé skapy
w wiadomosci rzeczowe, ale obfity we wrazenia wzrokowe.
Zawsze nastepnego dnia opowiadano w klasie o dziwnych
ptakach i zlotych rybkach, ktére dla wszystkich dzieci
staly sie wkoncu przedmiotem pragnienia. I znéw zaczely
sie wedréwki po sklepach i dowiadywanie si¢ o cene. Rybki
byly dosé drogie, a kaidy chcial mie¢ swoja wilasna
rybke, Jako$ to si¢ jednak trudno kalkulowalo finansowo,
wobec czego potworzono spotki. Jedna rybka miala byé
wilasno$cia kilkorga . dzieci. Po obliczeniu okazalo sig,
ze klasa IV bedzie miata 4 rybki. Zjawila si¢ znéw troska
o pomieszczenie dla rybek. O §licznem akwarjum nie moglo
zadne dziecko nawet marzyé. Mietek przyniést duza butle
z waska szyjka. ,,Gdyby ja tak obciaé?...“ — zapropono-
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walo ktéres dziecko. Nastepnego dnia znalazl si¢ w klasie
diament. Przybyl nam jeszcze jeden stoj. Ktoé§ rzucit pro-
jekt, e moinaby wszystkie klasy obdarowaé akwarjami,
to cieszytyby sie takie. W kazdym razie najwyizszy juz
byt czas, aby sprawa urzadzenia akwarjum zostata wspodlnie
opracowana przez cala klase.

Postanowitam uczynié¢ ja tematem lekcyj.

Zaczetam od wypisania na tablicy nastepujacego zdania:

»Jak hodowaé rybki“?

Nastepnie zwrdcitam si¢ do dzieci z zapytaniem, czy
majq jakie trudno$ci, ktére chcialyby sobie wyjasnié, za-
nim przystapia do urzadzenia akwarjum, zwlaszcza ze
pewnie trzeba bedzie i innym oddzialom razem z prezentem
daé przepis, jak sie z rybkami obchodzié.

Okazalo sie, ze zagadnien do opracowania bylo doéé
duzo. Wysunigte przez dzieci zagadnienia zapisaliSmy na
tablicy, a rownoczesénie kazde dziecko zanotowalo je sobie
na kartce. Mieliémy wiec rozstrzygnaé takie kwestje:

1) Jak karmié rybki?

2) Czy moga zyé razem zlota rybka z ,szara“?

3) Czy wszystkie roslinki nadaja sie dla rybek do akwa-
rjum?

4) Jak czesto zmieniaé wode?

5) Czy mozna rybke wyleczyé?

Przy wysuwaniu pytan dzieci w rozmowie zupelnie swo-
bodnej dziela sie ze soba motywami, dla jakich pytanie
wysunely, np. Baska zwierza sig, Ze wrzucila rybkom
kopru do wody i jeszcze do dzi$ nie wie, czy wszystkie
roélinki mozna trzymaé w akwarjum bez szkody dla rybek.
Ostatnie pytanie zostaje wysuniete w trosce o los przyszlej
hodowli, a prawie wszystkie inne lacza sie z doswiadcze-
niami, niepowodzeniami, juz przezytemi. Dzieei przy pierw-



—_ 94

szem pytaniu chca dorainie rozstrzygaé, jak nalezy teraz
hodowaé rybki. Przeciwstawiam si¢ jednak temu 1 pro-
ponuje, Zeby raczej w ksigikach poszukaé rozwiazania
wszystkich trudnosci. Przy wypisywaniu kazdego nastep-
nego pytania utrwala si¢ wérod dzieci przekonanie, ze je-
dyny sposéb na zaradzenie zlym nastepstwom przy hodowli
rybek to odwolanie si¢ do do§wiadczenia innych, podanego
w ksiazkach. Oznajmiam dzieciom, Ze przyniostam pare
ksiazek i proponuje, aby dzieci grupami zajely si¢ poszu-
kiwaniami w ksiazkach. Tworzg si¢ 4 grupy. ,

I grupa zglasza temat swej pracy, a mianowicie: ,,Czy
wszystkie roslinki nadaja sie do hodowli w wodzie®.

Te dzieci otrzymuja ksiazeczke pod tytulem ,,Rosliny
akwarjum® — opracowana przez Tadeusza Kutza i wy-
dana nakladem Kotuli w Cieszynie w 1927 r.

IT grupa chee opracowaé zagadnienie, ,Jak czesto zmie-
nia¢ wode w akwarjum?“ Daje im ksiazke Lorez’a pod
tytutem ;,Akwarjum slodkowodne®, zakreslajac w niej miej-
sce, ktore nalezy przeczytaé.

IIT grupa miala zdecydowaé, czy moze zy¢ zlota rybka
z yszara“ w jednem akwarjum, a takie wyszukaé nazw,
zeby juz nie uzywaé okreslen ,,szara®, ,zlota“. Do tego te-
matu uzylam ilustracyj ryb z atlasu E. Walter'a pod ty-
tulem ,,Stisswasser Fische“ oraz Tadeusza Kutz’a ,,Ho-
dowla zwierzat wodnych« (wydawnictwo Kotuli w Cie-
szynie).

Wreszcie IV grupa podjela sie opracowania sprawy le-
czeniaryb, a takze sposobu urzadzania akwarjum. Do ostat-
~niego tematu postuzyly dzieciom dwie ksiazeczki: ,,Akwa-
rjum®, wskazowki techniczne T. Kutz'a, i ,Mlody przy-
rodnik“ Emila Jarmulskiego. Natomiast sprawa leczenia
ryb omo6wiona byla pokrétce w czasopiémie ,Akwarjum®,
zbyt trudnem, oczywiscie, na poziom IV oddz. Nie moglam
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wiec narazie dostarczyé dzieciom materjatu ksiazkowego
w danej kwestji.

Po otrzymaniu ksigzek wszystkie grupy zaczely odczy-
tywaé to, co uwazatly, ze moze byé odpowiedzig na ich py-
tania.

— My juz mamy!

— MysSmy tez znaleili!

— Jest wszystko w ksigzce!

Tylko trzecia grupa nie bardzo umiala daé sobie rade
z ilustracjami i ze skojarzeniem ich z opisami i nazwami
ryb, podanemi w ksiazce.

W trakcie czytania staralam sig¢ naprowadzié¢ grupe 11T
(bardzo ostroznie zreszta) na wlasciwy tok pracy.

Po chwili grupy zaczely zglaszaé, ze juz moga kolegom
wszystko wyjasnié. Zaczynamy od grupy IV.

W tem miejscu dzwonek zwiastuje pauze. Musimy prze-
rwaé lekecje. Dyskusji jednak, ktéra zywiolowo wywiazuje
si¢ miedzy dzieémi, nie jestem w moznosci powstrzymaé.

Dzieci wychodza... Stysze urywane zdania: — On moéwi,
ze do akwarjum na dno kladzie si¢ wegiel drzewny. — To
niemozliwe... — Rybki zasmolilyby sie...

Podczas pauzy powstaje dostownie spor o ten wegiel!
Dzieci wchodza do klasy podniecone i odrazu zwracaja sie
do mnie: ,,Oni moéwia, Ze sie kladzie wegiel na dno
akwarjum. Prawda, Ze nie, prosze Pani — A wlaénie tak.
U nas w ksiazce tak jest powiedziane“.

Proponuje, zeby dzieci pozwolily powiedzieé tej grupie,
co jest u nich w ksigzce. Grupa wysuwa do ,referowania“
Zbyszka, ktory zaczyna: ,, Trzeba ,wzigéc“... ,,Wziaé“ po-
prawia kto§ ze starszych, obecnych na lekcji. ,Trzeba
wzigé“ poprawiam ja. Chlopiec zaczynaraz jeszcze: ,, Trzeba
»Wzigéé“ piasku...i...1 méwi, jak ulozyé dno i co jest po-
trzebne do tego. Zapisujemy dla pamigci na tablicy:
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piasek
torf
ziemia.

Gdy dochodzi do wegla, zndéw zaczyna sig gwar i wyrazna
opozycja. Trzeba miejsce to odezytaé z ksiazki jednej i dru-
giej i wtedy dopiero dzieci godza sie, ze jednak ten wegiel
musi byé, zwlaszcza ze ja takie ,wypowiadam si¢ za we-
glem®, 7Z chwilowej przerwy w rozmowie korzysta grupa
pierwsza.

— Teraz my...

— Mamy wszystko o roslinkach.

— 0, tu jest...

Proponuje, zeby odczytaly.

— Jest o rogatku — to ten, co w sloju.

— A ta moczarka tez jest w stoju.

— A ta na wierzchu to rzesa.

Kojarza rysunek w ksiazce z roélinami, znajdujacemi sig
w stojach na stole.

— No, to przeczytajcie o nich — proponuje raz jeszcze.

Wybrana przez grupe I Dobrusia 8. odezytuje wydzie-
lony przez cala grupe tekst, ktory podaje:

~Moczarka kanadyjska ze wszystkich ro$lin wodnych
jest majodpowiedniejsza do hedowli w akwarjum. Mo-
czarka kanadyjska jest bodaj ie najpospolitszg z naszych
ro§lin wodnych. Pochodzi z Ameryki péinocnej, pojawila
sig po raz pierwszy w Europie w roku 1847, a w roku 1879
pod Warszawa w zasypanym juz dzi§ strumyku za rogat-
kami belwederskiemi. Wci&gu kilkunastu lat rozprzestrze-
nita si¢ po calej Polsce, tak Ze pewno niema juz stawku,
ktéregoby nie okryla swa piekna zielenia. ‘

W akwarjum moczarka chowa sie¢ wysmienicie. Mo-
czark@‘;niekoniecznie trzeba zasadzaé w grunt; wystarczy
wrzuecié ja wprost do wody®.
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Opuszczone przez dzieci miejsca pominelam, przytacza-
jac tekst, tak jak go grupa I zestawila.

O rogatku dziecko odczytalo tylko tyle: ,,Rogatek szorst-
ki jest u nas réwniez dosyé pospolity, chociaz nie w-tym
stopniu, co moczarka.

Raz jeszcze podkresle nieoceniona zalete tej roslinki,
a mianowicie zdolno$¢ oczyszczania wody. Z tégo powodu
rogatek powinien znajdowaé sie w kaidem akwarjum®

W miejscu, gdzie mowa o tem, ze rogatek oczyszcza
wode, dziewczynka przerywa i zwraca sig do grupy dzieci:

- — A widzicie, rogatek oczyszcza wode, powinien by¢
w kazdem akwarjum, a wy mowiliScie, ze roslinki zabru-
dzaja wode.

— Roslinki oczyszczaja wode dla rybek —wola I-grupa.

Po odczytaniu pokazuje dzieciom roslinki i ‘tlutnaeze,
dlaczego moczarka tak sie szybko rozprzestrzenila w na-
szych wodach. Podkreslam wegetatywny spos6b rozrasta-
nia sie. Mowie takie o tem, ze moczarka u nasnie owocuje.

Dzieci proponuja, zeby oderwaé paczki i wrzucié - do
wody w sloju dla przekonania sie, czy sie moczarka roz-
roénie.

— Prosz¢ Pani, robmy juz akwarjum.

— Tak, zacznijmy juz robié¢, przylacza si¢ wigcej glo-
SOW,

— Dobrze, jesli chcecie, mozemy zaczaé, odpowiadam.

— A dacie sobie rade?

— Juz teraz damy.

— Wieiny, co trzeba wzigé.

— Ale skad torfu wziaé?

— E, pani pewnie przygotowala.

— Naprawde juz wszystko wiecie, co i jak robié? —
pytam.

— Tak, tak...

Zamierzenia dzieciece 7
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— No, wiec prosze: Jak wylaé wode ze stoja, nie prze-
chylajac stoja? — rzucam klasie nowe zagadnienie do roz-
wigzania.

Chwilowa konsternacja. Rozdaje grupom sloje i zapowia-
dam, zeby nie przechylaé sloja.

— Jak to mozna zrobié.

—- Nie, to si¢ nie wyleje...

— Cazy zadna grupa nie znalazta tego u siebie w ksiqzce?
pytam,

Chwila niezdecydowania.

Ktoéres dziecko z drugiej grupy niepewnie odzywa sig:
— U nas bylo o jakiej$ gumce*... ale nie umie nic wiecej po-
wiedzie¢. Jeden z chlopedw z grupy IV wota: — ,Na stole
pod papierem sa jakie§ gumki®.

- — Chcecie je? pytam.

— Tak! Tak!

Rozdaj¢ weze gumowe. Dzieci zanurzaja je w wode
jednym koncem, drugi zwisa nad miskami. Dzieci stwier-
dzajq zaklopotane, ze woda nie leci.

— A ja juz wiem, to trzeba nadmuchaé, tak, zdaje mi sie,
powiedziane bylo w ksiazce.

Zaczyna sie jeszcze jedna proba, oczywiscie bez pozada-
nego wyniku. Wreszcie, nie wiem jak, ktére$ dziecko wpada
na odpowiedni pomyst, Cala ta grupa oznajmia z triumfem:
,U nas leci woda®. Dzieli si¢ z innemi radosng nowing.
»Lobaczcie, jak leci®!

W jednej chwili wszystkie grupy zorjentowaly sig, co
trzeba zrobié, aby wylaé wode, a jedno dziecko wtedy,
kiedy juz doswiadczenie wszystkim sie udalo, stwierdza:

»T0 trzeba powietrze z rurki ustami wyciagnaé®.

Przechodze mig¢dzy stolami i wyciagam koniec wezyka,
zanurzony w stoju z woda.

»Pani popsula®, odzywaja sig glosy wyrzutu, ale za chwile
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woda znow splywa ze sloja na miske. Wreszcie Sciekaja
ostatnie krople.

»A teraz przelejmy z miski do sloja“ - pada propozycja
od ktoérego$ dziecka.

»Dobrze“, zgadzam sig, a dzieci prébuja wyciagaé po-
wietrze z wezyka, pozostawiajac jednak miske na podio-
dze, a sl6j na stole.

»Nie idzie!*

»Nie chce i§¢ wodal“, odzywaja sie glosy. I znéw ktoéres
dziecko znajduje wyjécie, doradza wszystkim: ,Postawcie
miske na stole, a st6j na podlodze i wyciagnijcie powietrze
z gumowe] rurki“. Woda znéw spltywa. Demonstruje dzie-
ciom fontanne. Chlopey z Il-giej grupy pokazuja rysunek
w swej ksigzeczce 1 mowia, ze taka fontanne mozna zrobié
rybkom. Dzwonek przerywa nam prace. Umawiam sig
z dzieémi, ze wkrétce do niej wrécimy. Przedewszystkiem
grupa III-cia bedzie musiata zdaé sprawe z tego, co zrobila.

Z. Ggsiorowska.



Praktyka uczennic seminarjum
a zamierzenia dzieciece.

Szkola éwiczen z zalozenia swego jest terenem praktylki
uczennic IV-go i V-go kursu seminarjum. Po zapoznaniu
si¢ z fragmentami pracy, prowadzonej w szkole ¢wiczen,
a odbiegajace] nieco od metod, stosowanych dotychczas
w szkolnictwie powszechnem, moze powstaé pytanie, czy
proby, podjete w szkole, przedstawiaja korzysci dla uczen-
nic, konczacych seminarjum, i w jakiej mierze ulatwiajg
im pbZniejsza prace?

Zdajemy sobie sprawe, ze czg$é uczennic bierniejszych,
mniej interesujacych sie zagadnieniami nowoczesnego
szkolnictwa, mniej odpornych na wplywy otoczenia, moze
zapomnieé¢ o wysitkach, podejmowanych na terenie szkoly
¢éwiczen, i chetnie wejdzie na utarta droge nauczania, li-
czacq jeszceze dzid wielu zwolennikdéw. Znajdzie sie jednak
niewatpliwie rok rocznie liczna gromadka dziewczat, ktore
beda nieustannie dazyé do podniesienia wartosci swej pracy
1 szukaé pomocy 1 wskazan w pierwszej linji w doswiadcze-
niu, zdobytem w seminarjum.

Doswiadczenie to zdobywaja uczennice: 1) przez t. zw.
hospitacje juz na IV kursie, 2) przez odwiedzanie szkoty
éwiczen i zapoznawanie sie z poszczeg6lnemi dzieémi, z ich
pracami, rozwieszanemi w tym celu na tablicach, 3) przez
informowanie si¢ u nauczycielek o pracy dokonywanej,
o wynikach pracy i t. d. Wszystkie te zabiegi przygotowuja
uczennice w pierwszej linji do prowadzenia lekcyj prak-
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tycznych na V kursie 1 umozliwiaja praktyczne zapoznanie
sie z zagadnieniami psychologicznemi i dydaktycznemi.

Od pierwszej chwili zetknigcia sig ze szkolq i1 dzieémi
uczennice IV-go kursu widza, ze dzieciom — szczegdlnie;
mlodszych klas — pozostawiona jest duza swoboda po-
ruszania si¢ w klasie, zadawania pytan, dobierania odpo-
wiednich érodkéw dla wypowiadaniasieit. d. Maja sposob-
nosé obserwowaé, jak dzieci I klasy w pierwszych dniach
swego pobytu w szkole same wybieraja sobie zajecia, po-
rzucajac je, gdy wygasnie odnosne zainteresowanie. A wige
jednoczesnie jedne buduja z klockéw drewnianych, inne
lepia z gliny, inne znéw rysuja czy wycinaja z kolorowego
papieru: Przytem stanowisko nauczycielki przy pracy jest
dla uczennic niezwykle. W istocie poddaje si¢ checiom
i pragnieniom dzieci, ale czynnosci i wypowiedzi dziecka
tak potrafi wykorzystaé, ze praca dzieci nieznacznie staje
si¢ planowa i prowadzi do rezultatow, zamierzonych przez
nauczycielke.

Spostrzegaja rowniez uczennice duze zainteresowanie
i dzieci i nauczycielek wysuwanemi zagadnieniami, roz-
wiazywanemi przez dzieci zupelnie samodzielnie. Uczen-
nice w pierwszej chwili sa bardzo zdziwione tem, z czem
spotkaly sig w szkole na lekcjach i przerwach lekcyjnych.
Powoli dopiero zaczynaja rozumie¢, Ze praca, podjeta
w szkole, domaga si¢ poznania dziecka i stad ptynie po-
trzeba pozostawienia mu swobody zaréwno w pracy, jak
i w zabawie, ze w pracy tak zrozumianej na plan pierwszy
wysunigte jest dziecko i budzenie jego zainteresowar,
na ktéorych w dalszym ciagu oprze si¢ praca systema-
tyczna.

Niemniejsze zdziwienie wywoluje w uczennicach trud-
no$é wydzielania przedmiotéw nauczania. Nie wiedzg, czy
przestuchana lekcja byla lekcja rachunkéw czy robot,
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przyrody czy polskiego? Miewaja watpliwosci, czy przed-
miotem lekcji jest krajoznawstwo czy historja. Wiele
watpliwosci budzi w umyslach uczennic nasza praca
szkolna! Mniemam jednak, ze jest to objaw bardzo po-
zadany i prace nam ulatwiajacy.

Po paru lekcjach hospitowanych dostrzegaja uczennice,
ze wielka wage przywiazuje si¢ do czynnego stanowiska
dziecka wobec zjawiajacych si¢ problemow, ze gtéwnem da-
zeniem szkoly jest z jednej strony pomaganie dziecku
w przyswajaniu nowych pojeé czy precyzowaniu juz
posiadanych, 'z drugiej zdobywanie przez dzieci nalezytej
metody pracy. Zbudzone watpliwosci sa przez uczennice
wypowiadane i uzasadniane, a odnosne spostrzezenia —
przyznaé trzeba — sa przewaznie bardzo ciekawe. Zaréwno
spostrzezenia, jak i watpliwosei staja sie punktem wyjscia
przy omawianiu zagadnien, zwiazanych z dzieckiem, jako
przedmiotem naszego oddzialywania, z metodami pracy,
stosowanemi na terenie szkolty éwiczen, z mauczycielem,
jako kierownikiem pracy.

Tematy powyzsze poruszane sq na lekejach psychologji,
metodyki oraz na godzinach konferencyjnych, przeznaczo-
nych na omawianie t. zw. hospitacyj.

Na lekcjach powyiszych omawiane sa jeszcze inne
kwestje, laczace sig¢ SciSle z przestluchanemi hospitacja-
mi, a wiec: 1) analiza lekeyj — wydzielanie tematu i celu,
plan w punktach, 2) opracowywane w szkole zagadnienia,
7 ktorych niewszystkie sa zamierzeniami, chociaz niektore
domagaja sie dla ich rozwiazania przeprowadzenia kilku
lekeyj, 3) srodki, uzyte przy rozwiazywaniu tematu,
4) pomoce lekcyjne i t. p.

Omawiang bywa réwniez sprawa programu, jego rozu-
mienia i komentowania; podkresla sig, ze ramowe ujecie
materjatu przez program na kazdym poziomie nauczania
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sprzyja twoérczej samodzielnej pracy nauczyciela, ze kazdy
jednak program staé sie moze w rekach myslacego i zdol-
nego nauczyciela zywym i plastycznym.

Omawianie wszystkich powyzszych zagadnien, zwigza-
nych §cisle z praca na terenie szkoly ¢wiczen, ma za zadanie
wprowadzenie uczennic w zycie szkolne, zapoznanie ich
z charakterem podjetej pracy, przygotowanie do pracy na
terenie szkoly ¢éwiczen na V kursie. Duzy wspotudzial
w konferencjach biora nauczycielki szkoty éwiczen; w dy-
skusjach daja wyjasnienia, dotyczace przeprowadzone]
lekeji, staraja sie wyjaénié, skad wzial sie na warsztacie
pracy dany temat lekcyjny, jak on wiaze sie z caloksztal-
tem pracy, juz dokonanej, jak w dalszym ciagu opraco-
wywane zagadnienie bedzie rozwijane.

Takie ujecie przygotowywania uczennic IV kursu do
dalszych ¢éwiczen praktycznych na kursie V-ym sprawia,
ze uczennice juz na kursie IV-ym zaczynaja orjentowaé
sie w calym szeregu zagadnien psychologicznych i dydak-
tycznych.

Praktyka uczennic V-go kursu polega na prowadzeniu
poszezegolnych lekeyj w réznych oddzialach, a przez
tydzien wszystkich lekcy] w jednej z klas szkoly
éwiczen.

Zanim przejde do omawiania praktyki na kursie V-m,
jeszcze raz musze zaznaczyd, ze metoda zamierzen w pracy
naszej nie jest stosowana bez przerwy przez caly rok. Sa
okresy, gdy dzieci pracuja, nie realizujac projektow. Uwa-
zamy, Ze praca, nastawiona wylacznie na wykonywanie
zamierzen, moglaby staé si¢ powierzchowna i sztuczng,
a tem samem dla dzieci zbyt uciazliwa.

Czekamy spokojnie, az zycie szkolne nowe zamierzenia
wysunie. Oczywiscie, im zdolniejsza nauczycielka, tem
umiejetniejsza jest je] pomoc w wyszukiwaniu 1 realizo-
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waniu zamierzen. Zdajemy sobie réwniez sprawe, ze wigk-
szo§é¢ zamierzen przy realizowaniu nie pozwala laczyé
wszystkich przedmiotéw nauczania dookola wysunigtego
projektu, ze trzeba przeprowadzaé lekcje, zupelnie nie la-
czace sie z oSrodkiem zainteresowania. I robimy to z cala
$wiadomoscia. Stanowisko takie, mysle, jest sluszne,
chroni ono nas od sztueznogci i powierzehownej koncen-
tracji.

- Wobec tego zrozumialem sie staje, ze niewszystkie uczen-
nice V-go kursu podczas praktyki w szkole wspolpracuja
nad zrealizowaniem zamierzen dziecigcych. Od kazde] jed-
nak uczennicy domagamy sie: 1) aby na jej lekcjach dziecko
zajmowalo czynna postawe w pracy i samodzielnie podcho-
dzito do rozwiazywania stawianych zagadnien i 2) zeby pra-
¢a dzieci w miare moznoéci grupowala sie dokola jakiegos
zagadnienia i stuzyla do rozszerzenia i poglebienia jakiego$
pojecia. Pozwole sobie przedstawi¢ dwa fragmenty pracy
uczennic V kursu z ich tygodniowej praktyki, ilustrujace
powyzisze wyjadnienie.

Podaje materjal dla oddzialu IV w okresie, gdy za-
mierzenia nie realizowaty sie.

I. Opracowaé objetosé.. Zadanie. Uwaga. Dzieci znaja
algorytmy dodawania, odejmowania, mnozenia.

II. Podhale.

ITI. Powstanie Kosciuszkowskie.

IV.: Prace z jez. polskiego dobraé¢ tak, aby dostarczaty
sposobnogci do éwiczenn jezykowych i rozwazan o zdaniu
zlozonem.

Czytanki i prace piSmienne moga poglebiaé ktores z po-
wyiej podanych zagadnien.

V. Roboty i rysunki .takze powinny byé wyzyskane
do rozszerzenia wiadomoéei, dotyczacych wysunietych za-
gadnien..

— 1056 —

VI. Spiew.

VII. Religja.

VIII. Gimnastyka.

Oto co pisze uczemnica w sprawozdaniu po odbytej
praktyce.

.,Po przemysleniu wskazowek, otrzymanych Iacznie
z materjalem na okres jednego tygodnia, zorjentowalam sig,
ze temat krajoznawczy ,,Podhale”“ doskonale nadaje sig
do skoncentrowania dokola niego innych przedmiotéw,
i rzeczywiscie udalo mi sie z tem zagadnieniem zwigzaé
polski, rysunki, roboty, a nawet na jednej lekeji rachunki.
Przyroda martwa, historja, geometrja, spiew, religja
i gimnastyka stanowily odrebne, zamkniete w sobie jed-
nostki lekcyjne.

Jezyk polski wiazal si¢ z krajoznawstwem doskonale.
Czytanka pod tytulem: ,Jedrek na weselu® z ksiazki Po-
razinskie] i Rossowskiego, oprocz swoistego celu — czy-

tania i zrozumienia treci — poglebiala zagadnienie Pod-

hala przez zaznajomienie ze zwyczajami gorali i z obrzgdem
wesela na Podhalu., Czytanka ta uwzgledniala gware go-
ralskq w sposob latwy iodpowiedni na poziom IV oddziatu.
Do éwiczen gramatycznych ulozylam sama tekst, omawia-
jacy wyglad gér w kazde] porze roku.

Na rysunkach dzieci rysowaly projekty obsadek zako-
pianskich, ktére wykonywaly z drzewa na robotach. Po-
znaly przy tej okazji kilka najcharakterystyczniejszych
motywow zdobniczych goéralskich. Wykazaly duzo pomy-
stowoéei w projektowaniu ozdéb na obsadce.

Wreszcie przy rozwiazywaniu zadan obliczaliémy koszt
wycieczki z wigkszych miast Polski do Zakopanego.
Mierzenie odleglosci dokonywane bylo z mapy przy pomocy
podzialki linjowej. O koszt przejazdu 1 km powinni byli
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dowiedzieé sie chlopcy w kasie kolejowej lub z urzedowego
rozktadu jazdy, tymeczasem ja im powiedzialam.

Tyle w sprawie oérodka, wysunigtego przez sama uczen-
nice.

Dalej znajdujemy uwage w sprawozdaniu, ze zorganizo-
wana zostala grupowa praca przy obliczaniu objgtosci; Ze
dzigki praktyce uczennica dowiedziata sie z niematem zdzi-
wieniem, iz organizacja takiej grupowej pracy nie nalezy do
tatwych; trudnoécia wielka bylo opanowanie klasy. W dal-
szym ciagu znajdujemy ,,...dzieki przeprowadzonym lek-
cjom nauczylam sie myéleé o tem, zeby dzieci odniosty jak
najwieksza korzysé i nie przejmowaé sie tem, ze temat nie
zostal wyczerpany przez jedna godzine, oile to, co przepro-
wadzitlam z klasa, bylo naprawde dla dzieci wartosciowe.

Przekonalam sie, Ze nalezy $cisle egzekwowaé polecenia.

i ze postawa nauczyciela ma doniosle znaczenie. Praktyka
zblizyla mnie do dzieci, nauczyla do nich méwié, zorjento-
wala lepie] w ich mozliwoéciach. Zapoznatam sie z trud-

nosciami obmysiania pracy i jej przeprowadzeniem, na-.

uczylam si¢ przewidywaé trudnosci. Przyzwyczaitam sie
zajmowaé stanowisko krytyczne w stosunku do wlasnej
roboty*.

Materjal, podany w II oddziale na 2 tygodnie dla 2-ch
uczennic w okresie, gdy zamierzenie — przedstawienie
kukielkowe w teatrze marjonetek — bylo przez dzieci rea-
lizowane, zostal ujety w nastepujacy sposob. ,

1. Polski. Rozpatrywanie czytanek, ktore zostaly wy-
brane przez kilkoro dzieci, jako nadajace sig do insceni-
zacji kukietkowej (roczniki ,,Plomyczka“).

W zwiazku z tem uwzglednié: a) czytanie ze zrozumie-
niem tredci oraz czytanie dla wprawy, b) éwiczenia w mo-
wieniu—opowiadanie z obrazkow, wypowiadanie si¢ w zwiq-
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zku z omawianiem czytanek, przeksztalcanie kroéciutkich
czytanek w ten sposob, aby mogly by¢ inscenizowane
przez kukietki, opowiadania piSmienne, wierszyki; c) orto-
grafje: zmiekezanie przez ,i“, wzbogacenie stowniczka
ortograficznego (w zwigzku z poprawianiem wypracowania).

2. Rachunki. Tabliczka mnozenia: przez 6 i 8. Wprowa-
dzenie nawiasow. Wyzyskiwaé wszelkie okazje do zadan
i éwiczen na dodawanie, odejmowanie. Kreélenie przy
ekierce.

3. Roboty. Teatrzyk kukielek, robota kukielek do obraz-
kéw scenicznych lub czytanek.

4. Rysunki. Rysunek ilustracyjny i zdobniczy. Rysunek
konstrukcyjny.

5. Religja.

6. Spiew.

7. Gimnastyka.

W sprawozdaniu po odbytej praktyce czytamy:

,Dzieki oérodkowi zainteresowania praca z czytaniem
i pisaniem dokonywala si¢ doskonale. Dzieci widziaty cel
odczytywania po kilka razy tekstow, uczenia sie tych tek-
stébw na pamigé. Omawialismy wyczerpujaco: a) podzial
czytanek na czesci, b) dekoracje, potrzebne do przedstawie-
nia, ¢) wyglad wystepujacych kukietek, d) dobér dzieci,
majacych mowié¢ zamiast kukietek; jednem slowem, analiza
treéci przeprowadzona zostala w najbardziej naturalny
sposob. Ilez okazji do wypowiadania sie swobodnego, ilez
momentéw radosnych w pracy!

Z niemniejszym zapalem przystepowaly dzieci do pisa-
nia samodzielnego. ,,Mroz“, ktory byl w czytance ,,Zimo-
wa przygoda“—Plomyk r. 1928 str. 28-—postacia niema,
mial w projektowanem przedstawieniu mowi¢. Wyptyneta
potrzeba napisania tego, co Mréz mial méwié. Pisalty wige
dzieci wypracowanie, ktére naogét wypadlo bardzo dobrze.
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Nie dalo ono materjalu do éwiczenia ortograficznego: dzieci
nie zrobity oczekiwanych bledéow. Cwiczenie trzeba bylo
odlozyé na pdziniej. Z rachunkéw jedna tylko lekeje udato
mi sie nawiazaé do ofrodka; obliczenie wagi waty, po-
trzebnej na jedna kukietke, nastgpnie na wszystkie ku-
kietki; obliczenie kosztu jednej kukietki, nastepnie wszyst-
kich kukielek.

Duzy nacisk kladlam na lekcje robét i rysunkéw. Mia-
tam ich po trzy godziny. Posiadaly one dla calej mojej
pracy duze znaczenie. Przy pomocy obu przedmiotéw
dzieci wypowiadaly si¢ na tematy, uprzednio przerabiane
na polskim. Rysowaly projekty dekoracyj oraz ozdob

na wiezyczki i $ciane frontowa teatrzyku. Rysunki wyko- -

nywane byly na arkuszach szarego papieru w wymia-
rach, odpowiadajacych rzeczywistosci. Rysunek, samodziel-
nie pomyélany, mial wypelnié catkowicie plaszezyzne doéé
duzych rozmiaréw przy uzyciu ograniczonej liczby kre-
dek (4 kolory). Na robotach dzieci wykonywaly w drzewié
sciany teatrzyku, ozdoby wiezyczek (kogutki), robily ku-
kietki z waty i z galgankow.

Stwierdzam, ze pracy mialam duzo... Cieszylo mnie,
ze projekty lekcy] byly prawie wszystkie przyjete. Praca,
skupiajgca si¢ okolo osrodka zainteresowania, pozwala

nauczycielowi objaé calosé tej pracy i swobodnie ustosun-

kowaé sie do niej. Kazda lekcja staje sie czastka calego za-
gadnienia. Bez oérodka lekcje bytyby oderwane — sadzg —
nauczanie byloby utrudnione, dzieci trzeba bytoby nasta-
wiaé¢ odpowiednio na kazda lekcje.

W pracy, podjetej przeze mnie, dzieci nieustannie in-
teresowaly sie praca i wynikami pracy”.

Z powyzszego widaé¢, jak uczennice podczas praktyki
swe] wnikaly w istote pracy, ktéra przeprowadzaly, jak
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troszczyly si¢ o najlepsze wyniki. Ustosunkowanie takie
$wiadczy zardwno o zrozumieniu dziecka i jego potrzeb, jak
i 0 zrozumieniu szeregu zagadnien z psychologji i metodyki,
o ktérych dotychezas dyskutowaly, ale nie miaty moznosci
stosowania .ich w pracy.

Obserwujac uczennice podczas praktyki tygodniowej,
mozna doskonale zdaé sobie sprawe z wartosci danej jed-
nostki jako przyszle] nauczycielki i wychowawczyni;
prawie nieomylnie mozna wywnioskowaé, jak sobie bedzie
kazda z nich radzié u siebie w szkole, jakie trudnosci bedzie
musiala pokonaé, aby zdoby¢ zrozumienie, czem jest praca
z dzieémi. '

Przygotowanie do ¢wiczen tygodniowych jest dla uczen-
nic ciezka praca. W pewnej mierze uczennice sa przygoto-
wane do tej pracy przez szereg konferencyj, krytykujacych
prace, jak i przygotowujacych luzne zagadnienia do przepro-
wadzenia z dzieémi, ale nie podolatyby tej pracy — mnie-
mam — gdyby nie wydajna pomoc nauczycielek w racjo-
nalnem rozplanowaniu materjalu i nieustanna ich piecza
nad praca praktykantki w klasie. Nauczycielki pomagaja
uczennicom w dobieraniu i formulowaniu tematow z réznych
przedmiotéw dla o$wietlenia czy poglebienia wysunigtego
oérodka pracy, w obmys$laniu Srodkéw, ulatwiajacych
osiagniecie celu.

Podczas praktyki nauczycielki sq stale obecne, pomagaja
uczennicom juz to przez rzucenie pytania dzieciom, juz
to przez danie im odpowiedniego zlecenia. Biorac czynny
udzial w pracy, nauczycielki wyprostowuja zalamania
w lekcjach, wypelniaja niedociagnigcia.

Wprowadzenie uczennic w zycie szkolne, w metode pracy
jest zadaniem trudnem, odpowiedzialnem, domagajacem
sie od nauczycielstwa duzego wyszkolenia, jasnego zdania
sobie sprawy, do czego praca szkolna ma dazy¢, glebokiego



— 110 —

wnikania w system pracy — poza tem zrozumienia wiasne]
roli w przygotowywaniu nowych kadr nauczycielskich.
Robota, tak zrozumiana—mysle— daje pewne przygoto-
wanie przysztym nauczycielkom do pracy samodzielnej, jaka
je czeka niezadlugo. Na terenie wlasnej szkoty bedzie kazda
z uczennic wysuwala czy obmysélala zagadnienia na pod-
stawie programu, obowiazujacego na danym poziomie,
bedzie rozkladala materjal na szereg zagadnien i rozmie-
szczala go w czasie. Mniemam, bedzie to nastgpny etap tej
samej pracy, z ktora spotkala sie na terenie szkoly.
Staralam sig¢'daé obraz wciggniecia uczennic w prace

szkolng zaréwno podczas okresu realizowania zamierzen -

jak i podczas pracy, nie majacej tego charakteru. Jak jeden
tak i drugi rodzaj pracy domaga si¢ zrozumienia przez nie,
czem powinna by¢ systematyczna praca z dzieémi, jak
osiagnaé¢ czynne stanowisko dzieci, jak uczynié pracg na-
uczyciela do pewnego stopnia twércza, zrozumienia, ze
nauczyciel nieustannie powinien czuwaé nad poglebianiem
i kontrolowaniem swej pracy.

A. Baranowska.
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