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CEL NAUKI.

1) Rozumienie latwych zdafi, dotyczacych najpowszech-
niejszych zjawisk zycia codziennego, a wypowiadanych w mowie,
ktéra poshiguje sig kulturalny ogé6t danego spoleczefistwa, oraz
nabycie pewnej wprawy  w tworzeniu latwych zdaf w mowie
i piSmie.

2) Przygotowanie miodziezy badZz do dalszej pracy. nad
jezykiem pod kierunkiem nauczyciela, badz do uzupetnienia naby-

tych wiadomosci- oraz do korzystania z nich w obranym zawo-

dzie droga dalszego samoksztalcenia przy poinocy odpowiednio
utozonych - ksigzek.

3) Przysposobienie do czytania przy pomocy. stownika
latwych ksigzeczek, napisanych jezykierh wspdiczesnym, opowias
dan, podan, legend, szkicow, popularnych broszurek fresci nau-
kowej, bardzo latwych nowelek, czasopism i t. p.

PROGRAM SZCZEGOLOWY.
Oddziat V.
. CWICZENIA JEZYKOWE.

A. Cwiczenia w méwieniu.

Metodycznie ulozone rozmdéwki w formie zdan prostych,
§ciagnigtych oraz krétkich i latwych zlozonych (w jez. niem. tyl-
ko wspoirzednych), nierozwinigtych i rozwinigtych, Cwiczenia te
obejmujg np.:

a) Wyglaszanie przez nauczyciela zdan i powtarzanie ich.
przez uczniéw zbiorowo i pojedyiiczo.*)

*) Nauczyciei zwraca  ustawicznle baczna uwage na wymowe, zwlasze
cza dfwiekéw wihasciwych danemu jezykowl.



b) Wykonywanie polecen nauczyciela i nazywanie spelnia-
nych czynno$ci wlasnych, czynnosci- kolegéw i nauczyciela.

¢) Odpowiedzi na pytania (i polecenia).

d) Samodzielne tworzenie zdafi analogicznych do pozna-
nych w zakresie przyswojonych stéw i form oraz przerébka
zdan: zamiana rodzaju, liczby, osoby, czasu, poszukiwanie wyra-
zO0w 0 znaczeniu przeciwnem, skracanie i- rozwijanie zdaf,
rozktadanie zdafi zlozonych na pojedyficze i t. d.

e) taczeaie kilku zdan w krotkie catosci przy pomocy sze-

regu pyian.

)’ Omawianie w formie pytafi i odpowiedzi obrazkéw, od-
twarzajacych omawiane kolejno $rodowiska oraz opisy przedmio-
tow, ogladanych w rzeczywistoSci. lub na obrazkach.

- g) Nauka wierszykéw i- piosenek. \

‘B. Cwiczenia pi$mienne: ortograficzne i.gramatyczne, np.:

a) Zapisywanie na tablicy i w zeszytach poznanych w toz-
mowie wyrazOw i zdaf oraz przykladéw na uirwalenie poznanej

- formy gramatycznej i jej zastosowania.

b) Tworzenie nowych przykladow wedlug podanego wzoru. .

¢) Przepisywani¢ odpowiednio dobranego tekstu z° pod-
recznika,

d) Zestawienie analoglcznych form 1 konstrukcyj jezyko-
wych, poszukiwanie ich w przyswojonym mater]ale -jezykowym, -

tworzenie konstrukcyj analogicznych wedtug podanego wzora lub
samodzielnie wedtug poznanej zasady *)

e) Zestawienie wyrazéw i -form analogicznych pod wzgle-
dem pisowni (zwlaszcza przy nauce jezyka francuskiego i an-
gielskiego). '

f) Przerébka zdan (jak w éwiczeniach ustnych).

g) Wyplsywame wyrazéw wedlug pewnych kategoryj, np.:

analogicznych form gramatycznych poszczegéinych czgsci mowy,
wyrazéw o jednakowej pisowni, wyraz6w nasuwajacych sig droga
skojarZe_nia myé]i (pokrewnych trescia) lub stanowigcych nazwe

pewnej grupy przedmiotéw,

*) Blizsze objasnienie we wskazéwkach metedycznyck.:
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h) Odpow:edu na pytania pojedyncze i szeregi pytan,
zapisywanie opisu omawianych obrazkéw, przedmiotéw,. srodowisk.

1) Zap;syw.antgrozmowy prowadzonej w formie dialogu,
j) Pisanie z pamigci wyuczonych zdan i wierszykow.

C. Czytanie.

a) Glosne odczytywanie przez nauczyciela przyswojonych
w rozmowie wyrazéw i zdan (z tablicy i podrecznika).

b) Gicéne odczytywanie tych wyrazéw i zdan przez ucz~
niéw zbiorowo i pojedyficzo.*) ‘

c) Czytanie kroétkich ustepdw z podregcznika: badz na omo-
wiony temat, badZ opiséw i opowiadan, nawigzujacych .do -juz
omodwionych  tematéw i dostosowanych. do zasobu wiadomosci
jq,zykowych uczni.

D. Opracowanie czytanek.

a) Przygotowawcza rozmowa lub przeplatane pytaniami opo-
wiadanie nauczyciela dla udzielenia wyjasnien, przyswojenia no-
Wych wyrazéw, zwrotow, utrwalenia form .gramatycznych,

b) Oméwienie treSci odczytanego ustepu przy pomocy py-:
tain dla dokladnego zorjentowania si¢ w budowie zdan (kto? ¢o?
jak? kiedy? gdzie? ile?: co robi? i t. 'd.) oraz dla utrwalenia tresci
(odpowiedzi czgsciami zdan i cafemi zdaniami z pomocy ks1q2k:
i z pamieci).

¢) Rozmowa z uczniami, nawiazujaca do ich zycia, z za-
stosowaniem stéw i form jezykowych z czytanki.

d) Przeksztatcenie odczytanego tekstu (juk przy ¢wiczeniach
w_ mdwieniu).

e) Laczenie luinych odpowiedzi w krotkie - catosci przy-
pomocy szeregu._pytast.

f) Uczenie si¢ na pamig¢ odpowiednio dobranych krétkich -
i fatwych zdan z czytanki.

*) Nau_czydd zwraca baczng .uwage¢ na poprawng wymowe ofaz na’
crytanie plynne i przestizeganie znak6éw przystankowyck.



1. MATERJAL DO CWICZEN JEZYKOWYCH.

A. ‘Materjal stownikowy — tematy ¢wiczen.
a) Nazwy przedmiotéw (ludzi, zwierzat, roslin, przedmio-
16w martwych), tworzacych najblizsze otoczenie dziecka.

b) Zasadnicze wlasciwosci tych przedmiotow, jak: ksztalt,

wielko§¢, barwa, materjat i t. d., uzyteczno$¢ przedmiotéw.
c) Najpospolitsze czynnos$ci, wykonywane przez dziecko
jego najblizsze otoczenie, okreslanie standw, w jakich sig dziecko
znajduje i jakie w Zyciu codziennem dostrzega, oraz najpospo-
ditsze zjawiska przyrody.
d) Okredlanie okolicznodci, towarzyszacych tym czynno$-
ciom, stanom i zjawiskom (imiejsce, Czas, sposob)

Srodowiska omawiane. *) a) Szkola: przybory ucznia, meble
1 sprzety szkolne, praca ucznia i nanczyciela, odpoczynek’ po
pracy.

b) - Rodzina i dom rodzinny (z uwzglgdnieniem Srodowiska
m1e;sk1eoro i wiejskiego): cztonkowie najblizszej rodziny, ich imio-
na i nazwiska, wiek, wyglad, zajecie i t.d.; zycie domowe dziecka,
Ppraca i rozrywka, pOSlH{l (pokarmy i napOJe) ubranie, mieszkanie,
.meble, sprzgty, naczynia, najpospolitsze rosliny i zwuerzqta do-
mowe, ogrod przy domu.

¢) Ciato ludzkie (wyglad zewngtrzny), czlonki i zmysly,

“ich -funkcje.

d) © Czas: zegar, dni tygodnia, miesiace, pory roku. Najpo-
spolitsze zjawiska przyrody..

B. -Materjat gramatyczay.

Na podstawie przerabianych éwiczen jezykowych w $cistym
zwigzku z omawianemi tematami przerobi nauczyciel z uczniamt
na konkretnych przykladach, w zdaniach, w sposéb czysto prak-
tyczny i dla celéw czysto praktycznych™) nastgpujacy materjal
gramatyczny dla kazdego z jezykdw: -

*) W pierwszyn: roku nauczania uwzglednia sig tylko szczegély za-

sadnicze. _
)" Szezegblowe objasnienia we wskazdwkach metodyczaych.

a) Jezyk angielski.

Pierwszy stopieri mauki.  Odrgbnosci wymowy  pisowni
angielskiej na podstaw1e poznawanych wyrazow: dobitne ‘wyma-
wianie samoglosek diugich i krotkich. W razie trudnosci zdo-
bycia wlaéciwej wymowy danego dzwieku w tacznosci Wyrazowej
¢wiczenia w wymowie poszczegdlnych . izolowanych dzwigkéw ze
wskazowkam1 co do wytworzenia tych. diwigkéw ze sirony nau-
czyciela, w szczegélnosci Cwiczenia z samogloska a w man,
u W osun, W, girl i ze Spolgloskaml th w then i thin, ng
w long. Odroznianie od samego poczatku petnych i skréconych
odmian tych samych wyrazéw: Jam obok J'm, ke is obok ke's it.p.

 Rzeczownik poprzedzony przedimkiem nieokre§lonym i —
przy powtarzaniu nazwy oraz przy okreslaniu przedmxotu-—okre-
slonym, zaimkiem wskazujacym i dzxerzawczym Wystgpowanie
form przedimka a, an. Dwojaka forma przedimka the. “Brak
rodzaji 'gramatycznego. Liczba mnoga regularna na z'i s i jej
pisownia przez s. Zaimki osobowe w formie mianownika i za-
leznika z pominigciem drug1e3 osoby ‘liczby pojed. Zaimki dzner-
zawcze w formie lacznej i w zwiazku 'z tem przypadek dzierzaw-
czy (posiadacz) od nazw 0s6b. Najpospolitsze czasowniki, mig-
dzy innemi to be, to do i to have, w czasie terazniejszym, trybie
rozkazujacym, bezokoliczniku, w formie twierdzacej, pytajacej,
przeczacej. Forma trwajgca (progressive form) czasownika typu
I am sitting w czasie terazniejszym. Przyimki najpospolitsze, ze
szczegblnem uwzglednieniem of, to, with, zastgpujacych przypadki
polskie, Liczebniki gtéwne i porzadkowe. Najwazniejsze . przy-
stéwki i spéjniki. Budowa zdania prostego: odnajdywanie jego
czesci sktadowych w formie odpowiedzi na odnosne pytania.

Drugi' stopiert “nauki. . Wyjatkowe formy liczby mnogiej

. rzeczownikéw,

Stopniowanie przymiotnikéw i przystowkow w formie zwyktej

i najczgstsze wypadki stopniowania wyjatkowego.

b) Jezyk francuski.

Peerwszy stopien nauki. Odrebnosci wymowy 1. pisowni
francuskiej (wskazywane w miar¢ poznawania nowych stow):
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¢ ouvert, é fermé, e muet, o fermé, u, oraz ich wyobrazenie gra-
ficzne; of, ui, ou, ¢, g, h, 1, qu, y. Rzeczownik poprzedzony
_fodzajnikiem nieokreSlonym i— przy powtarzamu'nazwy oraz
przy okreSleniu przedmiotu — okresdlonym, zaimkicm dzierzawczym
i wskazujacym (adjectif posséssif et démonstratif) —rodza], liczba:

prawidto zasadnicze, kofcéwki e i s. -USwiadamianie ré2nicy.
w uzycit obu rodzajnikéw - oraz. form zaimka dzierzawczego.

Najpospolitsze przystéwki, Zaimki osobowe (formy laczne) i naj-
pospolitsze czasowniki bez podziatu na 4 odmiany, lecz z uwzgled-
nieniem -odrebnoéci koricéwek czasu terainiejszego: e i s (verbes
en e ‘et cn s), czasowniki avoir i étre— tryb rozkazujacy i czas
terainiejszy; forma twierdzaca, pytajaca, przeczaca. Najpospo-
litsze spojniki i przyimki -oraz przyimki de, 4, avec, zast¢pu-
jace przypadki polskie przy odmianie rzeczownika. Najpospo-
litsze przymiotniki — rodzaj, - liczba, prawidto - zasadnicze: kofi-
cowki e i s; przymiotniki o formle jednakowej dla obu ro-
dzajow. Liczebniki gtéwne i porzadkowe. Budowa zdania pro-
stego: - odnajdywanie w formie odpowiedzi na odnoéne pytania
jego czesci sktadowych. Szyk wyrazéw, a zwlaszcza miejsce
dopetnienia, - Zwracanie .uwagi na zgod¢ stowa okreslajacego
z okreslanem, orzeczenia z podmiotem,

Drugi stopieri nauki: Utycie rodzajnika czgstkowego przed
‘1zeczownikami materjalnemi, rodzajnika okreslonego przed nazwg
gatunky, article confracté du i au, przyimka de po przeczeniu.

Liczba mnoga rzeczownikéw na al, an i eau — koficowka ».

Zaimki osobowe w formie dopetmema blizszego i dalszego. Fu-
tur simple, passé indéfini czasownikéw na er, ir, re, oraz w roz-
mowie; bez objasnienia- konstrukcji: passé i futur immédiat, Bez-
okolicznik. Czas terazniejszy i tryb rozkazujacy najpospolitszych

czasownikéw zwrotnych i nieforemnych,. jak: aller, faire,. vemr,‘

voir, dire i t. d.
c)Jezyk niemiecki

Pierwszy stopier nauks, Odregbnosci wymowy i pisowni (w ob-

rebie poznawanych wyrazow). Rzeczownik, poprzedzony rodzajni;.

kiem nieokre$lonym i—przy powtdrzeniu oraz okre$laniu przedmio-
tu—okreSlonym, zaimkami dzierzawczeni i wskazujacemi, liczebni-

Y

kami gidwnemi i porzadkowemi— przypadek pierwszy {podmiot)
i czwarty (dopelnienie), rodzaj, liczba.*) Najpospolitsze przymio-
tniki—forma nieodmienna orzeczenia. Najpospolitsze -przystowki.
Stopniowanie poznanych przymiotnikéw i przystéwkow. Zaimki
osobowe w 1 przypadku i najpospolitsze czasowniki, oraz czaso-
wniki sein i haben — tryb rozkazujqcy i.czas teraZniejszy, forma
twierdzaca, pytcha przeczenie nicht i kein. Miejsce czasownika
w twierdzeniu i pytaniu. Bezokolicznik po czasownikach: lernen,

lehren, kénnmen, wollen i t. d. Najpospolitsze przyimki -oraz

3 przypadek rzeczownika jako odpowiedZ na pytanie: wann? wo?
i wem? (okoliczno$¢ i dopeinienie dalsze). Najwazniejsze spdj-

niki, Budowa zdania prostego: odnajdywanie jego czgsci przy

pomocy pytan.

Drugi stopieti nauki, Drugi przypadek rzeczownika (po
pytaniu wessen?). Zasadnicze prawidla tworzenia liczby mnogiej
tzeczownikéw - o- konééwkach e, er, el, en. Przymlotmk uZyty
jako okreSlenie. -— forma ~ odmienna ze zwrocemem uwagi na
i6znic¢ formy przypadku 1@ IV) po ein, mein 1t ‘d. i po der,
dieser i t. d. Futurum I, Perfektum i Imperfektum poznanych
czasownikow (obu ‘odmian), . Zaimki osobowe w 3-cim i 4-tym
przypadku,  3-ci i 4-ty przypadek rzeczownikéw po. pytaniach
wo? i wohin?

Odderal VI
I. CWICZENIA JEZYKOWE.

A.'i.B. Cwiczenia w méwieniu i ¢wiczenia piSmienne.

a) Jak woddziale V z zastosowaniem rozszerzonego ‘zakresu
stownikowego i gramatycznego. w -obrebie zdan prostych.i zlozo-
nych (wspdirzednych i tatwych podrzednych).

b) . Zamiana .- zdad pobocznych na- gtéwne i odwrotnie
(zwlaszeza przy nauczaniu jezyka niemieckiego); rozkladanie zdan
ztozonych na pojedyficze . i tworzenie zdai zloZonych ze zdan
prostych.

¥) Kazdy poznany rzeczownlk nalezy’ éwicz_yé jednocaednle w liczbie
muegie.
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¢) Uktadanie pytain przy pomocy nauczyciela i rozmowa
uczni miedzy soba.

d) Cwiczenia stownikowé (jak przy opracowaniu czytanek).

e) Laczenie zdafi oddzielnych w krotkie catosci na zasa-
dzie uprzedniego opracowania: opis bezposrednio obserwowanego
lub dobrze znanego dzieciom przedmiotu, opis obrazka, omawia-
nego S$rodowiska, pory roku it. d., opowiadanie wydarzenia
z Zycia domowego i szkolnego, powtdrzenie czytanki — pray
pomocy szeregu pytan i z pamigci.

C. Nzytanie.

Czytanie z podrecznika 'a) krotkich 1 fatwych ustepéw
opisowych, streszczajacych opracowane stnie tematy, np. opis
zagrody w1e]sk1e1, domu mieszkalnego i t. d. b) ustgpow tresci
opisowej i opowiadajacej w zwigzku z omawxaneml fermatami:
powiastek, bajek, anegdotek dialogow, tatwychi wierszy. Obja-
$nianie nowych wyrazéw, zwrotéw i form gramatycznych.

D. .Opracowanie czytanek,

Jak w oddziale V. Poza tem:

a) Cwiczenia stownikowe: poszukiwanie wyrazow  blisko-
znacznych, o znaczeniu przeciwnem, pochodnych lub wywota-
nych droga skojarzenia myslowego i t. d.

b) Systematyczne przygotowanie z nauczycielem: krétkiego
opisu i opowiadania:

. Ukladanje i zapisywanie szeregu pytan.

2. Parafraza tekstu. rozktadanie zdan zlozonych na poje-
dyncze (zamiana pobocznych na gléwane), upraszczanie i rozwi-
janie zdad, poszukiwanie wyrizéw zastgpczych.

. 3. Zapisywanie zdan przeksztatconych oraz nowopoznatiych
wyrazéw i zwrotow.

c)  Krotkie i tatwe opisy i opowiadania na zasadzie syste-
matycznego przygotowania:

I. Odpowiedzi na szereg pytas.

2. Opowiadanie i opis na zasadzie dokonanej parafrazy.

3. Préby samodzielnego (bez pomocy pytair) powtdrzenia
killu zdaf z ‘opowiadania nauczyciela, ktére stanowi wsigp do
czytania, oraz samej czvtanki,
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d) Przeksztalcanie powiastek na dialogi i obrazki scenicz
ne. Ueczenie sie ich na pamig€, inscenizowanie,

Il. MATERJAL CWICZEN JEZYKOWYCH.

A, Materjat stownikowy — tematy ¢wiczen.

a) Rozwinigcie tematéw z roku poprzedniego: podanie no-
wych nazw przedmiotéw, np. nazw dalszych krewnych, innych
ro§lin i zwierzat, opis nowych czynnoéci, okreslanie nowych wia-
Sciwosci i okolicznosci, towarzyszacych czynno$ciom. Opis domu
mieszkalnego — wygla,d zewngtrzny w na}ogolme]szych zarysach.

b) Opis pér roku na wsi i w mieScie: zjawiska przyrody,
judzie, zwierzeta, roSliny w kazdej porze roku, zajecia ludzi,
ubranie, przyjemnosci, krétki opis krajobrazu (tylko szczeg6ly

-zasadnicze), Swigta przypadajace na dang por¢ roku i t. d.

¢) Opis miasta: ogolny: wyglad, ulice, ogrody, na;WaZme;-
sze budowle, sklepy, targ i t. d. Sceny z zycia mle]sklego nge
dzieci w sklepie, na przechadzce, na $lizgawce i t. p..

d) Opis wioski: ogélny wyglad,’ drogi, pola taki, las, rze-
ka, jezioro, i t. d. Opis zagrody wne]skxej “budynki, ogrod,
podworze, zwierzeta domowe i t. d. -Njektére -najwazniejsze
czynno$ci (w najogélniejszych zarysach),, np. w poly, na pastwi-
sku, w.domu, na podwdrzu.

B. Materjal gramatyczny,
a) Jgzyk angielski.
Utrwalanie zapomoca dalszych ¢wiczen .umiejgtnosci jezy-
kowej, nabytej w roku poprzednim. Stopniowe rozszerzanie. wie-

domodci o formach w zakresie przyswojonege materjalu wyrazo-
wego. Zaimki. dzierzawcze- w formie samodzielnej, zaimki wska-

zujace, pytajace, osobowo-zwrotne, nieokreslne., Tworzenie A2ash

przesziego (imperfect i perfect) regularfiego i przyszlego, Imiestéw
czasu terainiejszego i przeszlego-oraz rzeczownik stowny. Te same
formy na;potrzebmejszych czasownikow meregularnych Zdania po-
boczne okreslajace, odpowiednie zaimki wzgledne, szyk wyrazéw
w tych zdaniach; zdania poboczne okoliczno$ciowe czasu, miejsca, .
przyczyny, warusku i odpowiednie spojuiki i zaimki wzmrlgdne»
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by Jezyk 4rancuski.

Utrwalenie za pomoca dalszych éwiczefi umiejetno$ci jezy-
kowej, nabytej -w roku poprzednim, Stopniowe rozszerzanie wia-
domosci o formach w Obrgbie przyswajanego materjatu wyrazo-
wego: liczba mnoga 1 rodzaj zenski rzeczownikéw i przymiotni-
kéw, 'StOpniowanie przymiotnikow i przystéwkow — formy pra-

widlowe 1 najwazniejsze- wyjatkowe, Zaimki dzierzawcze, wska-

zujace, pytajace i- n_1eokreslne, forma niezalezna zaimkéw
osobowych (podmiotu); dopelnienie’ zaimkowe i jego miejsce
w zdaniu.- Przystéwki — koficwka ‘ment. Uzycie en'i y. Cza-
sowniki foremne i najwazniejsze nieforemne: futur simple.i passé
indéfini. - Imparfait dla wyrazenia “powtarzajacej sig. czynno$ci
i w mowie zaleznej.” Conditionnel présent w. zdaniach pojedya-
czych. Zgoda imiestowt, uzytego bez stowa positkowego i z po-
sitkowym' étre. Passé indéfini i plus-que-parfait wymaganych
przez - zakres ' stownikowy “czasownikéw  zwrotnych — pisownia
imiestowu: (pamlqcxowo)

Bezokollczmk jako -dopetnienie czasownikowe i dla wyra-
Zenia celit i sposobu -(po pour i sais) oraz po- czasownikach:
voir, entendre it d. Participe- présent dla wyraienia czast
i sposob.

-Zdanie zlozone, zdania poboczie okreslajace, dopelniajace
(bez uzycia sub]onctlf), okolicznosciowe: czasu, miejsca, przyczyny,
warunku (bez uzycia subjonctif i- COHdlthI‘lﬂEl), ‘odnosne spdjniki
i zaimki wzgledne; 1mparfa1t i plus-que-parfait w zdaniach cza-
sowych, imparfait w zdaniach dopetniajacych (mowa zaleZna)

¢) Jezyk niemiecki

Utrwalenie " zapotmocg dalszycli ¢wiczen umiejetnosci jezy-

kowej, nabyfe; w roku poprzedmm Stopmowe rozszerzanie wia-
demosc: 0 formach w - obrebie’ przyswajanego - materjatu ‘wyrazo-
wego Dalsza odmxana ‘rzeczownikdw — odmiany: slaba i mocha.
Odmiana przymxotmkow po rodzajmku okreélonym i zaimkach
wskazu]acych oraz’ po - rodzajmku meokreélonym i zaimkach
dzneriawczych Powtérzeme ‘odmiany zaimkéw: esobowych (bez
iermy dopﬂlmacza) Odmiana czasownikéw ebu odmian w obrg-
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bie rozszerzonego zakresu stownika: Prisens, Perfektum, Imper-
fektum, Futuum I, Imperativ. - Odmiana czasownikéw: kOnnen,
mogen, diirfen, miissen, sollén, wollen, lassen, sehen hibren -z bez
okolicznikiem innego czasownika. Czasownik wmden w ' pola-
czeniu z przymiotnikiem lub rzeczownikiem. Prdsens i Imperfek:
tum strony biernej jako odpowiednik zwrotu -nieosobowego

z zaimkiem man.

Zdanie zlozone, szyk wyrazéw, a zwlaszcza miejsce czal
sownika (formy osobowe] imiestowu i bezokolicznika) w zda
niu  gidwnem i pobocznem; zdanie poboczne - okre$lajace,
zaimki wzgledne i ich odmiana, latwe zdanie okolicznosciowe
{czésu, miejsca, sposobil, przyczyny, warunku—bez uzycia Kon-
junktiva i trybu warunkowego) — odpowiednie spéjniki; bezoko-
licznik dla wyrazenia celu po um i sposobu po ohne; Plusquam-
perfektum w zdaniach czasowych; zdania dopetniajace, spojniki
ob, ‘dass, oraz  Konjunktiv w mowie zaleinej jako objadnienie
czytanego tekstu.

Oddziat VII.

I. Cwiczenia jezykowe.

A. - Cwiczenia w mdwieniu.
a) Jak w oddziale VI przy rozszerzonym zakresie stowni-

kowym i gramatycznym ze szczegdlnem twzglednieniem latwych

zdafi ztozonych podrzednie.

b} Swobodna rozmowa nauczyciela z uczniami i uczni mig-
dzy sobg pod kierunkiem i kontrolg nauczyciela z nawigzaniem
do omawianych tematéw i czytanek.

B. Czytanie i opracowanie czytanek.

a) Czytanie i opracowywanie ustepéw z podrecznika tresci
opisowej i opowiadajacej, proza i latwym wierszem, np. bajek,.
anegdot, podan, legend, opowiadan historycznych, opiséw.

b)  Czytanie i objasnianie tatwych utworéw dluzszych np.
obrazkow scenicznych, szkicow, opowiadan, bardzo tatwych no-
welek, ustepéw z latwych czasopism (wydawanych w obcym jg-
zyku dla szké! polskich) i t. p.

Opracowanie czytanek:

a) Jak w oddziale VI.
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Poza tem ustnie i piSmiennie:

b) Opowiadanie wedtug podanego planu.

¢) Cwiczenia w bardziej samodzielnej reprodukcji tekstu,
np. powtérzenie tresci (na lekcji) bez statych ‘pytaft pomocni-
czych, oraz (przy pomocy nauczycxela) wypowiadanie sgdu 0 0so-
bach i rzeczach, okreslanie motywéw i nastgpstw. czynnoéci, cha-
takterystyka osébfi czynnosci i . d.

d) przedstawienie powiastek w formie dialogéw.

C. Cwiczenia pi§mienne.

a) -Jak w oddziale VI. Poza tem:

b) Cwiczenia w zakresie podanego . wyze] ~materjatu gra-

matycznego w zwigzki z lektura, np.: zamiana mowy zaleznejna -

niezalezng i odwrotnie, strony czynnej na bierng i odwrotnie,
¢wiczenia stownikowe w-szerszym zakresie.

¢) Proby pisania listow na tematy wzigte z zycia dzieci:
doniesienie o wydarzeniu i opis wydarzenia, prosba, podzw‘ko-
-wanie i t. d.

d) -Dyktando opracowanego tekstu jako sprawdzian.

II. Materjal ¢wiczen jezykowych:

A. Materjal stownikowy —tematy Cwiczefl.
a) Rozwinigcie tematéw z oddzialu VI:

.- Dom’ mleszkalny i zycie w domu: szczegoiowy opis do-
mu, ]ego budowa, rzemiesinicy przy pracy. Zycie w domu i ro-
dzinie: praca i odpoczynek, zdrowie i choroba, dzieci i dorosli
(mlodo$¢ i staro$e), zycie towarzyskie, dzied powszedni i Swia-
teczny. i t. d. '

2.. Zycie w miedcie. Zajecia mieszkancow — rzemiosia: praca
rzemie$lnikow. w warsztacie, potrzebne im materjaly i narzedzia,
wyroby rzemmlmkow przemyst: fabryka, robotnicy i urzgdnicy
przy -ptacy, materjaly i- wyroby; handel: sklepy, targ, kupne

i sprzedaz, najwazniejsze artykuly handly; inne zawody; urzedy
i wladze miejskie. Sceny z zycia miejskiego np. na -ulicy, w- ko-
$ciele, w sklepie, na targi, w urzedzie i t. p. Rozrywka.i odpo-

czynek po pracy, miasto o poranku, w dzien, wieczorem, w dzief-

powszedni lub Swiateczny.- Dziecko wiejskie-w miescie.
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3. Zycie na wsi. Bardziej szczegolowy- opis czynnosei mie-
szkafncow: praca w zagrodzie wiejskiej, w polu, ogrodzie, lesie
i t. d., rolnictwo, ogrodnictwo, rybotéwsiwo, mysliwstwo, paster-
stwo, pszezelnictwo i t. p., rzemiosta na’ wsi; urzedy i wladze
wiejskie, koscidt i szkola. Krajobraz wiejski (z uwzglednieniem
odrebnodci okolicy): pola, lasy, wody, wzgdrza, gory, morze,
Sceny z zycia wiejskiego. Dziecko miejskie na. wsi..

4, Poza miastem lub. wsig rodzinna: korespondencja, podréz.

Korespondencja: przybory do.  pisania, list (i telegram) —
tres¢, forma, wysytka, poczta (i telegraf).

" Podréz: cel podrézy, odjazd i przyjazd, dworzec kolejowy
(przystan), czynnosci towarzyszace podrézy, kolej zelazna (statek
parowy). Co widzimy po drodze, ki6rg jedziemy.

5. Niektére zasadnicze szczegoly (na komkretnych przykta--
dach), dotyczgce Zycia i kultury narodu, ktérego jezyka uczymy.
Niektore najwazniejsze szczeg6ly z 2ycia innych narodow.

B. Materjat gfamatyczny.

a) Jezyk angielski.

Uzupetnienie wiadomosci z moffologji i sktadni w zakresie
potrzebnym do zrozumienia latwego jezyka ksigzkowego (prak-
tyczue wyjasnianie trudnodci w czytanym tekdcie oraz odnosne
éwiczenia), W szczegdlnosci- osiagniecie zupelnego  receptywnego
opanowania form”czasownikowych: znajomo$¢ wszystkich czasow

.z}ozonych oraz ich znaczenia, znajomo$¢ wszystkich potocznie

uzywanych czasownikow nieregularnych w trzech giéwnych . for-

‘mach z systematycznym rozktadem na grupy. Progressive forme

czasownika we wszystkich czasach. Zestawianie wyrazéw etymo-
logicznie . pokrewnych dla wytworzenia poczucia znaczenia naj-

.czestszych przyrostkéw Zzywych.

b)‘ Jezyk francuski.

} Uzupelnienie wiadomosci z morfologji i sktadni w zakresie
potrzebnym do zrozumienia latwego jezyka ksiazkowego (prak-
tyczne wyjasnienie trudno$ci w czytanym tekécie i odnosne ¢wi-
czenia), W szczegdlnosci:
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Zdanie ztogone; zdanie gléwne i' podrzedne. Passé i futur
antériedr w-zdaniach czasowych. Participe .passé composé i in:
finitif passé. Conditionnel présent i passé w zdaniach warunko-
wych; imparfait i plis-que-parfait po si. Znaczenie imparfait,
plus-que-parfait i conditionnel w mowie zaleznej. Subjonctif, wyra-
zajacy #yczenie otaz uzyty w zdaniach dopetniajacych, okolicz:

nosciowych (i okre$lajacych) — odnoéne -spdjuiki. Najwazniejsze’

wyjasnienia, dotyczace ulycia czaséw i trybow oraz zgody czaséw.
Zgoda imiestowu przy czasowniku positkowym awoir oraz. imie-
stowu czasownikéw zwrotnych — prawidto zasadnicze.. Odmiana
wasniejszych ~czasownikéw nieforemnych. Cwiczenia na uzycie
subjonctif présent i passé najpospolitszych czasownikéw w naj:
- wazniejszych wypadkach, np. po # faui, dla wyrazenia Zyczenia;
rozkaziy, zakazu, po przeczeniu oraz niektérych czesciej uZywé-
nych spéjnikach i zwrotach, jak: pour que, il est possible que i ¢. d.

¢) Jezyk niemiecki.

Uzupetnienie wiadomiosci z morfologji i skladni w zakresie
potrzebnym do zrozumienia latwego jezyka ksiazkowego (prak-
tyczne wyjasnienia trudno$ci w czytanym tekscie oraz odnosne
¢wiczenia). W szczegdlno$ci:

_ Strona bierna czasownikéw, - czasy zltozone  czasownikéw
sollen, wollen, kdonnen, mdgen, diirfen, miissen, lassen, heissen;
odmiana tych czasownikéw (oraz czasownikéw sehen, horenit. d.)
z bezokolicznikiem innego czasownika. Konjunktiv w mowie za-
leznej, w zdaniach dopelniajacych, celowych, warunkowych, dla
wyrazenia zyczenia, rozkazu. Konditionalis w zdaniach warunko-

wych. Uzycie bezoko[icznika dla przeksztalcania zdan dopelnia--

jacych, imiestow -odmienny i nieodmienny przy przeksztalceniu
zdan okreélajqcych i czasowych — miejsce imiestowu.

Przypadkowanie - rzeczownikéw i zaimkéw w zaleznoSci od
czasownikow, przymiotnikow i przyimkéw (Rektion). Wazniejsze
czasowniki odmiany mocnej.

WSKAZOWKIL. METODYCZNE.

Cel ¢ charakter nauks, Warunki nauki jezyka obcego w szkole
powszechnej nie sq bardzo pomys$ine, - Jezeli si¢ wiec chce mieé
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1zeczywidcie pozytywne wyniki, nalezy- doktadnie -sig przyjrze¢

warunkom, danym nam z géry, dokladnie: okresli¢c mniej ambitny,

ale zato wyraZzny i jasny cel i wreszcie od samego poczatku

nauczania, niezmiennie majgc ten cel na uwadze, wytrwale trzyma¢.
si¢ raz obranej a przystosowanej do warunkéw metody. -Nauka

‘taka musi mie¢ charakter czysto prakiyceny. Wszelkich wywodéw:

teoretycznych, ]ako wykraczajacych poza zakres stopnia przygoto-
wawczego, nalezy zaniechat. Co za tem idzie, wykluczona jest
z nauczania w szkole powszechnej wszelka teoretyczna gramatyka
i stylistyka; nauka polega na ¢wiczeniach w méwieniu,” pisaniu,
czytaniu i objasnianiu ofaz opracowywaniu odpowiednio dobra-
nych urywkéw na praktycznych éwiczeniach gramatycznych i styli-
stycznych. Nauczyciel musi umiejetnie wyzyskaé kazdg chwile,.
ktéra rozporzadza, dla pozytku calej klasy. Uwaga klasy winna
by¢ w- ustawiczném napieciu, wszyscy uczniowie winni styszec, co.
nauczyciel mowi, nawet wtedy, gdy chwilowo zwraca sig do jedne-
go tylko ucznia. Uczniowie powolywani s do glosu na’ krétko,

ale jaknajezesciej. Nie nalezy zatrzymywaé sig zbyt dtugo przy -

jednym uczniu, natomiast zadawac¢ kazdemu po jednem pytaniu -
lub najwyZej. kilka krétkich, lecz wymagaé, by wszyscy uczniowie
umieli odpowiedzie¢ na takie jednostkowe pytania, by wszyscy ko-
rzystali z uwag, jednemu czynionych. Podczas pytaii i objasnieft
zbiorowych nie nalezy poprzestawa¢ na odpowiedziach zbiorowych,
lecz sprawdza¢ ustawicznie, czy i poszczegélni uczniowie wiedza,
o co chodzi, i odpowiedzie¢.umieja. Jest to jednocze$nie doskonaty
sposéb poznania klasy i wybadania, ktoremi dzie¢mi wypadnie
zaja¢ sig specjalnie,

Racjonalnie poprowadzona nauka jezyka obcego w szkole po-
wszechnej powinna umozliwi¢ uczniom dalsza prace nad. jgzykiem

‘pod kierunkiem nauczymela, a nawet droga samoksztatcenia. W od-

dziale VII takie przysposobienie- do samoksztatcenia oraz do ro-
zumienia jezyka tatwych ksigzeczek winno by¢ nieustanna troska
nauczyciela, by wyniki pracy szkolnej. okazaly si¢ owocnemi dla
dalszego rpzwoju umystowego i zyciowych potrzeb wychowancow
szkoty.

Metoda nauczania. Zgodnie z nakre§lonym celem nauki,
jak to wynika z samego ukfadu programu, nauka polega na dwit
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czeniach jeeykowych, te za$ dzielg si¢ ma ¢wiczenia w moéwieniu,
pisanin i czytaniu. , Przez ¢wiczenia w moéwieniu zaprawiamy
zmyst stuchu do postrzegania, narzady mowy do reprodukowania
obeyeh dotad uczniom diwiekow. Nastepnie przez pisanie i od-
czytywanie postrzezonych stuchowo i reprodukowanych w mowie
konstrukcyj utrwalamy je za pomocq ruchu reki i obrazu wzro-
kowego.. Takie potréjne éwiczenia powtarzamy dopdty, dopoki
uczen automatycznie nie opanuje konstrukcyj jezykowych po-
trzebnych dla danego tematu.

Zasada stopniowania trudnosei,  Naczelna zasadg powodze-

nia na fak obranej drodze bedzie Sciste i stale przestrzeganie przez
nauczyciela zasady stopniowania trudno$ci w doborze materjalu
‘oraz ukladzie ¢wiczen przy awzglednianiu trudnosci wymowy i pi-
Sowni, zwlaszcza w pierws.ym okresie nauczania. Musi on za-
tem sam dobrze sobie zda¢ -sprawe z trudnosci, jakie dziecko
napotyka w przyswajanit obcych mu stéw, i ukladaé¢ zdania z tak
«dobranych wyrazéw, by trudnosci te stopniowo pokona¢, -Na-
potka tu ‘ma trudnosci znaczne, i riiejednoktotnie wypadnie mu
przegrupowal materjal, zawarty w podregczniku, ktérym sie postu-
guje, wediug wymagan programu.

Uktad programu. W ukladzie programu starano sie¢ wszedzie
uwzglednic¢ tg naczelng zasadg dydaktyczng, a to zaréwno w roz-
kladzie samych ¢wiczen jezykowych, jak i materjaly, potrzebnego
dla ich utworzenia. Od najprostszych ¢wiczefi w méwieniu: powta-

rzania wygloszonych przez nauczyciela zdafi, nazywania wykony-

wanych w klasie i szkole czynnodci, odpowiedzi na pytania i po-
lecenia—dochodzi sig stopniowo juz w oddziale V do omawiania
obrazk6w, powtarzania tredci. czytanek, by w oddziale VII dojs¢
do swobodniejszej rozmowy; od omawiania tematéw tak bliskich
' prostych, jak szkota i dom—do tematéw tak urozmaiconych, jak
podréz lub. zycie narodu, ktdrego jezyka uczymy.

Cwiczenia w méweniu, od ktérych rozpoczynamy nauke
1 ktore - stanowia jej fundament, polegaja na rozmowie ucznia
z nauczycielem. Na stopniu wyzszym mogg to by¢ j rozmowy
uczni mig¢dzy sobg pod kierunkiem i kontrolg nauczyciela, - RO%-
mowy te rozpoczynajg si¢ od krétkich i tatwych zdan prostych.
Porzadky, jaki program .podaje dla rozmowek takich; winien na-
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uczyciel przestrzegaé przegrupowujgc w raziz potrzeéby mater-
jal podrecznika:

Omawianie poszceegdlnyeh tematdw. Pierwszym z omawia-
nych tematow bedzie zatem szkola i zycie szkolne,a to dlatego,
ze pokazywad tu mozemy dzieciom same przedmioty, nazywac je,
omawia¢ ich. cechy, oraz opisywaé czynnosci, bezposredpio wyko-
nywane. Niema zatem potrzeby -uciekania si¢ do-ilustracyj i tlu-
maczenia,

Przy omawianiu tematéw- nastqpnych, jak rodzina i dom
Todzinny, pory roku, miasto i t. d. winien nauczyciel postugiwaé
sie obrazami-§ciennerfii oraz 11ustrac1am1 podrecznika, - przyczem
tres¢ ilustracyj zgadzac sxg powinna z maferjalem wyrazowym,
jaki dzieci w danym momencie nauki zdobyly lub zdoby¢- maja.

Nauczyciel ozywi rrzyt:m lekcje w miarg moznosci przez
wykonywanie wraz z uczniami omawianych czynnosci: = niech
dzieci ruchami nasladujg ¢z nnodci obserwowane niejednokrotnie
W Zyciu, a- w danym moinencie ogladane na obrazku, niech
przynosza potrzebne materjaly i narzedzia.” Np. przy omawianiu
tematn ,Zycie w domu* mozna bez trudu nakry¢ w. klasie do
stotu, postugujac sie badZz przedmiotami, znajdujacemi sig w szko-
le,- bgdZz przyniesionemi przez ‘dzixci. Tematy takie, jak sklep,
rzemieSlnicy - przy -pracy, budowa domu it d. mozna nader
wdziecznie w ten sposob’ ,przedstawi¢”, co niezmiernie ozywia

lékcje, utatwia rozmowe i zmakomitie przyczynia si¢ do latwiej-

szego zapamietania uczonych zdan.  Bez zywej gestykulacji i mi-
miki -niema dobrej lekcji, jest tylko suche wymienianie nazw,
cech i czynnosci; gestykulacji i mimiki‘nalezy wymaga¢ rowniez
od uczni, ato nietylko dla ozywienia lekcji i zainteresowania dzieci
nauka; jest to jednoczesnie doskonaty sprawdzian, czy dzieci do-
brze rozumieja, o czem mowa. Oczywiécie poprowadzenie lekcji
w ten sposob wymaga taktu i umiejetnosci, by wigksze ‘ozywie-
nie w klasie nie naruszyto porzadku i karnosci.

O ile charakter danego tematu wyklucza moznos¢ 'pi'zeda
stawienia go w ruchu, a wiec gdy wypadnie ograniczy¢ sig do opisu,
nauczyciel dbaé powinien o to, by opis byt jak najzywszy, jak
najbarwniejszy.
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Ttumaczenze na jezyk ojczysty, umxe]qtme stosowane -moze
by¢ przy nauczaniu jezyka obcego w szkole cennym érodklem
pomocniczym. Mozna i nalezy stosowaé je tam, gdzie inne §rodki
pomocnicze, jak pokazanie przedmiotu, gest i mimika, zawioda
lub gdy objasnienie stowne, podane znanemi juz dziecku wyrad
zami w obcym jezyku, np. przytoczenie przyktadu albo znauego
juz wyrazu’ przeciwnego lub bliskoznacznego, okaze sig niewy-
starczajace. Lecz wielkim bledem metodycznym i dydaktycznym
‘byloby stosowaé tlumaczenie tam, gdzie mozna si¢ obejé¢ bez
niego, fip. ttumaczyé nazwy przedmiotéw, ktére dzieciom poka-
za¢ mozemy w rzeczywisto§ci lub na obrazku, lub nazwy cech
i czynnosci, ktére dziecko postrzega lub ktére tatwo dadza sig
zilustrowad.

Ttumaczenie stosowaé réwniez nafezy jako sprawdzian tam,
gdzie nie mamy pewnoSci, i2 cala klasa wsezystko zrozumiata.

Cwiczenie wymowy. W pierwszych -tygodniach nauczania
gléwnq troska mnauczyciela  musi byé. wyéwiczenie stuchu ucznia
oraz narzgdéw mowy. Nalezy od poczatku wdrazaé dzieci -do
prawidlowej wymowy, gdyz zawsze tatwiej — chocby to wymagato
nawel wielkich staraf — wytworzyé dobrg wymowe, niz wadliwg
wykorzenic.

- Wycwiczenie stuchu polega na uzdolnieniu ucznia do do-
_k}adnego ustyszenia dZwigkéw nowych dla. jego ucha, bo nie na-
potykanych w jezyku ojczystym, i na wycwiczeniu narzadéw mo-
wy w mozliwie poprawnem ‘oddawaniu tych dzwigkéw. Zdolno$é
poprawnego ustyszenia i powtérzenia obcego diwigku osigga sig
przy pomocy praktycznych ¢wiczen w miarg przybywania nowych

wyrazéw w omawianych tematach. Nauczyciel nie powinien dg-

2y¢ do wyczerpania odrazu wszystkich obcych diwiekéw i nie
przyswajaé dla celéw wymowy wyrazéw w danym momencie nauki
ze wzgledu na ich tre$¢ zbytecznych, lecz winien ograniczy¢ -sig
do tych, ktére mu sg na razie potrzebne do rozmowy. 'O ile przy
nastepnych tematach potrzebne beda mu inne, to-wiedy przystapi
do ich przyswojenia w taki sam sposob. Np. w pierwszym z oma-
‘wianych tematéw: ,klasa“, nauczyciel moze zestawic najpierw wy-
razy diwigkowo do jezyka polskiego zblizone. Przy nauce jezyka
jrancuskiego moga to by¢ wyrazy takie jak: table, gomme, donne
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apporte; nastepnie kolejno nalezy.przerobi¢ odrebne od polsknego
a charakterystyczne dla jezyka francuskiego diwigki, napotykane
w wyrazach tego tematu: dZzwigk on éwiczy€ przez powtarzanie i ze-
stawianie wyrazéw takich jak: mon, ton, son, crayom, torchon,
plafond; @ ouvert — w - chaise, régle,. craie, fenéire, c'est; ¢ fermé
w plancher, cahier, plumier, papier, encrier, écris; o fermé w tableau,
au tubleau,; trudny dla polskiego dziecka diwiek w i un w plume,
plumier, sur, une,” un, lundi, Jednocze$nie z diwigkiem przy-
swaja¢ nalezy jego odpowiednik graficzny.

W jezyku niemieckim pierwszy temat ~Szkota“ mniej na-
strecza trudnodci  wymowy. Nauczyciel -postepowaé bedzie we-
dlug tej samej zasady, szeregujac trudnosci, o ile si¢ nadarza.
W angielskim trudnosci na poczatku bedzie stosunkowo znacznie
w1e,ce], ale i tutaj zasada da 51q pueprowadzxc

Dobrym srodkiem pomocniczym dla wyodrebnienia stucho-

‘wego obcego dfwigku jest wymoéwienie polskiego wyrazu o zbli-

zonym  dZwigku ,z cidzoziemska“, np. dla dania uczniowi-moz-
nosci usltyszenia odrgbnego brzmienia ¢ po n, I wyméwic z fran-
cuska nigdy, list, dla 6 fermé— lkot, okno, dla in—meka, rekait. d.
Dzieci 0 wxele Tatwiej us?yqu dzwiek obcy, gdy razi¢ je bedzie
jako biad w znanym im wyrazie polskim.

Oczy ijécxe nauczyciel powinien sam wymawiat obce dZwigki
poprawiiie i dobitnie oraz pokazywaé dzieciom w razie potrzeby
nklad dostepnych dla wzroku dziecka narzadow ‘mowy np.
przestrzegaé wysunigcia warg przy dzw1qkach francuskich u, eu lub
niemieckich %, 0. Na pierwszych zwlaszcza 1ekc3ach powinien na-
uczyciel mieé stale przy sobie lusterko, by unaocznié -dzieciom
162nice uktadu narzgdow. mowy w ]amle ustnej.

Przy -specjalnych ¢wiczeniach wymowy, jak i przez caly ciag.
nauczania nauczyciel przestrzega wymowy wyrazneji dobitnej. Witym
celu nie.mozna. poprzestat na powtarzamu zbiorowém, lecz na-
lezy zaja¢ sig kazdym uczniem z Osobna, &wiczac jego indywi-
dualnq wymoweg. Kiasa cala winna bacznie sledzi¢ te éwnczema
i korzysta¢ z poszczegdlinych- wy]aSmen »

Zakres stownika. W pierwszym roku nauczania uczniowie po-
winni przyswoi¢ sobie okolo 600 stéw. Tlod¢ ta wystarczy w zu-
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petnosci do poprowadzenia rozmowy na wskazane tematy 1 zro-
zumienia latwych czytanek i wierszykéw. W pierwszym rokua
omawia  si¢ tylko szczegdly zasadnicze,-wybiera wyrazy najpo-
spolitsze i najtalwiejsze, w latach nastepnych przy powtarzaniu
. rozszerzaniu tematéw przybywaja wyrazy nowe. NaleZy nie-
ustannie pamigtaé o tern, ze ,lepiej malo, a dobrze. . Przytem
a ,przyswojony“ uwaza¢ mozna dopiero wyraz poprawnie usty-
szany, powtdrzony, odczytany i napisany, a na to potrzeba czasu.
Nauka wierszykcw 7 piosenek ™), Obok zasadniczej formy
nauczania, jaka jest rozmowa, bardzo cennym  Srodkiem pomoc-
niczym jest nauka wierszykéw i piosenek. O ile wierszyk lnb
piosenka dostosowane zostaly do momentu nauczania, t. j. wyuczone
wtedy, gdy dzieci w rozmowie poznaty juz przez systematyczne
i metodyczne ¢wiczenje najwazniejsze wyrazy i zwroty potrzebne
do ich zrozumienia, to objasnienie reszty nie powinno nastrgczac
trudnosci. Nauczyciel w objasnieniu tego, co nieznane, zastosuje
wyzej wspomniane sposoby, w ostatecznosci postuzy sie ttuma-
czeniem na jgzyk polski. '
wiczenia pismienne winny byé powtdrzeniem, utrwaleniem
lub streszczeniem ustnej lekcji ze specjalnem uwzglednieniem
trudniejszych momentéw. Takie krétkie ¢wiczenia pi$mienne po-
winny by¢ stosowane w pierwszym roku nauki na kazdej lekcji,
oraz zadawane do domu. Zadawaé¢ do domu mozna tylko takie
<{wiczenia, ktdre uwazny { staranny uczefi moze sam poprawnie
opracowaé, a wigc takie, ktore juz zadnych specjalnych trudnodci
nie przedstawiajg. Pisane w domu - ¢wiczenia -muszg by¢ zbio-

fowo poprawiane w klasie na lekcji nastqpnej przez gloSne od-

zytywanie ich i pisanie na tabhcy Cwiczenia klasowe (w od-
dziale V--2 w 11 potroczu, w VI i VII—1. miesiecznie)- powinny
by¢ sprawdzianem nabytej przez nczniéw umiejgtnosci,

- Ustepy do przepisywania nalezy starannie dobiera¢, Musza
one badZ uwzglednia¢ pewien specjaliy moment nauki np. ¢wi-

¥) ~Wiele wskazéwek co do dzialu tego i nastepnych znajdzie nauczy-
clel w ,Programie nauki w szkolach powszechnych siedmioklascwych, Jezyk
polskx Wskazéwki te moga znalezé niejednokrotnie zastosowanie 1 pray nance
jezyka obcego.

%‘3

czenie liczby mnogiej fub rodzaju zenskiego rzeczownikow i przy-,
miotnikéw, koricowek czasownikéw w jezyku francuskim lub form
deklinacyjnych . w jezyku niemieckim, pewng trudnoS¢ ortogra-
ficzng i t. d., badz tez by¢ powtdrzeniem i zestawieniem sze-

régu poznanych juz fakiéw jezykowych. W kazdym razie ustepy

takie musza by¢ dokiadnie roznmiane przez dzieci.

Tworzenie nowych zdan wedlug podanego wzoru lub zesta
wianie form analogicznych przez poszukiwanie ich w przyswojo-
uym dotad materjale badz we wskazanym ustgpie czytanki badZ
z pamigci sq nader cennem ¢wiczeniem dla osiggnigcia automa-
tyzmu mowienia, a ]ednoczeéme pobudzajg dzieci do myslema
i do pracy samodzielnej. Naleza fu ¢cwiczenia w rodza]u nasteg-
dujgcych: wedtug wzoru ,Ich sehe meinen Valer® .Je vois mon pere*
uklada¢ zdania badZ z innemi znanemi rzeczownikami rodzaju
meskiego, badz z tem samem dopelnieniem poszukiwac mnych
czasownikéw, badz dokonywaé obu zmian jednocZe$nie.

Te same Cwiczenia bedg mialy charakter bardziej samodziel-
ny, gdy np. kazemy dzieciom wedlug znanego juz wzoru Cza-
sownikowego tworzy¢ analogiczne formy od czasownikéw nowo-
poznanych, odmienia¢ nowe rzeczowniki wediug pozninego juz
typu i t. d.

- Ukladanie dialogéw i dramatyzowanie powiastek. Zapisywanie
prowadzonej z uczniami rozmowy w formie dialogu, ewentualnie
w formie rozmowy migdzy kilku osobami, jest wstepem do bardzo
cennych i bardzo lubianych przez dzieci éwiczen, jakiem jest dra-
matyzowanie przeczytanych powiastek. Po przestudjowaniu z dzie-
¢mi nowej formy jezykowe], dajmy na toczasu przeszlego, mozna
zapisa¢ w formie dialogu, 2e nauczyciel kaze i§¢ uczniowi do
‘tablicy i pisa¢; uczeil spelnia rozkaz nauczyciela, a zapytany, co
robi, odpowiada, ze pisz'e \Iastqpme nanczyciel kaze mu prze--
staé pisad, pyta]ac, czy pisze jeszcze, a po otr"ymamu odpo-
wiedzi zapytuje: ,co robites?”, na co uczen odpowiada: ,pisatem.®

Przy tej sposobnosci moina juz adzieliéc wskazéwek co de
zewngtrznej formy poZniejszych ,komedyjek,“ np. oznaczy¢ czas
i miejsce, rozpoczynal slowa nowej osoby od nowego wiersza,
‘a wyrazy oznaczajace czynuo$¢ pemieszczal w nawiasie,
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Dramatyzowanie powiastek to (wiczenie bardzo korzystne
i bardzo wdzigczne, bo interesujace. dzieci i. dajace im, jak przy
nauce wierszy i piosenek, poczucie, ze sig czego$: nauczyiy, ze co$
zdobyly. Ten wazpny czynnik wychowawczy mozna wogble przy
nauczaniu ]qzyka bardzo ‘wdzigcznie wyzyskaé. Przy odpowied-
niem traktowaniu przedmiotu dzieci dostrzegajg z latwolcig swe
postepy i ciesza sie z kazdej.nowej zdobyczy.

Czytanie i opracowywanie czytanek powinno znajdowac
w miarg postgpéw Ww nauCe coraz wigksze zastosowanie obok
tywego stowa nauczycxela Nalezy ustawicznie pamigtaé- o tem,
te gdy uczniom, opuszcza]a,cym szkotg, tego zywego stowa za-
braknie, moze na zawsze, slowo drukowane stanie sie podiozem

pracy przysziego samouka. Usigp czytany nasuwa coraz to nowe,
tematy rozmowy, staje sxq punktem wyjscia do najrozmaitszych -
Cwiczen quykowych aw m1arq postgpow——motywem do udzielania

wy)aémen formalnych, mezbe;dnych do pozniejszego samodzielne-
go Czytania i rozumienia treéci, Zrédtem zdobywania sléw no-
‘wych i przypomnienia dawnych.

To tez z biegiem czasu ustgpy do czytarua i sposéb ich
oplacowywama iilegajag 2mianie: z poczatkn s3 to krétkie ustqpy,
nadajace sie wylaczaie lub przewaznie do opracowywania bardzo
systematycznego i szczegdlowego, - nastepnie - obok ustepéw, na-

daja,cych si¢ “do ‘takiego. opracowama w calosci lub urywkach, -
wyste,puja; utwory dtuzsze, majace -gidwnie' zainteresowal swa

trEScxa Przygodne ¢wiczenia, laczace’ sig z ich odczytywamem

i ob}aémamem, maja charakter odrebny, stuzg przedewszystkiem"

dla poglebienia zrozumienia tekstu oraz dla wzbogacenia stow-
mka ucznia, ‘przyswojenia stéw nowych, zwrotéw charakterystycz-
nych ‘lub majacych wartos¢ estetycznq (styhstyczna)

W poczatkach ‘nauczania’ celem opracowar i ob]asmen jest
giowme opanowanie form obcego jezyka; z biegiem czasn narezy
zwracaé wu;ksza uwage na ujecie tresci, pobudzac ‘tcznia- poza
¢wiczeniem form do charakieryzowania i wnioskowania, ‘wypowia-
dania sgdu o osobach i rzeczach.

W poczatkach nauczania nalezy przy powtarzania tresci
czytanki za pomocg pytan 2adac odpovnedzx -cafemi zdaniami,
eraz czeSciami gdania,. Wymagana dotad przewaznie odpowiedi

25

calem zdaniem jest konieczna dla wprawy w wystowienie; zdarza
sie jednak, ze dziecko odpowiedz taka formutuje z pamieci, nie
rozumiejac, o co chodzi. Dopiero gdy -uczen trafnie odpowie
na pytania poszczegolne: kto, co, gdzie, kiedy, jak i t.d., mozna
by¢ pewnym, ze orjentuje si¢ w tredci i budowie zdania.

Ustepy z podrecznika, bedace powtdrzeniem lub streszcze-
niem omdéwiomych ustnie tematéw, np. opis domu mieszkalnego,
zaorrody wiejskiej i t. d., nalezy traktowaé jako takie czyli od-
czytaé je w celu pbwtorzema i usystematyzowania, eweniualnie-
uzupelnienia rozmowy. Btedem bytoby odczytywac je i odpyty-
wac¢ przed omoéwieniem danego tematu lub zastgpi¢ zywg rozmowsg

przez odczytanie danego ustgpu. Dzieci odnosza sig z pewnem’

zainteresowaniem nawet do takich ustepéw, o ile zawierajg one
TzeCzy juz w rozmowie poznane, w przeciwnym razie nuzg . sig
i wysilajga niepotrzebnie. A jednak  odczytywanie ustg-
pow takich ma na celu przyzwyczajenie dziect do czytania po
ukoficzeniu szkoly ksigzeczek o tresci  nie tylko beletrystycznej,
lecz i powazniejszej. Nie nalezy ich -przeto do czytania takiego
zniechecad,

O ile ustgp czytany nie jest takiem powtérzeniem oméwio-
nych tematéw, lecz opowiadaniem lub opisem, nawigzujagcym ‘do
nich, np. opowiedzeniem ciekawego wydarzenia z zycia domo-
wego lub szkolnego, dobrze jest w pierwszym lub drugim roku
nauczania poprzedzi¢ odczytanie przygotowawczem opowiedzeniem
tresci. Nauczyciel uzyje w niem wszystkich zwrotéw i stéw no-
wych, charakterystyczaych, trudnych, zamxeszczonych w czytance
oraz udzieli odpowiednich wyjasnien, tyczacych sig tych wyrazow
i form gramatycznych. Opowiadanie takie przerywal bedzie
ciagle pytaniami, nietylko dla utrzymania - stalego napiecia uwagi,
lecz dlatego, by dzieci powtérzyly i przyswoily sobie wszystko,
co nowe, ‘charakterystyczne lub trudniejsze. Takie wyrazy, zwroty
i-formy powinny by¢ ponadto zdpisane na tablicy i w zeszytach,
poczem dany urywek zostanie odczytany.

Wtedy jeszcze nalety dzieciom dac¢ moznos¢. poproszenia
0 wyjasnienie wyrazéw, ktére mogty by¢ pominigte w objasniuniu
zbicrowem lub ktérych znaczenia poszczegdlni uczniowie nie. pa-
miefaja. W tym c.lu nalezy zatrzymywac sig' na chwile po kaz-
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dem odczytanem zdaniu. Po tak gruntownem opracowaniui wy-
jasnieniu w klasie mozna juz wymagaé by dzieci dany ustep po-
wtérzyly w domu, uciekajac si¢ w razie- potrzeby do pomocy
stowniczka, "a na lekcji nasigpnej sprawdzi¢ zapomocg pytan, czy
ire$¢ i forma nalezycie zostaly opanowane:

W pierwszym roku nauczania tylko wyjatkowo odczyta¢
mozna bardzo tatwy i krétki ustep, nie zawierajgcy weale lub bar-

dzo niewiele nowych szczegokow bez takich wstgpnych pr7ygoto ‘

wafi. Czytarie 1akie Dbedzie miato na celu wpraweg w c7ytame

ptynne czyli szybkie orjeatowanie si¢ w roznorodnem ugrupowaniu

wyrazéw znanych lub.nowych, lecz tatwych do ujecia na zasadzie juz
poznanych. W drugim roku nalezy je siosowal coraz czeSciej,

-udzielajac potrzebnych krétkich objasnien w toku czytania. W ro-

-ku trzecim takie czytanie bez uprzedniego omowienia tresci, lecz
tylko z udzieleniem na wstgpie zasadniczych wyjasnien, potrzebnych
dla latwiejszego jej ujecia, stanowi¢ musi punkt ciezkoSci nau-
czania zgodnie z celem nauki.

W pierwszym i w drugim roku nauki nauczyciel powinien
zazwyczaj sam odczytaé kazdy nowy, zwlaszcza trudniejszy ury-
wek przed odczytaniem go przez uczniéw. Uczniowie czytaé po-
winni kolejno lub na wyrywki po jednem zdaniu lub po kilka
krocxutklca zdafi, aby kazdy jaknajczesSciej dochodzit do g}osu

Niekiedy mozna i trzeba kaza¢ odczytaé poszczegdlnym: uczniom:

ustep caty, zwlaszcza opracowany juz lub powtarzany, a to za-
réwno slabszym uczniom dla nabycia wprawy i lepszym dla da-
nia przyktadu innym. W oddziale. VII moga juz uczniowie czytaé

‘teksty, nie odczytane uprzednio przez nauczycxela lepsi uczniowie.
moga go niejednokrotnie zastapi¢; zawsze jednak nalezy pa-
migtaé, ze lepiej zapomoca dobrego przykladu btedy uprzedzié,

niz je wykorzeniac.
Pozadane jest czasem ‘odczytanie, objasnienie i opracowanie

urywka przy zamkuoigtych ksigzkach. Uczniowie ¢wiczg sie wow-

czas w stuchaniu i powtarzaniu-bez pomocy obrazu wzrokowego.

Takie ¢wiczenia stosowac mozna juz. w drugim roku nauki. .
Wszelkie ob]aémema stéw. i zwrotéw nowych przy czytamu

odhywaja si¢ wedlug tych samych zasad, co przy rozmowie, 1 j.
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z zastosowaniem przekladu na- jezyk polski tylko wiedy, gdy
wszelkie inne omdwione wyzej proby objasnien zawioda. -

Uczenie sie na . pamigt odpowiednio . dobranych zdafi
z czytanki jest bardzo dobrem éwiczeniem. Przy wyborze nalezy
baczyé, by nie zawieraly one rzeczy nieznanych i by}y krotkie.
Z poczatki wystarczg dwa wieisze, potem cokolwiek wigcej. Gdy
ustep odczytany do tego sie nadaje, dobrze )est podzieli¢ go
migedzy uczniow, wyznaczyl Jednemu rolg autora innym. role
méwiscych oséb.  Zwlaszcza powtarzanie stow fmowy bezposre-
dniej jest bardzo korzystnen Cwiczeniem. ~Takie uczenie sig
prozy jest dobrem przygotowaniem do Wwygtaszania dialogéw,
wierszykow, obrazkéw scenicznych.

Rozkiad materjatu gramatycsnego. Pizyswajane- przez ucz-
niéw wyrazy jezyka obcego, zwane w gramalyce odmiennemi
czeSciami mowy, wystgpuja w zdaniach w réznych formach,
zaleznych od funkcji; jakq w zdaniu pelnig, w przeciwstawieniu do
stalych zwyczajnie form, zamieszczanych w stownikach. Program
podaje przeto niezaleznie.od wskazania dziedzin, skad czerpal
nalezy zapas stow. wzér rozkladu materjatu formalnego w.celu
ulatwienia pracy nauczycielowi. Wzor ten powinien shuiy¢ nauczy-

“cielowi jako wskaZnik metodycznego postepowania przy ukla-

daniu praktycznych ¢wiczer dla przyswojenia materjatu stowniko-
wo .— formalnego  (jezykowego). Nauczyciel moze od niego

‘odstapi€, przestrzegajac jednak stale na obranej przez siebie odmien-

nej drodze zasady stopniowania trudnosci. Moze np. nie rozpoczy-
na¢ nauki od nazywania przedmiotow, widzianych w klasie — przy-
czem przyswajatby zgodnie z uktadem programu forme I przypadku
(podmiotu) rzeczownika, poprzedzonego- rodzajnikiem nieokre-
§lonym — lecz moze zacza¢ naukg od nazywania czynnosci,
jakie sam. spetnia¢ bedzie i spelnia¢ kaze w klasie, c¢zyli przy-
swajaé fatwe formy czasownikowe w czasie terazme;szym Nato-

‘mmst unika¢ powinien przyswajania zbyt wielu form jednoczesnie,

np. wszystkich przypadkéw rzeczownika w obu liczbach lub
wszystkich- trzech rodzajach przy nauczaniu jezyka niemieckiego,
lub chociazby uvawet wszystkich 0sOb czasu terazniejszego- przy

~nauczaniu jezyka francuskiego, zwiaszcza ze wzglqdu na {rudnosc,
-Jakq nastrecza pisownia. koncowek Dziecko przyswaja sobie.
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bowiem prawidtowe uzycie danej formy tylko przez czeste po-
wtarzanie konstrukcyj jezykowych, w jakich ona ‘wystepuje:

Fakt przyswajania sobie przez dziecko danej formy jezyko-
wej tylko .w pewnej konstrukcji czyli w otoczeniu stow - innych
i-w zalezno$ci od nich wywoluje koniecznoéé postugiwania sig
od pierwszej chwili nasczania” wylacznie tylko- zdaniami. Forma,
przyswojona poza obrgbem zdania nie ma zadnego znaczenia dla
wyslowienia si¢ zwlaszcza w poczatku, gdy pewien automatyzm
jezykowy czyli pod§wiadome postugiwanie si¢ formami analo-
gicznemi do juz przyswojonych jeszcze nie zostal wyrobiony.

Uczei, przyswoiwszy sobie w ten sposéb stopniowo poirze-
bne mu dla wystowienia stowa w ich réznorodnych postaciach
i we wzajemnej zalezno$ci, posirzega na tych praktycznych przy-
ktadach szereg faktow obcego jezyka, zestawia je, uogélnia,
formuluje . tak zwane prawidfa. A wiec np. stwierdza sam na
zasadzie swych spostrz,eiéﬂ, ze rzeczowniki i przymiotniki jezyka
francuskiego maja forme liczby mnogiej przewaznie jednobrzmigcq
z formg liczby pojedynczej, lecz pisownig odmienna, Zze jezyk
francuski postuguje si¢ dla odmiany rzeczownika przyimkami
& i.de zamiast koficowek; ze w jezyka niemieckim odmiana rze-
czownika dokonywa si¢ przez zmiang formy rodzajnika, ze rodzaj-
nik w obu tych jezykach stale towarzyszy rzeczownikom 1 t. d

Taki postrzezony i uSwiadomiony fakt jezykowy, np. postrze-
Zenie ‘rdznicy w uzyciu obu rodzajnikéw, winien byé ‘nastgpnie
sformutowany w sposéb jaknajprostszy; sformutowanie to, powta-
1za sie niejednokrotnie dla lepszego zapamigtania..

W ftaki sposob. formutuje si¢ wszystkie majace wartodé
praktyczng tak zwane ,prawidia®, np. prawidio, ze rzeczowniki
niemieckie rodzaju meskiégo i pijakiego, kofczace si¢ w. liczbie

pojedyiiczej na en, er, el, nie otrzymuja koncowki w liczbie mnogiej,

gdy natomiast zeniskie na e, el, er najg koricowke n, lub ze rzeczo-
whiki francuskie na- ol maja liczbe mnoga nia awx it. d. Prawidta,
nie ‘majace takiej wartosci- praktycznej, np. prawidla, dotyczace
Koficowki ei er w liczbie mnogiei rzeczownikéw meskich i nija-
kich jezyka niemieckiego, nalezy pominaé, a odnoéne formy opa-
nowa¢ tylko przez ciagle ich powtarzanie.
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Uséwiadomienie gramatyczne i sformulowanie prawidla po-
stuzy niejednokrotnie myslacemu uczniowi do poprawnego wysio-
wienia si¢ tam, gdzie niedoskonaly jeszcze z koniecznosci, auto-

‘malyzm jezykowy go zawiedzie, oraz utatwi mu tworzenie

i stosowanie form analogicznych do poznanych. Taka samg
us}ugq.oddaé'moze uczniowi syntetyczne zestawienie form po-
znanych uprzednio w zdaniach, np.»zestawignie -form 'fieklin,a-
cyjnych rzeczownika w jezyku niemieckim, form czasownikowych
we francuskim i t._d. Na ten pierwiastek refleksyjny, umiejgtnie
dla celéw praktycznych zuzytkowany, nalezy zwrdci¢ uwage przy
nauczaniu jezyka obcego. Praktyka dowodzi, iz uczen bezmy$lny
bezmy$inie powtérzy zapamigtana forms, stosujac. ja blednie, gdy-
przeciwnie pewne zastanowienie sig.cenne oddaje ustugi zwilaszcza
przy wystawianiu si¢ w pismie, gdzie jest czas do namyshu.

' O odrebnym charakterze ¢wiczen gramatycznych wod-
dziale VII, gdzie majg one gtéwnie na celu poglebienie zrozumienia
tekstu oraz wzbogacenie stownika, byla mowa wyzej przy obja-
$nianiu tzytallych ‘tekstow. Przyklady takich ¢wiczen podaje
program szczegdtowy; rzeczg nauczyciela bedzie umiejgtne sto-
sowanie tych i innych w miarg potrzeby lgcznie z lektura,

" Do postugiwania si¢ stownikiem alfabetycznym, jako mnie-
zbedpym $rodkiem pomocniczym przy poZniejszem  czytaniy,
nalezy ucznia przyzwyczaja¢ od poczatku.




