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BIBLJOTEKA NAUCZYCIELA HISTORJIL
A. DZIAL DYDAKTYCZNY.

Zakres dydaktycznej literatury historycznej jest zaréwno
pod wzgledem ilosciowym, jak i jakosciowym wprost proporcjo-
nalny do literatury pedagogicznej danego kraju. W mniejszym
o wiele stopniu wyczuwa sie te¢ wspéldziatalnosé zwigzku z na-
ukowag, literatura historyczna. ,

Pod wzgledem ilosciowym przoduja w tym wypadku catko-
wicie Niemcy. Kazdy rok przynosi szereg nowych pozyeyj bi-
bljograficznych i to nietylko w dziale broszur i artykutéw czaso-
piS$mienniczych, ale rok rocznie ukazuje sie po kilka nowych kon-
strukcyjnych opracowan przedmiotu.

Z posrod poltysiecznej blisko ilosci wydawnictw historycz-
no-dydaktycznych nalezaloby zwrécié uwage na te, ktére przy-
nosza co$é nowego pod wzgledem metody ujecia, lub stanowia
pewne szersze, bardziej wartoéciowe syntetyczne przedstawienie
tematu.

Pierwszy typ stanowia prace Dienstbacha (1925), Pe-
tersa (1923 i 1928), Weyricha (1925 i 1926); do drugiego
typu naleza prace Hoerdta (1926) i Lipperta (1929),
przyczem Lippert uwzglednia w szerszej mierze najnowsze twér-
cze pomysly dydaktyczne.

Dla calkowitego wnikniecia w nowe prady nauczania historji
konieczne jest $ledzenie systematyczne czasopisma, poswiecone-
go sprawom nauczania historji i nauki obywatelskiej: ,,Ver g a n-
genheit und Gegenwart”, wychodzacego w Berlinie od
1911 r. Rzecz jasna, Ze dla zrozumienia nowych pradéw, gdy
chodzi o metody, a nie o materjal, lektura pism $cisle pedagogicz-
nych austrjackich i niemieckich musi stanowié systematyczne uzu-
pelnienie lektury pism polskich.



— 4 —

Literatura angielska (brytyjska i amerykanska}
w tym zakresie jest dos$é obfita, ale pod wzgledem ilosciowym
nie moze si¢ nawet réwnaé z niemiecka. Inaczej rzecz sie ma, je-
zeli chodzi o tresé tych prac, angielska bowiem dydaktyka wy-
suwa caly szereg $mialych i ciekawych postulatow.

Jednem z podstawowych dawniejszych dziet jest praca
Keatinga (1913), dla nowszych metod Hearuschowa
(1921), a w Stanach Zjednoczonych Jud da. Najczesciej naj-
nowsze rozwazania dydaktyczne nie dzielg si¢ na poszczegolne
przedmioty, a w obrebie dydaktyk ogélnych mieéci sie szereg
rozdzialéw, dotyczacych nauczania historji. Tak ma sie rzecz
z calg literatura, dotyczaca mnauczania systemem daltoriskim
(Parkhurst, Dewey etc).

Literatura francuska w dziedzinie dydakiyki hi-
storji jest tak utamkowa i uboga, ze wskazywanie jej musiatoby
polegaé na wyliczaniu rzeczy dawnych (Seignobos, Hano-
taux, Compavyre), badZz na wskazywaniu artykuléw w sze-
regu pism pedagogicznych. _

Polska literatura z dydaktyki historji zaczela uka-
zywaé sie juz przed wojng. Od czaséw Lelewela jednak po dziett
dzisiejszy nosi ona charakler artvkulowo-broszurowy. Wiek-
szych i gruntowniejszych opracowar prawie niema (wyjatek sta-
nowia prace Sobirfiskiego i Moscickiego, a ostatnio
najobszerniejsze Pohoskiej).

Na og6lng iloé¢ okoto 150 numerow bibljograficznych, tytko
niespelna czterdziesci ma charakter broszurowy (w tem jedna
ksigzka). Pod wzgledem merytorycznym prace polskie nosza nie-
jednolity charakter. ‘

W ostatnich czasach bardzo wiele z nich poswieconych jest
polemice (Szelagowski, Ktodziiski, Rymar, Zu-
kowski). Polemika ta zwrécona jest badz przeciw podreczni-
kom i programom, a wigc dotyezy materjatu, badz przeciw sta-
rym i nowym metodom. Caly szereg ciekawych pomystéow dy-
daktycznych rozrzucony jest po pismach pedagogicznych. Koz-
wazania metodyczne, dotyczace najczeSciej materjatu, spoty-
kamy na lamach pism naukowych, takich, jak Przeglad Hi-
storyczny (Warszawa), Kwartalnik Historyczny
(Lwéw), Przeglad Humanistyczny (Lwéw) i t. d.).
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Fischer6wna Anna. Nauka historji w szkole pow-
szechnej. Uwagi metodyczne. Przemy$l—Warszawa, 1930, str. 87,

Czesé¢ 1 teoretyczna, traktujaca o przedmiocie i celach nau-
ki historji, jest jakgdyby wstepem do wlasciwych zagadnieri me-
todycznych. Czeé¢ II, poswigcona nauczaniu historji na najniz-
szym poziomie, bo w klasie IIT i IV szk. powsz., moze byé zasto-
sowana ‘do pewnego stopnia w I klasie gimnazjalnej. Poglady
autorki na metode nauczania maja warto$é dzieki rozumieniu
przez nig psychiki dziecka, a sposéb konkretyzacji wyjaénianych
poje¢ da sie z pozytkiem zastosowaé i w starszych kiasach. Czesci
ITI i IV bezposrednio dotycza poziomu nizszych klas gimnazjal-
nych. Najwieksza zaleta rozwazan autorki w tej dziedzinie jest
zwrdcenie uwagi na stron¢ wychowawcza, Poza czysto etycznemi
wartodciami, podkresla autorka bardzo silnie obywatelskie daze-
nia i zadania nauczania historji,

Uwzglednienie zagadnien regjonalizmu, koniecznosci lektury
domowej, wysunigcie aktywnosci ucznia jako podstawy nowych
wymagani dydaktycznych, a wszystko w odniesieniu do tego po-
ziomu, na ktérym nauczanie historji sprawia najwiecéj trudnoéci,
kaze zwréci¢ uwage nauczycieli gimnazjalnych na te ksiazke, nie
dla nich specjalnie przeznaczona.

Ktodzifdski Adam, Z zagadnierr dydaktyki historji.
Lwoéw, 1918, str. 44,

W pracy powyzszej autor wychodzi z zalozenia, ze nauczanie
jest sztuka, zalezng od talentu nauczyciela. Dlatego tez nie daje
gotowych przepisow dydaktycznych, opiera sie za$ prawie wy-

‘tacznie na wspomnieniach z wlasnego doéwiadczenia. Uwaza, ze

przy rozpatrywaniu zagadnieri dydaktycznych nalezy sie liczyé
przedewszystkiem z indywidualnoécia nauczyciela i klasy i w za-
leznosci od tego podnosi¢, lub obnizaé wymagania. Naturalnie,
ze nauczyciel liczy¢ sie musi z zaleznoécia od programu i podrecz-
nika. Autor jest zasadniczo zwolennikiem nauki bez podrecznika,
opartej o notatki uczniéw. Omawia nastepnie przykladowo tru-
dnos¢ podrecznika Zakrzewskiego i wspomina, jaki podrecznik
bylby najlepszy. Nastepnie rozwaza cel nauczania historji
i wreszcie szeroko omawia reformy przez siebie proponowane
(wprowadzenie historji najnowszej etc.). :



Moscicki Henryk, Wskazéwki praktyczne dla nauczy-
cieli historji w szkolach $rednich i powszechnych. Warszawa
1925, str. 144.

Praca powyzsza stanowi pierwsze po wojnie szczegolowe
opracowanie zagadnieni dydaktyki historji. Sprawy materjalu
i metody oraz pomocy szkolnych sa tu bardzo dokladnie omo-
wione, Szczegétowa bibljografja, podawana po rozpatrzeniu kaz-
dego zagadnienia, moze postuzy¢ czytelnikowi jako-przewodnik
w poglebianiu wiedzy dydaktycznej. Osobny dzial, zawierajacy
wykaz monografij historycznych, odpowiednich jako lektura do-
mowa uczniéw, opracowany jest szczegétowo i stanowi duza po-
moc w pracy nauczycielskiej.

Pohoska Hanna, Dydaktyka historji. Warszawa,. 1928,
str. 255,

Ksiagzka ta jest pierwsza w literaturze polskiej obszerng pra-
ca, zaznajamiajaca czytelnikéw z celami, zasadami i metodami
nauczania historji. Postawiona na gruncie $cistych badai histe-
rycznych, podajaca olbrzymi materjal bibljograficzny, praca Po-
hoskiej pulsuje jednoczesnie zywa myéla czynnego pedagoga, po-
zostajacego w S$cislym kontakcie z potrzebami terazniejszosci
i udziela rad oraz wskazowek praktycznych, ktére o ile nie beda
nawet zastosowane wprost, to w kazdym razie pobudza mysl
do studjow teoretycznych czy tez eksperymentéw praktycznych.
Autorka przedstawia zrédtowo réznorodne kierunki myséli dy-
daktycznej. Przy kazdem zagadnieniu przytacza literature pole-
miczna, wprowadzajac przez to czytelnika bezstronnie w tok
sprawy, zajmuje jednak przytem zawsze zdecydowane, cho¢ bar-
dzo dyskretnie zaznaczone stanowisko. '

W mysl wyrazonej we wstepie checi dania catoksztattu spraw
dydaktyki, ilo§é poruszonych zagadnien jest bardzo wielka i bar-
dzo roznorodna. W czeéci I, teoretycznej, autorka charakteryzuje
historje nauczania dziejéw w Polsce i Europie zachodniej od
XVII w. do czaséw wspoélczesnych, ponadto za$ omawia koniecz-
no$é i proby reformy, wychodzac z szerokiego rozwaZenia spra-
wy celu nauczania historji, gdzie stoi na stanowisku uwzglednie-
nia dazen nietylko poznawczych, lecz i obywatelsko-wychowaw-
czych, S

W czesci Il zajmuje sie autorka sprawg materjalu nauczania

S A,
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historji, a wiec jego wyborem, rozlozeniem oraz stosunkiem do
innych przedmiotéw nauczania. Znajdujemy tu ciekawe zesta-
wienie i analize programéw oficjalnych polskich i obcych w ich
historycznym rozwoju. Autorka wystepuje jako zwolenniczka
dwustopniowo$ci programu, oddzielenia historji powszechnej od
polskiej, rownomiernego traktowania wszelkich rodzajéw historji
(gospod., polit., ustroj.), wreszcie gruntownej korelacji historji
z innemi przedmiotami szkolnemi. :
Nastepne 3 czesci poswiecone sa zagadnieniom metod dy-
daktycznych, pomocy naukowych, a wreszcie wymaganiom, sta-
wianym dobremu nauczycielowi historji. Stojac na gruncie pod-
stawowego ,kanonu'’ nauczania, ktérym dla autorki jest koniecz-
noé¢ rozbudzenia umystu ucznia i powolanie go do wspétpracy
tworczej, szeroko omawia takie metody, jak stosowanie Zrédel,
prowadzenie dyskusyj, specjalne uwzglednianie prac pi$mien-
nych, lektury domowej i t. d. Porusza zagadnienie pogladowosci
w zwiagzku z kwestja wycieczek historycznych i wszelkiego typu
pomocy szkolnych. Obszernie omawia podreczniki historyczne,
dajac tlo poréwnawcze przez rzut oka na cykl podrecznikéw
francuskich i niemieckich. Na zakoriczenie podaje wyczerpujaca
bibljografje dydaktyki historji w jezyku polskim, angielskim, nie-
mieckim i francuskim, bibljografje polska dziet pozytecznych dla
naucz. hist. i bibljografje wydawnictw miedzynarodowych.

Sobifiski Stanistaw. Uwagi metodyczne o naucza-
niu historji. Warszawa, 1910, str. 97. (Wyczerpane).

Przez dlugie lata ksigzka ta stanowila jedyne i pierwsze,
stopniowo rozszerzane opracowanie zagadnied metodycznych
z historji. Poprzedzona gleboko ujetym wstepem historyczaym,
dotyczacym raczej metodyki, niz dydaktyki, dawata nauczycie-
lowi bardzo powazny materjat informacyjny, przed laty dwudzie-
stu zupelnie wystarczajacy. Zagadnien $cisle dydaktycznych nie
porusza autor w sposéb dogmatyczny, stara sie natomiast obu-
dzi¢ zainteresowanie i zmusié nauczyciela historji do samodziel-
nego przemysélenia szeregu spraw. Jakkolwiek praca ta pechodzi
z okresu przedwojennego, autor bardzo wyraznie wysuwa zadanie
uzywania zrédel historycznych. Najciekawsza moze strone ksiaz-
ki stanowia uwagi autora o utrwaleniu w pamieci uczniéw wiedzy
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nabytej, o t. zw. powtarzaniu ,immanentnem'’ oraz operowaniu
nabytemi wiadomo$ciami.

Sochaniewicz Kazimierz Nauka historji — wska-
26wki dla samoksztafcenia. Lwow, 1928, str, 208,

Praca powyzsza przeznaczona zostala dla kandydatéw do

egzaminéw magisterskich, t. zw. egzaminéw uproszczonych i dla
nauczycieli szkét powszechnych., Autor stwarza wtaéciwie porad-
nik dla samoukéw, gromadzac bardzo obfity materjal bibljogra-
ficzny. Uzupelnia go wskazoéwkami, jak nalezy korzystaé z pod-
recznikow i dziel naukowych. Ksiazka ta jest raczej rozprawa
metodyczna, niz dydaktyczng, moze jednak staé sie pozyteczna
dla nauczyciela historji przez bogactwo materjatu bibljograficz-
nego.

Szelagowski Adam, Z zagadniers dydaktyki historji.
Nauka historji w pregramach gimnazjalnych. Warszawa, 1925.
str. 69.

Autor wprowadza czytelnika w szereg zagadnien, zwiazanych
ze sprawg nauczania historji. Przedewszystkiem poswieca duzo
uwagi krytyce programéw z 1922 r, Nastepnie omawia warunki,
walory i trudnoéci nauczania t. zw. ,mnauki o Polsce wspéicze-
snej”. W dalszych czeSciach zajmuje sie szczegélowem zestawie-
niem i poréwnaniem programéw polskich i obcych. Caly szereg
stron poswieca autor historji powstawania swego podrecznika.
Ksiazka napisana jest w tonie polemicznym.

Zukowski Piotr, O nauczaniu historji w szkole sred-
niej, rozwazania, wskazowki i materjaty. Czeéé 1. Poznar, 1924,
str. 80.

Praca powyzsza jest wlaéciwie zespolem caltego szeregu re-
feratéw, dotyczacych zagadnieri metodycznych. Omawia wiec au-
tor ,ksztalcace” i ,,wychowawcze” znaczenie historji oraz jej
zwiazek z polityka. Nastepnie przechodzi do szeregu rozwazaf,
dotyczacych $cisle praktyki-szkolnej, jak referatéw, systemu
przekrojow, tresci pierwszych lekeyj historji i t. d. Drugi dziat
uwag autora dotyczy zagadnien merytorycznych, np. ,,Wplyw
Gotow na Slowian”, ,Celtowie i Stowianie”, rozpatrywanych
pod katem mozno$ci omawiania tych spraw na poziomie szkol-
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nym. Autor jest goracym zwolennikiem pogladowosci w naucza-
niu historji i dlatego duzo miejsca poswieca sprawie muzedw, ar-
chiwéw i kalendarzy historycznych w szkole.

Ze wzgledu na wazne znaczenie Zjazdéw naukowych Histo-
rykéw dla zadokumentowania pogladéw dydaktycznych w okre-
sie ich zwolania, nie mozemy pominaé Pamietnikow 2-ch Zjazdow
Polski Odrodzonej, choé artykuly w nich zawarte nie stanowia
opracowan na wieksza skale,

Pamietnik 1V Powszechnego zjazdu hislorykéw polskich
w Poznaniz 6 — 8 grudria 1925 r.

I. Referaty. II. Protokoéty.

Pamietnik zawiera 20 referatéw w sprawie nauczania histo-
rji, wygloszonych w sekcji VII, specjalnie poswieconej temu za-
gadnieniu, oraz streszczenie dyskusji nad temi referatami. W re-
feratach poruszono réznorodne problemy, jak celi, programu,
materjalu, metod nauczania na réznych stopniach, korelacji
przedmiotéw nauczania i t. p.

Niektdre sa aktualne i dzis, np. J. Balickie g o: Problem
wspéldziatania historji i literatury w ramach szkoly sredniej 0g6l-
noksztalcqceji; M. Handelsmana: Problem narodowosci no-
woczesnej; A. Klodzidskiego: Zagadnienie podrecznika
historji w gimnazjum wyiszem; K. Konarskiego: Sposéb
traktowania historji porozbiorowej w dzisiejszej szkole polskiej;
S. Kutrzeby: Nauka obywatelska w szkolach; H. Ra dlin-
skiej Orszy: Zagadnienia popularyzacji historji.

Calos¢ daje pojecie o potrzebach, ktére wysunely sie na czo-
to problemu nauczania historji w pierwszych latach naszej nowej
panstwowosci. '

Pamieinik V Powszechnego zjazdu historykéw polskich
w Warszawie, 28 listopada do 4 grudnia 1930 r.

I. Referaty. Sekcja IV, poswiecona nauczaniu historji, za-
wiera 8 referatéow (str. 625—797), a mianowicie:

F. Bujak: O nauczaniu historji zwlaszcza w szkolach za-
wodowych. Autor domaga sie szerszego uwzglednienia historji
spotecznej i gospodarczej.. A. Ktodzifiski: Pomiedzy histor-
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ja a naukq obywatelskq. Silnie podkreslono tu konieczno$¢ mo-
mentu wychowawczego w nauczaniu historji. E. Maleczyd-
ska: O roli ksiqzki historycznej w pracy szkoly sredniej. Waz-
nos¢ lektury domaga sig otoczenia jej specjalnie troskliwa opie-
ka. H Mrozowska: Srodki pomocnicze w nauczaniu historji.
Wymagania dzisiejszej dydaktyki w dziedzinie pomocy szkolnych
i mozliwosé¢ ich zrealizowania. Cz. Nanke: Uwagi o minister-
jalnym projekcie programu nauki historji w niiszem gimnazjum.
Stosunek krytyczny. J. O p atrny: Nauczanie historji a nauka.
Porusza nowoczesne metody w nauczaniu historji oraz problem
ksztalcenia nauczycieli. H. Pohoska: Stan nauczania historji
zagranicq. Omoéwione na podstawie programéw cele i metody
nauczania we wszystkich parstwach Europy oraz w Stanach Zje-
dnoczonych A. P. H. Radlinska: Postulaty w sprawie nau-
czania historji na stopniu Srednim. Postulaty autorki dotycza
programéw, metody i warto$ci wychowawczych, opieraja sie na
psychologji mtodziezy i maja na celu doprowadzenie do rozumie-
nia teraZniejszosci przez gleboko pojetq wiedze historyczng.

Jak wida¢ z powyiszego, referaty planowo obejmuja naj-
wazniejsze zagadnienia w dziedzinie nauczania historji; pomy-
$lane przewaznie jako programowe wytyczne dla pracy na przy-
szlosé, zakoriczone streszczeniem dezyderatow, lub wnioskéw do
dyskusji, daja wiele materjatu do gruntownego rozwazania w pra-
sie, lub na zebraniach nauczycielskich i wiele cennych wskazéwek
do wprowadzenia w Zycie.

Dr. Dienstbach Wilhelm, Der Geschichtsunter-
richt in der Arbeitschule. Ein Wegweiser zu seiner Zeilgemds-
sen Gestaltung. Mit 21 Abbildungen im Text. Zweite Auilage
Frankfurt a/M., 1925 (1 wyd. 1922), str, 151.

Nadzwyczaj szczegélowo opracowane zostaly w ksiazce po-
wyzszej metody szkoly pracy w nauczaniu historji na stopniu niz-
szym.

Po dluzszym wstepie historycznym, po okresleniu celéw nau-
czania historji, przystepuje autor do krytyki materjatu histo-
rycznego, wybieranego dla szkét. Jest zwolennikiem jak najszer-
szego uwzgledniania historji lokalnej, nastepnie oparcia calego
_prawie nauczania o historje kultury i historje ,,dnia powszednie-
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go*. Autor uwaza, ze dobry nauczyciel szkoly powszechnej po-
winien byé¢ kronikarzem, archiwista i pokaza¢ mlodziezy, jak
+tworzy sie” historja, jak powstaja zrédta. Autor przeprowadza
nastepnie na przyktadach caly szereg lekcyj historji, wskazujac
sposoby uzywania pomocy szkolnych i zastosowania srodkéw me-
todycznych.

Hoerdt Philip, Geschichte und Geschichisunterricht.
2 umgearbeitete und erweiterte Aufl. Karlsruhe, 1926, str. 200.

Praca powyZsza wprowadza nas najpierw w dziedzine hi-
storjozofji, nastepnie zaé zastanawia si¢ nad rola nauczania hi-
storji i jej rozplanowania w pracy pedagogicznej wogéle. Wre-
szcie autor wyjasnia, jakie miejsce dla historji i nauki obywatel-
skiej przeznacza konstytucja oraz wladze. Zagadnienie mater-
jalu historycznego autor omawia bardzo szczegétowo, z uwzgled-
nieniem podziatu na lata nauki i dzialy wiedzy historycznej. Dru-
ga cze§é pracy poSwigeona jest metodom nauczania — przy-
czem autor zwraca uwage na system (przekroje, podziatka) sto-
sowania t. zw. ,Lingsschnitte” (przekroje podluzne). Sprawy
samodzielnoéci ucznia, stosowania mapy oraz innych pomocy
naukowych oméwione sa w korcowych rozdziatach. Prace uzu-
petnia bogata bibljogratja.

Dr. Lippert Werner, Methodik des Geschichtsunter-
richts. Erfurt 1929. Verl. Kurs Slenger, s. 190.

Autor omawia zagadnienia nauczania historji w oparciu
o problemy psychologiczne. Stanowi rozwiniecie szczegélowe
tematu w zwiazku z teorja t. zw. jednoéci zjawisk zycia ducho-

-wego,

Peters Ulrich, Geschichtlicher Arbeitsunierricht.
Frankfurt am Main, 1926, str. 80.

Autor zastanawia sie nad zarzutami, iz metod szkoly pracy
nie mozna w nauczaniu historji stosowa¢ na poziomie wyzszym
i zwalcza powyzsze zarzuty w ciagu wszystkich swych rozwazan,
Podstawa nauczania historji musi sie sta¢ dobry podrecznik, za-
bytki i opowiadanie nauczyciela. Uczen, ,,umiejacy” stuchaé, jest
tez czynny i wykonywa pewna prace. Dyskusja przeprowadzona
w klasie jest tego dowodem. Materjal historyczny w szkolach
pracy winien byé tak ulozony, by dzieci od pojecia ,,Heimat”



przechodzily do ,,Deutschland”, a nastepnie do dziejow ,,swiata”.
Przekroje podtuine i poprzeczne poprzez dzieje winny ukazywaé
perspektywe historyczna. Bardzo waznym punktem w nauczaniu
jest twérczo prowadzony zeszyt ucznia, pelen poréwnai, tablic,
zestawieri i t. p. Autor zajmuje sie nastepnie pracami pi§mien-
nemi, lekturg, sprawa powtérek, wykresami i t. d., — wszystko
w zwiazku z zastosowaniem wymagar metod szkoty pracy. Ostat-
nie rozdziaty po$wiecone sg zagadnieniom ksztalcenia obywatel-
skiego i politycznego.

Peters Ulrich, Der deutschkundliche Geschichisun-
terricht. Grundlegung und Zielsetzung. Erfurt, 1928, str. 80.

Prace powyzsza stanowi zbiér artykuléw, z ktorych szereg
ogloszony byt juz poprzednio w prasie. Pierwszy z nich zajmuje
sig ,,wspélczesnym stanem nauczania historji”, nastepny ,ksztal-
ceniem historycznem™ (opartem o socjologiczne podloze), trzeci
wrozwojem niemieckosci w szkole”, czwarty ,ksztalceniem po-
litycznem", piaty ,kulturalno-filozoficznem podlozem nauczania
historji w duchu niemieckim", szésty ,stanem i metoda niemiec-
kiego nauczania historji", wreszcie siédmy, stanowiacy zamknie-
cie rozwazan, nosi tytut: ,,Der deutsche Mensch".

Jak wida¢ z naglowkéw referatéw, autor pragnie zagadnie-
nie metod rozwazy¢ lacznie z zagadnieniem ideowej postawy
w nauczaniu historji w zwiazku z wspétczesnemi dazeniami Nie-
miec.

Weyrich Edgar, Anschaulicher Geschichtsunterricht.
Eine Handreichung zur Belebung (Vergegenswirtigung) und Ve-
ransschaulichung des geschichtlichen Lehrstoffes). 3 Aufl. Wien,
1925. (Pierwsze wyd. 1909, drugie 1919), str. 253,

Autor uwaza, Ze nauczanie historji winno sie oprzeé prawie
wylacznie o Zrédta pomnikowe. Metoda pogladowa jest wedlug
autora najlepsza. Dla kazdego okresu dziejéw autor gromadzi

- szereg materjatu blbl]ograflcznego wraz z wykazem odpowied-
niej lektury oraz miejsc, gdzie sig znajduja odnosne zabytki. Cie-
kawy dzial tych prac stanowia zebrane t. zw. “wSprachliche Denk-
méler” i analiza historyczna typowych okreslen, jak ,,robota Pe-
nelopy”, ,,polska gospodarka” etc, Prace autora uzupelniaja
dane, dotyczace literatury pieknej epoki.
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Weyrich Edgar, Strasse und Muzeum als Geschichts-
quelle. Wien, 1926, str. 338.

W pracy tej zajmuje si¢ autor zagadnieniem spozytkowania
yulicy i muzeum"”, jako Zrédla do nauczania historji metoda po-
gladowa., Wychodzi z zalozenia, ze ,,codziennosé¢” , nie ,nadzwy-
czajno$¢” — powinna byé przedmiotem nauki historji i dlatego
chce ja oprzeé o nauczanie dziejéw kultury i cywilizacji. Cala
ksigzka poSwigcona jest wlasciwie wskazaniom, jak przeprowa-
dzi¢ podobne nauczanie na ulicach Wiednia w zwiazku z calym
szeregiem epok w dziejach Austrji i $wiata.

B. DZIAL NAUKOWY.
Zamieszczony ponizej wybor ksigzek zawiera jedynie dzie-
ta, ktore moga stuzy¢ nauczycielowi jako pomoc w pracy szkol-
nej, nie ma za$ na celu zado$éuczynienia potrzebom samoksztal-

- cenia, uzupelniajgcego lub poglebiajacego wiedze naukows

w dziedzinie historji czy nauk pokrewnych. Wobec tego uwzgled-
nione zostaly tylko kompendja ogélniejszej natury, pominieto
za$ podreczniki i opracowania monograficzne (np. dzieje poszcze-
golnych panstw, oséb lub zagadnienia szczegélowe). Monogra-
ficzng literature fatwo dobraé sobie na podstawie bibljografii,
zawartej w dziejach ogélnych danego spisu. Praktyczne wzgle-
dy wplynely na pominiecie ksiazek wyczerpanych, zbyt kosztow-
nych (np. wydawnictwa angielskie), lub pisanych w jezykach
malo w Polsce rozpowszechnionych, np. ‘wloskim. Z opracowan
niepolskich w miare moznosci podano do wyboru dzieta francus-
kie i niemieckie, azeby uwzglednié potrzeby nauczycieli, wlada-
jacych tylko jednym obcym jezykiem. Podany wykaz podrecznej
szkolnej bibljoteczki naukowej nauczyciela historji zawiera nie-
wielka ilos¢ pozycyj, tak ze wzgledu na powyzej przedstawione
zalozenia, jak i z powodu malej ilosci ogélnych syntetycznych
opracowan wartosciowych i fatwo dostepnych, dotyczy to zwlasz-
cza literatury w jezyku polskim.

‘A. DZIAL OPRACOWAN OPISOWYCH.
1. METODOLOGJA, WYD. POMOCNICZE.

Handelsman Marceli, Historyka (Zasady metodo-
logji i teorji poznania historycznego). Wyd. 1I. Warszawa, 1928,
str. 332.
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Ksiazka powyzsza daje wprowadzenie w zasadnicze poje-
cia historji, ponadto szczegétowo omawia: 1) metodologje histo-
rji i 2) zasady teorji poznania historycznego. Cze$¢ 1 zawiera
wskazania z zakresu heurystyki oraz wyczerpujace rozwazania,
dotyczace krytyki zewnetrznej i wewnetrznej zrédet historycz-
nych, ich publikowania i opracowania. Cze$é 2 zajmuje sie kwe-
stjami $cile teoretycznemi, mianowicie, zagadnieniem rzeczywi-
_stosci historycznej i poznania historycznego, wreszcie charakte-
rem i istota rozumienia historycznego. Kazdy rozdzial jest zao-
patrzony w wyczerpujace zestawienia bibljograficzne, informuja-
ce nietylko o najwazniejszych pracach metodologicznych, ale
obejmujace takze wykazy biblj. wielu dziatéw badan historycz-
nych (np. nauk pomocniczych, biblj. hist. polskich i obcych, hist.
narodowych i t. d.).

Bernheim Ernst, Einleitung in die Geschichtswissen-
schaft. Sammlung Géschen 270. Berlin und Leipzig, 1926, str. 182.

Ksiazeczka niniejsza zawiera w zarysie metodyke historji,
opracowana obszerniej w znanem dziele Bernheima, ,Lehrbuch
d. historischen Methode”. Rozdzial I przedstawia rozwéj dotych-
czasowych i stan obecnych kierunkéw w historjografji, omawia
pojecie i zadania nauki historycznej. Rozdzial II zajmuje sie
stosunkiem ‘historji do innych nauk, naukami pomocniczemi hi-
storji. Rozdzial III zawiera wtasciwg metodyke: zagadnienie Zré-
dla historycznego, ,tradycji’, przezytkéow, heurystyke, krytyke,
opis. ’

Catos¢ wylozona w sposéb bardzo jasny i zarazem rzeczowy.

W jezyku francuskim brak dobrego a nowego opracowania
w dziedzinie metodologji historji.

Wierzbowski Teodor, Vademecum, podrecznik dla
studjéw archiwalnych. Wyd. Il (zmienione... przez K. Tyszkow-
skiego i B. Wiodarskiego), Warszawa, 1926, str. 188.

Znany podrecznik pomocniczy w badaniach historycznych,
obejmujacy: tablice i wykazy chronologiczne (wraz z krétkiemi,
ale przejrzystemi ich objasnieniami), nadto wykazy: papiezy (od
pol. X w.), panujacych pasistw, sasiadujacych z Polska oraz waz-
niejszych europejskich w wiekach $rednich i czasach nowozyt-
nych, senatoréw polskich, sejméw, sejmikéw, zjazdéw etc., syno-
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déw prowincjonalnych, zestawienie i podzialy wojewédztw oraz
biskupstw w dawnej Polsce, wreszcie — tablice metrologiczno-
numizmatyczne.

2. ATLASY.

SchraderF., Atlas de géographie historique. Paris, 1922.

Atlas ten, opracowany przez grono uczonych francuskich,
obejmuje na 54 kartach i/f, historje starozytna, $redniowieczna,
nowozytna i nowoczesng do korca w. XIX. Przy kazdej mapie
znajduja sie mapki uzupelniajace, nadto szczegélowe objaénie-
nia. Pod wzgledem technicznym atlas nie jest bez zarzutu,, ale
ten brak w zupelnosci rekompensuje wysoka warto§é¢ naukowa
dziela {w opracowaniu go wzieli udziat: Maspero, Guiraud, Lon-
gnon, Bourgeois, Lavisse, Debidour i in.), a précz tego — przy-
stepna cena.

Droysen’s G, Historischer Handatlas. Bielefeld u. Leip-
zig, 1886 (jest w sprzedazy ksiegarskiej).

Atlas ten daje mapy historyczne dla dziejéw starozytnych,
sredniowiecznych, nowozytnych i nowoczesnych. W niektérych
dziatach nieco przestarzaly — jest jednak bardzo cenng pomoca
dla historyka. Zawiera okolo 75 map gltéwnych i caly szereg po-
bocznych. Na koricu podano szczegélowe objasnienia, przygoto-
wane przez wybitnych niemieckich fachowcéw.

3. HISTORJA POWSZCHNA OGOLNA.

Weber G. Lehr- und Hdndbuch der Weltgeschichte.
(Wyd. E. Schwabe). 4 tomy, Leipzig, 1921, Ogétem str. 3428,

T. I — historja starozytna od czaséw prahistorycznych do
konca IV w. po Chrystusie. T. II — historja $redniowieczna do
poczatku XVI w. T. III — historja nowzytna do kotica XVIII
wieku. Tom IV — historja nowoczesna do r. 1918. Dzieto to obej-
muje wszystkie narody historyczne, tacznie z ludami Azji Wschod-
niej. Uklad zasadniczo chronologiczny, na tresé skladaja sie
przewaznie dzieje polityczne z uwzglednieniem spraw gospodar-
czych i spotecznych, oraz bardzo ogélnikowo dzieje literatury
i sztuki. Konstrukcja przejrzysta, styl tatwy. Na koricu kazde-
go tomu tablice genealogiczne oraz rejestry nazw i nazwisk.

To samo wydane przez L. Riessa w 3 tomach, II wyd., 1924 r.

Malet A., Nouvelle histoire universelle, 4 tomy, Paris,
Lib. Hachette. Ogétem str, 3214.



1) Le moyen age jusqu’a la guerre de cent ans. 2) Histoire
moderne. 1498—1715, 3) XVIII siécle, 4) XIX siécle. Histoire con-
tojm’poralne 1815—1920. Dzielo powyzsze jest cyklem podrecz-
nikéw dla szkoly $redniej, zawiera jednak obfity material- histo-
;}izczny, wiele ilustracyj, mapek, wykreséw. Polski nie uwzgled-

a.

Laurand L., Manue ] i

s, 1om e [ des études grecquesvez‘ latines, Pa-

. Ksia,z‘k'a sktada sie z 3 toméw (z ciagla paginacja): t. I obej-
m}ue Grec?e, t. 2—Rzym, t. 3-— uzupelnienia i atlas. W tomie
1.1 2 (?méwmno w jednakowym porzadku dla obu krajéw: geogra-
f]q,‘ hilsjcorie (dobre zestawienia chronologiczne z podaniem naj-
w-azme]'szych zrédel), nastepnie zycie prywatne (ubiér, mieszka-
l'llla,, zajecia, wychowanie, stosunki rodzinne, sztuka etc.) i pu-
b-hczne (wojsko, religja, ustréj panstwowy i spoleczny i t. d.)
literature i gramatyke hist. (obszerne rozdzialy). Tom 3 zawiera;
ncle-trykq, wiadomosci z nauk pomocniczych (paleografji, epigra-
fiki etc.), nauki w starozytnosci, atlas i wskazania praktyczne
dotyczace bibljotek i t. p. Rzecz przeznaczona w pierwszym rze-,
dzie dla filologéw klasycznych, posiada takze duzag wartosé dla
historykow.

Gercke v. und Norden E. Einleitung in die Alter-
tumswissenschaft, 3 tomy, II wyd., Leipzig, 1912—14.

Doskonatly, naukowy podrecznik, wprowadzajacy w zakres
studjow nad starozytnoscia klasyczna. W tomie I podano me-
todyke i historje literatury greckiej oraz rzymskiej, w tomie II
-z'yc1e prywatne Grekéw i Rzymian, sztuke grecka, religje grecka
i rzymska, historje filozofji, nauki $ciste i medycyne, wreszcie
tom III zawiera: historje Grecji i Rzymu oraz greckie i rzymskie
instytucje paistwowe,

Dabrowski J, Grodecki R, Zachorowski S,
Dzieje Polski Sredniowiecznej. 2 tomy, Krakéw, 1926, ogotem
str. 893,

. Obszerny, szczegélowo opracowany podrecznik uniwersytec-
ki, obejmujacy cato$é $redniowiecza polskiego (do roku 1506].
Uktad chronologiczny {z pewnemi odchyleniami od tej zasady
w rozdz., opr. przez S. Zachorowskiego). Z wyjatkiem czesci 1-ej
{gdzie R. Grodecki oméwil takze stosunki gospodarczo-spotecz-
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ne), podrecznik zawiera wylacznie historje polityczna, (niewielkie
rozdziatki poéwiecono innym dziatom historji w t. 2). Bardzo
dobre i przejrzyste sa zestawienia bibljograficzne, obejmujace
#r6dta i opracowania, podane przy poszczegblnych rozdziatach.

Encyklopedja Akademji Umiejetnosci w Krakowie, t. V,
cz. 11, (Historja polityczna Polski. Czasy nowoz.), 1923, str. 583.

Dzieto zbiorowe prof. Haleckiego, W. Sobieskiego, J. G
Krajewskiego, W. Konopczynskiego. Okres od 1506 r. do 1775.
Kazdy rozdzial zaopatrzony w bogata bibljografje zrédet i opra-
cowan. Dla dziejéw politycznych dzielo podstawowe, $ciste, dro-
biazgowe, doé¢ suche.

Driault E i Monod G., Dzieje polityczne i spoleczne

XIX w. Tt dr. J. Jastrzebska. Warszawa, 1918, str. 568.
Ksiazka obejmuje okres od r. 1815 do poczatkéw biezgcego
stulecia. Stosunkowo najwiecej miejsca poswigcono “historji
Francji, zwlaszcza jej ruchom rewolucyjnym i ideologjom poli-
tyczno-spolecznym, choé te ostatnie zostaly oméwione takze
i w przedstawieniu dziejéw innych krajéw europejskich (cze-
Sciowo i pozaeuropejskich). Obok zagadnien politycznych,
uwzgledniono sprawy spoleczne, gospodarcze i ogélno-kulturalne.
W wydaniu polskiem ksiazka zostala uzupelniona przegladowym
zarysem p. t.: ,Sprawa polska w XIX w.”, napisanym przez

M. Handelsmana.

Nie mamy w literaturze naukowej ogblnego opracowania
dziejow porozbiorowych, wykraczajacego po za ramy podrecz-
nika szkoty $redniej.

Niezmiernie pozyteczna pomoca dla kazdego nauczyciela hi-
storji sa sprawozdania ze zjazdéw historykow polskich. Nie od-
powiadaja one wprawdzie przyjetej tu i podanej we wstepie za-
zadzie wyboru, nie sa bowiem opracowaniami podrecznikowego
typu, lecz zastuguja na specjalna uwage ze wzgledu na swéj spe-
cyliczny charakter. Dajg one ogromny materjal naukowy, ktéry
nietylko informuje nauczyciela o kierunku zainteresowan i badan
uczonych polskich, historykéw ostatniej doby, lecz jednoczeénie
zaznajamia ich z najnowszemi pogladami w dziedzinie metodolo-

2
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gji, oraz rezultatami pracy naukowej we wszelkich dziedzinach
historji. Z powyzszych wzgledow zamieszczamy sprawozdania
z dwéch ostatnich ogolnych Zjazdéw Historykow Polskich 1925
i 1930 roku.

Pamietnik IV Zjazdu Historykéw. Lwéw, 1925, 1. Referaty.
11, Protoksly.

Materjal obydwu czesci ujety jest w 8 grup, odpowiadaja-
cych 7 sekcjom Zjazdu. Sekcja I zawiera 13 referatow z historji
starozytnej i Wschodu. Sekcja II. Historja $redniowieczna i no-
wozytna, polska i powszechna do 1795 r. 32 referaty (zagadnie-
nia dziejéw i historjografji). Sekeja III. Historja najnowsza. 11
referatéw, przewaznie poswieconych metodzie badan nad tym
okresem. Sekcja IV. Historja ustroju i prawo, Kosciol i gospo-
darstwo. 21 referatow (z tego 10 poswigconych historji Kosciota,
2 zagadnieniom gospodarczym). Sekcja V. Historja kultury wraz
z historja, literatury, nauki i szkolnictwa. 15 referatow — wiek-
szo§é z metodologji zagadnieri. Sekcja VIa., Historyczne nauki
pomocnicze — 17 referatéw. Sekcja VIb. Archiwa. 16 referatéw.
Sekcja VIIL. Nauczanie historji (patrz dzial Bibljoteki dydaktycz-
‘nej nauczyciela historji. ,Poradnik”, str. 9). Wszystkie refera-
'ty sa zwiezlem przedstawieniem zasadniczych tez, ksiega ,proto-
kotow" podaje tres¢ dyskusji nad niemi, oraz definitywne stano-
wisko autora.

Pamietnik V Zjazdu historykéw poskich. Lwow, 1930.
I. Referaty. 1. Protokéty (w druku), str. 765.

Zjazd byl podzielony na 4 sekcje, odpowiednia ksiega refe-
ratéw zawiera 4 dzialy:

Sekcja I. Historja powszechna. 11 referatéw, poswieconych
zagadnieniom metodycznym i opisowym z réznych epok, przy-
czem wigksza czeé¢ referatéw dotyczy dziejow starozytnych [6),
historja nowoczesna nie uwzgledniona zupelnie.

Sekcja II. Dzieje Dawnej Rzeczpospolitej. 24 referaty. Wie-
le miejsca poswiecono zagadnieniom dziejéw Litwy (8 referatow),
sprawie pruskiej, poruszono sprawy ustrojowe, kulturalne, kolo-
nizacji i t. p. Nie pominieto zagadniert metodycznych.

Sekcja III. Dzieje Polski Porozbiorowej. 21 referatow. Naj-
wiecej referatéw dotyczy spraw, zwigzanych z powstaniami listo-
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padowem i styczniowem; zawieraja one przyczynki do badan opi-
sowych i syntetyczne ujecia zagadnieri historjografji i metody
badan.

Sekcja IV. Nauczanie historji {patrz str. 9). Wiekszo$é re-
feratow stanowi streszczenia i zawiera tylko zasadnicze tezy.

B. DZIAL OPRACOWAN SYSTEMATYCZNYCH.
I. HISTOR]JA KULTURY OGOLNE] ORAZ FILOZOF]JI.

Antoniewicz Wlodzimierz Archeologia Polski
(Zarys czaséw przedhistorycznych i wczesnodziejowych ziem
Polski). Warszawa, 1928, str. 340,

Praca Antoniewicza obejmuje zagadnienia, dotyczace osad-
nictwa, kultury materjalnej i (dla czaséw pézniejszych) stosun-
kéw etnicznych na ziemiach polskich w epokach przedhistorycz-
nych, przyczem autor zwraca uwage na zagadnienia klimatyezne,

‘wigZzac je $ciSle z kwestja wedréwek ludéw na badanym terenie.

Uktad ksigzki jest alfabetyczny (paleolit, mezolit, neolit, epoka

“bronzu, zelaza, wczesnohistoryczna; w obrebie kazdej epoki au-

tor wprowadza podzial na okresy). Ksigzka jest zaopatrzona
w duza iloé¢ ilustracyj (w tekscie i na tablicach) oraz 9 map, nad-
to w schematyczna tablice chronologiczna czaséw przed- i wczes-
nohistorycznych ziem' polskich i w przypisy, podajace szczegé-
fowe zestawienia bibljograficzne.

Hoernes M. Urgeschichte der Menschheif. Sammlung Gé-
schen Nr. 43. Wyd. VI. Berlin, 1926, str, 672,

Zwiezle, lecz bardzo pozyteczne przedstawienie zagadnien
prehistorji oraz dziejéw kultury przedhistorycznej; ksigzka za-
‘wiera 100 doskonale zestawionych ilustracyj. Na wstepie podano
wykaz bibljograficzny prac réznych krajéw.

Capitan L., La Préhistoire. wyd. II. Paris, Collections

Payot, 1925,

Niewielka, pouczajaca ksiazka, zawierajaca przedstawienie

migracji i kultury materjalnej ludéw przedhistorycznych na ob-

szarze Europy. Na 28 tablicach podaje rysunki zabytkéw po-

szczegolnych epok. W koricu ksiazki podana jest najwasniejsza

literatura przedmiotu.
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Zielinski Tadeusz Historja kultury antycznej
w zwieztym wykladzie. 2 tomy. Warszawa — Krakow, Towa-
rzystwo Wydawnicze. Tom [—1922 r,, tom 11—1924, ogotem
str. 459,

Tom [ zawiera we wstepie wiadomosci ogélne o kulturze i jej
zakresie, nastepne rozdzialy przedstawiaja rozwéj kultury grec-
kiej w dziedzinie obyczajéw, nauki, sztuki i religji na tle ogébl-
nych danych o stosunkach politycznych w okresie achajskim, hel-
lesiskim i attyckim. Tom II obejmuje w ten sam sposéb przedsta-
wiona, kulture okresu hellenistycznego, rzeczypospolitej i cesar-
stwa,

Calo$é w formie zwiezlej daje podstawowe wiadomosci, nie-
zbedne dla zrozumienia starozytnosci.

Ptasénik J., Kultura wiekéw srednich, T. 1: Zycie religij-
ne t spoteczne. Warszawa, 1925, str. 304.

Ksiazka omawia niemal wylacznie zycie religijne éredniowie-
cza, a mianowicie: system koscielny, ,,choroby” religijne wiekow
$rednich, kult $wietych, rozwoéj regut zakonnych, asceze i jej sze-
rzenie, zycie duchowiedistwa, kacerstwo, czary, demonologije. Po-
siada szereg ilustracyj, stanowiacych reprodukcje minjatur sred-
niowiecznych i obrazéw z poczatkéw wieku XVI. W przypisach,
podanych na koricu ksiazki, znajduja sie informacje bibljogra-
ficzne.

Korzystajac z tej ksiazki, nauczyciel winien pamietag, ze jest
to tylko tom I nieskoriczonej pracy, a wigc nie obejmuje calodci,
oraz ze do wszystkich zagadnien calego dzieta moznaby zastoso-
waé to, co autor méwi w odniesieniu do sprawy duchowieristwa,
mianowicie: ,, Wynieslibysmy o duchowieristwie nietylko obcem,
ale i naszem w wiekach $rednich bardzo smutne i mylne wyocbra-
zenie, gdyby$my na tem zamkneli przedstawienie jego Zycia. Mu-

- simy tutaj zwrécié uwage na fakt, Ze rodzaj Zrédet, ktére nam stu-
zyly za podstawe, raczej zte strony omawia, o dobrych zamilcza”.
(Str. 171).

Burckhardt J., Kultura odrodzenia we Wioszech.
Przel. M. Krzeczkowska. Krakéow, 1930, str. 604.

Klasyczne dzieto, dajace obraz epoki Odrodzenia we Wto-
szech i przedstawiajace najwazniejsze czynniki ksztaltowania sig
umystowosci czlowieka nowozytnego.
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Briickner Aleksander, Dzieje kultury polskiej.
T. I: Od czaséw przedhistorycznych do r. 1506. T. II: Polska
u szezytu potegi. Krakow, Krak. S-ka Wydawnicza, 1930. {Ciag
dalszy w przygotowaniu). Ogotem str. 1253.

Ksigzka przeznaczona jest ,dla szerszej publicznosci”, pi-
sana przystepnie; naogél sumuje wyniki badasi innych uczonych
i prac wczeséniejszych samego autora, wnosi jednak i nowe szcze-
goty, Mimo wzgledna popularno$é, nie rezygnuje catkowicie z to-
nu polemicznego — zgodnie z zaznaczajaca sie, jak zwykle, wy-
bitng indywidualno$cia naukowa autora. Zawiera sporo materjatuy,
nadajacego sie do ozywienia lekcyj.

Omawia: pochodzenie i kulture przedhistoryczna Stowian
w zwiazku z kultura innych plemion, gléwnie aryjskich; szczepy
i imiennictwo, stosunki spoteczne i specjalnie rodzinne, wierzenia,
kulture grodziskowa w Polsce poganskiej; wczesne sredniowiecze
polskie (996 — 1300): zmiany w réznych dziedzinach Zycia kul-
turalnego pod wptywem Kosciota, pafistwowosci wlasnej i obcej,
kolonizacji niemieckiej; wieki XIV i XV: panistwo i Kosciél, mia-
sto i wies, literature i sztuke.

T. II. Omawia kolejno w. XVI i XVIL. Rozpatruje: tryb zy-
cia, zajecia i dazenia poszczegélnych stanéw i grup spot., zycie
rodzinne i towarzyskie, zycie religijne i umyslowe, literature
i sztuke. ,

Niemniej stosunkowo wiadomosci zawieraja dzialy, poswie-
cone kulturze technicznej (z wyjatkiem prahistorji). Bardzo cen-
ne i ciekawe sg uwagi, dotyczace wzajemnych wplywéw kultural-
nych Polski {jako obrony czynnej lub biernej) i innych ludéw,
zwlaszcza sasiadujacych z nia.

Polska, jej dzieje i kultura od czaséw najdawniejszych az
do chwili obecnej.

Wydawnictwo ksiegarni Trzaski, Everta i Michalskiego,
w opracowaniu wybitnych uczonych polskich. Calos¢ obejmowaé
bedzie 3 tomy. Dotychezas wyszly 2 tomy, doprowadzajace dzie-
je Polski do r. 1795, I1l-ci tom wychodzi zeszytami.

Poza historja polityczna, szeroko uwzglednione dzieje kultu-
ry, omawiajace w specjalnych dzialach architekture, malarstwo,
rzezbe, muzyke i piémiennictwo. Bogato ilustrowane, pisane tatwo
i zajmujaco, dzielo to podaje duzy materjal faktyczny, w ktérym



orjentowanie si¢ utatwiaja skorowidze nazwisk, nazw geogralicz-
nych, rzeczowe oraz ilustracyj, podane przy koricu toméw. W po-
szczegolnych dzialach bibljografja przedmiotu,

Tatarkiewicz W., Historja filozofji. 2 tomy. Lwow,
1931, str. ogétem 711,

Historja filozofji starozytnej, $redniowiecznej i nowozyinej
do wspoélczesnosci ludéw europejskich, ujeta jako historja po-
szczegblnych filozoféw, uwzglednia w tresci historje zagadnien.
Ksigzka rozbita na wielka ilo§¢ drobnych rozdzialéw, omawiaja-
cych zycie, pisma, poprzednikéw, rozwéj, poglady, nastgpcow
kazdego filozofa; czyni to wyktad nadzwyczaj jasnym i przystep-
nym. Obfita bibljografja, pieknie dobrane ilustracje (28 portre-
téw), wreszcie skorowidz nazwisk, utatwiajacy korzystanie z dzie-
la, czynia je bardziej jeszcze pozadanem w kazdej bibljotece
nauczycielskiej.

2. HISTORJA SZTUKL

Bavyet C., Krétki zarys historji sztuki. Ttum. z francus-
kiego. Rok wyd. nie podany. Str. 333.

Ksigzka zawiera treSciwie i popularnie podane informacje
.o najwybitniejszych artystach i dzielach sztuki po przez staro-
zytno$é, wieki srednie, Odrodzenie, wiek XVII, XVIII i XIX.
Rozdziaty o sztuce polskiej w okresie Odrodzenia i w XIX w., do-
dane w polskim przekladzie, wymagaja uzupelnienia z innych

dziet.

Osborn M., Geschichte der Kunst. Berlin, Ulstein, 1929
(Cena 22 z1.).

Krotka historja sztuki od czaséw starozytnych do najnow-
szych uwzglednia architekture, rzezbe, malarstwo. Ffadnie wy-
dana, zawiera 450 ilustracyj i 7 tablic kolorowych, komentujacych
podana tre§é dzieta.

Reinach Salomon, Apollo. (Histoire générale des arts
plastiques professée a I'école du Louvre). Paris, 1922, str. 334.
W 25 wyktadach, ktére autor wyglosit w r. 1902/3, omawia
dzieje sztuki od jej zarania do korica XIX w. Ujecie tatwe, wy-
ktad zajmujacy, ksiazka obficie i tadnie ilustrowana. Po kazdym
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rozdziale szczegélowa bibljografja. Alfabetyczny indeks ulatwia
postugiwanie sie ksiazka.

7 dobrych dziet, traktujacych historje sztuki znacznie ob-
szerniej, niz wskazane powyzej, a popularne w Polsce mozna
wskazaé na nastepujace:

Springer, Handbuch der Kunstgeschichte. 6 tomow.
Leipzig, A. Kromer, (Cena 308 zi. w oprawie}.

"Faure Elie, Histoire de I'art. 4 tomy. Paris. G. Cres, 1927.
(Cena 121 zt, w oprawie).

Obydwa dziela bogato ilustrowane, obszerne, wychodza po-
za ramy podrecznej bibljoteczki, moga jednak odda¢ wielkie ustu-
gi nauczycielowi i ozdobi¢ zbiory ksiazek naukowych bogatszej
szkoty.

W literaturze polskiej brak ogélnego opracowania, ktoreby
ujmowalo wszystkie rodzaje sztuki polskie;j. W ostatnich czasach
wyszla piekna historja malarstwa polskiego w luksusowem dro-
giem wydaniu.

Dr. Kopera Feliks, Dzieje malarstwa w Polsce. Wyd.
nakt. Drukarni Narodowej w Krakowie w latach 1925—1929.
Cena 320 zl.

Dzielo to, opracowane z wielka dokladnoscia naukowa, wy-
dane bardzo starannie, sktada sie z trzech czesci, obejmujacych
trescia czasy od poczatku ery chrzescijanskiej do wspélczesnej
epoki, Caloéé ilustrowana 1080 rycinami w tekscie, 217 tablica-
mi, wéréd ktérych 92 wielobrawnych rotograwjur i chromotypiji.

Czesé pierwsza (wydana w r. 1925—250 stron druku) przed-
stawia poczatki tworzenia minjatur, mozaik, witrazy, polichromji
i obrazéw sztalugowych, pod wplywem klasztoréw cysterskich,
augustjaniskich i franciszkaniskich, jak réwniez Wtoch i Francji.

Czesé druga (wyd. r. 1926—zawiera 345 stron druku) obej-
muje czasy renesansu, baroku i rokoka. Przedstawia: 1) obrazy
portretowe, religijne, cechowe, — $cienne, pod wplywem artys-
tow niderlandzkich, flamandzkich, francuskich, wioskich i holen-
derskich, pracujacych w Polsce, 2) zamilowanie do kolekcjonet-
stwa -dziet sztuki, — 3) powstanie pierwszych szké! malarskich,
4) dzialalnosé pierwszych artystéw Polakéw, malarzy i grafikéw.
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Czesé trzecia (wyd. w r. 1929, zawiera 572 stron druku) to
malarstwo polskie XIX i XX wieku: czasy akademizmu, pseudo-
klasycyzmu, romantyzmu, impresjonizmu — rozkwit twoérczo-
$ci indywidualnej malarzy Polakéw w dziedzinie portretu, pejza-
zu, kompozycji o tematach historycznych—rodzajowych i deko-
racyjnych, wielka sztuka Matejki, Wryspianiskiego, Malczew-
skiego, ich wspélczesnych i nastepcow.

3. WOJSKOWOSC.

Kukiel M., Zarys historji wojskowosci w Polsce. War-
szawa, Inst. Wyd. Bibljoteka Polska, 1922, str. 200.

Jest to zwiezly podrecznik, bedacy skrétem wyktadéw auto-
ra w Szkole Sztabu Generalnego, dajacy ogélny zarys historji
wojskowosci polskiej w jej przejawach podstawowych, Calosé
podzielona jest na trzy epoki: rycerstwa (od IX w. do 1454 r.),
wojsk zacigznych (1454—1788]), i wojska narodowego (1788—
1920}, z ktérych kazda dzieli sie na kilka okreséw; np. epoka
rycerstwa na 2 okresy, | woje i druzyna, II rycerstwo i rozkwit
pospolitego ruszenia. Na koricu znajduje sie literatura przed-
miotu, obejmujaca ksiazki najpotrzebniejsze i najbardziej do-
stepne.

Korzon T. Dzieje wojen i wojskowosci w Polsce.
Wyd. II. Lwéw — Warszawa — Krakéw, Zakl. Nar, im. Ossolizi-
skich, 1923. T. I, str. 388, t. 11, str, 522, t. III, str. 466.

Powazne studjum, oparte na materjale Zrédtowym i mono-
grafjach naukowych, pierwsza préba ujecia caloksztattu zagad-
nieri historji wojennej polskiej epoki niepodleglosci i czaséw po-
rozbiorowych. Uzupelnienie Br. Gembarzewskiego obejmuje
uzbrojenie i rodzaje broni w Polsce od chwili najdawniejszej az
do epoki porozbiorowej wtacznie. Gembarzewski opracowal réw-
niez czasy napoleoriskie i kréolestwa Kongresowego oraz zaopa-
trzyt cale dziele w ilustracje, wykonane wedlug pomnikéw. Na
koricu tomu I umieszczona jest mapa do wojen Polski z sasiadami
w opracowaniu Jadwigi Rogowe;j.

4. NAUKI EKONOMICZNO - SPOLECZNE.

Gide K., Zasady ekonomji palitycznej. VII wyd. polskie.
Poznan, 1929, str. 689,

Przystepny, jasny podrecznik ekonomji, dobrze wprowadza-
jacy w pojecia i zagadnienia ekonomiczne. Na wstepie daje wia-
domosci ogélne, potem omawia kolejno: zagadnienie produkcji,

obrotu, podziatu dochodu i konsumpcje. Literatury monogra-

ficznej nie podaje.

Kuliszer J. Dzieje gospodarcze Europy Zachodniej.
Przekt. polski K. Morawskiego, 2 tomy. Warszawa, Wyd. Ge-
bethnera i Wolffa. ogolem str. 545.

Ksigzka Kuliszera daje przeglad zagadnien z zakresu historji
gospodarczej, obejmujac okres od wczesnego $redniowiecza do
poczatku w, XIX, przyczem t. | przedstawia stosunki, panujace
w éredniowieczu, t. 2—w czasach nowozytnych. Autor omawia
ustréj agrarny, przemyst i handel, pieniadz i kredyt, demograije.
Kazdy rozdziat jest zaopatrzony w bibljografje Zrédet i opraco-

‘wati, Trzeba zaznaczyé¢, Ze przektad polski jest oparty na 2-em

wydaniu rosyjskiem, ktére nie byto pozbawione bledéw. To tez
lepiej jest korzysta¢ z wydania niemieckiego p. t.: Allgemeine
Wirtschaftgeschichte des Mittelalters u. der Neuzeit, 2 t., Miin-
chen u. Berlin, 1928 — 9,

Rutkowski J., Zarys gospodarczych dziejéw Polski

w czasach przedrozbiorowych. Poznan, 1923, str. 269.

Ksiazka Rutkowskiego jest dobrym podrecznikiem historji
gospodarczej Polski, niestety, nie wychodzacym po za epoke roz-

biorowa. We wstepie wyjasnia autor pojecie i zakres badan dzie-

j6w gospodarczych, nastepnie omawia: w cz. I-ej — wieki $red-
nie, za$ w 2-ej — czasy nowozytne, Kazda cze$é¢ zawiera nastepu-
jace zagadnienia: ludnos$é, gospodarsiwo wiejskie, miasta, prze-
myst i gérnictwo, handel, ustréj pieniezny i kredyt, skarbowosé.
Na koncu ksigzki znajduje sie wykaz bibljograficzny opracowan.

Kempner St A. Rozwéj gospodarczy Polski od rozbio-
réw do niepodleglosci. Wyd. Bibl. Polsk., 1924, str. 345.

Ksiazka zawiera zwiezla, ale bogata tre$é zdarzen i faktow
gospodarczych réznego typu we wszystkich czesciach porozbioro-
wej Polski oraz prébe syntetycznego ujecia idej gospodarczych
tego okresu. Wyklad bardzo rzeczowy, lecz latwy, poprzedza

krotkie wyjasnienie zycia gospodarczego w dawnej Rzeczypospo-
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litej i w dobie jej upadku. Na zakoriczenie oméwione sa poczatki
rozwoju gospodarczego w nowem panstwie niepodlegltem (I-e
5-lecie), ilustrowane tablicami statystycznemi.

5. NAUKI PRAWNE, DZIEJE USTROJU.

Jellinek Jerzy dr., prof. uniw. Heidelberskiego. Ogél-
na nauka o panstwie. Z 111 wyd. niem. przetoz, dr. A..Peretiatko-
wicz, prof. uniw. poznafiskiego. Warszawa, nakt, ksieg F. Hoe-
sicka, 1921, str. 131, ‘ ‘

Niewielka ta praca wprowadza nauczyciela w teoretyczr{e
zagadnienia, dotyczace zadan metodologii i historji nauki o pani-
stwie, oraz jej stosunku do innych nauk.

Przejizysta konstrukcja, wysoki poziom naukowy oraz przy-
stepny wyklad nadaja wielka wartod¢ tej pracy, ktorej brak od-
powiednika w literaturze polskiej. '

Ujemna, strona ksiazki jest brak spisu rozdziatéw, cc utru-
dnia korzystanie z pracy, oraz dla polskiego czy-telnika »—’brak
bibljografji przedmiotu w literaturze polskiej, co mogl’o. by¢ d(?-
petnione w polskiem wydaniu; gutor w bogatych przypisach bi-
bljograficznych uwzglednia tylko literature obca.

Janet Paul, Historja dokiryn politycznych wraz z h?'
storjq filozofji prawa. Przet. E. Rutkowska, przejrzal i uzupelimlf
doktrynami politycznemi XIX i XX wieku prof. dr. A. Peretiat-
kowicz, 2 tomy. Poznan, 1923, ogétem str. 442.

Znane dzielo P. Janet'a zostalo w wydaniu polskiem dosé
znacznie skrécone, mianowicie pominigto szereg mniej waznych
pisarzy politycznych. Wprowadzono natomiast pewne uzupelnie-
nia, obejmujace wieksza czes¢ wieku XIX, ktory w oryginale
francuskim niemal zupekie byl pominiety. W ten sposéb ksiaz-
ka zawiera przedstawienie pogladéw politycznych od Sokratesa
az do Fichtego, a z uzupelnieniami Peretiatkowicza — az do Du-
guit'a wlacznie. Wyklad jest przystepny i dobrze wprowadza
w poszczegdlne zagadnienia.

Kutrzeba S., Historja ustroju Polski w zarysie. 4 tomv.
T. I. Korona. Wyd. III. Lwéw, 1912, str. 288. T. II. Litwa. Lwéw,
1914, str. 241. T. IIL. Po rozbiorach (Rzady pruskie. Ksigstwo
Warszawskie. Krolestwo Polskie. Litwa i Rus. Rzeczpospolita
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Krakowska). Lwow, 1817, str. 335. T. IV, Po rozbiorach, (Wiel-
kie Ksigstwo Poznariskie i Prusy Zachodnie. Galicja). Lwoéw,
1917, str. 370. ) :

Z ogolnych opracowan ustroju Polski dzieto Kutrzeby uj-
muje zagadnienie najbardziej wyczerpujaco pod wzgledem za-
kresu materjatu, Autor omawia ustréj polityczny, spoteczny, sa-
downiczy, zagadnienia praw narodowosciowych, religijnych, spra-
wy skarbowosci od poczatku istnienia paristwa polskiego do okre-
su wojny Swiatowej. Pod wzgledem naukowym dzieto bardze.
powazne, jednoczesnie przejrzyste w uktadzie, co ulatwia postu-
giwanie sie¢ niem w celach informacyjnych. Wielka pomoca przy

~ korzystaniu z pierwszych 2 toméw sa indeksy rzeczowe, umiesz-.

czone przy koricu toméw. Bibljografja podana na poczatku kaz--
dego rozdziatu oraz na kordcu toméw I, IT i IV.

Peretiatkowicz Antoni. Paristwo wspélczesne.
Wyd. IV. Ksiaznica-Atlas, 1926, str. 194, :

W zwartym, ale przejrzystym wykladzie autor podaje naj-
pierw wiadomosci ogélne o paristwie, o zasadniczych formach
ustrojowych i ich powstaniu, o rozwoju praw wolnosciowych,,
a dalej omawia ustréj dzisiejszej Anglji, Francji, Niemiec, Sta-
néw Zjednoczonych, Rosji Sowieckiej i Polski.

Ksiazka niewielka (str. 197), zawiera jednak obfity i rzeczo-
wy materjal, mogacy w wysokim stopniu ulatwié nauczycielowi
omawianie z uczniami podstawowych waiodomsci o paristwie i je-
go zadaniach oraz przedstawienie ustroju paiistwa polskiego na:
tle wazniejszych form ustrojowych padistw wspéiczesnych.
W ostatnim rozdziale podana bibljografja przedmiotu.

Dzieje pi$miennictwa — patrz ,,Poradnik”, dzial poloni-
styczny.

6. CZASOPISMA.

Kwartalnik Historyczny. Organ Pol. Tow. Hist., zaloz. przez
Ksawerego Liskego. Wychodzi we Lwowie. (Sprawy admin., pre-
numerat. pod adr. p. St. Zakrzewskiego, Lwéw, Uniwersytet].

Kazdy numer zawiera rozprawy z réznych dziedzin i za-
gadnien historji, miscellanea, recenzje i sprawozdania, pole-
mike, ksiazki nadestane do redakcji. Kw. H. prowadzi systema-
tycznie dzial bibljografji historycznej. ‘



Przy Kw. Hist. wychodzi dodatek ,,Wiadomosci historycz-
ne”, w ktorym zamieszczane sa artykuly miedzy innemi takze
‘w sprawach nauczania historji.

Roczniki dziejéw spolecznych i gospodarczych pod red.
prof. F. Bujaka i prof. J. Rutkowskiego. Lwéw, Uniwersytet.

Zawiera artykuly, sprawozdania i bogaty dzial bibijogra-
ficzny.

Oprécz zasadniczego pisma, jakiem jest Kw. Hist., ktore po-
‘winien prenumerowaé kazdy nauczyciel historji, chcacy utrzymaé
sie na poziomie wspélczesnej wiedzy historycznej, istnieja cza-
sopisma, wydawane przez Tow. Hist. w Warszawie, Poznaniu,
Wilnie, Lodzi i Katowicach, Znajdzie w nich nauczyciel obfity
materjal z dziedziny historji lokalnej i jej potrzeb, a to ulatwi
mu wprowadzenie pierwiastka regjonalnego i uwzglednienie wa-
runkéw miejscowych w nauczaniu szkolnem.,

Przeglad Historyczny. Organ Tow. Mil, Hist. w ‘Warszawie,
pod red. M. Handelsmana i St. Ketrzysiskiego. (Adres admin.:
“Tow. Mil. Hist. Warszawa. Rynek St. Miasta, 31).

Roczniki Historyczne. Organ Tow. Mil. Hist. w Poznaniu,
poswiecony przeszlosci Pomorza, Wielkopolski, Slaska, pod red.
Kaz. Tymienieckiego i K. Karczmarczyka. (Adr.: Poznan. Archi-
wum Parstw. Gora Przemystawa, 1).

Ateneum Weileriskie. Czasopismo naukowe, poswigcone ba-
-daniom przeszlosci ziem W. Ks, Litewskiego. Red. T. E. Model-
ski. Wyd. III w wydz. Tow. Przyj. Nauk w Wilnie. (Adr.: admin.
‘Tow. Przyj. Nauk w Wilnie, ul. Lelewela, Nr. 8).

Rocznik oddzialu Eédzkiego Polsk. Tow. Hist., poSwigc. hi-
storji regjonalnej. (Adres: L6dz, gimn. im. J. Pilsudskiego, ul.
Sienkiewicza, 46).

Roczniki Towarzystwa Przyjaciét Nauk na Slgsku. Wydawn.,
‘poswiecone badaniom historycznym nad Slaskiem i studjom nad
jego obecnem zyciem. (Katowice, ul. Marszatka Pilsudskiego,
Nr. 49).
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MAPY HISTORYCZNE.
ROLA MAP I ATLASOW W NAUCZANIU HISTORJL

Mapa historyczna, wraz z wspomagajaca ja mapa geogralticz-
na jest obecnie ta pomoca naukows, bez ktérej nauczanie historji
nie moze byé postawione na odpowiednim poziomie i nie moze
osiagnaé trwalych rezultatow. Czem jest chronologja dla umiej--
scowienia zjawisk w czasie, tem jest geografja, a z nig ma-
pa dla rozlozenia ich w terenie. Zjawisko niezlokalizowane jest
bezwartosciowa abstrakcja. Lokalizacja faktéw prowadzi do ich
zrozumienia, odkrywa zalezno$é zjawisk i stosunkéw geograficz-
nych, Stosunki miedzy sasiadami, kierunek ekspansji politycznej
lub rozwdj gospodarczy i zwiazany z nim spoleczny, kulturalny
i polityczny — oto zagadnienia, zalezne w znacznej mierze od
stosunkow geograficznych, a wigc wymagajace wyjasnienia przy
pomocy mapy. Specjalne wlasciwosci terenu, ktore odkrywa ma-
pa fizyczna, wyjaéniaja niejednokrotnie zjawiska historyczne.

Oprécz tego zasadniczego momentu, jakim jest lokalizacja
faktu i ustalenie jego zaleznoéci od stosunkéw i zjawisk geogra-
ficznych, pozwala mapa $ledzi¢ rozwéj stosunkow terytorjalnych:
i zmiane granic drég handlowych oraz przesunigcia etnograficz-
ne i wyznaniowe.

Aby osiagnaé te cele, trzeba uzywaé obok drobnych map-
historycznych réznego typu, takze map geograficznych, i to
zaréwno fizycznych, jak politycznych. Mapa fizyczna w silniej-
szym stopniu, niz mapa historyczna, na ktérej elementy fizyczne
sila rzeczy nie sa do$¢ wyraznie uwydatnione, a czesto wielu
z nich brakuje zupetnie, potrafi wykaza¢ wptyw warunkéw tere--
nowych na przebieg dziejéw; mapa za$ polityczna pozwoli zesta-
wié granice historyczne z granicami doby dzisiejszej. Obie, jako
lepiej znane uczniom i zwiazane w ich umyséle z wielkg iloscia.
trwalych wyobrazen, pozwola na bardziej realne, konkretne uje-
cie zjawiska historycznego oraz jego korelacje ze zjawiskami
doby dzisiejszej. Wspotrzedne positkowanie sig mapami histo--
rycznemi i geograficznemi jest wigc koniecznoscia,.

Posréd map historycznych nalezy wyréini¢ dwa zasadnicze
typy: mape przekrojowq, przedstawiajaca stosunki terytorjalne-
w pewnym momencie historycznym oraz mape rozwojowq, una-
oczniajaca rozwoj tych stosunkéw w ciagu diuzszego lub kroétsze-



go okresu dziejow. Kazda z tych map ma swe zalety i wady.
Pierwsza daje obraz jasny i szczegolowy, lecz statyczny, ograni-
czony do jednej chwili. Stad koniecznos¢ wprowadzenia wielkiej
ilodci map z poszczegélnych momentéw dziejowych. Druga od-
twarza dynamike ‘dziejéw, daje wiec obrazy mniej moze jasne
i szczegolowe, lecz pozwalajace na cickawe rozwazania histo-
ryczne, Najodpowiedniejszy jest typ mieszany: mapa rozwojowa,
ktoéra zapomoca - barwnego tlta odtwarza przekrojowo pewien mo-
ment historyczny, a zapomoca pewnej, niezbyt wielkiej zreszta,
liczby linij graniczaych wykazuje przesunigcia, jakim terytorjum
dane w ciagu dziejow ulegato. Dobra jest takze mapa rozwojo-
wa, ktéra zapomoca intensywnoséci barw zaznacza kolejne na-
bytki lub straty pewnego paristwa, stopniowe rozszerzanie sie
‘pewnej wiary {(np. chrzescijarniskiej) i t. d. Da sie to zwlaszcza
,.;astosowaé w tych wypadkach, ¢dy mamy do czynienia ze sta-
tym rozwojem lub stafq degresjq. Mapa rozwojowa, nowsza w po-
mysle, nie usunie jednak catkowicie mapy przekrojowej, ktéra
jest niezbedna, gdy chodzi o przedstawienie skomplikowanych
stosunkéw terytorjalnych w waznych momentach historycznych.

‘Jezeli mapa historyczna ma przynie$é nalezyta korzys¢, mu-
szg sie z nig uczniowie przedewszystkiem zapoznaé. Powinni
wiec (wspélnie z nauczycielem) odszukaé¢ podstawy fizyczne,
lub wybrzeza morskie, gtéwne rzeki, wazniejsze miasta dzisiej-
sze, powinni okresli¢ obszar, jaki mapa przedstawia,iodczytaé
skale. Tu jest potrzebne zestawienie z mapa geograficzng. Mu-
sz si¢ wreszcie dokladnie poznaé z legenda mapy (objaénienie
znakéw). Winna by¢ ona odczytana i w gtéwnych zarysach zapa-
migtana. Postulat ten nabiera szczegélnego znaczenia przy po-
stugiwaniu sie mapami obcemi z obca nomenklatura,

Przy wprowadzeniu nowej mapy historycznej nalezy ja po-
réwna¢ z mapa poprzednia, zwlaszcza gdy dotyczy ona tego sa-
mego terytorjum przy nowych granicach politycznych, Wogéle
pozyteczng rzecza jest zmiana map, poréwnanie i powracanie do
poprzednio uzywanych. ,

Mapa $cienna powinna z reguly towarzyszyé kazdej lekcii
historji i by¢ stale wykorzystywana zaréwno przy wykladzie na-
uczyciela, jak i przy odpowiedziach uczniéw. Nalezy pokazywa¢
na niej kraje, o ktérych jest mowa, miejscowosci historyczne, kie-

-runki pochodéw wojennych, drogi handlowe, zdobycze lub stra-
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ty prowincyj, przesunigcia granic, kierunki ekspansji, wedrowki
ludoéw, tereny, zwiazane ze zjawiskami etnograficznemi 1 wy-
znaniowemi — jednem stowem, to wszystko, co w jakikolwiek
sposob zwiazane jest z terenem.

Pokazywanie na mapie powinno da¢ substrat do rozwazani
historycznych. Mapa winna byé nietylko ilustracja, ale czgsto-
kroé punktem wyjscia zagadnienia.

Mapa $cienna nie daje jednak pola do samodzielnej pracy
ucznia, a nawet nie pozwala w dostatecznym stopniu zapoznaé
sie z jej trescia, skoro uczen widzi ja z odleglosci i tylko rzadko
ma moznoéé zblizenia sie do niej. To tez atlasy i mapy podrecz-
ne w reku kazdego ucznia staja sie koniecznoscia, zwlaszcza przy
dzisiejszem nauczaniu, dazacem do pobudzenia mlodziezy do
pracy samodzielnej. Winny one byé w reku uczniéw zaréwno
w czasie lekcii, jak i w domu przy opracowywaniu zgdanego ma-
terjatu oraz przy specjalnych ¢wiczeniach z mapa. _

Mapy, zawarte w podreczniku historji, jakkolwiek nieraz
cenne i utatwiajace nauke (dlatego tez nie nalezy ich w pracy
pomija¢), jako zbyt proste, nieliczne, a czesto z powodu braku
barw malo jasne, nie moga zastapi¢ atlasu lub mapki podreczne;j.

Samodzielne prace uczniéw nad mapami polegaja badZ na
opisywaniu (ustnem lub pi$miennem) zjawisk, wystepujacych
na mapach, badZ tez na rysowaniu i malowaniu, ewentualnie mo-

delowaniu map.

Wobec duzej ilosci czasu, jaka pochlania rysowanie map,

trzeba je stosowaé bardzo oglednie i w ograniczonej mietrze. Na-

lezy zupelnie zaniecha¢ calkowitego odrysowywania map, czyli
tworzenia stabych kopij z istniejacych oryginatow. Jest to robota
niecelowa, gdyz mechaniczna, a nadto pochtaniajaca niepomiernie
wielka iloé¢ czasu. Natomiast nalezy poleca¢ uczniom wybraé
z mapy te tylko zjawiska, ktére pragniemy utrwali¢ w pamieci
i te poleci¢ odrysowaé, pomijajac szczegoly. W zasadzie kazda
mapa, wykonana przez ucznia, powinna byé zawsze mapa nowa,
nie za$ kopja mapy juz istniejacej. Tak wigc z mapy ‘TOZWO0jo-
wej, zawierajacej kilka momentéw historycznych, wybieramy
jeden, szczegolnie wazny, lub najbardziej na mapie wyrézniaja-
cy sie i ten polecamy odrysowaé. A wiec naprz. z mapki Semko- -
wicza ,Polska i Litwa za Jagiellonéw XV w.”, przedstawiajacej
granice za Kazimierza Jagielloficzyka oraz kolejne straty za
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Aleksandra i Zygmunta Starego, mozna poleci¢ odrysowaé gra-
nice Polski za Zygmunta Starego po pokoju z Moskwa. Z mapki
rozbioréw mozna polecié¢ odrysowaé Polske w dobie Sejmu Czte-
roletniego (po 1-szym rozbiorze) lub podczas powstania Kos-
ciuszkowskiego (po II-im rozbiorze); z mapki wschodu staroiyif-
nego w atlasie Natansona, przedstawiajacej na tle mapy poli-
tycznej VI-go w. przed Chrystusem najdalsze zasiegi wielkich
panistw starozytnych — Egiptu, Assyrji i Persji — mozna pole-
ci¢ przedstawi¢ przekrojowo obszar ktoregokolwiek z ty‘ch
panstw w okresie jego najwiekszego rozwoju. Z map, zawie-
rajacych wiele tresci, mozna wybraé pewne wazne fakty, zwla-
szcza o ile nie sa doé¢ jasmo na mapie przedstawione, naprz.
pochody wojsk Aleksandra, Napoleona i t. p. Jeszcze bardziej
pouczajace, choé¢ znacznie trudniejsze jest tworzenie mapy
rozwojowej z 2-ch lub kilku przekrojowych. Oto kilka przy-
ktadow. Postugujac sie mapkami Semkowicza, przedstawié na tle
Polski dziejowej najdalszy zasiag panstwa ku zachodowi (granice
za Chrobrego) i najdalszy zasiag na wschodzie i pétnocy (granice
za Kazimierza Jagielloiczyka lub za Zygmunta III w r. 1619).
Granice stowianiszczyzny w w. VIII i obecnie. Na tle dzisiejszej
politycznej mapy Europy wykresli¢ granice paristwa rzymskiego.
Przedstawié na jednej mapie, obejmujacej obszar poludniowej
Europy, potudniowo-zachodniej Azji i pétnocnej Afryki—grani-
ce panstwa rzymskiego, paristwa Aleksandra Macedonskiego,
panstwa Arabéw w momencie ich najwiekszego rozwoju; roz-
wazyé problem mieszania sie kultur na terenach, wchodzacych
kolejno w rézne organizmy paristwowe i kulturalne. Na réznych
mapach historycznych wykreslié dzisiejsze granice.

Oprécz doraznie wykonanych map, czy to przez cala klase,
czy tez przez poszczegolne tylko jednostki, jest rzecza bardzo
pozyteczng prowadzenie przez uczniéw w ciagu dluzszego okre-
su czasu mapy, na ktérej w miare nauki wprowadza sie coraz to
nowe miejscowosci, granice i t. p. Szszegblnie pozytecznem be-
dzie to éwiczenie przy nauczaniu historji Grecji, Rzymu oraz Pol-
ski, to znaczy w tych wypadkach, gdy mamy do czynienia z cia-
gloscia dziejéw jednego panstwa. We wszystkich wypadkach ry-
sowania map nalezy korzystaé.z konturéw, lub mapy przeryso-
wywaé na kalce pergaminowej. Techniczna robote samodzielnego
kreslenia map nalezy pozostawié¢ nauczycielowi geografji.

O ile na rysowanie map rzadko moze sobie nauczyciel po-
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zwolié, o tyle czesto moze stosowaé éwiczenia ustne, bardzo
ksztalcace, a zajmujace nieduzo czasu. Oto kilka przyktadow:
Opis (na podstawie atlasu) krajow, ras, wyznati, narodéw, wcho-
dzacych w sktad poszczegélnych wielkich jednostek politycznych,
a wigc w obreb paristwa egipskiego, perskiego, rzymskiego, mo-
narchji Karola W. Wyszczegélnienie dzisiejszych patistw, wcho-
dzacych catkowicie lub czesciowo w sklad pasistwa rzymskiego.
Opis stosunkéw narodowosciowych i wyznaniowych w dawnej
Rzeczypospolitej Polskiej. Opis rozwoju terytorjalnego Polski
i innych panistw. Opis ruchéw wazniejszych ludow w czasie wiel-
kiej wedrowki, wyszczegélnienie prowincyj rzymskich lub dzi-
siejszych paristw, na terenie ktérych odbywatly sie te wedréwki.
Opis podbojow Arabéw, Normandéw, Tataréw. Szlaki Tataréw.
Wyszczegolnienie na podstawie mapki z atlasu Natansona uni-
wersytetéw w XII i XIV w. Opis gtéwnych drog handlowych.
Podobnych przykladéw mozna przytoczyé bardzo wiele. W licz-
nych wypadkach mapa zastapi podrecznik i uczenie sie¢ pamiecio-
we; pozwoli na samodzielng prace, uczyni nauke bardziej pogla-
dowa, a materjat naukowy latwiejszym do opanowania, powola-
my bowiem do wspélpracy wyobraznie wzrokowa.

WSKAZOWKI BIBLJIOGRAFICZNE.

Zagadnienie dydaktycznej roli i wartosci mapy historycznej
nie bylo dotychczas omawiane w literaturze polskiej do§¢ wszech-
stronnie. Poza wskazéwkami, znajdujacemi sie w ogolnych dy -
daktycznych opracowaniach, dotyczacych historji, np. H. Pohos-
kiej, H. Moscickiego i in., pierwsza praca w tej dziedzinie jest
ksiazka p. Adama Ferensa: Szkolna mapa historyczna.
L.édz, 1930, str. 48.

Zagadnienie szkolnej mapy historycznej potraktowano w tej
pracy powaznie i gleboko. Autor opiera sie na bogatem doswiad-
czeniu szkolnem oraz na doskonalej znajomosci wydawnictw
kartograficznych polskich i obcych, ktére szeroko omawia, W roz-
dziale, poswieconym problemom dydaktycznym, autor podaje
réznorodne sposoby wykorzystania mapy historyczne], ilustrujgc
twierdzenia swe przykladami konkretnych lekcyj.

Praca p. Ferensa powstala z dyskusyjnego referatu, czem
si¢ t!émaczy jej nieco polemiczny ton, ktéry zreszta jest doskona-

3
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ta zacheta do kontynuowania rozwazani w tej doniostej a za-
niedbanej dotychczas dziedzinie. _
Przedwojenne warunki polityczne nie pozwolfly na stwo-
rzenie polskiej kartografji historycznej. To tez z w_y]a‘tkle'm 'kll'ku
map do historji polskiej, ktére powstaly w ostatniem d21e’s1ec1<’)-
leciu, wszystkie inne mapy, ktéremi moZemy rozporza‘d?a’cr zaro6-
wno w zakresie historji starozytnej, jak $redniowiecznej i nowo-
Zytnej, sa wylacznie pochodzenia obcego. Z pos'rfid nic’h .najod-
powiedniejsze bylyby, ze wzgledu na nasza znajomosé jezyka,
mapy francuskie i niemieckie. Map francuskich jednak dot-qd
ksiegarnie nie sprowadzaja. Z posréd dosé¢ licznych map nie-
mieckich ze znajdujacych sie na rynku polskim podajem?r tyik.o
odpowiednie dla naszych potrzeb szkolnych i przy nauce 1sto1:1‘11e
niezbedne. Po ukazaniu sie na rynku ksiegarskim odpowiednich
wydawnictw polskich uzywanie map obcych bedzie zakazane.

[. MAPY SCIENNE HISTORYCZNE *).
I. HISTORJA STAROZYTNA,

Sa w uzyciu 2 serje map. a mianowicie KampenaiKie-
perta, pozatem pojedyricze mapy roznych autoréw. Mapy
Kainpena wyzej stoja zaréwno pod wzgledem naukowym i kar-
tograficznym, jak i dydaktycznym, lecz z réznych wzgledow
(o czem nizej) nie zawsze moga by¢ uzyte; sa pozatem naogol
znacznie drozsze od map Kieperta i w mniejszym wyborze.

a) Do historji starozytnego wschodu:

Kiepert, *Tabula orbis terrarum antiqui. (Swiat staro-
zytny). Podz 1 :5.400.000. Wym. 192)<104 cm. Cena zt. 60.

Jest to mapa przestarzala i malo przejrzysta,'lecz dotad
niezastapiona. Zaznajamia z panstwami staroZytnego wschodu,
daje przeglad wszystkich pafstw starozytnoéci, moze zastapi¢
specjalna mape do czaséw Aleksandra W.

b) Do czasow biblijnych istnieje doskonata mapa
polska:

RomerE., Palestyna. Podz. 1 : 200.000, Wym. 1263100 cm.
Cena 30 z1.

¥) Mapy niezbedne oznaczone sa gwiazdka.
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(Dwie mapy Palestyny Gustawicza stoja nizej pod
wzgledem kartograficzhym}. '

c) Do historji Grecji:

Kiepert, Graeciae Antiquae tabula. (Grecja starozytna)
Podz 1 :500.000. Wym. 204153 cm. Cena 75 zL

Mapa Grecji z cyklu Szwabego w wydawnictwie Baldamusa
jest obszerniejsza pod wzgledem zasiegu terytorjalnego. Znacz-
nie drozsza od mapy Kieperta, zaopatrzona w napisy niemieckie,
nie jest rozpowszechniona w handlu, a wiec trudniejsza do na-
bycia.

Analogiczna mapa Kampena, nowsza, lepiej opracowaaa,
bardziej przejrzysta, nie nadaje sie do uzytku szkolnego ze
wzgledu na zbyt szczuply obszar, jaki obejmuje, brak wybrzezy
Matej Azji, Krety i Cyklad. -

d) Do dziejow Aleksandra W.ipanstw
hellenistycznych: ’

Szwabe, Panistwo Aleksandra W. Podz. 1 :2.500.000.
Wym. 2205198 cm. Cena 125 zl. .

(Analogiczna mapa Kieperta: ,Imperia Persarum et
Macedonum® jest tarisza, lecz mniej wartosciowa pod wzgledem
naukowym i kartograficznym).

e) Do dziejow starozytnej [talji 2 mapy do
wyboru:

Kampen, Italia (Italja starozytna). Podz. 1 :750.000.
Wym. 172154 c¢m. Cena 110 zl. ,

Kiepert, Italia antigua. Podz. 1 :800.000. Wym. 137 X
X155 cm. Cena zl. 60.

Mapa Kampena jest drozsza, lecz stoi wyzej zaréwno pod
wzgledem naukowym, jak i kartograficznym od mapy Kieperta.

f) Do dziejow imperjum rzymskiego 2 ma-
py do wyboru.

K ampen, Imperium Romanum (Pasistwo Rzymskie), Podz.
1:300.000. Wym. 173>¢204 cm. Cena zl. 115,

J6ndl, Swiat starozytny. Podz. 1 :300.000. Wym. 176X
185 cm. Cena zt. 60.

Mapa Jéndla daje przejrzysty obraz rozwoju paristwa rzym-
skiego, zawiera szereg mapek pobocznych, dotyczacych dziejow
Grecji i pierwotnej Italji, jest znacznie tarisza od mapy Kampena,
lecz ustepuje jej pod wzgledem dydaktycznym, gdyz nie posiada
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urzezbienia pionowego. Bardzo rozpowszechniona, lecz przesta-
rzala, malo przejrzysta i drozsza od mapy Jéndla — jest mapa
Kieperta ,Imperii Romani tabula geographica”., Mapa Umlauft’a
»Rozwéj panistwa rzymskiego” rézni si¢ od mapy Jondla jedynie
brakiem mapek pobocznych, co przy tej samej cenie czyni ja nie
do przyjecia.

2. H[STORJA POWSZECHNA: SREDNIOWIECZNA i NOWOZYTNA.

Istnieja na naszym rynku do dziejéow Europy dwa réwno-
rzedne cykle map: Spruner-Bretschneidera oraz Haack-Hertz-
berga; précz tego kilka map innych autoréw. Mapy Haack-Hertz-
berga wigkszych rozmiaréw, w wigkszej skali, fadnie i starannie
wykonane, jednak bardziej zawile.i drozsze od wartosciowych
i rozpowszechnionych u nas map Spruner-Bretschneidera. Ponad-
to posiadaja wiecej bledéw w stosunku do ziem polskich. Z tych
wiec wzgledéw sg mniej odpowiednie dla naszych szkét od map
Spruner-Bretschneidera.

Cykl (10) map Spruner-Bretschneidera moze by¢ ze wzgle-
déw potrzeb szkolnych nieco skrécony, z drugiej strony niektoére
zagadnienia, przez cykl nieuwzglednione, winne by¢ wyjasnione
mapami autorow.

Baldamus, Wedréwka ludéw. Podz. 1 :2.500.000. Wym.
255155 c¢m. Cena 125 zl.

Baldamus, Parstwo Frenkéw. 481 — 911 r Podziatka
1:1.000.000. Wym. 210174. Cena 125 zl.

Spruner-Bretschneider: *FEuropa za czaséw Karola W.
podz. 1 :4.000.000. Wym, 132>¢(160 cm. Cena zl. 82,50.

— *Europa w drugiej polowie X w. Podz. 1 :4.000.0600. Wym.
132160 cm. Cena zt. 82,50,

— *Europa za czaséw woj. krzyz. Podz. 1 :4.000.000. Wym.
_ 1323160 cm. Cena zl. 82,50.

— *Europa przy koncu w. XIV. Podz. 1:4.000.000. Wym.

132160 cm. Cena zl. 82,50.

— *FEuropa za czaséw Reformacji- Podz. 1 :4.000.000. Wym.
132>¢160 cm. Cena zt. 82,50.

— *Europa za czaséw wojny 30-letniej. Podz. 1 :4.000.000.

Wym. 132160 cm. Cena zl. 82.50.
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— *Furopa w XVIII w. Podz. 1:4.000.000. Wym. 132160
cm. Cena zl. 82,50.

— *Europa za czaséw Napoleona. Podz. 1 :4.000.000. Wym.
132160 cm. Cena zl. 82,50.

Haack-Herztzberg: *Stulecie odkryé (od 1490 r. do po-
czqtku w. XVII). Podz. 1:20.000.000, Wym,. 166 X 220
cm. Cena zi. 148,50, ' '

— Rozwéj kolonjalny ww. XVII i XVIII. Podz. 1 : 20.000.000.
Wym. 166>220 cm. Cena zt. 148,50,
— *Rozwéj kolonjalny w w. XIX. Podz, 1 :20.000.000. Wym.
166220 cm. Cena zI. 148,50,
Wszystkie te mapy obejmuja obie pétkule.

Haack, *Mapa Europy przed wojnq europejskq 1914 roku.
Podz. 1 :3.000.000. Wym. 173>¢200 cm. Cena 148,50.

Szkoly, ktére posiadaja wyczerpane dzi$ mapyEuropy przed-
wojennej, ewentualnie mapy rosyjskie, moga z nich korzystaé.
Jeneralne zastepstwo map Kieperta, Kampena, Sprunera-Bret-
schneidera, Haacka i inne wyd. {. Justus - Perthes - Gotha posia-
da f. Dostawa Szkolna ,,Pestalozzi®,

3. HISTORJA POLSKIL

Arnold St., *Polska Piastowska. Wiek X — XIV. Podz.
1:1,000.000. Wym. 173127 cm. Wyd. ,,Uranja”. Cena zl 38.

Jest to mapa rozwojowa, przedstawiajaca obszar Polski pia-
stowskiej w 3-ch najwazniejszych momentach: czasy Chrobrego,
Krzywoustego, Kazimierza W. Obejmuje takze terytorjum Pol-
ski jagielloniskiej, na ktérem jest zaznaczony stopniowy rozwéj
Litwy. ’

Natanson-Leski J.,, *Polska w epoce mocarstwowej.
Wiek XIV — XVII. Podz. 1:1.000.000, Wym. 183 ¢ 135 cm.
Wyd. ,,Uranja”. Cena zt. 40.

Mapa ta przedstawia Polske jagielloriska i krélow obieral-
nych w tej samej skali i na tym samym obszarze, co mapa poprze-
dnia Arnolda. Za pomoca skali barw autor przedstawia nabytki
terytorjalne Polski i Litwy, a za pomoca kilku barwnych linij
uwypukla najwazniejsze zmiany Polski w ciagu tego okresu. Jest
wiec takZe mapa rozwojowa. -
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Semkowicz W., *Rzeczpospolita Polska w roku 1771
z uwzglednieniem granic i miejsc historycznych od poczatkuXVIII
wieku. Podz. 1:1.000.000, Wym. 162152 cm. Wydanie Ksiaz-
nicy-Atlasu. Cena zl. 40.

Jest to mapa przekrojowa wieku XVIII, zawierajaca bogata
tre$é: podziat na wojewédztwa i ziemie, stolice wojewédztw, ziem
i powiatéw, miejsca odbywania sejmikéw, siedziby biskupéw i ar-
cybiskupéw, miejsca historyczne, drogi, szlaki Tataréow i szereg
innych waznych szczegdléow. Za pomoca paru linij zaznacza waz-
niejsze granice w. XVIL.

Wszystkie trzy wymienione mapy, opracowane przez uczo-
‘nych specjalistow, oparte na najnowszych wynikach nauki oraz
na zrédlach, przedstawiaja duza warto§é zaré6wno naukowa, jak
i pedagogiczna i winny znalez¢ si¢ w kazdej szkole. Szczegotowa
ocena tych map znajduje sie w Bibljografji Pedagogicznej z r.
1925 i 1926: rok V, zesz, II i IIl i rok VI, zesz. II.

Handelsman M., Polska nowoczesna (XVIII — XX).
Podz. 1 :1.000.000.

Jest to trzecia z cyklu map polskich rozwojowych (obok map
Arnolda i Natansona). Mapa jest catkowicie opracowana, lecz ze
wzgledéw wydawniczych dotad nie ukazala sie w druku.

Natanson-LeskiJ., *Wskrzeszenie Paristwa Polskiego
w dobie wielkiej wojny (1914 — 1921). Skala 1 :800.000. Wym.
1303145 cm.

Mapa ta zawiera bogata tresé z okresu wojny, poda]e gra-
nice b. zaboréw, okupacyj terenéw plebiscytowych, zaznacza te-
reny dzialai wojennychit. p.

Dabkowicz J., Polska od konca XVI wieku do v. 1772.
Podz. 1 :1.500.000. Wym. 1303126 cm. Cena zi. 30.

Mapa ta obejmuje ten sam okres czasu, co mapa Semkowicza.
Niedoktadna pod wzgledem naukowym, ubozsza w tresé, wyko-
nana w mniejszej skali, ustepuje mapie Semkowicza zaréwno pod
wzgledem naukowym, jak i kartograficznym.

Mapy Bazewicza, jako nienaukowe, nalezy z uzytku wy-
cofaé.

II. MAPY SCIENNE GEOGRAFICZNE,

Najodpowiedniejsze ze wzgledu na walory naukowe, karto-
graficzne i dydaktyczne sa mapy E. Romera: .
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*Planigloby fizyczne. Pélkula wschodnia i zachodnia.

*Europa. Mapa fizyczna.

*Europa. Mapa polityczna.

Romer E., *Mapa Polski fizyczna. Podz. 1:850. Wym.
170170 cm. Cena zl. 45,

Mapa ta jest najodpowiedniejsza do nauki historji mapa Pol-
ski ze wszystkich istniejacych, gdyz ona jedynie podaje caty ob-
szar Polski historycznej.

Wasowicz J.,, *Narodowosci Rzeczypospolitej Polskiej-
Podz. 1 :850.000. Wym. 108>180. Cena zl. 28.

Maliszewski, *Europa etnografzczna Podz. 1:6.000.000.
Cena zl. 15.

Przy omawianiu dziejéw poszczegélnych paristw pozadane
sa mapy fizyczne poszczegélnych krajow,

III. ATLASY I MAPY PODRECZNE HISTORYCZNE
I GEOGRAFICZNE.

Natanson-Leski J., Szkolny atlas historyczny. Czes¢
I: Dzieje staroiytne (5 tablic, 20 mapek). Wyd. Ksiaznicy-
Atlasu. Cena zt. 7.50.

1. Ludy rasy bialej. _

2. Grecja w epoce wojen greckich,

3. Epoka Aleksandra Wielkiego.

4. Italja za Rzeczypospolitej.

5. Cesarstwo rzymskie.

Cze$é 1I: Atlas szkolny do dziejéw $redniowiecza. 6 tablic,
27 mapek. Wyd. Domu Ksigzki Polskiej. Cena zi. 7.50.
Zaranie $redniowiecza.
Arabowie, Frankowie, Normanowie.
Doba wojen krzyzowych.
Swiat mongolski, — Wiek XIV.
Polska $redniowieczna.
. Schytek $redniowiecza.

‘W sprzedazy poszczegblne tablice po zt. 1.50.

W. Semkowicza Atlas historyczny Polski. Kart gltow-
nych 10, wychodzi w poszczegélnych tablicach.

1. Stowianiszczyzna zachodnia i wschodnia w w. X. |

2. Polska za Bolestawa Chrobrego.

Ss W
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3. Polska za Bolestawa Krzywoustego (Polska dzielnicowa)
w druku.

4. Polska za W1 Lokietka i Kazimierza W.

5. Polska i Litwa za Jagiellonow (w XV).

6. Polska w XVII w.

7. Polska w dobie rozbioréw 1770 — 1795.

8. Ziemie polskie w pierwszej ¢éwierci XIX w.
9. Polska odradzajaca sig 1914 — 1921 ¢
10. Organizacja kosciota w Polsce.

Mapki Semkowicza odznaczaja sie wysokim poziomem nau-
kowym i powinny catkowicie zastapi¢ przestarzaly atlas Niewia-
domskiego oraz zupelnie nienaukowe atlasy Bazewicza, wyczer-
pane, lecz jeszcze bardzo w szkolnictwie naszem rozpowszech-
nione. W druku sa takze mapki do historji powszechnej Cz. Nan-
kego, ktére razem z mapkami Semkowicza utworza ,,Szkolny
Atlas Historyczny”, cz. II. (Wyd. Ksigznicy-Atlas). Dzieje sre-
dniowieczne i nowozytne. Kart. 18,

Oprécz mapek do historji Polski Semkowicza, w sktad atla-
su wejda: mapki do dziejow powszechnych Nankeg o.

1. Prowincje b, Cesarstwa Rzymskiego po r. 476,

2. Monarchja Frankoriska za Karolingéw.

3. Europa w czasie walki papiestwa z cesarstwem i wypraw
hrzyzowych w w. XI—XIII.

4. Europa w epoce wielkich Soboréw i reformacji w w. XV—
XVL

5. Odkrycia geograficzne i rozwéj kolonij.

6. Europa w okresie powstania mocarstw nowozytnych
w. XVII—XVIIL

7. Europa w czasie rewolucji francuskiej i wojen napoleoni-
skich,

8. Europa w XIX wieku.

9. Europa przed wojng $wiatowa i najwazniejsze panistwa
pozaeuropejskie.

Cena poszczeg. tablicy zt. 1.20. ,

Z chwila ostatecznego wykoriczenia powyzej wymienionych
wartoSciowych atlaséw p. J. Natansona-Leskiego oraz Cz. Nan-
kego i W. Semkowicza, powinny one calkowicie zastapi¢ dotad
uzywany w szkolach atlas niemiecki Putzgera, ttumaczony na je-
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zyk polski, lecz zawierajacy bledy historyczne. w stosunku do
ziem polskich i zbyt szeroko uwzgledniajgcy dzieje niemieckie,

Atlas historyczny powinien sie znaleZ¢ na lekcji przynaj-
mniej na kazdej dwuosobowej fawce szkolnej. O ile wigc srodki
materjalne uczniéw nie pozwalaja na to, by kazdy sam dla siebie
atlas nabyl, szkola powinna przyj$¢ z pomoca i zaopatrzyé sie
w wieksza ilo§¢ atlaséw, ktére, pozostajac wlasnoscig szkoty,
przechodzityby z klasy na klase na roczny uzytek. Atlasy te po-
winny zostawaé w szkole (aby unikna¢ ,,zapominania” przez
uczniéw), najlepiej w szafce danej klasy, do domu za$ moga by¢
wydawane o tyle, o ile zachodzi potrzeba w zwigzku z przygo-
towaniem lekcji.

Précz wspomnianych wyzej atlaséw czy mapek podrecznych
uczniowie powini posiadaé atlasy geograficzne, a zwlaszcza pod-
reczng fizyczna mape Polski.

Romer E., Mapa Polski hipsometryczna. Podz 1:5.000.000.
Wym, 3227 cm. Cena zt. 0,80.

Mapka ta obejmuje prawie caly obszar Polski historycznej
i dlatego przy nauce historji Polski jest niezbedna, jako konieczne
uzupelnienie atlasu hlstorycznego Mapka ta jest zmme]szona,
kopja analogicznej mapy $§ciennej Romera.

Romer E. i Wasowicz, *Polska Mapa Polityczna.
Podz. 1:250.000. Wyd. Ksigznicy-Atlasu, 1930. Cena z1. 3.60.
Wspétczesna mapa z podzialem na wojewéddztwa. Oznaczone
miejsca walk powstaniczych.

Précz tego w bibljotece szkolnej winny znaleZé sie obszer-
niejsze atlasy i mapy, ktéremi uczniowie mogliby postugiwaé sie
przy pracach specjalnych.

Kampen, Atlas historyczny do dziejéw starozytnych. Za-

‘wiera 16 kart wiekszych i 30 mniejszych. Wyd. niemieckie. Cena

zt. 8.50.

Semkowicz W. Mapa historyczna Rzeczypospolitej
Polskiej w r. 1771. Podz. 1 :3.000.000. Wym. 5551 cm. Wyd.
Ksiaznica-Atlas. Cena zt. 2.40.

Mapa ta jest zmniejszona mapa Scienna tegoz autora, omo-
wiong powyzej. Posiada wszystkie jej zalety, a nadto wicksza
ilos¢ nazw topograficznych. Szczegélowa ocena tej mapy znaj-
duje sie w Bibljografji Pedagogicznej r. 1927, VII, zesz. IT1I—IV.
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PRZECHOWYWANIE 1 DEMONSTROWANIE MAP.

Kazda szkola powinna posiadaé specjalne urzadzenie do
przechowywania map. Najbardziej rozpowszechnione sa tak zw.
.gniazda”, w ktérych mapy stoja pionowo jedna obok drugiej
w kilku rzedach, kazda w osobnym otworze. Wyjmowanie jednak
i wkladanie mapy do gniazda pociaga za soba jej niszczenie. Wo-
bec tego dla map, ktére sa w danym okresie w czestszym uzyt-
ku, dogodniejsze (choé¢ zajmujace wiecej miejsca) jest urzadze-
nie, pozwalajace na poziome ukladanie map (jednej nad druga),
przyczem mapa nie niszczy sie tak, jak przy uzyciu ,gniazd”,
a mozna ja réwniez latwo odszukaé. Dla przechowania map,
bedacych chwilowo w mniejszem zapotrzebowaniu, dogodne sa
stojace pudla, rodzaj szafek, ktére przedzielone wewnatrz na
kilka pionowych kondygnacyj, umozliwiaja segregacje na kilka
dzialéw, zabezpieczaja mapy od kurzu i ocierania si¢ przy wyj-
mowaniu, sa jednak mniej dogodne do wydobycia odrazu tej
mapy, o ktéra chodzi.

W klasie mapy powinny byé¢ tak zawieszone, zeby nie prze-
$wiecaly i przez wszystkich byly dobrze widziane i tatwo do-
stepne. Najlepiej uzywaé blokéw, umocowanych na suficie z przy-
rzadem do chwytania mapy, czy tablicy, bloki moga by¢ umoco-
wane odrazu dla 2 map; nie szpeca wygladu klasy, daja moznoséé
~ regulowania wysokosci tak dobrze, jak zwykle uzywane stojaki,
a mniej sie psuja, mniej zajmuja miejsca i nie potrzebuja by¢ za
kazdym razem na nowo montowane w klasie.

Mapy historyczne nie powinny stale wisie¢ w klasie, nato-
miast dobrze jest niektére z nich pozostawié na pewien okres,
aby daé moznos$é uczniom blizszege z niemi zapoznania. Ponie-
waz niejednokrotnie moze byé potrzebna w czasie lekcji tablica
czarna, nie nalezy jej mapa zastaniaé.

Rzecz jasna, Ze mapy powinny posiadaé etykiety, oraz fatwo
dostepny katalog.

O ile szkota posiada pracownie historyczna, w ktérej odby-
wajg sie wszystkie lekcje historji, wowczas idealnem urzadzeniem
do przechowywania i zawieszania map jest przyrzad ,,Ordo”
wg. prof. Ordyriskiego na 5 lub 7 map. Zawieszony wysoko na
écianie, pozwala kazdej chwili spuécié dowolna mape. Przyrzad

ten jest drogi (na 5 map zt. 225, na 7 — 270}, lecz znakomicie
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chroni mapy przed zniszczeniem i pozwala na szybka demon-
stracje i zmiane map. Blizszy opis w ksiazce dr. W, Jezierskiego:
wSzkolny Zaktad Geograficzny”. (Przyrzad ten jest do nabycia
w firmie ,,Pestalozzi” w Warszawie).

TABLICE HISTORYCZNE.
DYDAKTYCZNE ZNACZENIE TABLIC HISTORYCZNYCH.

Wspélczesna dydaktyka wysuwa na pierwsze niemal miej-
sce pogladowo$é w nauczaniu.

Z psychologicznego punktu widzenia rozumie¢ ja nalezy
jako konieczno$é zblizenia umystéw uczniéw do abstrakcyjnych
pojeé ogélnych, kiére sg ostatecznym wynikiem kazdej wiedzy,
przez- konkretne wyobrazenia, wytworzone zapomoca mozliwie
najréznorodniejszych wrazed spostrzegawczych.

W dziedzinie takiej nauki, jak historja, ktéra nie moze cprzec
sie na bezposredniej obserwacji, poniewaz ma za przedmiot mi-
niona, rzeczywisto$é, bedzie wytworzenie odpowiednich wyobra-
zeri w umyséle uczacego sie zadaniem niezmiernie trudnem i skom-
plikowanem. Wprawdzie z pomoca przyjdzie tu obserwacja zy-
cia wspolczesnego, ale tylko w zakresie pewnych proceséw oraz
zjawisk, nprz. dla wyjasnienia uczniowi rodzajéw i roli pewnych
grup spolecznych, dla uchwycenia natomiast strony zewnetrznej,
niejako ,,wygladu” tego Zycia, co przeciez prawie pokrywa sie
z jego kultura, wyjscie od wspétczesnosci bedzie raczej przeszko-
da, anizeli pomocg. Wyprzeé obraz wspélczesny a zastapi¢ go
niejako wizja przeszlosci — mozna tylko przez uzycie sztucznych
$rodkéw. Bardziej rozwinietym umystom dajemy réznorodne pod
tym wzgledem pomoce: uczymy dawnego brzmienia mowy ojczy-
stej, wprowadzamy w inny krag pojeé o Swiecie, w inne kryterja
postepowania ludzkiego, lecz dzieciom nie damy na poczatek nic
innego, oprécz ilustracji i ilustracje t¢ w coraz to nowej roli za-
chowamy az do korica nauczania.

Ilustracja zastapi postrzezenie bezposrednie, ona pobudzi
potem wyobraznie do przetwarzania stéw na konkretng wiedze,
ilustracja, wchodzaca w tok lekeji, jako co$ odmiennego od sty-
szanych opowiesci, skupi uwage, rozproszy czesto znuzenie, wy-
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wola ciekawo$é, obudzi rados¢ — przejsciami emocjonalnemi
przywiaze mocniej zdobyta wiedze, anizeli tylko stuchowo pa-
mieciowym wysitkiem.

Umiejetnie stosowana ilustracja jest dokladnym bodz-
cem do czynnego ustosunkowania ucznia wzglgdem pobieranej
nauki, zaostrza bowiem zdolnosé¢ obserwacji, daje pole do ksztat-
cenia umiejetnoséci poréwnywania, analizowania (wydobycie

szczegoléw) i syntetyzowania - (uogélnienie roznych spostrze--

zeri, — rownoczesénie za§ moze wywieraé silny wplyw na wyro-
bienie smaku estetycznego w mlodziezy, przyczyniajac sie tem sa-
mem do podniesienia poziomu kulturalnego przysztego spoteczeri-
stwa. Oczywiscie wynikaja stad wazne wymagania dydaktyczne,
dotyczace z jednej strony ilustracyj, z drugiej za$ sposobow uzy-
wania ich i stosowania w praktyce szkolne;j. ,

Ilustracja znalazla swe zastosowanie w nauczaniu historji
juz oddawna, badz to jako obrazek w ksiazce, badz to jako od-
dzielna tablica écienna, badz tez w ostatnich czasach jako obraz
$wietlny tego czy innego typu.

Przechodzac do sprawy tablic historycznych, musimy zazna-
czyé, ze pomimo rozwoju technicznego aparatow projekcyjnych
i znacznie wiekszej tatwosci nabycia malej, potrzebnej do epi-
djaskopu ilustracji, anizeli dobrych tablic, sa one dzi§ jednak
w czestszem uzyciu, niz obrazy $wietlne. Dziala tu bezsprzecznie
tradycja, przedewszystkiem jednak wplywaja na to latwiejsze
warunki postugiwania sie tablicami, poniewaz nie wymagaja
uciazliwego niejednokrotnie ustawiania aparatu, zaciemniania
sali, przenoszenia si¢ do nieodpowiedniej pracowni fizycznej,
a wreszcie, nie zmuszaja nauczyciela do Zzmudnego wyszukiwania
odpowiednich obrazkéw. Maja jednak tablice historyczne i bar-
dziej swoiste walory — nie ograniczaja bowiem czasu demon-
stracji, przedewszystkiem za$§ moga byé eksponowane chocby
przez caly lekcje, a potem pozostawione w klasie. Moga by¢ po-
nadto wykonane w barwach, dobra technika grawiurowa, czy fo-
tograficzng, przez co podnosi sie ich poziom artystyczny, w prze-
ciwieistwie do projekcyj éwietlnych, ktére obnizaja czesto przy
powiekszeniu warto$é reprodukciji. Nalezy jednak baczy¢ na to,
by koloryt reprodukecji odpowiadal mozliwie wiernie orygina-
towi i nie wypaczal lub nie psul catkowicie wartosci podawanego
dzieta. Przy obecnym poziomie naszej sztuki drukarskiej jest to
zadanie trudne do spelnienia i tem tlomaczy sie tak powszechny

B
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dzi§ lek nauczyciela przed barwna reprodukcja. Obawy, nie-
stety, czesto stuszne w stosunku do bedacych w obiegu tablic, nie
obalaja jednak zasady, ze odpowiadajaca estetycznym wymaga-
niom barwno$é reprodukcji jest bardzo dodatnim czynnikiem
kazdej pomocy szkolnej.

Przy kwalifikowaniu tablicy historycznej dla uzytku szkol-
nego estetyka jej wygladu powinna byé jednym z zasadniczych
warunkow. Nieodpowiedni dobér barw, niedbalstwo rysunku, nie-
umiejetne rozmieszczenie kompozycyjne, wady reprodukcji, po-
wodujace zamazanie czy przejaskrawienie konturéw — pozba-
wiaja tablice kardynalnej wartosci — moznodci estetycznego
wplywu na mlodociane dusze.

Oczywiscie, zewnetrzne warunki tablicy musza odpowiadaé
celom, ktérym ona stuzy. Dotyczy to przedewszystkiem wymia-
réw, ktoreby ulatwialy pokaz w klasie. Nie moze wiec by¢ tablica
zbyt mata, bo nie bedzie widoczna, nie powinna jednak przerastac
rozmiarami mozliwoéci ogarniecia jej wzrokiem w caltosci. Stad
norma powinien byé wymiar okoto 7080 cm. Musi tez by¢ przej-
rzysta, zrozumiala i nie przedstawia¢ zbyt stloczonych momen-
tow. Jesli jednak dla jakich wzgledéw takie tablice musza istnieé¢
(np. ,Bitwa pod Grunwaldem” Matejki}, to dobrzeby byto oso-
bno przedstawiaé ciekawsze, czy wazniejsze fragmenty. Lecz tu
wkraczamy juz w dziedzine tresci tablic.

Tres¢ tablicy historycznej musi bezwzglednie odpowiadaé
wymaganiom prawdy historycznej. Zadne momenty, ani estetycz-

‘ne, ani tez wychowawcze nie dadza si¢ przytoczy¢ na usprawie-

dliwienie znieksztalceri prawdy dziejowej. Kryterjum tej prawdy
stanowia rzeczowe pozostatosci (np. przedmioty i budynki), iub
odtworzenie wspoétczesne danemu objektowi, o ktérych mozemy
z prawdopodobiefistwem przypuszczaé, ze sa bliskie rzeczywi-
stosci (malowidta $cienne, rysunki na wazach, wizerunki na mo-
netach, nagrobkach i t. p.}. Rzecz jasna, ze historyczna ,praw-
da* scen, a nawet i rekonstruowanych objektéw musi do pewne-
go stopnia zawsze pozostaé¢ wzgledna. Z jednej strony ciagly po-
step w zakresie badan zabytkéw przeszlosci, nowe odkrycia w tej
dziedzinie, oraz udoskonalenie metod badania, bogacg i zmienia-
ja ustalone juz poglady naukowe (tak jeszcze ubogie wobec ogro-
mu zadania), z drugiej za$ strony sam przedmiot wiedzy histo-
rycznej wykresla zabytkom przesztosci niejako tylko fragmenta-
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ryczng role dla celéw poznawczych, historja bowiem nie spro-
wadza sie w catosci do historji kultury materjalnej, o ktorej tu
mowa. Z istniejacych dzi§ tablic szkolnych nie moznaby poleci¢
ani jednej z tem prze§wiadczeniem, ze specjalista nie znalazlby
w niej lub nie znajdzie za jaki$ czas ani jednego uchybienia, ani
jednej usterki, czy tylko fantastycznego pomyshu

Dochodzimy do wniosku, ze dla stworzenia z historycznych
dokumentéw wyobrazni rzeczywistego obrazu minionego Zycia
potrzebna jest intuicja tworcza, czyli fantazja, ktéra musi byé
jednak trzymana w karbach przez $cisla kontrole rzeczowych
dokumentéw przeszlosci, i moze postugiwaé sie w swej pracy
tylko pewnemi, przez nauke historji uznanemi, elementami.

Odtworzenie tych elemetnéw, tych pomnikéw przeszlosci bez
zadnych dodatkéw — stanowi (wedlug tresci) jeden typ tablic
historycznych.

Do niego naleza takie wydawnictwa, jak reprodukcje za-
bytkéw architektonicznych Langla lub nasze fotografje Szalaya,
jak tablice przedhistorycznych wykopalisk, ukazujace sie pod
redakcja Kotarbiriskiego, jak tablice do historji starozyinosci
Cybulskiego, lub wspoélczesne fotografje pewnych scen, jak np.
obchody 10-ciolecia Polski i t. d.

Drugi typ stanowia tablice o tresci, moznaby powiedzie¢.
kompozycyjnej, gdzie przedstawionym jako historycznym sce-
nom nie odpowiada Zzadne zdarzenie w okreslonem miejscu i cza-
sie. Do tego typu nalezy np. turniej rycerski z tablicy Langla.

Do tej tez kategorji zaliczy¢ nalezy obrazy historyczne artystow

malarzy, ktérzy przedstawiong na obrazie rzeczywisto$é¢ stwo-

rzyli z wyobrazni, zasilonej studjami nad éwczesna epoka, jak

np. obrazy Matejki czy Kossaka. .
Stosunek nauczyciela do tego drugiego typu tablic histo-
rycznych musi byé zupelnie swiadomy i bardzo ostrozny. Swia-
domy, azeby i w uczniéw wpoié przekonanie, ze taki obraz nie
jest ani Zrédlem pierwotnem, ani tez dokumentem bezposred-
nim — ostrozny, bo latwo tu odbiec od prawdy historycznej
i twory osobistej fantazji autora podawaé za objektywna wiedze.
Nie wyklucza to jednak wielkich ustug, jakie tablice tego typu
moga oddaé szkole, o ile tylko czynia zado$é wymaganiom praw-
dy historycznej co do skladowych elementéw i ogélnego charak-
teru. Dla przykladu weZmy obrazy Matejki: wielki znawca kultu-
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ralnego dorobku minionych epok, wskrzesza przed nami pelna
prawdopodobienistwa, zyciem tetnigca przeszloéé, daje moznosc
nowych skojarzen w innych wypadkach, pobudza twércza mysl
i wyobraZnie.

Tem samem powinien by¢ dla dzieci nietylko obraz wielkiego
malarza, lecz i dobreo dydaktyka, kompozytora tablicy szkol-
nej. Przedmioty oddzielne nie Zyja, dopiero scena rodzajowa
uczy o ich roli, pobudza do kojarzen, do ,,wejrzenia” w prze-
szlosé. Niekiedy przy takiem komponowaniu tablicy zastosowana
jest metoda przeciwna, polegajaca na upraszczaniu raczej, ani-
zeli komplikowaniu jej tresci, jak np. w tablicach, majacych na
celu wyjaénienie cech jakiegos stylu. Pomnik rzeczowy, np. jakis
kosciol, zawiera przewaznie tyle réznych nawarstwien, jest do-
kumentem tak niezmiernie skomplikowanym, ze zupelnie &ciste
i gruntowne odcyfrowanie jego tresci przerasta znacznie miarg
mozno$ci ucznia w danej klasie. Wybrane i przedstawione oso-
bno elementy, uproszczony plan i schemat konstrukcji sa wpraw-
dzie kompozycja, a nie obrazem historycznym zabytku, jakaz je-
dnak posiadaja wysoka wartosé dydaktyczna!

Przechodzac do uzywania tych tablic przy nauczaniu, tru-
dno okresli¢ dokladnie, jakie tablice, kiedy i jak maja by¢ stoso-
wane, Pamietaé¢ przytem nalezy o poziomie umysiowym uczniéw,
ktéry niezawsze i niezupelnie zalezy od ,,wysokosci” klasy. Na-
0g6t moznaby przyjaé za zasadg, ze postugiwac si¢ tablicami na-
lezy przedewszystkiem w klasach mlodszych, gdzie dzieci zdo-
bywaja sobie dopiero te sktadniki, z ktérych budowaé beda péz-
niej. Wrazliwa pamie¢ wzrokowa dziecieca powinna dosta¢ bo-
gata karm i wchlaniaé te obce ksztalty i wizerunki w coraz to
innych kombinacjach i sytuacjach, az zatraca one swa obcos¢
i mocno zwiaza sie z tekstem stownym. Pomniki stylow, zabytki
architektoniczne, wizerunki stawnych ludzi bedzie tez mozna ta-
twiej wyzyskaé w klasach starszych, gdzie wywola¢ moga rézno-
rodne intelektualne nastawienie, anizeli w mtodszych, gdzie chy-
ba postuza tylko jako o$, okolo ktérej latwiej owinie sie ni¢ ja-
kiegos opowiadania.

W starszych klasach zainteresuje portret, dajac materjal do
psychologicznych spostrzezen, zabytek architektoniczny obudzi
czujno$é na piekno otaczajacych gmachéw, reprodukcja obrazu
czy rzezby zajmie nietylko trescia, lecz i pieknem formy. Od
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klasy IV, tak bogatej w mozliwoéci, historja sztuki powinna zna-
lez¢ swe miejsce wéréd rozpatrywanych zagadnien kultury, a lek-
cje jej poSwiecone nie obejda sie bez réznorodnych ilustracyj,
a wiec i tablic historycznych.

O przebiegu lekcyj z pokazem tablic trudno powiedzie¢ co$
nowego. Sa to rzeczy znane, Tablica moze by¢ ilustracja do pro-
wadzonego wyktadu, moze byé punktem wyjscia, z ktérego ucz-
niowie wydedukuja potrzebne wiadomosci, moze byé wykorzy-
stana dla powtérzenia juz znanego z opiséw materjalu, moze stu-
zyé do sprawdzenia wiadomosci ucznia, jego zdolnosci kojarzenia
i orjentowania sie w materjale i t. d. Moga tu by¢ stosowane réz-
norodne éwiczenia: poréwnawcze, np. przy zestawieniu budyn-
kow réoznych stylow, analityczne, np. wyodrebnienie szczegélow
uzbrojenia z XV w. z bitwy pod Grunwaldem, syntetyczne, np.
ogélny charakter sztuki w okresie Napoleona, wreszcie ¢wiczenia
pamieci (opis z pamieci widzianego obrazu) w klasach nizszych.

Jako kanon nalezy powszechnie przyjaé, Ze materjal histo-
ryczhy rozpatrzonego obrazu ma byé tak samo egzekwowany, jak
podany w podreczniku, gdyz tylko w takim razie uczniowie przy-
zwyczajg sie uwazaé te pokazy za mila nauke, a nie zabawe, pod-
czas ktérej mozna nie uwazaé i zrozumiejg, ze jednym z czyn-
nikéw znajomos$ci historji jest moznos¢ wzrokowego wyobraze-
nia sobie przedmiotéw i scen przesziosci. Wptynie to w wysokim
stopniu na skonkretyzowanie pojeé i zabezpieczy przed werba-
lizmem.

Technika uzywania tablicy na lekcji jest bardzo prosta.
O ile tablica jest podklejona, — potrzebny jest tylko stojak,
o ile nie, — nalezy mieé jeszcze rame ruchoma, ktéra moinaby
dostosowaé do kazdego wymiaru obrazu. Demonstrowana tablica
powinna byé pokazana dopiero w odpowiednim momencie lekcii,
gdyz widziana poprzednio budzi mniejsze zainteresowanie. Po-
zostawienie jej w klasie jest pozadane, lecz tylko na jaki$ czas,
wiadomo bowiem, Ze uczniowie nie zwracaja uwagi na to, co jest
stale przed ich oczami. Niekiedy obrazy uzywane sa do dekoro-
wania klas, — Nie jest to jednak wskazane, i ze wzgledéw po-
wyzej wymienionych, i z tego, ze tablice powinny by¢ zgrupowane
pod opieka nauczyciela i tak przechowywane, by mogly by¢ z la-
twoscia uzyte w kazdym momencie lekcji. Korzystanie z tablic,
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o ile sa w duzej iloéci, jest trudne w razie braku dobrze utozone-
go katalogu rzeczowego.

Polskich wydawnictw szkolnych mamy bardzo niewiele, ko-
rzystamy wiec z takich reprodukcyj obrazéw historycznych, kto-
re nie mialy na celu specjalnie szkolnych potrzeb, jak np. z wy-
dawnictwa Salonu Malarzy Polskich i z wydawnictw obcych
zwlaszcza niemieckich, francuskich i wloskich.

- Najobszerniej zaopatrzony mamy dzial portretéw stawnych
ludzi (choé¢ czesto matej wartosci artystycznej), spory cykl re-
produkcyj obrazéw malarzy historycznych, przedewszystkiem
Matejki, Grottgera, Kossaka i innych, wiele fotografij z zabyt-
kéw architektury. Brak tablic z zabytkami kultury materjalnej.
Jest bardzo pickne wydawnictwo tego rodzaju reprodukcyj, nie-
stety, dla celéw szkolnych zbyt matych rozmiaréw, zbyt nieprzy-
stepnych i obecnie wyczerpanych, Sa to tablice Odrzywolskiego,
reprodukujace wyroby zlotnicze, stolarskie, kute z zelaza, z bron-
zu i miedzi z w. XVI—XVIIL. Wydawnictwo to, subwencjonowa-
ne przez Komisje Krajowa dla spraw przemystowych, odiwarza
artystycznie przedmioty codziennego uzytku przeszlosci, a po-
uczajac nas o .dziejach naszej kultury, sprawia jednoczesnie
przyjemnos¢ swym estetycznym wygladem.

Poza brakiem pomocy do studjéw nad kultura materjalna,
brak nam réwniez artystycznie skomponowanych scen obyczajo-
wych réznych czaséw, ktére dla mlodszych uczniéw wicksze mo-
globy mie¢ znaczenie, niz glebokie i trudno uchwytne obrazy
mistrzéw pedzla.

Dobre tablice szkolne musza by¢ specjalnie opracowane i wy-
dawane pod kierunkiem specjalistéw historykow i pedagogow,
jak np. tablice Cybulskiego (patrz przeglad wydawnictw). Praca
w kierunku wytwérczosci w tej dziedzinie powinnaby mieé na-
stepujace etapy:

1) ulozenie spisu tresci, ktére maja zawieraé tablice,

2) wyszukanie odpowiedniego materjalu historycznego,

3) opracowanie go z punktu widzenia dydaktyki, wreszcie

4) wydanie. Inicjatywa i trzy pierwsze etapy leza w reku

‘nauczyciela historyka.
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ORJENTACYJNY SPIS WYDAWNICTW TABLIC
HISTORYCZNYCH.

Dla orjentacji w tem, czem moze postugiwa¢ sie nauczyciel,
podajemy wykaz najbardziej rozpowszechnionych wydawnictw.
Wyszczegblnione tablice sa materjalem, z ktérego szkola moze
wybraé odpowiednie komplety lub pojedyrcze tablice, powodu-
jac sie przy wyborze wskazowkami, podanemi w powyzszym ar-
tykule, ocenami poszczegélnyck wydawnictw oraz potrzebami
danej szkoly, ktére uzaleznione sa od ogélnego stanu posiadania
‘pomocy szkolnych, od rozporzadzalnych $rodkéw materjalnych,
od regjonalnych warunkéw, od poziomu mlodziezy i t. p. Np.
szkola, dobrze zaopatrzona w pomoce do filologji klasycznej,
wieksza uwage zwréci na pomoce do historji okresow nowozyt-
nych; szkota, pracujaca z mlodzieza o niskim poziomie umysto-
wym, wybierze tablice bardziej popularne (patrz spis wyda-
wnictw), kazda szkota zwréci uwage przedewszystkiem na zabyt-
ki swojej okolicy i t. p. Szkota bogatsza, majaca juZz pewne za-
soby pomocy, moze pozwoli¢ sobie na kompletowanie pewnego
dzialu, np. sztuki, lub specjalnie jakiego§ okresu w zaleznos$ci od
rozwinigcia programu, ktére stosuje. _

Oczywista, ze przy nabywaniu tablic dla szkoly nalezy. do-
kona¢ wyboru z podawanych tu spiséw, powodujac sie zaréwno
zamieszczonemi wskazéwkami, jak i miejscowemi warunkami
szkoty. Nabycie wszystkich tablic, powtarza-
jacych te samg tresé, bytoby bezcelowe.

Wszystkie ponizej przytoczone wydawnictwa sa dozwolone
do uzytku w szkole tymczasowo, dopdki nie ukaza sie inne, nie
posiadajace brakéw i usterek, omowionych w ocenie wydawnictw
niniejszych. Dopuszczone sa one na okres przejsciowy, azeby nie
pozostawié szkét bez zadnych pomocy tego typu.

A, WYDAWNICTWA POLSKIE.

. Tablicezabytkéw historycznyeh Wyd.
Polsk. Tow. Prehist. w Poznaniu. Wymiar 86360 cm. Cena tabl.
niepodkl. 2.80 zt., podkl. — 3.20 z1. Barwne, '

Tablice te, zadawalajace wymagania naukowe, ujawniaja pod
wzgledem dydaktycznym pewne braki: sg przetadowane trescia,
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a zbyt wielkie stloczenie przedmiotéw na jednej tablicy pozbawia
je wyrazistosci i jasnosci.

Wielka ich warto$é stanowi to, Ze sa oparte na wykopali-
skach z ziemi polskiej. ‘Odpowiednie i konieczne ze wzgledu na
swa tres¢ dla kl. V. Graficznie stoja na zadawalajagcym po-
ziomie.

Wykaz tablic: 1) Wielkopolska. Epoka kamienna. 2) Epoka
bronzowa i wczesna Zelazna. (Halsztacka) Wielkopolska.

II. Tablice historyczne wopr. prof. Kotar-
bitdskiego. Wyd.,Uranji", Wymiar 100><70. Cena niepodkl.
2.50 zt., podklej. — 3 zi.

Gléwna wartoscig tych tablic sg ich znaczne rozmiary, przez
co stréj meski zyskal na wyrazistosci, a ttumne obrazy Matejki
w poréwnaniu np. z wydaniem Salonu Malarzy Polskich — na
przejrzystosci. Jednakze tablica ,,Batory pod Pskowem" jest nie
do przyjecia wobec ztego wykonania, zacierajacego momenty pod-
stawowe obrazu, tak, iz wlasciwie wystepuje jaskrawo tylko po-
sta¢ Possewina. Przy omawianiu ,Kazania Skargi” nauczyciel
powinien pamieta¢ niejako o symbolice tresci, ktérej nie odpowia-
dat zaden moment historyczny.

Wykaz tablic poleconych: 1) Stréj meski (w. XVI, XVII,
XVIIT — barwne). Odpowiednie dla klas mtodszych. 2) , Kaza-
nie Skargi" Matejki.

II. Portretystawnych wodzéw polskich,
podlug rysunkéw W. Gersona. 5060 cm. Wydanie Tow. Szko-
ty Ludowej w Krakowie. Cata serja zl. 15.

- Swiatlocieni, artyst. wykonanie, b. godne polecenia. Wykaz
‘tablic: Jan Tarnowski, Jan Zamoyski; Stanistaw Zolkiewski, Ka-
rol Chodkiewicz i Stefan Czarniecki.

Ila. Portret Marszatka Jéozefa Pitsudskie-
go, rys. Bolestaw KuzZmiriski. Wyd. wt. Piekna, 41. Rozmiar
503<35, cena zl. 4, pickne wykonanie, bardzo polecone.

IV, Portrety zasluzonych wielkopolan
z czaséw niewoli Serja I. (zawiera: Jan Henryk Da-
browski, Stanistaw Staszic, Andrzej Niegolewski, Edward hr. Ra-
czyniski, Karol Libelt, August Cieszkowski, Karol Marcinkowski,

Klaudyna Potocka). Naktad Spétki Pedagogicznej Sp. Akc. w
Poznaniu, ul, Podgérna, 7. Cena za komplet zI. 19.50.
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Do poszczegélnych portretow dolaczone sa krotkie biografje
przez dr. Andrzeja Wojtkowskiego.

Wydawnictwo staranne, pod wzgledem estetycznym zadowal-
niajace, podajace portrety nieuwzglednione w innych wydawnic-
twach, np. Cieszkowskiego, Libelta, KI. Potockiej. Nie podaje
natomiast zrodet reprodukcii portretu, co jest powaznym braiiem:
pod wzgledem dydaktycznym.

V. Obrazy historyczne w opracowaniu Salonu
Malarzy Polskich,

Liczne reprodukcje tego wydawnictwa réznego typuy, grawiu-
rowane lub barwne, z tekstami objaéniajacemi lub bez, maja tez
‘niejednakowa wartoéé dydaktyczna. Mozna wyréznié wsrod nich
kilka cykléw, np., cykl Matejki — Dziejéw cywilizacji, cykl por-
tretéw stawnych ludzi, cykl reprodukcyj obrazéw wielkich na-
szych malarzy historycznych i Matejki cykl portretow krélow pol-
skich.

J. Matejko—Dziejecywilizacji w Polsce.
Cykl 12 obrazéw grawiurowanych. Format 4161 cm. Cena de-
tal. 2,50 zt.

. Wykaz obrazéw: Nr. 301. Zaprowadzenie chrzescijaristwa,
Nt. 302. Koronacja pierwszego kréla. Nr. 303. Przyjecie Zydow.
Nr. 304. Pierwszy sejm w feczycy 1182 r. Nr. 305. Kleska Li-
gnicka. Odrodzenie, Nr. 306. Powtérne zajecie Rusi. Nr. 307.
Zalozenie Szkoty Gléwnej w Krakowie. Nr. 308. Chrzest Litwy.
Nr. 309. Wpltyw uniwersytetu na kraj w XV w. Nr. 310. Zloty
wiek literatury w XVI w. Nr. 311. Pierwsza elekcja. Ztota wolnosé.
Nr. 312. Konstytucja 3-go maja. Rozbior.

Obrazy te, ze wzgledu na ich tres§é, nadaja si¢ dla klas star-
szych, badZ jako dopelnienie charakterystyki twérczosci Matej-
ki, badz tez jako ciekawe ujecie tematu, podkreslajace wartoscio-
‘we momenty naszych dziejéow. Np. przy systematyzujacem pow-
tarzaniu kursu nawet w kL VIII moze ten cykl oddaé wielkie
“ustugi przez oZywienie juz znanego materjatu i postuzyé jako je-
den z mozliwych przyktadéw indywidualnego o$wietlenia wartosci
naszej kultury. Jednak i w klasie najstarszej niezbedna jest po-
moc nauczyciela dla wyjasnienia obrazéw, ktére czesto s sym-
boliczna kompozycja {Zloty wiek literatury XVI w).
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Zastosowanie tego cyklu dla klas mlodszych jest utrudnione
przez zbytnia zlozonosé obrazéw. Jednakze wydawnictwo Sal
Malarzy Polskich tego cyklu jest nie do przyjecia. Obrazy Ma-
tejki byly przez niego samego potraktowane szkicowo i wymagaja
specjalnej pieczolowitosci w odtworzeniu. W zlem wykonaniu
grawiurowem Sal. Mal. Polsk. zatracila sie ich wartoé¢ i jasnos¢,
zostaly jakie$ ciemne plamy i niezrozumiale fragmenty, dajace
wrazenie chaotycznosci.

Innego szkolnego wydania tego cyklu Matejki niema, pozo-
staje wiec powazna luka do wypelnienia.

Cykl obrazéw historycznych wielkich
malarzy polskich.

Najbogaciej reprezentowana jest tu tworczosé Matejki. Nie-
ktore z jego obrazéw wydane sa w kilku formatach, grawiurowo,
barwnie, z tekstem objasniajacym i bez. Nalezaloby wybieraé
grawiurowe tablice, gdyz barwne pozostawiaja pod wzgledem ko-
lorystycznym duzo do Zyczenia, np. reprodukcja obrazu ,Hold
pruski”, — ktéra kolorystycznie odbiega od oryginatu, zatracajac
jego walory. Byloby rzecza wskazana zaopatrywaé reprodukcije
w tekst objasniajacy (osoby!). .

Zaznajamianie mlodziezy z obrazami wielkich malarzy musi
by¢ zwlaszcza na wyzszym poziomie odpowiednio komentowane,
aby uczniowie rozumieli, ze indywidualne elementy, wnoszone.
przez samego artyste, nie s realistyczna kopja minionej rzeczy-
wistosci. W klasach mlodszych byloby rzecza bezcelowa silié sie
o to. Tam obrazy mistrzéw maja stuzyé jako sposéb do wpro-
wadzenia dzieci w inny, dawny $wiat, to tez nalezy tam raczej
zwréci¢ uwage na odrebnosé¢, wyrazona w przedmiotach kultury
materjalnej: w ubiorach, zbroi, sprzetach i t. d. Wielka trudnosé
sprawiaja obrazy batalistyczne, trudne do ujecia i gruntownego
zrozumienia na nizszym poziomie, dajace jednak ciekawszy ma-
terjal we fragmentach, na ktére si¢ powinno zwrécié szczegolniej-
sza uwage. W klasach wyzszych mozna przy omawianiu tresci
obrazéw zwracaé ogélnie uwage na forme dziela.

Pod wzgledem wykonania nie stoi jednak, niestety, wiekszosé
tych reprodukeyj na odpowiednim poziomie. Grawiury nie byly
robione z oryginatu, lecz z reprodukcyj (np. ,,Staiczyk”), co sie
ujemnie odbija na ich wartoéci artystycznej. Zdarza sie tez, ze
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ten sam obraz w grawiurowem wykonaniu jest lepszy lub gor-
szy, zalesnie od serji wydawnictwa, np. obraz Matejki , Koper-
nik", ktérego reprodukcja w zottej obwédce jest mozliwa do przy-
jecia, a pod Nr. 116 zupelnie zla,

Wymiary maja réwniez swoje znaczenie: wielkie obrazy wy-
magaja odpowiednich wielkosci reprodukcji. ,Bitwa pod Grun-
waldem", sttoczona do wymiaru 4161, moze mie¢ znikome zna-
czenie dydaktyczne. Naogét do wszystkich obrazow trzeba zasto-
sowa¢ te sama zasade: im wieksza ich wartos¢, tem staranniej, tem
precyzyjniej powinny byé odtworzone. Majac gleboki pietyzm
dla wielkich wartoéci naszego malarstwa historycznego, nie mo-
‘zemy dopusci¢ do stawiania przed oczy mtodziezy reprodukcyij,
ktére nietylko nie daja pojecia o picknie obrazu, ale je czasem
nawet profanuja. Z ogromnej iloéci katalogowych pozycyj Salo-
nu Mal, Polsk. wybraliémy stosunkowo niewielka ilos¢, odpowia-
dajaca wszystkim powyzej wypowiedzianym postulatom:

Nr. 101. W. Kossak., Przysiega Ko$ciuszki.

Nr. 102. " Wspomnienia z lat dziecinnych (Rzez
na ulicach Warszawy 1861 r.)

Nr. 103. " +Czuwaj". Straz nad Warta.

Nr. 104. " Orleta”, Obrona Lwawa.

Nr. 105. H. Vernet. Smieré ks. Jozefa Poniatowskiego w
nurtach Elstery.
Nr. 110. J. Matejko. Kazanie Skargi.

Nr. 111. " Rejtan na sejmie.

Nr. 115, o Kosciuszko po bitwie Ractawickiej.
Nr. 117. " Zawieszenie dzwonu Zygmunta!
Nr. 118 . Sluby Jana Kazimierza.

Nr. 119. Unja lubelska 1569.

Nr. 123. A. Grottger. Pochéd na Sybir.

Nr. 124, L. Loeffler. Ostatnie chwile St. Czarnieckiego
_ (klasy mlodsze).

Nr.127. J. Styka. Kosciuszko pod Raclawicami,

Nr. 128.  ,, Zdobycie armat.

Nr. 178, J. Matejko. Stariczyk, blazen kr. Zygmunta I.

Nr. 193. ” Rejtan na Sejmie Warsz.

Nr. 194. " Batory pod Pskowem.

Wszystkie reprodukcije form. 41<61, cena po 2.25 z1.
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Cykl portretow stawnych ludzi (Sal. Mal
Polsk.)

Format 35<50, jednobarwne.

Wykonanie tego cyklu stoi na znacznie nizszym poziomie
technicznym, niz np. ,,Poczet Krélow Polskich” tego samego wy-
dawnictwa.

Zrodla reprodukcyj sa réznorodne — od kompozycyjnych
obrazéw Matejki (Bol. Chrobry, Krél. Jadwiga) do fotografij (Ze-
romski, Prus).

Mozna polecié: 216) Ks. Skarga, 217) Kopernik, 227) Luka-
siniski, 228) E. Plater, 233) Gen. J. Bem, 238) Rom. Traugutt, 239)
Berek Joselewicz, 240) Jul. Niemcewicz, 242) J. Chtopicki, 243)
J. Lelewel.

Niektére z nich (np. Traugutt, J. Bem, a zwlaszcza Kosciusz-
ko) polecamy jedynie ze wzgledu na brak innych lepszych portre-
téw, nalezy jednak jak najpredzej zastapi¢ je przez obrazy
o wickszej wartosci estetycznej.

J.Matejko. Nr. 1001 — 1044. (Sal. Mal. Polsk.}.

PortretyKi16l6wPolskich, 44 obrazy. Format 31
< 43. Cena detaliczna 30 zl.

Ten piekny cykl, w ktérym obok portretéw, majacych pewne
realistyczne uzasadnienie, opartych na studjach historycznych
Matejki (np. portrety Kazim. Wielkiego, W1t. Jagielly i innych),
znajduja sie tez inne, calkowicie uzaleznione od pomystu wielkie-
go malarza (np. Bolestawa Chrcbrego), mozna poleci¢ do uzytku
szkolnego z tem zastrzezeniem, ze nauczyciel bedzie pamietal
o uwagach, poczynionych odnoénie do obrazéw artystéw malarzy
wogble.

VI. Obrazy krajoznawcze i historyczne
pod redakcja prof. J. Smolesskiego. Form. 503<60. 2 serje po 10
szt., cena 25 zl. za serje.

Histor. obrazy: J. Matejko. Hold Pruski. Batory pod Psko-
wem.

Pieknie grawiurowo wykonane tablice powinny zastgpic re-
produkcje tych samych obrazéw w wydaniu Sal. Mal. Polsk.

Pojedyriczo z wielka starannoscia wydana reprodukcja obra-
zu W. Kossaka: Bitwa pod Grochowem. Rok 1831, Olszynka.

Form. 76358, Wydanie ksiegarni w Poznaniu. '
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J. Malczewski Zestanie studentéw . Format 7543
Towarzystwo Sztuk Pigknych w Krakowie.

Bardzo staranne i piekne wydanie., Przez por6wnanie z niem
reprodukcji Salonu Malarzy Polskich mozna latwiej oceni¢ wady
wydania tego ostatniego obrazu, gdzie zupelnie poznikaly cha-
rakterystyczne akcesorja, jak ,,ukazy’ na écianie, albo wielka ma-
pa Rosji oraz zatarly sie takie pickne szczegély — jak $licznie
sportretowane twarzyczki uwiezionych chifopcow.

VII. Obrazy historyczne, ilustrujace rozwoj kultu-
ry i cywilizacji Polski, w wykonaniu art. Stefana Norblina.
Wymiar 8359 cm. Barwne. Cena poszczegolnej tablicy, wraz
z broszurka objasniajaca, niepodklejonej — 6 zt., podklejonej —
7 zt., Wydanie ,,Polskiej Sktadnicy Pomocy Szkolnych".

Tablice te sa polecane i rozpowszechniane w szkotach tylko
w braku innych polskich wydawnictw tego typu, nie przedstawia-
ja bowiem zadnych wartosci artystycznych, jako niedbate w ry-
sunku, schematyczne w kolorycie. Pozostawiaja takze duzo do
zyczenia pod wzgledem ogélnego historycznego charakteru po-
szczegolnych obrazéw. Powinny by¢ jak najpredzej zastapione
przez inne.

Wykaz tablic: 1) Mieszkania nawodne. 2) IX w. — wrézenie
z wléczni. 3) XIII w. pasowanie na rycerza. 4) XV w. klasztor.
5) XVII w. Sejm. 6) Wnetrze dworu szlacheckiego. 7) Rynek Sta-
rego Miasta w Warszawie, 8) XVIII w. Krél Stanistaw August w
Lazienkach. 9) XIX w. Rzady rosyjskie w Kongreséwce. 10) Ka-
rawana kupiecka (tablica 10 w druku). .

VIII. Portrety stawnych i zastuzonych Po-
lako6w, wydawnictwo ,Swit”. Format 4234 cm. w barw-
nem wykonaniu. Cena 2 zt.

Wydawnictwo to, bardzo mierne pod wzgledem wykonania,
jest na wyczerpaniu. Do lepszych mozna zaliczy¢ np. portrety
ks. J. Poniatowskiego i kréla Wiladystawa Jagielly.

Odrebnie potraktowaé musimy dwa wydawnictwa, ktérych
nie mozna zaliczyé do typu ,tablic” historycznych ze wzgledu na
zbyt male wymiary reprodukcyj, ktérych jednak pominaé niepo-
dobna dla wielkiej ich wartosci dydaktyczne;j.

Sa to: 1) ,Ilustracja szkolna®. 2) ,,Bogowie i ludzie”. St. Cy-
bulskiego.
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I. ,Jlustracja Szkolna"”. (Warszawa, ul. Swie-
tokrzyska, 18). Format dawniej 28 X 20 cm., obecnie 37 < 55.
Cena serji (18 obrazkéw) w prenumeracie 3 zl., w sprzedazy 4
zt, Swiatlodruk i barwne.

Wydawnictwo to przez swa dostepnosé¢, tres¢ merytoryczng
oraz wykonanie zastuguje na zainteresowanie si¢ i poparcie nau-
czycieli. Niedawno zapoczatkowane, wykazuje staly postep, za-
réwno w technice wykonania, jak i w doborze tresci. Przeznaczone
dla szkot powszechnych, nie zajmuje sie specjalnie ilustracja hi-
storyczna, poéwieca jej jednak niekiedy cate serje, (jak VI, VII,
X, XIII, XV). Ilustracje historyczne oparte sa na dzielach zna-
nych malarzy, lub na studjach w Muzeum Narodowem w War-
szawie. W tym ostatnim wypadku nalezatoby scislej okreslaé
oryginal, czy Zrédio reprodukcii.

Niedogodnym byt zbyt maty format tablic; obecnie jest on
zwiekszony, choé i teraz ilustracje nadaja sie bardziej do rozda-
wania w klasie podczas lekcji w wigkszej ilosci, co przy taniosci
poszczegolnych egzemplarzy jest nietrudne do urzeczywistnienia.

Wykaz bardziej warto$ciowych tablic: Nr. 85 — 88. Rewja
wojskowa — 11 listopada 1929 r. (Fotografja). Nr. 89. Napoleon,
Nr. 90. J. H. Dabrowski, Nr. 91. Ks. J. Poniatowski, Nr. 92. Na-
tarcie oddzialu wojska polskiego pod Somosierra (z obr. Sucho-
dolskiego). Nr. 94. Nadanie konstytucji Ksiestwu Warszawskie-
mu (z obrazu Bacciarellego) — Komentarz dla nauczycieli: od-
powiedniej sceny historycznej w rzeczywistosci nie byto. Nr. 111
— 116. Lituanja Grottgera. Nr. 156. Pieta Michata Aniota.

Nr. 159, Zebranie Sejmikowe w Srodzie. Nr. 160. Elekcja
krola polskiego na Woli (z obrazu A. Poliniskiego). Nr. 161. Jan
Zamoyski (Gerson). Nr. 162. Stanistaw Zotkiewski (W. Gerson).
Nr. 163. Bitwa pod Cecora (z drzeworytu Kossaka). Nr. 164. K.
Chodkiewicz (W. Gerson). Nr. 165. Bitwa pod Kircholmem (obraz
H. Pilatti). Nr. 168. B. Chmielnicki (z drzeworytu J. Mateijki).
Nr. 170. St. Czarniecki (J. Kossak]).

Serja XIII: 8 tablic z prehistorji: IV, Starsza epoka ka-
mienna. V. Mlodsza epoka kamienna, VI. Wie$ nawodna w mlod-
szej epoce kamiennej. VII. Epoka bronzu. VIIL Epoka zelaza
wezesniejsza. IX, Epoka zelaza pézniejsza. X. Stowianie w okre-
sie .wczesno historycznym. Czlowiek w czasach przedhistorycz-

nych. Objasnienie do tablic Serji XIII, Z. Podkowiriska.
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Serja XV: Nr. 237, Piotr Wysocki. Nr. 241. Fragment bo-
ju o Olszynke. Nr. 243, Jeneral J. Chiopicki. Nr. 245. Szarza
1 putku ulanéw na baterje w 1831 r. Nr. 247, Em Plater, Nr.
251, Smieré Jenerata Sowinskiego. Nr. 238. Artylerja z monito-
row ostrzeliwuje pozycje nieprzyjacielskie na Polesiu (1920)
Nr. 240. Tyraljera piechoty podczas ofensywy na Minsk Mazo-
wiecki (1920). Nr. 242. Rok 1920. Ulani prowadza oddziat koza-
kéw do niewoli. Nr. 244, Tanki na pozycji. Nr. 246, Rok 1920.
Pozar mostéw podczas walk o Grodno. Nr. 248. Czesé Grodna
spalona przy odwrocie bolszewikéw. Nr. 250, Rok 1920. Spotka-
nie sie delegacji polskiej i bolszewickiej.

I. Stefan Cybulski Bogowie i ludzie w
sztuce greckiej i rzymskiej. Zeszytl— Zeus —
Jowisz (6 plansz). Zeszyt 11 — Hera — Juno w sztuce (6 plansz).
Zeszyt III — Atena — Minerwa (11 plansz). Tekst objasniajacy
napisal dr. Kazimierz Michatowski. Wydawnictwo Salonu Ma-
larzy Polskich w Krakowie 1922 r. Wymiar 3040, w $wiatlocie-
niu i barwie. Cena zeszytu zl. 7.50.

Wydawnictwo to ma przedewszystkiem na celu zaopatrzenie
uczacych sie w reprodukcje dziet sztuki, systematycznie ulozone
i oparte na wzorach, poddanych fachowej krytyce naukowej, przy-
czem ten sam temat powtarza sie w reprodukcjach kilku dziel.
Daje ono bardzo obfity i réznorodny materjal ilustracyjny, znaj-
duja sie tu bowiem reprodukcje posagéw, rzezb, malowidel, mo-
net, a korzystanie z nich ulatwia zaréwno nauczycielowi, jak i ucz-
niowi zaopatrzenie kazdej ilustracji w wyczerpujace informacije
co do pochodzenia, tresci i wartoéci reprodukowanego objektu.

Pod wzgledem artystycznych wartoéci wydawnictwo jest dosé
nieréwne. Pewne braki dadza sie wytlumaczyé niska cena ze-
szytow. Wzglednie niewielkie wymiary reprodukcji pozbawiaja
je cech, wlasciwych tablicom szkolnym, jednakie moga one byé
z pozytkiem zastosowane przy nauczaniu historji, zwlaszcza tam,
gdzie poziom jest dos¢ wysoki, lub praca w kétku historycznem
daje mozno$é¢ pracy pozaszkolnej.

Cenna pomoca przy nauczaniu historji sa fotograficzne re-
produkcje krajoznawcze powickszonych rozmiaréw, o ile odtwa-
rzaja zabytki, majace ogélna artystyczna i historyczna wartosé.
Coraz szerzej rozpowszechniajace si¢ wydawnictwa tego rodza-
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ju, niestety, czesto nie sa dostatecznie reklamowane i stuza wy-
tacznie do uzytku w danej miejscowoséci. Dlatego narazie moze-
my przytoczyé zaledwie kilka wydawnictw tego rodzaju, najusil-
niej polecajac pp. wydawcom szczegélowe informowanie ogétu
nauczycielstwa, a przedewszystkiem Ministerstwa W. R. i O. P,
(Instruktor nauczania historji w szkolach srednich ogélnoksztal--
cacych) o nowosciach w tej dziedzinie. Pomoce tego typu maja
wielkie znaczenie przedewszystkiem dla historji regjonalnej. Ko-
rzystanie z nich wymaga odpowiedniego przygotowania ze strony:
nauczyciela, lub szczegétowego komentarza przy tablicy i to nie-
tylko ogélno-historycznego, lecz i artystycznego. Poniewaz pro--
dukcja fotograficzna tego typu dopiero sie u nas rozpoczyna,
wiec i wyjasnienia komentatorskie czekaja dopiero na swych
tworcéw. Wspolpraca artysty-fotografa i historyka jest tu nie-
odzowna.

IX. Wydawnictwa St Szalaya (Warszawa,
Chmielna, 40).

Format 50<60 cm., naklejone na tekturze, brzegi zabezpie-
czone laméwka. Cena zi. 10.

Wydawnictwo obejmuje piekne zd]ema fotograficzne krajo--
brazéw, miast, najcelniejszych zabytkéw budownictwa z calej
Polski, oraz portrety, wykonane podtug sztychow wspétczesnych.
Z drukowanego katalogu przytaczamy te fotografje, ktére moga
stuzyé jako pomoc przy nauczaniu historji. Warto$¢ tego wydaw-
nictwa, jako pomocy szkolnej, ogromnie obniza brak tekstow wy--
jasniajacych. W przysztosci pierwszeiistwo w szkole beda mia-
ty tablice z komentarzami bistorycznemi.

Warszawa:

1. Rynek Starego Miasta. 2. Plac Zamkowy. 3. Zamek Kro-
lewski. 4. Sala rycerska w Zamku. 5. Sala balowa w Zamku.
6. Katedra $w. Jana. 7. Kosciét N, M. P. na N. Mieécie. 8. Kra-:
kowskie Przedmieécie, 9. Karmelici i pomnik Mickiewicza. 10. Pa-
tac Prezydjum Rady Ministréw. 11. Pomnik ks. Poniatowskiego..
12. Patac Saski (przebud. z XIX w.). 13. Palac Brithlowski. 14.
Gmach Minist. Skarbu. 15. Ratusz. 16. Teatr Wielki. 17. Ko-
sciol sw. Aleksandra. 18. Palac Lazienkowski. 19. Palac Lazien-
kowski. 20. Pomnik Sobieskiego. 21. Patac Belwederski. 22. Pa-
tac Staszica. 23. Patac w Wilanowie.
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Krakow:

1. Wawel od strony Wisty. 2. Katedra na Wawelu. 3. Dzie-
dziniec Zamku Krélewskiego. 4. Kruzganki Wawelskie. 5. Kruz-
ganki Wawelskie. 6. Wejscie na Wawel. 7. Pomnik Kosciuszki.
8, Kurza Stopka. 9. Kaplice krélewskie. 10. Kaplica Zygmuntow-
ska. 11. Grobowiec $w. Stanistawa. 12. Sarkofag Krélowej Jad-
wigi, 13. Sarkofag Kazimierza W. 14. Sarkofag Warnenczyka.
15. Kosciét Marjacki. 16. Oltarz W. Stwosza. 17. Rynek z Krzy-
sztoforéw. 18, Sukiennice i koéciét Marjacki. 19. Dziedziniec bi-
bljoteki Jagiellosiskiej. 20. Brama Florjanska. 21. Barbakan
i Brama Florjanska. 22. Kosciél éw. Barbary. 23. Barbakan

z Bramy Florjaniskiej. 24. Baszta Stolarska. 25. Opactwo Ty-

nieckie,

Lwoéw:

1. Koéciol Bernardyriski. 2. Pomnik Sobieskiego. 3. Pomnik
Mickiewicza. 4. Stare domy w rynku. 5. Cerkiew Woloska.
6. Cerkiew §w. Jura. 7. Kaplica Boiméw. 8. Fasada Dominikanéw
i wieza Woloska.

: Wiln o:
1. Katedra. 2. Fronton Katedry. 3. Kosciét $w. Anny i Ber-
nardynéw. 4. Ostra Brama. 5. Kaplica Ostrobramska. 6. Kosciét
$w. Kazimierza. 8. Kosciot Bernardynéw.

Poznan:

1. Ratusz. 2. Uniwersytet. 3. Katedra. 4. Fara. 5. Bibljote-
ka Raczynskich. 6. Teatr Wielki. 7. Klasztor Jezuitow. 8. Zamek

T orun:

1. Ratusz. 2. Kosciét $w. Jana. 3. Zamek Krzyzacki. 4. Sta-
re obwarowania: 5. Ko$ciét sw. Jakoba.

Sandomierz:

1. Ratusz od W. 2. Ratusz od Z. 3. Brama Opatowska od
miasta. 4. Brama Opatowska od zewnatrz. 5. Zamek Piastéw
6. Zamek Piastow i Katedra. 7. Klasztor §w. Michala. 8. Klasztor
:$w. Jakéba (portal). 9. Klasztor $w. Jakéba (dzwonnica).
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Sulejéw:
1. Opactwo. 2. Baszta obronna. 3. Portal romariski.

Ogrodzieniec:
1. Ruiny Zamku.
Czerwinsk:

1. Opactwo Cysterséw.

Kazimierz nWista:
1. Stare domy w rynku. 2. Spichrz Kazimierzowski. 3. Fasa-
da $pichrza.

Lublin:
1. Katedra. 2. Brama Krakowska.

Checiny:
1. Ruiny Zamku.

Chetmno nPom

1. Ratusz. 2. Brama Grudziaska.

Plock:
1. Katedra od Wisty. 2. Fronton katedry i dzwonnica.

Gdynia: '
1. Transportowiec w porcie. 2. Statek szkolny ,Lwow".

Gdansk:
1. Ogélny widok Mottawy. 2. Dtugi Rynek. 3. Kosécist Mat-
jacki. 4. Arsenal. 5. Dwor Artusa. 6. Kosciétl Franciszkanéw.
7. Nowa Motlawa. 8. Zamek w Malborgu.

EGIPT. K a i r:

1. Cytadela z meczetem Mahometa Alego. 2. Dziedziniec me-
czetu Ibn Tuluna. 3. Dziedziniec meczetu sultana Hassana. 4. Cy-
tadela z klasztoru derwiszéw na Mokattanie. 5. Ruiny klasztoru
derwiszéow. 6. Muzeum egipskie — Szeijk el-beled (Sottys z Sak-

‘kary). 7. Muzeum egipskie — Pisarz (Scribe accroupi). 8. Muze-

um egipskie — Para ksiazeca z Medun (III Dyn). 9. .Muzeum
egipskie — Mumja krélewska.
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Gizeh:

1. Sfinks i piramida Cheopsa. 2. Sfinks i piramida Chefrena.
3. Piramidy Chefrena i Cheopsa.

Luksor:
1. Wielka Kolumnada Swiatyni Ammona. 2. Dziedziniec Dol-
nego Paristwa (Egiptu). 3. Kolosy Ramzesa. 4. Kolumnada pa-
pyrusowa Amenhotepa IIL

Karnak:

1. Brama Ptolomeuszéw. 2. Pylony $wiatyni Khonsu. 3. Wiel-
ki dziedziniec §wiatyni Sethosa. 4. Swiatynia Ramzesa III. 5. Dzie-
dziniec §wiatyni Sethosa widziany ze §wigtyni Ramzesa III. 6. Ko-
losy Tutmosisa II. 7. Obeliski w $wiatyni. 8. Kré6l Horemheb poko-
nywa nieprzyjaciél (plaskorzezba). 9. Terasa Sfinksow (Aleja
Swieta). 10. Kolosy Ramzesa II. ’

Teby:
1. Grob Ramzesa II w Dolinie Kréléw. 2. Swiatynia Der el
Bahri. 3. Ramesseum. 4. Kolosy Ramzesa II. 5. Swiatynia Had-
rjana w Medinet Habu. 6. Kolosy Memnona. '

GRECJA., Ateny:

1. Ogolny widok Akropolu. 2. Erechtejon. 3. Partenon.
4. Fragment Partenonu. 5. Propyleje. 6. Teatr Dionizosa.

WEOCHY. Wenecja:

1. Bazylika $w. Marka i Campanile. 2. Fronton bazyliki §w.
Marka. 3. Bazylika od Piazetty. 4. Patac Dozéw. 5. Porta della
Carta. 6. Dziedziniec palacu Dozéw. 7. Piazetta. 8. Patac Do-
z6w i wyspa §w. Jerzego. 9. Loggieta z pod arkad patacu Dozéw.
10. Most Westchnier. 11, Santa Maria della Salute.

, Florencija:
1. Katedra z Torre di Palazzo Vecchio. 2. Palazzo Uguccio-
ni. 3. Palazzo Pitti. 4. Santa Croce, panteon Florencji.

Rzym:
1. Forum Romanum. 2. Forum Trajana. 3. Luk Konstanty-
na. 4. Luk Konstantyna i fragm. Kolosseum. 5. £.uk Konstantyna
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i Meta Sudans. 6. Kolosseum. 7. Swiatynia Westy. 8. Zamek sw.
Aniota. 9. Zamek §w. Aniota i figury Apostotow. 10. Zamek i most
$w. Aniota. 11. Bazylika §w. Piotra. 12. Watykan i obelisk.
13. Wnetrze bazyliki $w. Pawla. 14, Mojzesz Michata Aniola.

Paestum:
1. Fronton $wiatyni Posejdona od zachodu. 2. Swiatynia Po-
sejdona i bazylika od poludnia. 3. Swiatynia Posejdona od po-
tudnia i ulica. 4. Swiatynia Posejdona (widok boczny).

FRANCJA. Parvyz:
1. Notre Dame. 2. Conciergerie (Palais de Justice). 3. Luk
Triumfalny. 4. Louvre (cour Henri II). 5. Louvre z Tuilerie.
6. Patac w Wersalu I. 7. Patac w Wersalu II.

Portrety:

1, Barbara Radziwiltéwna. 2. Stanistaw August. 3. Czarto-
ryski Adam. 4. Potocki Kostka. 5. Staszic Stanistaw. 6. Zamoy-
ski. 7. Kopernik. 8, Sniadecki Jan. 9. Sniadecki Jedrzej. 10. Na-
ruszewicz. 11, Krasicki. 12. Lelewel.

Lublin w obrazach fotogr. Marczewskiego, . wymiar .
5938 cm., na kartonie zi. 12.

Bardzo picknie wykonane fotografje zabytkéw architekto-
nicznych, ksztalcace poczucie estetyczne, Fotografje bez komen-
tarzy.

Wykaz tablic:

Katedra, kosciél po-Wizytkowski, ulica Zlota i kosciél po-
Dominikanski, podwérze kosciota po-Dominikaniskiego, dom pod
Lwem, Zamek, kosciot po-Bernardyriski, brama krakowska, plac
Lokietka.

Adam Lenkiewicz — (L woéw). Fotografje artystycz-
ne. Format 4050 po zl. 15.

Lwoéw dawny (reprodukcje dawnych sztychéw i rysunkow).
Lwow i okolice.

Z wojewodztwa lwowskiego: Zétkiew, Przemysl, Jarostaw,
Przeworsk, Rzeszéw, Krasiczyn, Sambor, Drohobycz, Sanok i oko-
lica, Busowisko.

Pozatem wiele innych miejscowosci z calej Polski. Fotografje
bez komentarzy.
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Polska w obrazach fotograficznych J. Bul-
haka. Wilno. Mozna na zaméwienie otrzymaé odbitki forma-
tu 30540 po 20 z1. Przy duzych zaméwieniach znaczny rabat.

Fotografje znane z piekno$ci uwzgledniaja najbardziej Wilno
i okolice, Grodno, Stonim, Nowogrédek, Nieswiez i Mifiszczyzne.

Pozatem inne miejscowosci z catej Polski. Fotografje bez ko-
mentarzy.

Artystyczne powigkszenia fotograficzne
z Podola, wykonane przez Podolskie Towarzystwo Turystycz-
no - Krajoznawcze w Tarnopolu. Cena formatu 5060 od 8—10
zl. Fotograije bez komentarzy.

* Podobne wydawnictwa fotograficzne ma bezmata kazde wiek-
sze miasto. Niestety, blizszych informacyj udzieli¢ narazie nie
mozemy.

B. WYDAWNICTWA ZAGRANICZNE.

Z wydawnictw obeych najbardziej rozpowszechnione sa u nas
wydawnictwa niemieckie (tablic komponowanych), i dlatego pod-
dajemy je ocenie, pomijajac wydawnictwa francuskie i angielskie.
Stoja one przewaznie na poziomie niezbyt wysokim, nie odznacza-
ja sie zadnemi wybitnemi zaletami natury estetycznej i moglyby
byé z tatwoscia wyparte przez wydawnictwa krajowe, ktére za-
wsze beda mialy te wyzszoéé, ze odpowiadaja wymaganiom pol-
skim. Np. tablice Metza i Schneidra do nauki o stylach narazie
nie moga byé odrzucone, niema bowiem odpowiadajacych im pol-
skich, a przeciez te niemieckie schematy pomijaja, oczywiscie, ce-
chy polskiego gotyku, czy baroku, majace tak obfity materjat do
wzoréw i schematéw w rozrzuconych po calej ziemi polskiej po-
mnikach architektonicznych.

Przytaczamy ponizej wydawnictwa najbardziej rozpowszech-
nione i odpowiadajace choé w pewnym stopniu wymaganiom, omé-
wionym we wstepnym arfykule. Pomijamy wydawnictwa, nie-
przystosowane do programu historji, jak np. Garlitta, tablice, ilu-
strujace czasy Juljusza Cezara i jego walk z Gallami, lub Wach-
smutha — obrazy do historji Rosji, lub tez bardzo pospolite, na-
iwne w ujeciu, brzydkie oleodruki, jak np. tablice Lohmeyera.

W szczegolowych wykazach opusciliémy to wszystko, co
przeznaczone dla Niemcéw, nie jest nam potrzebne, a obcigzy-
loby znacznie urzadzenia przecigtnej pracowni historyczne;j.
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I. Szneider i Metze. Style w architektu-
r z e. 13 tablic-grawiurowanych, podajacych elementy i schematy.
Niezbgdne w klasach starszych. Wydanie lipskie. Do nabycia
maly atlas objasniajacy (30323 cm) z broszurka, jako ulatwie-
nie pracy przygotowawczej nauczyciela, Schneider-Metze: 1. Styl
egipski. 2. Styl grecki. 3. Styl rzymski. 4. Styl starochrzescijasi-
ski, bizantyjski i maurytariski. 5. Styl romanski. 6. Styl gotycki.
7. Styl renesansowy. 8. Styl barokowy. 9. Styl rokoko. 10. Styl
empirowy i modernistyczny. 11. Styl z poczatkiem XX wieku.
12 i 13, Budowle nowoczesne. '

I. Cybulski Stephanus. Tabulae quibus
antiquitates graecae et romanae illustratur.
Wrydanie lipskie.

Tablice te zostaly wykonane na podstawie zZrédiowych badar
naukowych i maja doniosta wartoéé¢ dydaktyczna. Bardzo roz-
powszechnione w kraju, znane sa takze zagranica.

Komplet zawiera 26 obrazéw rozm. 87>¢(67 cm., wielobarwne,
podklejone. Cena kompletu 350 zt., za obraz — 15 zi.

Tablice sg zaopatrzone w napisy taciriskie i greckie.

Tresé: Nr. 1. Narzedzia obrony i ataku u Grekow. 2. Wojo-
wnicy greccy. 3a, Monety greckie. 3b. Monety rzymskie. 4. Ze-
gluga grecka i rzymska. 5. Narzedzia obrony i ataku u Rzymian.
6. Zolnierze rzymscy L. 7. Zolnierze rzymscy II. 8, Oboéz rzymski.
9. Machiny Grekow i Rzymian, 10. Dom grecki. 11. Dom rzym-
ski. 12 i 13. Teatr grecki. 14a i 14b. Plan starych Aten. 15a i 15h.
Plan starego Rzymu. 16, 17 i 18. Stroje Rzymian. 21, 22, 23, 24.
Sprzety domowe i naczynia Grekéw i Rzymian.

III. Hoffman-Schmidt Obrazy z h1stor11
Grecji i Rzymu Wrydawnictwo Pichlera w Wiedniu.
Barwne, wymiar 88<66 cm., niepodklejone 6.80 zl., podklejone
8 ztotych.

Tablice te, popularne i kompozycyj jne, wykonane w-doborze
barw i rysunku do$c estetycznie, a poprawnie pod wzgledem tre-
$ci, moga stuzy¢ jako swoiste dopelnienie do Zrédlowych tablic
Cybulskiego ,wnoszac pewne urozmaicenie i ozywienie. Moga by¢
zwlaszcza cenne, ]esll zwazymy na trudnosci hlstor]1 starozylne;
w klasie IV,

Wykaz tablic: 1) Bitwa morska pod Salamina. 2) Mowa Cy-

cerona w Senacie przeciw Katylinie. 3) Wyscigi wozéw w cyrku.
: 5
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4) Mucius Scewola. 5) Sokrates w wigzieniu. 6) Gallowie w Rzy-
mie. 7) Zagtada Pompei, 8) Wymarsz Marka Aureljusza. 9) Cyn-
cynat przy plugu. 10) Wyrocznia w Delfach. 11) Aleksander
i Darjusz przy Issos, 12) Zycie uliczne Rzymian. 13) Grecki
Symposion, 14) W greckiej szkole.

IV. Gall i Rebhann: 33 tablice, ilustru-
jace 2ycie starozytnych Rzymian i Grekéw.

Tablice te, grawiurowane i barwne, poprawne w tresci i wy-
konaniu, moga byé pomoca powazniejsza, niz tablice Hoffmana
i Schmidta.

Wykaz tablic: 1, 2, 3. Swiatynie greckie. 4. Swiatynie rzym-
skie. 5 — 7. Style dorycki, joriski i koryncki. 8. Ubiory rzym-

skie. 9. Lekcja w szkole greckiej. 10. Nakrycie glowy Grekéw.

11. Lekcja gimnastyki. 13. Grobowiec centuriona. 12, 14. Ubiory
Grekoéw: IiII. 15— 17. Ksztalty naczys antycznych: I, II, TIL
18 — 19. Malarstwo waz greckich: I i II. 20. Uzbrojenie Grekow.
21. Uzbrojenie Rzymian. 22. Scena komedjowa. 23, Szalejacy He-
rakles (malowidlo $cienne). 24. Scena skladania ofiar. 25. Sprze-
ty domowe Rzymian. 26. Akropol w Atenach. 27. Dom rzymski L.
28. Dom rzymski II. 29. Willa i taznie Rzymian. 30. Teatr grecki.
31. Kult zmartych u Grekéw.

V. Lehman: Obrazy do historji kultury.
Barwne. Wymiar 8866 cm. Cena — niepodklejone 6.60, pod-
klejone z1. 9.80. »

Wydawnictwo pod wzgledem dydaktycznym uzyleczne, zwla-
szcza w klasach nizszych, poniewaz dostepne i jasne kompozycje
utatwiaja zapoznanie dzieci z przedmiotami kultury materjainej
i wprowadzajg uczniéw w stereotypowe momenty zycia odmien-
nych epok. Pod wzgledem estetycznym reprodukcje te sg mozli-
we, jakkolwiek nieréwnej wartosci, np. nie nadaja si¢ dla szkoly
obrazy z prehistorji. .

Teksty objasniajace (po niemiecku). Zeszyty: I (do tablic
1 —4). Zeszyt Il {do tablic 5— 8). Zeszyt III (do tablic 9—12).
Zeszyt IV (do tablic 13 — 16). Zeszyt V (do tablic 17 — 20). Ze-
szyt VI (do tablic 21—24). Zeszyt VII (do tablic 25 — 28).

Spis: 2) Zamek rycerski z 13-go stulecia. 3) W sali rycer-
skiej 13-go stulecia. 4) Turniej. 13-e stulecie. 6) Oblezenie
przed wynalezieniem prochu. Wiek 14-ty. 7} Whnetrze miasta.
Wiek XV-ty. 9) W podwérzu klasztornem. Wiek 10-ty. 10) Wie-
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$niacy i landknechci. 11) Zycie obozowe. Czasy wojny trzydzie-
stoletniej. 12) Z czasé6w Rococo. Wiek 18-y. 13) Opactwo Bene-
dyktynow. Wiek 9-y. 19). Przepisywanie ksiazek przez mnichéw.
20) Wynalazek druku. 22) W porcie miasta Hanzeatyckiego. 24)
Sktadanie hotdu przez wasala. 25) Pierwsza kolej. 27) Pierwsza
maszyna parowa (James Watt). 28) Spiewacy norymberscy (szko-
1a $piewacza w poczatkach 16-go stulecia).

VI Langl: Obrazy do historji.

Cykl najcharakterystyczniejszych dziet budownictwa wszyst-
kich epok. 80 oleodrukéw barwnych lub sepja 7557 cm. Cena
niepodklejonych 5,75 zl., cena podklejonych 6,95 zl.

Bez tekstéw objasniajacych, poprawne w wykonaniu. Bar-
dzo wiele tych tablic moze by¢ zastapione przez duze fotografje
Szalay'a.

1) Sfinks i piramidy w Gizeh. (Egipt). 2) Kolos Memnona.
(Egipt). 3) Swigtynia w Luksor (Teby). (Egipt). 4) Groby w ska-
fach Ipsambul. (Egipt). 5) Wyspa Philae i $wiatynia Izydy.
(Egipt). 10) Palac Chorsabad (Assyrja). 11) Mogila Cyrusa.
{(Persja). 12) Persepolis. (Persja). 14) Lwia brama w Mykenach.
{Grecja). 15) Swiatynia na Eginie. (Grecja). 16) Akropol w
Atenach (strona pétnocna). (Grecja). 17) To samo (strona potud-
niowa}. 19) Erechtejon. (Grecja). 20) Teatr Dionizosa w Ate-
nach. (Grecjaj. 21) Syrakuzy. (Syecylja). 22) a) i b) Fo-
rum Romanum (podwéjna). 23} Luk triumfalny Konstantyna. 24)
Via Appia. 25) Kolosseum. 26) Panteon. 27) Mauzoleum Ha-
drjana. 28) Pompeja. 29) Dom poety tragika w Pompei. 30} Te-
atr w Taorminie. 32) S. Vitale w Rawennie. 33) Hagja Soifja w
Konstantynopolu. 35) Sw. Klemens w Rzymie. 36) Meczet
Tulum w Kairze. 38) Meczet w Kordobie. 39) ,Lwi" dzie-
dziniec w Alhambrze. 40} Galerja abencerrageriska w Al-
hambrze. 41) Katedra w Pizie. 42) Katedra $w. Marka
w Wenecji. 45) Katedra w Notre Dame w Paryiu. 46) Ka-
tedra w Reims. 47) Katedra w Kolonji. 48) Katedra $w. Stefana
w Wiedniu. 50) Piazza della Signoria we Florencji. 51) Katedra
w Yorku. 53) Ratusz w Brukseli. 54) Klasztor Kartuzéw w Pawii.
55) Bazylika $w. Piotra w Rzymie. 56) Louvre w Paryzu. 58)
Cerkiew Wasilja Btazennawo (Moskwa). 59) Kreml w Moskwie.
62) Kosciél katedralny w Strasburgu. 63) Zwinger w Dreznie.
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68) Norymberga. 72) Termy Karakalli w Rzymie. 73) Swiatynia
w Karnaku. 76) Baszta nad mostem w starej dzielnicy miasta
Pragi. 77) Katedra §w. Wita w Pradze. 78) Rynek starej dziel-
nicy m. Pragi.

VI, Bruckmann Wandbilder alter Plas-
tik. Wyd. Berlinskie. 23 tablice. Cena tablicy niepodklejonej
5 mk. niemieckich, podklejonej 8 mk., bez kosztéw przesylki.

\X/ydawmctwo to podaje totograhczne reprodukcje dziet sztu-
ki. Dobér tresci i wykonanie stawia je na wysokim poziomie.
Wielki wymiar tablic oraz dotaczone teksty objasniajace stwa-
rza]q dogodne warunki pracy szkolnej.

Spis tablic: 1) Grobowiec Hegeso z Dipilon z Aten, 99X65
em. 2) T. zw. Sarkofag Aleksandra z Sydonu w Muzeum w Kon-
stantynopolu 8867 cm. 3) Posag Augusta z Prima Porta, Muz.
Watykatiskie, 9160 cm. 4) Posag Hermesa Praksytelesa, Mu-
zeum w Olimpji, 93X64cm. 5) Sw, Jerzy Donatella. Posag w Mu-
zeum Narod. we Florencji, 93X60 cm. 6) Ares odpoczywajacy.
Rzym, 93368 cm. 87) Orfeusz i Eurydyka. Plaskorzezba w Mu-
zeum w Neapolu, 83X63 cm. 8) Posag Demostenesa z Muzeum
Watykanskiego. Wedlug rekonstrukcji Monachijskiego Gipsmu-
seum 93X 60 cm. 9) Mojzesz. Posag Michala Aniofa z grobowca
Juljusza I w Rzymie, 93568 cm. 10) Plaskorzezba z Zachodn.
czesci Fryzu Partenonu w Atenach, 9069 cm. 11) Posag Col-
leoniego Andrea del Verocchio. Wenecja, 8069 cm. 12) Ma-
donna. Posag w drzewie z Blutenberga pod Monachjum,
90%56 cm. 13) Krél Artur. Bronzowy posag P. Vischera w ko-
éciele w Insbrucku, 9665 cm. — Piekny ten posag ma znacze-
nie ogélne (nietylko niemieckie, jakby mozna sadzi¢ z nazwy),
jako wzor postaci §redniowiecznego rycerza. — 14) Posag sie-
dzacego Ramzesa II z Karnaku (?) Turyn, 94<61 cm. 15) Po-
sqg dziewczyny z willi Sarsina w Porto d’Anzio. Museo delle
Terme. Rzym, 9661 cm. 16) Posag Gattamelaty Donatello.
Padwa, 9874 cm. 17) Posag siedzacego Hermesa, z bronzu.
Muzeum narodowe w- Neapolu, 91 X 68 cm. 18) Umierajacy
gladjator, kapitol w Rzymie, 9864 cm. 19) Posagi kosciota
i synagogi z katedry w Bambergu, 8870 cm. 20) Chéry anio-
tow koscielnych. Muzeum dell'Opera we Florenciji, 15633 cm.
21) Grajace aniotki Luca della Robbia. Gérna czesé choéru ko-
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scielnego w Muzeum dell'Opera’ we Florencji, 50113 cm.

22) Posag Sofoklesa z Muzeum Lateranenskiego w Rzymie,
91,5%72 cm. 23) Posag Posejdona z Helos, Muzeum Narodowe
w Atenach, 94,576 cm.

VIII, Seemann.—Reprodukcje artystycz-
nych budynkéw, posagéow i obrazéw. Wyd.
Lipskie. Wykon. grawiurowe. Wymiar 7860 cm. Cena niepod-
klejonych okoto 12,50 zi.

Wydawnictwo, wartoéciowe pod wzgledem wykonania, daje
specjalnie- wybrane dla szkoly dziela sztuki rzezbiarskiej i ma-
larskiej oraz pomniki i architekture. Ogétem przeszio /300
tablic.

Teksty objasniajace (po niemiecku) w 3-ch tomach. I tom
tabl. 1—50. IT tom tabl. 51—100. III tom tabl. 101—150. IV tom
tabl, 151—200.

2) Forum Rzymskie, 5) Laokoon. 6) Kapitel koryncki.
8) Popiersie Zeusa, 12) Popiersie Homera, 13) Posag Augusta,
14) Dyskobol, 16) Tum we Florencji, 21) Hera Ludovisi,
22) Hermes Praksytelesa, 23) Apollo Belwederski, 25) Michal
Aniol, Pieta. Rzym, 34) Tum w Kolonji, 38) Rzymski Panteon
41) Sw. Pawel za murami Rzymu, 42) Podwoérze patacu Do-
26w w Wenecji, 43) Kosciét Sw. Piotra w Rzymie, 44) Hermes
odpoczywajacy, 45) Solokles, 51] Menelaus ze zwlokami Patro-
klesa, 55) Swiatynia Doryjska, 58) Koéciét Sw. Piotra w Rzymie,
61) Arka Triumfalna Konstantego w Rzymie, 62) Alhambra
(Lwi dziedziniec), 66) Posag Marka Aureljusza na koniu, 71) Ko-
josseum w Rzymie, 76) Houdon. Voltaire, Paryz, 82) Panteon
w Rzymie, 8§1) Venus z Milo, 85) Diana Wersalska, 91) Katedra
w Reims, 101) Piramidy i Sfinks w Gizeh, 102) Rzymskie wodo-
ciagi, 107) Orfeusz i Eurydyka, 115) Demostenes, 116) Grobowiec
Malzonkéw Rzymskich, 123) Gmach parlamentu w Londynie,
131) Tum i dzwonnica w Pizie, 135) Niobe, 147) Szkota w Ate-
nach, 149) Puget. Alexander i Diogenes, 171) Zamek w Cham-
bord, 172) Raniona lwica. Plaskorzezba Asyryjska, 174) Gall
umierajacy (Rzym), 177) Carpeaux. Fontanna Obserwatorjum
Paryz, 270) Rodin. Mysliciel, Paryz.

Wszelkie artystyczne fotograf'je wiekszych wymiaréow, wy-
konane przez zagraniczne firmy z zabytkéw architektonicznych
i dziel sztuki, znajdujacych sie w muzeum, moga by¢ cenng po-
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moca przy nauczaniu historji. Wysoki poziom takich wyda-
wnictw, jak np. Alinari’ego czy Anderson‘a, nadaje m specjal-
na warto$¢ dydaktyczna, ksztalca one bowiem w mtodych du-
szach zamilowanie pigkna. Zbyt wielka jednakze obfitos¢ ma-
terjatu, zgrupowanego w wydawnictwach tego typu, uniemozliwia
cytowanie tu poszczegélnych pozycyj, objelyby one bowiem to-
my katalogéw, odpowiadajacych trescia ogromnej ilosci zbioréw
muzealnych calego swiata.

Praca musi i§¢ innym torem. Nalezaloby zestawi¢ liste dziet
sztuki, potrzebnych dla szkoly i wedlug niej dobiera¢ po-
zycje katalogowe. Dla prob tego rodzaju znajdzie si¢ miejsce
w nastepnych zeszytach ,,Poradnika”.

PRZYKLAD DZIALOWEGO KATALOGU TABLIC
HISTORYCZNYCH, ZNA]JDUJACYCH SIE, W OBIEGU
SZKOLNYM.

Kazda szkola winna uporzadkowaé posiadane tablice we-
dtug rzeczowego katalogu. Przeznaczeniem katalogu jest ula-
twienie pracy dydaktycznej nauczycielowi, ktéry, przygotowujac
sie do lekcji, nie bedzie zmuszony do przerzucania wszystkich
posiadanych tablic w spisie, czy zbiorach, lecz odrazu bedzie
mogl siegnaé do odpowiedniego dzialu. Z drugiej strony, majac
grupy tablic uporzadkowanych wedlug pewnego planu, moze la-
twiej oprzeé¢ na nich uklad lekcyj na jaki$ okres i uniezaleznié
sig¢ troche od szablonu podrecznikowego. Niestety, celu tego nie
osiggnie ten katalog z powodu znikomej poprostu ilosci istnie-
jacych dobrych tablic historycznych oraz niesystematycznego
przypadkowego ich doboru. Podejmujemy jednak t¢ niewdzigczna
a trudna prace, poniewaz chcemy daé nietylko przyklad syste-
matycznego ukladu i korzystania z tablic, lecz jednoczesnie pra-
gniemy wykazaé ubéstwo naszych pomocy tego typu i zachecié
tworcow i wydawcow do szybszego podjecia pracy w tej za-
niedbanej dziedzinie.

Katalog ten nie jest wzorem nierealnym, wyrozumowanym
teoretycznie. Podajemy przyktad uporzadkowania katalogu tablic,
ktéore sa w obiegu ksiegarskim, operujac materjatem, jaki znaj-
duje sie w podanym powyzej orjentacyjnym spisie wydawnictw.
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Zadna szkola wszystkich tych tablic nie posiada i posiadaé nie
powinna. Katalog ten ma byé przykliadem uporzadkowania ta-
blic, jest b. obszerny, poniewaz ma obja¢ wszelkie mozliwe po-
zycje. Praktyczna warto$é jego uzalezniona jest od warunkéw
lokalnych: moze sie okazaé, ze sa szkoly, posiadajace inne po-
moce tego typu, nabyte przygodnie zagranica czy wytworzone
wlaspemi sitami, — dla tych szkét moga powstaé potrzeby in-
nych nieuwzglednionych tu dzialéw, podane za$ moga okazaé
sie zbyteczne.

W ukladzie katalogu staraliémy si¢ pogodzi¢ zasade roz-
lozenia materjalu w porzadku chronologicznym, co jest zgodne
z przyjetym programem nauczania, z zasada grupowania go
wedle zagadnien. Okresy chronologiczne bierzemy w najogol-
niejszem. przyblizeniu, pozostawiajac tradycyjny podzial na
epoki starozytna, $redniowieczna, nowozytng i nowoczesna.

Trudno $cisle ustali¢ granice miedzy niemi. To samo doty-
czy wezszego podziatu wedlug stuleci. Przyjelismy jako za-
sade umieszczanie obrazu w tym okresie chronologicznym, dia
ktérego jest najbardziej charakterystyczny, a wiec Napoleona
umiesciliémy w w. XIX, choé zyt i w XVIII, a ratusz poznanski
w XVI, choé liczne zmiany naleza do pézniejszych czaséow.

Uktad chronologiczny:

I. Dzieje starozytne.
4-te tysiaclecie przed Chrystusem — polowa 5-go stulecia
po Chrystusie.
“II.  Dzieje $redniowieczne.

"I potowa V w. — XVI w.
ITI. Dzieje nowozytne.

1, XIV — XV — XVI w.

2. XVII w.

3. XVIII w.

IV. Dzieje nowoczesne.
1. XIX w.
2, XX w.

Prehistorje umieszczamy przed epoka Sredniowiecza, ponie-
waz tablice z tego dzialu dotycza przewaznie ziem slowiariskich.
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Podzial wedlug zagadnieri powtarza sie calkowicie w kaz-
dym okresie choronologicznym — niezaleznie od tresci, jaka
rozporzadzamy w kazdym rozdziale. Ma to na celu ulatwienie
przestudjowania jakiego$ zjawiska we wszystkich jego chrono-
logicznych odmianach, oraz zwrécenie uwagi wydawcéw na za-
sadnicze braki we wszystkich prawie dziedzinach.

Dokonanie podziatu tablic wedlug zagadniert nasunelo nie-
malto trudnoséci. Co wziaé za podstawe podziatu? Liczac sie
z ogélnym celem nauczania, jak réwniez z trescig posiadanych
tablic, wysuneliémy na pierwszy plan zagadnienia kulturalne,
wyjasniajace zycie publiczne i prywatne Polakéw i tych naro-
déw, ktére wplyw na nas wywieraly. Poszczegélne narody usze-
regowane sa w katalogu wedtug stopnia ich znaczenia w danym
okresié. Polska zawsze na korficu,

Przechodzac do wyodrebnienia poszeczegélnych dziatow
zjawisk kulturalnych, oparliémy sie na przyjetej tradycji ujmo-
wania zjawiska kultury z dwéch stron: 1) jako zjawiska zycia
duchowego i 2) materjalnego.

Istniejie tu niebezpieczeristwo wywolania falszywego wra-
zenia, ze zdecydowanie rozgraniczamy te dwa przejawy Zycia;
przestrzegajac jednak czytelnikéw przed dostownem rozumie-
niem tego podzialu, zostawiamy go, poniewaz jest najbardziej
przystepny, rozpowszechniony i pomocny przy klasyfikacji. Na-
razie niema zreszta lepszego, budzacego mniej watpliwosci przy
podchodzeniu do pojecia kultury, tak bardzo trudnego do zde-
finjowania. :

Przy uktadzie schematu rzeczowego katalogu trudno spre-
cyzowaé w kilku stowach tre$é kazdego dzialu, stanowiacego
grupe zjawisk, ktére sktadaja si¢ jakgdyby na ramy zycia. Dla-
tego omowimy kazdy punkt zosobna.

I. Schemat uktadu rzeczowego.

I. Przejawy duchowe kultury.
1. Kulty religijne.
2. Nauka i wynalazki.
3. Sztuka.
a) Budownictwo.
b) Rzezba.
c) Malarstwo.

d) Teatr.
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Ii. Przejawy materjalne kultury.
1. Ubiory.
2. Siedziby.
3. Sprzety, monety, insygnja i t. p.
4. Wojskowosé.-
III. Postacie historyczne (pomniki).
IV. Zycie publiczne i prywatne,

I Do duchowych przejawéw kulturalnego zy-
cia zaliczamy kulty religijne, nauke i wynalazki; oraz sztuke.

Tablic, ilustrujacych zagadnienia nauki i wynalaz-
k 6w, jest w tym dziale znikoma iloé¢. Nalezy tu przeprowadzié¢
korelacje historji z innemi przedmiotami nauczania.

Z dzialu sztuki najwiecej mamy tablic, poswieconych archi-
tekturze. Zwracamy uwage, ze $ci§le historyczne traktowanie
zabytkéw budownictwa jest niezmiernie trudne i wymaga grun-
townego przygotowania ze strony nauczyciela, ktéry musi umieé
zorjentowaé mlodziez w odszukiwaniu cech tej samej epoki
i wyodrebnianiu réznorodnych naleciatoéci. Dokladne komenta-
rze do kazdej ilustracji bylyby ogromnem utatwieniem zadania.

Rzezba i malarstwo sa wlasciwie pominigte w ta-
blicach historycznych. Z wielkiego bogactwa np. arcydziet XVI
—XVII w, niema prawie nic. Jest to wielka szkoda, gdyz obraz
rozwoju kultury z ta luka jest niepelny. Nie zostanie tez. wyko-
rzystany w pelni wychowawczy wplyw pigkna na mlodziez, kto-
ra tatwiej niz architekturze poddaje sie czarowi tych sztuk.

Narazie brakowi temu trzeba bedzie zaradzi¢ przez dobra-
nie odpowiednich fotografij z zagranicznych wydawnictw (patrz
katalog wydawnictw, str. 50—70).

Muzvyka nie ma zupetnie ilustracyj w tablicach, pomine-
lismy wiec ja w poddzialach, zostawiajac teatr ze wzgledu na
Grecje.

Uzmyslowienie strony materjalnej zjawisk histo-
rycznych (II dzial) nie odbiega od ogélnej tendencji nauczania
historji, polegajacej na checi doprowadzenia mlodziezy do naj-
zupelniejszego rozumienia minionego Zycia, pokazania réznorod-
nych form podobnych w tresci faktéw dziejowych, do uchwyce-
nia pojecia historycznego. Poniewaz tablice przeznaczone sa i dla
mlodziezy klas nizszych, dla ktérej niezawsze dostepne jest ro-
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zumienie glebszych zjawisk zycia, wiec dla niej (jak zreszta i dla
mlodziezy starszej) dogodniejszym $rodkiem do wprowadzenia
w pojecie innej kultury bedzie pokazanie réznicy w ubiorach,
mieszkaniach, przedmiotach codziennego uzytku i t. p. Te ele-
metny w obrazach publicznego czy prywatnego zycia niezawsze
rzucaja sie w oczy, trzeba je przeto wybraé, podkreéli¢, omowic.
Wobec powyzszego wysoko cenimy tablice, podajace odrebne
tak zwane realja, lecz wobec ich malej iloéci pragniemy zwrécié
uwage uczacych na mozliwoéci wykorzystywania obrazéw z Zy-
cia jakiej$ epoki dla wyodrebnienia poszczegélnych przedmio-
téw. Naprzyktad obyczajowy obrazek Lehmana ,Z czasu roco-
co” mozna zuzytkowaé dla pouczenia o ubiorach, parkach i pa-
tacach (siedziby), meblach (sprzety) — i t. p. ,Hold Pruski”
Matejki postuzy do oméwienia nietylko uplastycznionej tresci
historycznej, lecz takze ubioréw i uzbrojenia XVI w. ‘

Do przejawéw materjalnych kulturalnego Zycia wprowa-
dzamy nastepujace poddziaty:

1) Ubiory.

2) Siedziby.

Rozumiemy przez to nietylko budynki ze wszystkiemi deta-
lami zewnetrznemi (bramy, podcienia, pokoje mieszkalne i t. p.),
lecz i ich otoczenia, a dalej skupienia doméw (wyglad wsi, mia-
sta, ulicy), czasem dane krajoznawcze, gdy specjalnie moéwia
o trybie codzienego zycia. W tym dziale powtorzy sie wiele tablic
z dzialu ,architektura”. Nie aczymy ich, chcac zaznaczyé¢ dwa
mozliwe ujecia: jedno z punktu widzenia tworczosei artystycz-
nej (dzial sztuki), drugie ze strony Zycia praktycznego (sie-
dziby). » ‘ '

 To samo trzeba powiedzieé o nastgpnym poddziale: ,sprze-
ty, monety, insygnja wltadzy i inne”. Oilesa tu
dzieta sztuki, powtérzymy je dwukrotnie, lecz cel pokazu be-
dzie inny. '

Koniecznoéé uwzglednienia nastgpnego poddziatu — ,wo j-
skowo§é’ — jest wywolana obfitoscia materjalu w tej dzie-
dzinie. Wplynal na nig dawny kierunek nauczania historji, gté-
wnie jako szeregu epizodéw wojennych, Dzisiejsze nasze ten-
dencje wymagaja innych ilustracyj. Bardziej celowe bytyby
tablice, ilustrujace rozwéj narzedzi do pracy (igla z rybiej osci
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a maszyna do szycia), réznice w rezultatach pracy jednostek,
a grup zorganizowanych {od todzi z wydrazonego pnia do okre-
tu transoceanicznego) i t. p. ,

Poza strona duchowa i materjalng kultury uwzgledni¢ na-
lezy podstawowy jej czynnik -— twérczego czlowieka. Stad p.
ITI katalogu obejmuje ,Postacie historyczne”,

Umiescilismy w tym dziale i pomniki czy grobowce, taczace
sie z omawiana postacia.

Wreszcie ostatni dzial, ,Zycie prywatne i publicz-
ne”, zawiera tablice, ilustrujace poszczegélne sceny rodzajowe
czy momenty historyczne. Jak zycie laczy w catos¢ wszelakie
sztucznie eliminowane strony, tak te obrazki daja materjal
do ilustrowania wszystkich powyzej wyodrebnionych dziedzin
i dlatego wielokrotnie powtarzaja sie w katalogu.

Cheac daé wskazéwki orjentacyjne przy zakupywaniu ta-
blic, wyréznilismy gwiazdka te tablice, ktére przedewszystkiem
powinny znalezé sie¢ w szkole. Przy dokonywaniu wyboru nie
uwzgledniliémy potrzeb regjonalnych, stosowaliémy wymagania
dla poziomu mlodziezy raczej nizszego, niz wyzszego; naogét
nie powodowaliémy si¢ zadna inna mysla dydaktyczna, oprécz
checi wyréznienia tablic o tresci najbardziej zasadniczej dla zna-
jomoéci historji, wybierajac z kilku mozliwych wydawnictw te,
ktére moga stuzyé jednoczeénie dla kilku dzialéw, oraz dajac
pierwszeristwo dziejom i wydawnictwom polskim.

DZIEJE STAROZYTNE.

Egipt

Kulty reli- *Kult w Egipcie oprac. Lehmana.
gijne: Mumja Krélewska fot. Szalaya.
Sfinks i piramidy w Gizeh, oprac. Langla lub
Seemanna.



Architek-

tura:-
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*Sfinksi'piramida Cheopsa, fot. Szalaya.
" " Chefrena ,,
Piramidy Chefrena i Cheo-
psa ' 1" 1"
Gréb Ramzesa 11 w Doli-
nie Krolow , . "
*Obeliski w Swiatyni -, "
Swiatynia w Luksor (Te- v
by), oprac. Langla.
Swiatynia Der el Bahri.
(Teby)
*Swiatynia Ramzesa III
(Karnak)

fot. Szalaya.

1" : 1" 1uh
opr. Langla.
Swigtynia Hadrjana w Me-

dinet Habu (Teby) fot. Szalaya.
Swiatynia Edfu oprac. Langla.
Swigtynia Izydy " "

*Styl egipski oprac. Schneider-
Metze,
Egipskie budowle oprac. Lehmana.
Piramidy i Sfinks w Gizeh oprac. Seemanna lub
Langla.
Sfinks i piramida Cheopsa
(Gizeh)
Piramidy Chefrena i Cheo-
psa (Gizeh) " o
Aleja Sfinkséw (,,Terasa
Sfinkséw"’) (Karnak) ” »
Swiatynia w Luksor (Teby) oprac. Langla
Swiatynia Der - el - Bahri
(Teby)
Swiatynia Ramzesa III
(Karnak) " "
Langla.

fot. Szalaya.

fot. Szalaya.
lub opr.
Swiatynia Hadrjana w Me-

dinet Habu (Teby)
Swiatynia Edfu

fot. Szalaya.
oprac. Langla.

e i e e
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Wyspa Philae i swiatynia
-Izydy
Obeliski w $wiatyni (Te-
by—Karnak) fot
Dziedziniec §wiatyni .
Wielki dziedziniec $wiaty-
ni (Karnak) "
Dziedziniec §wiatyni, wi-
dziany ze $wiatyni Ram-
zesa III (Karnak) "
Pylony $wiatyni Khonsu
(Karnak)
Brama Ptolomeuszéw

(Karnak) “
Kolumnada papyrusowa
Amon Hosepa III "
Wielka kolumnada $wiaty-

ni Amona -
*Kolosy Memnona (Teby)

oprac. Langla.

. Szalaya.

luls

oprac. Langla.

Kolosy Ramzesa I (Kar-
nak) fot

Kolosy Ramzesa II (Teby) |,

Kolosy Tutmosisa I1
(Karnak) .

RzezZba. *Krél Horemheb pokony-
wa nieprzyjaciét (ptas-
korzezba) (Karnak) "

Pisarz "
Wojsko- Krél Horemheb pokonywa
wo §¢: nieprzyjaciét  (ptasko-

rzezba) (Karnak) "
Postacie Para ksiazeca z Medum
historyczne (III dyn.). , "
Zycie publi- Krél Horemheb pokonywa
czne i pry- nieprzyjaciél (ptasko-
watne. rzezba) (Karnak). "

. Szalaya.

1



Architek-
tura.
Rzezba.

Siedziby:
Postacie
ipomniki.

Kultreli-
gijny:
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Asvrija.

*Patac Chorsabad oprac. Langla.

*Lwica raniona (plasko-

rzezba) . Seemanna.
Persja.
Persepolis (Persja) " Langla.
Grobowiec Cyrusa . ”
Egea—Grecja.
Popiersie Zeusa o Seemanna.
Zeus w walce z Gigantami |, Cybulskiego

Zeus Nikeforos (z Wiktor-
ja w reku) na tronie "

Zeus wieniczony przez
Nike

Atena i Marsjusz — re-
konstrukcja grupy My-
rona, I w. przed Chr,

Atena Partenos (kopja z
epoki rzymskiej), I w.
przed Chr.

Pallas Velletri — posag

z wyspy Thasos. I w.

przed Chr,

Hermes Praksytelesa

Hermes odpoczywajacy "

1 1y

Niobe " "
Orfeusz i Eurydyké . "
Wyrocznia w Delfach oprac. Hoffmana
Schmidt’a.
Scena skladania ofiar oprac. Gall-Reb-
Poswigcenie $wiatyni gre- hanna
ckiej " Lehmana.

,Swiqlynie”, patrz w dzia-
le architektury

(Bogowie i ludzie).
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Architek- Lwia brama w Mycenach oprac. Langla.

tura:

Style: dorycki, jorski,
koryncki (3 tabl.) " Galla Reb-

hanna lub Schnei-
dera - Metza ,,Styl

grecki®,
Swiatynie greckie (plany
i fragmenty architekto-
niczne) oprac. Galla-Reb-
hanna.
Kapitel koryncki oprac. Seemanna.
Akropol w Atenach " Galla-Reb-
hanna lub fot.
Szalaya.

*Akropol w Atenach

(rekonstrukcija) oprac. Lehmana.
Akropol w Atenach
(strona potudniowa) " Langla.

Akropol w Atenach

(strona pétnocna) " "
*Partenon (Ateny) fot. ‘Szalaya.
Fragment Partenonu " '
Propyleje (Ateny) " "
*Erechtejon (Ateny) lub oprac. Langla.
Swiatynia Dorycka oprac. Seemanna.
Swiatynia w Edinie oprac. Langla.
Swiatynia Posejdona (wi-

dok boczny) (Pasteum) fot. Szalaya.
Swiatynia Posejdona od

potudnia i ulica (Paes-

tum) : fot. Szalaya.
Swiatynia Posejdona i ba-

zylika od poludnia °

(Paestum) " "
Fronton §wiatyni Posejdo-

na od zachodu (Paes-

tum] : 1" "
Swiatynia Posejdona w

Paestum oprac. Seemanna.



Rzezba:

Malarstwo:
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Olimpja (Rekonstrukcja) oprac. Lehmana. .

Syrakuzy w  Langla.
Teatr grecki (2 tablice) - " Cybulskiego.
*Teatr Dionizosa w Ate-
nach " Langla Iub
fot. Szalaya Iub
Rebhanna,

Kapitel koryncki oprac. Seemanna.
Popiersie Zeusa " .
Zeus w walce z Gigantami Cybulskiego
,Bogowie i ludzie".
Zeus Nikeforos (z Wiktor-
ja w reku) " "
Zeus wieticzony przez

Nike 1 11

Atena i Marsjusz 1" 1"
Atena Partenos 1" "

Niobe ' oprac. Seemanna.
Hermes odpoczywajacy " "
*Hermes Praksytelesa " " lub
' » Bruckmanna.
*Gall umierajgcy oprac. Seemanna.
Orfeusz i Eurydyka » " lub
Bruckmanna.

Venus z Milo

Menelaus ze zwlokami

oprac. Seemanna

Patroklesa - " "
Popiersie Homera . "
Sofokles " " lub
Bruckmanna.
Demostenes ' Bruckmanna.
*Laokoon - i Seemanna.

Posag Posejdona z Helos oprac. Bruckmanna.

Rysunki na wazach grec-
kich (2 tablice)
(konieczne w semin.
nauczycielskich) » Galla-Rebhanna.
Szalejacy Herakles w .

Teatr:

Ubiory:

Siedziby
iarchitek-

tura:

Sprzety—
monety itp.

Wojsko-

wosé:

Postacie
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Teatr grecki (2 tablice)
Teatr Dionizosa (Ateny)
Teatr w Taorminie (Sy-

cylja)
Scena Komedjowa

- *Ubiory Grekéw (3 -ta-

blice)
Ubiory Grekow (2 ta-
blice) _
Nakrycia glowy Grekow
Plan’ starych -Aten
Akropolis w Atenach (re-
konstrukecja
Olimpia (rekonstrukcja)
Syrakuzy
Dom grecki

*Sprzety domowe Gre-
kéw i Rzymian (4 tabl)

Naczynia antyczne (3 ta-
blice)

Greckie monety

*Uzbrojenie starozytn.
Grekéw

*Greccy wojownicy
*Maszyny wojenne Gre-
kéw i Rzymian '
Flota morska Grekéw

i Rzymian
*Bitwa morska pod Sala-
ming (szczegoly floty)

Popiersie Homera

historyczne:

Sokrates w wiezieniu

« Cybulskiego iub
Galla-Rebhanna.
fot. Szalaya lub
oprac. Langla

", Langla
. 'Galla-Rebhanna.

"y Cybulskiego.

«  Galla-Rebhanna.

s Cybulskiego.
i+ Lehmana.

»  Langla.
i Cybulskiego.

»  Cybulskiego.

" i’Galrl'a~R‘_ebhanr_1'a.
.+ Cybulskiego.

" ,» lub Galla
Rebhanna.

11 11

" Hoifmana
Schmidta.

s Seemanna,

' Hoffmana
Schmidta,
6



Zycie pu-
bliczne
iprywatne:

Architek-
tura:

Sofokles oprac. Seemanna
lub Bruckmanna.
Demostenes . Seemanna. -

Menelaus ze zwlokami

Patroklesa ' "
Poswiecenie $wiatyni gre-
ckiej .+ Lehmana.
Scena skladania ofiar , Galla-Rebhanna.
Wyrocznia w Delfach " Hoffmana
Schmidta.
*#Lekcja gimnastyki . Galla-Rebhanna
*Lekcja w szkole greckiej " "
W greckiej szkole ww  Hoffmana
Schmidta.
Szkota w Atenach . Seemanna.
Grecki Symposion +  Hoffmana
. Schmidta.
Bitwa morska pod Sala-
minag, 1 1"
Rzym
*Styl rzymski » " Schneidra
Metze’go.
Swiatynie rzymskie (pla-
ny i fragmenty archi- ,
tektoniczne) s+ Galla-Rebhanna
*Forumi Romanum (re-
konstrukcija) + Lehmana.

Forum Romanum
' ’ lub Seemanna.

T. zw. Swiatynia Westy , Szalaya.
Swiatynia Jerozolimska
za czas6w Chrystusa , Lehmana.

*Panteon w Rzymie oprac. Seemanna lub

Langla.

*Kolosseum fot. Szalaya, Seej
manna lub Langla.
Pompeja oprac.- Langla.

fot. Szalaya, Langla

Rzezba:

Malarstwo:

Ubiory:

Siedziby:
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Dom poety tragika w

w Pompei oprac. Langla
Rzymskie wodociagi s Seemanna.
*Forum Trajana fot. Szalaya
Mauzoleum Hadrjana “ . lub Langla.
Termy Karakalli w Rzy-

mie oprac. Langla.

fot. Szalaya lub
oprac. Seemanna.

Luk Konstantyna

*Luk Konstantyna i fragm.

Kolosseum fot. Szalaya.
Luk triumfalny Konstan-
tyna oprac. Langla,
Luk Konstantyna i Meta
Sudans fot. Szalaya.
Juno oprac. Cybulskiego

.Bogowie i Ludzie"”.
Juno Ludovisi " “
Hera Barberini “ .
Grobowiec malzonkéw
rzymskich oprac. Seemanna.
*Posag Augusta , '
lub Bruckmanna.
Posag Marka Aureljusza
na koniu oprac. Seemanna.
Umierajacy gladjator " .
Pallas Velletri -oprac., Cybulskiego
Bogowie i Ludzie**

Kybele — {iresk " .
Hera (fragment malowi- .
dta na wazie) I w. przed

Chrystusem " "
*Ubiory Rzymian (2 tabl) oprac. Cybulskiego.
Ubiory rzymskie «+ Galla-Rebhanna
Plan Rzymu »w  Cybulskiego.
Via Appia »  Langla.

Cybulskiego.

*Dom rzymski "



Sprzety
imonety:,

Woj s,k~q~_

wo$¢:

Postacie
historycz-
neipomni

kii

Zycie pu-.

bliczne
iprywatne:

-Kglf reli-
gijny:
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*Dom rzymski (2 tabl)opr. Galla-Rebhanna.
Willa i taznia Rzymian " "
Cyncynat przy plugu wyd. Hoffmana-
o ' Schmidta.

Galla-Rebhanna

Sprzqty domowe Rzymian
Sprzety domowe Grekéw

i Rzymian (4 tabl) s Cybulskiego.
Whnetrze domu Rzymia-
" nina +  Lehmana.
Rzymskie monety »  Cybulskiego.
Rzymscy wojownicy s,  Lehmana,
*Wojsko rzymskie. (tabl.

11il1). .+  Cybulskiego.
Uzbrojenie Rzymian . " lub

1"
- » Galla-Rebhanna,
Obéz rzymski oprac. Cybulskiego.
Maszyny obleznicze W
Grobowiec centurjona

. Galla-Rebhanna.

Cyncynat przy plugu .+  Hoffmana
, Schmidta.
Posag Augusta +  Seemanna

) lub Bruckmanna.

Posag Marka Aureljusza -oprac. Seemanna.

Zycie uliczne Rzymian »  Hoffmana
Schmidta.

Wyscigi wozéw w cyrku. " "

Gallowie w Rzymie " "

Mowa Cycerona w Sena-

".cie przeciw Katylinie " "

Zaglada Pompei y "

. 'PREHISTORJA.
Grob kamienny (dolmen
z okresu mlodszej epo-
ki kamiennej_ (10.000—
2.000 prz, Chr) Wyd. ,,Ilustracja
. Szkolna” Nr. 213
Gréb skrzynkowy, popiel-
nica . TE 1

Nr. 219

Sztuka:

Ubiory:

Grob ‘wojownika, grob
ciatopalny :z wczesnej
epoki zelaznej (1.000
prz. Chr.)

Gréb  stowiariski otoczo-
ny kamieniami- (VI—X w.
po Chr.)

Posag _kamienny ~Swiato-

Wyd. ,Ilustracja
Szkolna' Nr. 219

wida” VI — X' w. po -

Chr.

Rysunki z okresu starszej
epoki kamiennej (Ren,
: zubr, upieksz. berla z
rogu rena) (10.000 lat
przed Chr.)

Popielnica. z wyobraze-
niem twarzy ludzkiej,
naczynie malowane,
wiadro bronzowe, ozdo-
by z wczesnej epoki ze-
laznej (ok. 1.000 przed

" Chr.).

Ozdoby na naczyniach
~glinianych i- ozdoby
odziezowe z péZniejszej
_epoki zelaznej (ok. I—
VI w. po Chr.)

Naszyjnik z kosci i zghéw
zwierzecych z okresu -
mlodszej epoki kamien-

nej (10.000 -: 2,000 lat

prz. Chr.)

Naszyihik, bransoleta, za- -

pinka z bronzu

Stroje "z epoki bronzu

. Nr. 223

» Nr. 223

» Nr. 211 -

s Nr. 219

» Nr, 221



Siedziby:

Sprzety:
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Szpila, bransolety, za-
pinki, naszyjnik ztoty,
napier$nik z epoki ze-
laznej wczeséniejszej
(ok. 1000 przd. Chr.)

Srebrne zapinki, medal-
jon zloty, wisiorek zlo-
ty, bransoletka bronzo-
wa, zapinka bronzowa,
paciorka szklana, srebr-
na '

Klamra do pasa z epoki

zelaza poézniejszej (ok. 1
—VI po Chr.)

Ozdoby srebrne (zauszni-
ce, pierSciert, paciorka,
naszyjnik, kablaczek
skroniowy) stow. VI —
X w. ‘

Chata ziemianka z okre-
su mlodszej epoki ka-
miennej (ok. 10.000 —
2,000 prz. Chr.)

Wie§ nadwodna w mlod-
szej epoce kamiennej

Wie$ z epoki bronzu

Chata z pézZniejszej epo-
ki zelaza

Osada warowna ,grodzi-
sko” (VI — X w.) sto-

~ wianiska '

Ptug z lemieszem kamien-
nym, motyka z ostrzem
krzemiennem, sierp
krzemienny, mlot, sie-
kiery, topér kamienny
i rogowy, zarna z okre-
su mlodszej epoki ka-

Wyd. ,Hustracja
Szkolna” Nr. 219

,, Nr. 221.

.+ Nr. 223.

.» Nr. 213,

, Nr. 213.

., Nr. 215.

. Nr. 217.

. Nr. 221.

.+ Nr. 223,

s
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miennej (10.000—2.000
prz. Chr.)

~Narzedzia z epoki kamie-

nia (noze, tluk, skro-
bacz) (okoto 10.000 lat
prz. Chr.)

Odznaka wladzy (rodzaj
berfa) z rogu rena. (ok.
10.000 prz. Chr.)

Naczynia gliniane z mtod-
szej epoki kamienia
(10.000 do 2.000 1. prz.
Chr.)

Rézne rodzaje siekier
bronzowych, sierp, néz,
szpila. (Ok. 2—1.000 1.
prz. Chr.)

Naczynia gliniane z epoki
bronzu

Naczynia z bronzu

Kosa, nozyce, néz z weze-
snej epoki zelaza (ok.

1.000 prz. Chr.)

Naczynia gliniane malo-
wane, wiadro bronzowe,
dzban bronzowy, na-
czynie glintane toczone
na kole, popielnica. z
wczesnej epoki Zelaznej
(ok. 1000 prz. Chr.)

Naczynia gliniane, szkla-

ne, bronzowe, rég do pi-
cia z epoki zelaza pé6z-
niejszej (ok. I—VI w.
po Chr.)

Naczynia gliniane toczone
na kole stow. VI — X
w. po Chr, :

Wyd. ,Ilustracja
Szkolna'* Nr. 213.

. Nr. 213,

i Nr. 221

w Nr. 223,



Wojsko-

wosé:
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Wiadro drewniane z Ze-
laznemi obreczami stow. Wyd. ,Ilustracja

» ‘Szkolna“ Nr. 223

Grzebieri kosciany stow. W w o w
Srebrna ‘monetka stowiafi-

ska 1 o1 N
Krzesiwo zelazne, wrzecio--

no - drewniane sltowian-

skie 1 "no1non
Lodz zaglowa t. zw. ,wi-

. - 1

klngow ) 1" 11 1 1
Brofi ze starej epoki ka-

miennej (oszczep, har-

" pun, miotacz) " " >~,, Nr, 211,

Ostrza kamienne strzal do
tuku, sztylet kamienny,
topér kamienny wojenny
z okresu mtodszej epoki

kamiennej N w -1 Nr. 213,

Ostrze do dzidy, sztylet,
czekan, miecze z epoki

bronzu . w » Nr.217.

Miecze, tarcza, ostrze wlo-

czni z wczesn. ep. zelaza |, .+ 1 Nr. 210,

Miecz, ostrze oszczepu, o-
_strze dzirytu, wojownik,
ostroga, wedzidlo z epo-

ki zelaza pézniejszej 7 . o o N£. 2

Miecz zelazny, ostrze wié-

czni, czekan — stow. " o o Nr. 223

‘SREDNIOWIECZE..

Architektura:

a) starochrze-
$cijariska i bi-

zantyjska:

*Styl - starochrzescijariski,
bizantyjski i = maury-
taniski

‘oprac. Schneider

— Metze

*Hagja Sofja w Konstan-.
- tynopolu o Langla.
S. Vltale (Ravenna] " 1

b) arabska:

¢) romanska:

— 89 —

Bazylika. $w. Marka (We-
necja)

Fronton Bazyliki éw. Mar-

~ ka {Wenecja)-
Bazylika .- od
(Wenecja).
Kreml w Moskwie
Cerkiew Wasilja Blazen-
nawo (Moskwa)
Meczet Tumlu w Kairze
Meczet w Kordobie
Cytadela z klasztoru der-
wiszéw na Mokfattanie
(Kair)
Cytadela z meczetu Ma-
hometa Alego (Kair)

Dziedziniec meczetu Tbu -

Tuhma (Kair)
Dziedziniec .meczetu Sut-
tana Hassuna (Kair)
*Lwi dziedziniec w "Al-
hambrze -

Galerja abencerrageriska
w Alhambrze

#Styl romariski

Sw. ‘Pawel za murami
Rzymu-

Waetrze Bazyliki éw, Pa-
wla

$w. Klemens w Rzymie
(absyda
calo§¢ — sztuka staro-
-chrzescijanska)

Kosciot sw.” Andrzeja
(Krakow)

*Portal romasski - (Sule-
jow) v

Piazetty

romanska —

fot. Szalaya lub
opr. Langla.

fot.- Szalaya.

1"

oprac. Langla.

fot.

1

(3]

oprac. Seemanna.

1"

Langla.

dprac. Schneider

— Metze

Seemanna.

fot. Szalaya.

oprac. Langla.

fot. Szalaya.



d) gotycka:
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Klasztor $w. Jakoéba (por-
tal) (Sandomierz)

*Styl gotycki

fot. Szalaya

- oprac. Schneider

— Metze
Zamek w Chambord oprac. Seemanna.
Conciergerie (Palais de

Justice) (Paryz) fot. Szalaya.

*Notre Dame (Paryz) " .» lub Langla.
*Katedra w Reims oprac. Seemanna
lub Langla.
Katedra w Kolonji " "
Katedra w Strasburgu " .
Ratusz w Brukseli . Langla.

Katedra sw. Wita w Pra-
dze

Katedra s$w. Stefana w

Wiedniu " "
Katedra w Yorku L,
Patac Dozéw (Wenecja) fot. Szalaya.
Ca d’Oro i Canal Grande

(Wenecja) ” "
Kurza Stopka (Krakow) »
*Kosciol Marjacki (Kra-.

kéw] 11 1
Kosciét $w. Barbary (Kra-

kéw) 11 LX)
*Dziedziniec  Bibljoteki

Jagiellonskiej (Krakéw) ,, "
*Kosciél éw. Anny (Wil-

no) ‘
*Kosciot Marjacki

(Gdanisk) fot. Szalaya.
Kosciét  Franciszkanéw

(Gdaisk) " "
Zamek w Malborgu

(Gdarisk) 7 1
Zamek " - krzyzacki  (To-
run)

e) wczesnego
Odrodzenia:

Rzezba:

Ubiory:

Siedziby.

Obwarowa-
nia:
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Kosciol sw. Jakoba (To-

ruf) fot. Szalaya
Kosciot §w, Jana (Torusn) ., "
Kosciét §w. Jana (Torun) "
Kosciol éw. Jana (War-

Sza'wa'] 1 ”"

Most Westchnien (We-

" necja) by "

Patac Dozow (Wenecja) "

Podwoérze Patacu Dozéw
w Wenecji oprac. Seemanna

lub Szalaya.

Piazetta (Wenecja) fot. Szalaya.
Logietta z pod arkad pa-

tacu Dozéw (Wenecja) "
Tum we Florencji oprac. Seemanna.
“Patac Pitti (Florencja) fot. Szalaya.
*Katedra w Pizie oprac. Langla.

Dwor Artusa (Gdarisk) fot. Szalaya.

Posagi z katedry w Bam-

bergu opr. Bruckmanna,
Madonna — posag w

drzewie z Blutenburga

pod Monachjum " "
Sarkofag Kazimierza W.

(Krakéw) fot. Szalaya.
*Oltarz W. Stwosza (Kra-

kéW] 11 1
Stréj meski opr. prof. Kotarbiri-

skiego.

*Opactwo Benedyktynow

w IX.. oprac. Lehmana.
«Zamek rycerski z XIIl w, ,,  Lehmana.
Norymberga " Langla.

Baszta nad mostem w sta-
rej dzielnicy miasta

Pragi 1 1



Sprzety,
,monetyi tp.
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Rynek starej dzielnicy m.
Pragi

Klasztor - -Kartuzéw. w.
Pawiji -

Whetrze miasta (w. XV)

W porcie miasta Hanzea-
tyckiego »

Baszta obronna (Sulejow)

Stare. obwarowanie: - .(Toi-

run)
Opactwo  Cystersow
(Czerwirisk) )

Opactwo (Sulejow)-

oprac. Langla,

" "
"y Lehmana.

i1 1"
fot. Szalaya.

Opactwo Tynieckie (Kr'a-"

kéw) -
Brama Florjaiiska
kéw)
*Barbakan i Brama Flor-
janska  (Krakéw) -
Baszta Stolarska (Kra-
kow).. '
Barbakan z Brama Flor-
janska (Krakéw)

Brama Krakowska - (Lu-
blin) o
Zamek w Malborgu
Ostra Brama (Wilno)
Brama Opatowska od stro-
ny zewn. (Sandomierz)
Brama Opatowska od stro-
ny miasta (Sandomierz)

*Dlugi Rynek (Gdanisk]}

(Kra-

wyd. Salonu Mala-
- rzy Polskich.

fot. Szalaya.

Ogélny widok Motlawy -

{Gdansk)
Nowa Mottawa (Gdansk)
*Przepisywanie . ksiazek
przez mnichéw (wzory
pisma)

oprac. Lehmana.

Wbisko-

wo §¢:

Postacie
i pomniki:

*W porcie miasta Hanzea-
tyckiego

Insygnja Krélewskie (Bo-
lestaw Chrobry — Ma-
tejki,  ,Poczet Kré-
low")

Insygnja krolewskie (Ka-
zimierz Wielki — Ma-
tejki,, ,,Poczet Krélow")

oprac. Lehmana.

‘wyd. Salonu Mala-

rzy Polskich,

1] 1

W sali rycerskiej XIII w. wyd. Lehmana.

Turniej w XHI w.

*Oblezenie przed wynalaz-
kiem prochu _

Zbroja rycerska - (Konrad
Mazowiecki — Matejki,
. Poczet Krolow")

Wojsko polskie w pocho-
dzie $piewa pie$i Boga-
rodzica (z - obrazu J.

Brand}ta_]" '

Mieczystaw | (Mat_eiko] a

Dabréwka (Matejko)

*Bolestaw _Chrobry (Ma-
tejko)

Mieczystaw 11 (Matejko)

Kazimierz Odnowiciel
(Matejko) -

Rycheza {Matejko)
Bolestaw Smialy (Matej-
ko) -
Grobowiec §w. Stanislawa

(Krakow)

19 "

opr, "

wyd. Salonu Mala-

rzy Polskich.

wyd ,,Ilus'tra'cii

Szkolnej".
wyd. Salonu Mala-

larzy Polskich
_(Poczet Krolow).

fot. Szalaya.
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Wiadystaw Herman (Ma-
tejko)

Bolestaw Krzywousty
(Matejko)

Wiadystaw II (Matejko)
Bolestaw Kedzierzawy

{Matejko)
Mieczystaw Stary (Ma-
tejko)
Kazimierz II Sprawiedli-
wy (Matejko)
Wiadystaw Laskonogi
(Matejko)

Leszek Bialy (Matejko)
Henryk Brodaty (Matej-
ko) ‘
Konrad Mazowiecki (Ma-
_tejko)
Bolestaw Wstydliwy (Ma-
tejko) C
Leszek Czarny (Matejko)
Przemystaw (Matejko)
Wactaw (Matejko)

Wiadystaw  Lokietek
(Matejko)
*Kazimierz Wielki (Ma-
tejko)
Ludwik Wegierski (Ma-
tejko)
*Krélowa Jadwiga (Ma-
tejko)
*Wtadystaw Jagielto (Ma-
tejko)
Zycie pu- W podwoérzu klasztornem,
bliczne wiek X

‘i prywatne: Wojsko polskie w pocho-
dzie $piewa piesd Bo-

wyd. Salonu Mala-
larzy Polskich
(Poczet Krélow).

oprac

. Lehmana.

Nauka i wy-
nalazki:

Architek-
tura:
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garodzica (z obrazu J.
Brandta) - wyd. ,JIlustracja
Szkolna”,

Sktadanie hotdu przez -

wasala oprac. Lehmana,
Turniej w XIII w. ' "
W porcie miasta Hanzea-

tyckiego " o
Oblezenie przed wyna-

lazkiem prochu opr. Lehmana,

WIEKI XIV — XVL
*Wynalazek druku (pierw-
sze druki) o “

Schneider-
Metze.

*Styl renesansowy "

*Bazylika $w. Piotra
(Rzym) fot. Szalaya, opr
Langla lub See-
‘ manna.
Watykan i obelisk (Rzym) fot. Szalaya.
Santa Croce, panteon
Florencji \ wo o
Louvre {cour Henri II, Pa-
I‘YZ) v 51 1
Louvre (Paryz) oprac. Langla.
Louvre od strony Touile-
ries (Paryz)
Zamek Belvedere XVI w.

fot. Szalaya.

(Praga) oprac. Langla.
*Katedra na Wawelu .
(Krakéw) fot. Szalaya.

Wawel od strony Wisly . .
*Dziedziniec Zamku Kré-
lewskiego (Krakow) " "
Kruzganki Wawelskie ” "
*Kaplice  Krélewskie
[Krakéw] 1 1



Rzezha:

Malarstwo:

‘Ubiory:

"_Michai Aniol: Mojzesz
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Zygmuntowska

*Kaplica
fot. Szalaya

. (Krakow)
Sukiennice (Krakow) . "
Kaplica Boimow (Lwow) "
Ratusz od wewnatrz - (San-
) ~ domierz) ’ " .
Katedra (Lublin) - " .
Brama Krakowska (Lu-
blin) wyd. Salonu Mala-
o - larzy Polskich
Kosciél sw. Jana (Wilno) fot. Szalaya.
*Ratusz (Poznan) wyd. Salonu Mala-
: rzy Polskich.
Andrea ‘del Verocchio:
Colleoni na koniu
Donatello: Sw. Jerzy . "
Gattamelata " 0
w  Chéry Anio- '
]f(’)W 1 1
opr. Bruckmana,
Szalaya lub See-
manna,

opr. Bruckmana.

11

Leonardo da Vnci: Wie-

“czerza Pafiska oprac. Seemanna,

Tycjan: Srebrniki Juda-
‘SZa 1 1
Rafael: Madonna - Syk-
. styriska i "
Str6j meski : w  prof. Kotar-
bidskiego.

Ubiér gtowy kobiecej (An-.

na . Jagiellonka — Ma-

tejko) wyd. Salonu Mala-

' larzy Polskich
’ {Poczet Kroléw].

Stroéj gtowy kobiecej (Bar- °

_bara Radziwilléwna) fot, Szalaya.
*J. Matejko: Hold Pruski opr. J. Smoleniskie-

go.

o=

Siedziby:

Sprzety

iinsygija:

Wojsko-

wos¢:

Postacie

i pomniki:

- Kazimierz
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*J, Matejko. Kazanie
Skargi

*J. Matejko: Batory pod
Pskowem

Piazza della Signoria
(Florencija)

Stare domy w rynku
(Lwow)

Whnetrze domu mieszczadi-
skiego (XVI w.)

Whnetrze domu mieszczaii-
skiego (XVI w.)

Insygnja Krélewskie (Ale-
ksander) (Matejko)

Insygnja Krolewskie (Zyg-
munt Waza) (Matejko)

J. Matejko — Batory pod
Pskowem

J. Matejko — Hotd Pruski
Wiadystaw Warneticzy
(Matejko) :

Jagielloriczyk
{Matejko)

Jan Olbracht (Matejko)

Aleksander {Matejko)

*Zygmunt Stary (Matejko)

*Zygmunt August (Matej-
ko)

Henryk Walezy (Matejko)

*Stefan Batory (Matejko)

oprac. prof. Kotar-

biriskiego.

w J. Smolerskie-
go lub
wyd. Salonu Mala-
rzy Polskich

oprac. Langla.

fot. Szalaya.

oprac. Lehmana.

14

11

wyd. Salonu Mala--
rzy Polskich
(Poczet Krolow)

1"

1

opr. J. Smoleriskie-

go.

14

wyd. Salonu Mala-
rzy Polskich
(Poczet Krolow)



Zycie pu-
bliczne
iprywatne:

Architek-

tura:
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fot.. Szalaya.

wyd. Salonu Mala
rzy Polskich
(Poczet Krélowj

wedtug rys. W. Ger-
sona, wyd. Tow.
Szk. Lud. 1lub
oIlustr. Szkolna®.

*Jan Zamoyski . " "

*Karol Chodkiewicz

*Kopernik -

Barbara Radziwilléwna
Ks. Skarga

*Jan Tarnowski

wyd. Salonu Mala-
rzy Polskich
lub Szalaya
Kopernik w pracowni wyd. Salonu Mala-
: rzy Polskich.
*Unja Lubelska (Matejko) " "
Kazanie Skargi (Matej-
ko) opr. prof. Kotarbini-
skiego.
*Kopernik w pracowni
{Matejko) wyd. Salonu Mala-
' rzy Polskich.
opr. J. Smoleniskie-

go.

Hold Pruski (Matejko)

Zawieszenie dzwonu Zyg-
munta (Matejko)

Batory pod Pskowem " " 1

Zebranie sejmikowe w
Srodzie

Elekcja kréla polsk. na
Woli pod Warszawa " . "

wyd. ,Ilustr. Szk.”

WIEK XVIL
*Styl barokowy oprac. Schneider-

Metze.

Palac w Wersalu 1 (Pa-
ryz) fot. Szalaya.
Palac w Wersalu II (Pa-

I'YZ) n‘ 1

Sal. Malarzy Polsk.

Rzezba: .

Malarstwo:

Ubiory:

Sprzety: -
Wojsko-

wos$é:
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Santa Maria della Salute
(Wenecja)

*Patac w Wilanowie
(Warszawa) -

Stare domy w rynku (Ka-
zimierz nad Wisla)

Klasztor Jezuitéw
(Poznan)

*Ko$ciét $w, Kazimierza
(Wilno)

Kosciot ~ Bernardynéw
{Wilno)

Fara (Poznan)

*Kos$ciél Bernardynski
(Lwow)

Cerkiew $w. Jura (Lwéw)

Cerkiew Woloska (Lwéw) '

Fasada Dominikanéw i

Wieza Woloska (Lwoéw)

Aleksander i Diogenes
(Puget)
*Kolumna Zygmunta

Diirer: Czterech Aposto-
tow

Rembrandt: Izaak btogo-

stawiacy Jakéba

Rubens: Zdjecie z Krzyza

Guido Reni: Aurora

Stréj meski

Brak.

Zycie obozowe (czasy woj-
ny 30-letniej)
*Jan III Sobieski (Ma-
tejko)

fot. Szalaya

19 1

oprac. Seemanna.
wyd. Salonu Mala-
rzy Polskich

oprac. Seemanna.

1" 11
" prof. Kotar-
biriskiego.

" Lehmana.
-wyd. Salonu Mala-

rzy Polskich )
(Poczet Krolow).
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Stanistaw Zoétkiewski

Stefan Czarniecki

Bohdan Chmielnicki, ata-
man kozacki

Kozacy wystosowuja ulti-
matum do Sultana (Rie-
pin)

Krol Jan Kazimierz przed
bitwa pod Berestecz-

wedlug rys. W. Ger-
sona wyd. T. S. L.
w Krakowie lub
,Jlustr, Szkolna".

wyd. Salonu Mala-
rzy Polskich lub
ollustr. Szk.”.

wyd. ,Ilustr. Szk.”

kiem

Bitwa pod Kircholmem
(Pilatti)

Bitwa pod Cecorg (J. Kos-
sak)

Postacie Zygmunt Waza (Matejko)
historyczne
ipomniki:

Anna Jagiellonka (Ma-
tejko) o

Wiadystaw. IV (Matejko)

Jan Kazimierz (Matejko)

Michal Korybut Wisnio-
wiecki (Matejko)

*Jan III Sobieski (Ma-
tejko)

St.  Zotkiewski -— hetm.
(Gerson)

Stefan Czarniecki (J. Kos-
sak)

Krél Jan Kazimierz przed
bitwa pod Berestecz-
kiem

wyd. Salonu Mala-
rzy Polskich

{Poczet Krolow}

wydawn. T. S. L. w
Krakowie, Salon
Mal. Polsk. lub,
.JJlustr. Szkolna®.

wyd. ,Ilustr. Szk.”
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Bohdan Chmielnicki, ata-
man kozacki
Pomnik Sobieskiego (War-

wyd. ,Ilustr. Szk.”

szawa) fot. Szalaya
Pomnik Sobieskiego
(Lwéw] 1" 1"
Zycie pu- Kozacy wystosowuja ulti-
bliczne matum do Sultana (Rie-

iprywatne: pin J.) ‘
Biiwa pod Kircholmem
(Pilatti) T 1 1
Bitwa pod Cecora (Kos-
Sak) 1 T 1
*QOstatnia chwila St. Czar-
nieckiego (L. Loeffler) s ' Salonu Mala-
rzy Polskich,
Krél Jan Kazimierz pod-
czas bitwy pod Beres-
teczkiem (z obr. A. Pio-

trowskiego) wyd. , Ilustr. Szk.”
Sluby Jana Kazimierza .
(Matejko) : »  Salonu Mala-

- rzy Polskich.

. WIEK XVIIL
Nauka i wy- Pierwsza maszyna paro-

" nalazki: wa (James Watt) oprac. Lehmana.
Architek- Styl rococo o Schneider-
tura: ' Metze.
wZwinger” w Dreznie .  Langla,

Katedra (Poznar)
*Palac w lLazienkach
(Warszawa) " "
Palac Briithlowski (War-
‘ szawa) " 1
*Zamek Krolewski (War-
szawa) 1 1]
Sala balowa w Zamku
(Warszawa) " "

fot. Szalaya.



Rzezba:

Ubiory:

Siedziby:
Sprzety:
Wojsko-

wos$é:

Postacie

historyczne Stanistaw Leszczyrniski

ipomniki:
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*Sala rycerska w Zamku
(Warszawa) fot. Szalaya.

Rynek Starego Miasta

(Warszawa) " "

Houdon: Voltaire oprac. Seemanna.

Pomnik Sobieskiego (War-

szawa) fot. Szalaya.
Z czasé6w rococo (wiek

XVIII) oprac. Lehmana.
Stréj meski , w  prof. Kotar-
' binskiego.
Stréj szlachcica (Stani-

staw Leszczynski) (Ma-

tejko) wyd. Salonu Mala-

rzy Polskich
(Poczet Krolow)
Stréj krélewski (August '
II) (Matejko) “ " "
*Rejtan na Sejmie Warsz.

(Matejko) » » "

*Przysiega Kosciuszki
(W. Kossak) " wooow
brak. ‘

Przysigga Kosciuszki

(W. Kossak) nooa .
Kosciuszko pod Ractawi-

cami (J. Styka) 0 "
Zdobycie armat (J. Styka) ,, "

August 1T (Matejko) e m

. Salonu Mala-
rzy Polskich,
' (Poczet Krélow).
August IIT Sas (Matejko) ,, |, "
*Stanistaw August (Ma-
teikO] " 1 1

(Matejko) wyd

S

— 103 —

Stanistaw August (Ma-
tejko)

Rejtan na Sejmie Warsz.
(Matejko)

*Tadeusz Kosciuszko
(J. Styka)
Pomnik Kosciuszki (Kra-
kéw)
Naruszewicz
Zyciepu-
bliczne
iprtywatne:
" Konstytucja
(Mateijko)
Przysigga Kosciuszki
(W. Kossak)
Kosciuszko pod Raclawi-
cami (J. Styka)
Zdobycie armat (J. Styka)

Rejtan na Sejmie Warsz.

(Matejko)

3-go | Maja

WIEK XIX.
Naukaiwy-
nalazki:
Architek-
tura:

*Pierwsza kolej
*Styl empirowy i moder
nistyczny

Gmach parlamentu w Lon-
dynie

tuk Triumfalny (Paryz)

Ratusz (Warszawa)

Teatr Wielki {Warszawa)

Gmach Ministerstwa Skar-
bu (Warszawa)

Plac Zamkowy (Warsza-
wa)

*Palac Belwederski (War-

szawa)

fot. Szalaya.

wyd. Salonu Mala-
rzy ‘Polskich

1 1

fot. Szalaya.

1

wyd. Salonu Mala-
rzy Polskich

oprac. Lehmana,

1"

Schneider-
Metze.

Seemanna.

fot. Szalaya.



Rzezba:

Malarstwo:
(patrz katal.
polonist.) -

"d. Matejko:
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*Patac Staszica (Warsza-
wa)

*Patac Radziwittowski
(Warszawa) (Prezy-
djum Rady Ministréw)

Palac Saski (Warszawa)

Kosciél $w. Aleksandra
(Warszawa)

Karmelici i pomnik Mic-
kiewicza (Warszawa)
Bibljoteka Raczynskich

(Poznar)

Uniwersytet (Poznan)

Katedra (Wilno)

Fronton Katedry (Wilno)

Carpeaux: Fontanna ob-
serwatorjum (Paryz)
Thorwaldsen: Pomnik Ks.
J. Poniatowskiego

(Warszawa)
Rodin: Mysliciel
*Sarkofag  Warnenczyka
(Krakow)
*Sarkofag Krolowej Ja-
dwigi (Krakew)
Pomnik Mickiewicza
(Warszawa)

Bacciarelli: Nadanie Kon-
stytucji Ks. Warsz.

Zawieszenie

dzwonu Zygmunta

J. Matejko: Hold Pruski

J. Matejko: Unja Lubel-
ska

J. Matejko: Batory pod
Pskowem

fot. Szalaya

oprac. Seemanna.
fot .Szalaya.
oprac. Seemanna.

fot. Szalaya.

wyd. ,Ilustr, Szk."
»  Salonu Mala-
rzy Polskich

11 1" 1

opr. J. Smoleriskie-

go. -

e
o< >

Wojsko-

wos¢é:
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J. Matejko: Kazanie Skar-
gi

J. Matejko: Sluby Jana
Kazimierza

J. Matejko: Rejtan na
Sejmie

J. Matejko: Konstytucja
3-go Maja

A. Grottger: Pochéd na
Sybir

*A, Grottger: Lituanja

Gerson:
scy

J. Malczewski:

studentow

Zestanie

W. Kossak: Napoleon
podczas pochodu na
Moskwe

Ulani legji nadwislaniskiej
(Chelmiriski)

Pulk grenadjeréw wojska
Ksigstwa Warszawskie-

- go (Chelmirnski)

Natarcie oddzialu wojska
polskiego pod Somosier-
ra (Suchodolski)

Fragment boju o Olszyn-
ke (W. Kossak)

Szarza 1 putku utanéw na
baterje (W. Kossak)
Smier¢ Jen. J. Sowiriskie-

go (W. Kossak)

Béj (Grottger — Lituanja)

Wodzowie Pol- .

oprac, prof. Kotar-

wyd. Salonu Mala-

binskiego.

rzy Polskich

»wllustr, Szk,

T.S.L w

Krakowie,

Krak. Tow.
Zach, Szt. P.

pwllustr, Szk.”



Postacie

ipomniki:Ks, Jézef Poniatowski
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Napoleon

Smieré Ks. Jézefa
Pomnik Ks. Poniatowskie-
go (Warszawa)

Jan H. Dabrowski

Staszic Stanistaw

*Potocki Kostka

*$niadecki Jedrzej

*$niadecki Jan

Niemcewicz Juljan Ur-
syn

*Adam Czartoryski
*Joachim Lelewel

Fukasinski

Piotr Wysocki
J. Chlopicki
Gen. J. Bem

Emilja Plater

Berek Joselowicz

A. Niegolewski

*E, hr. Raczynski
*K, Marcinkowski
K1. Potocka

K. Libelt

A. Cieszkowski
Jan Matejko

wyd. ,Ilustr. Szk.".

- album Salonu Mala-

rzy Polskich lub
#Switu”,
o ollustr. Szk.”

fot. Szalaya.
wyd. ,Ilustr. Szk.”
Iub Sp. Ped. w

Poznaniu.
fot. Szalaya lub sp.
"~ Ped. w Pozn.
fot. Szalaya. .

9" "

1 1%

wyd. Salonu Mala
rzy Polskich.
fot.  Szalaya.

1

lub Salonu Ma-
Jlarzy Polskich,
wyd. Salonu Mala-
rzy Polsk. albe
,Jlustr. Szkol."

Pol.
albo ,Il. Szk.”

Spoétki Ped. w
Poznaniu.

fot. Szalaya.

. albo Salonu Mal.

Zycie pu-
bliczne
iprywat-
ne:
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Spotkanie monarchéw w
Tylzy

Nadanie Konstytucji Ks,
Warsz. (Bacciarelli)

Natarcie oddziatu wojsk
polskich pod Somosier-
ra (Suchodolski)

Rok 1812 — Napoleon
podczas -pochodu  na
Moskwe (W. Kossak)

Smieré¢ Ks, Jézefa

Zestanie  studentow

(J. Malczewski)

*Bitwa pod Grochowem
(,,Olszynka*, W. Kos-
sak)

Fragment boju o Olszyn-
ke (W. Kossak)

Szarza 1 putku ulanéw na
baterje (W. Kossak]
*Smieré Jen, J. Sowinskie-

go (W. Kossak)
Pochéd na Sybir (Grott-

ger)

Puszcza (Lituanja A.
Grottgera)
Znak (Lituanja A. Grott-

gera)
Przysiega

Grottgera)
Béj (Lituanja A. Grott-
. gera)

(Lituanja A.

Duch (Lituanja A. Grott-

dera)
Widzenie (Lituanja A,
Grottgera)

fot. Szalaya

w  ollustr. Szk."”

1" 1" 1

w Krak., Tow.
Zach. Szt. P.

wyd. Ks. Rzepec-
kiego.

o ol Szkoln,”,

opr. Salonu Mala-
rzy Polskich,

wyd. ,Ilustr. Szkol."
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WIEK XX. Cze$¢ Grodna, spalona
Archiektu- Styl z poczatkéw XX w. oprac. Schneider- przy odwrocie bolsze- :
ra: Metze. wikéw fot. ,Ilustr. Szk.”
Rzezba: Plac Marjacki i pomnik ' Poza11-k mo(;tov:lr PTCZIZZ.af V
- Mickiewicza wyd. Salonu Mala- walk o rodno. 1€
: rzy Polskich , cie z samolotu) " » "
. - . ’ Utani siédmego putku pro-
Pomnik Koécinszki (Kra- ] ) 3
kow) fot, Szalaya ‘ wadza oddziat kozakéw
. . L ' ' do niewoli " " "
Woijsko- Artyler)a: z monitoréw ] Rewja 11 listopada 1929
woé§¢é: ostrzeliwuje pozycje [ . w Warszawie (4 tablice) |, . "
nieprzyjacielskie na
Polesiu fot. ,Ilustr. Szk.'

Tanki na pozycji . " "
Tyraljera piechoty pod-

czas ofenzywy na Minsk

Mazow. » " “
Rewja 11 listopada 1929

w Warszawie (Marsza-

tek J. Piltsudski) ‘ " " o
Rewja 11 listopada 1929

w Warszawie (Piechota) -, ' "
Rewja 11 listopada 1929

Orkiestra  pierwszego

putku szwolezeréow " " "
Rewja 11 listopada 1929

(Strzelcy podhalasiscy) ., " "

Postacie *Marszatek Jézef Piltsud-
historycz- ski (portret w wyk. Bo-

ne:  lestawa KuZminskiego) fot. ,Ilustr. Szk.”
Zycie pu- *,Orleta” (Obrona Lwo- .

bliczne wa) W. Kossak " " "

i prywat- *,Czuwaj” (Straz nad Wi-

ne: sta) W. Kossak : 1 1" 1

SpOt.ka:me. delegacii . p(.)I: *)  Wszystkie powyzsze artykuly zostaly opracowane przez Minister-
skiej i bOISzeWICkIeI jalna Komisje Doradcza przy Instruktorze Ministerj. do nauczania historji
podczas pertraktacyj o przy wspélpracy Sekcji Dydaktycznej Tow. Mil. Historji w Warszawie i na
rozejm " . " podstawie materjatéw, zebranych przez tez Sekcje Dydaktyczna,




Dr. JULJUSZ BALICKIL

WYTYCZNE WYCHOWANIA PANSTWOWEGO
W DZISIEJSZEJ SZKOLE SREDNIEJ
OGOLNOKSZTALCACEJ.

(Referat wygloszony w dniu 16 lutego 1930 r. na konferencjach dyrektor-
skich we Lwowie, oraz na konferencjach dyrektorskich i kursach wycho-
wawczych w Warszawie, Poznaniu, Katowicach, Toruniu i t. d.}.

Zagadnienie wychowania panistwowego nie jest zagadnie-
niem nowem. W dziejach wychowania spotykamy sie z niem
niejednokrotnie w réznych czasach — w réznych formach, o czem
nas zreszta poucza historja pedagogiki. W rozwazania na ten te-
mat nie wchodze, zainteresowanych odsylam natomiast do cie-
kawej i instruktywnej pod tym wzgledem pracy prof. Augusta
Messera p. t.: ,,Das Problem der staatsbiirgeriichen Erzie-
hung” 1).

Zagadnienie wychowanla panstwowego jest zagadnieniem
bardzo obszernem, w $cistem bowiem tego stowa znaczeniu do-
tyczy zaréwno szkét powszechnych, jak $rednich wszelkiego ty-
pu i rodzaju, jak wreszcie najszerzej pojetej o$wiaty pozaszkol-
nej a nawet szkét wyzszych, i—co wiecej—odpowiedniego od-
dzialywania na szerokie rzesze obywatelskie.

Ze wzgledu na charakter niniejszych konferencyj ogramczg
sie do ujecia zagadnienia jedynie i wylacznie pod katem po-
trzeb szkoly Sredniej ogélnoksztalcacej.

Ale i przy takiem zacie$nieniu jest zagadnienie to ciagle
jeszcze bardzo obszerne, obejmuje bowiem zaré6wno momenty
historyczne, jak teoretyczne, jak wreszcie praktyczne.

1) W wydawnictwie: ,,Die Pidagogik der Gegenwart".
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Majac na oku cele niniejszych konferencyj, odrzuce, jak to
juz zreszta zaznaczylem, wszelkie dociekania historyczne, ogra-
nicze jednak réwniez teorje¢ do koniecznego minimum, fem-
bardziej, ze w literaturze pedagogicznej poSwiecono jej wiele
glebokich i szczegétowych rozpraw '), wysune natomiast na
plan pierwszy momenty praktyczne i na nich giownie skupie
dalsze rozwazania.

Mimo to jednak jest zagadnienie ciagle jeszcze bardzo ob-

szerne, mieéci bowiem w sobie caly szereg probleméw, z ktérych:

kazdemu moznaby poswieci¢ odrebny i to obszerny referat.
Dlatego tez méwiac o tych zagadnieniach, nie bede mogt

ich zglebiaé, ale bede musiat z koniecznosci poprzesta¢ jedynie:

i wylacznie na wykazaniu ich wartosci oraz znaczenia dla celéw
wychowania parnstwowego w szkole $redniej ogolnoksztalcacej.
Zadaniem wiec mojem bedzie ujaé mozliwie najpelniej ca-
Toksztalt probleméw, sktadajacych sie na zagadnienie wycho-
wania panstwowego w szkole sredniej ogélnoksztatcacej, wska-
zaé na mozliwosci realizacji ich na terenie zywej praktyki szkol-
nej i w przyblizeniu wytyczyé drogi, wiodace do celu. Nie
podam wiec zadnych recept ani.tez goto-
wych przepiséw, (przed ktéoremi sie zresztag wzdryga
prawdziwy pedagog), ale nakresle plan pracy pai-
stwowo-wychowawczej w szkole sredniej
ogbélnoksztatcacej, planidealnyimaksymal-
ny, ktéry dopiero zmodyfikuje i uksztattuje
stosownie do warunkoéw, okolicznos$ci i po-
trzeb kazdoerazowo 2ycie kazdej szkotly.

Tutaj jednak zaczynaja sie wylaniaé znaczne trudnosci...
Przedewszystkiem wiec trudnosci ujecia.

Zdaje sobie bowiem sprawe, Ze przystepujac wlasciwie
po raz pierwszy u nas do tego zagadnienia w tej wita-
$nie formie, w jakiej to czynie, wytyczam zaledwie drogi, kiére
wyprostowaé i wymosci¢ moze dopiero praktyka zyciowa.
Istnieja jednak jeszcze inne trudnosci.

1) Z obfitej literatury przedmiotu wymienie przedewszystkiem For-
stera ,Staatsbiirgerliche Erziehung” wyd. 3. Monachjum 1918, Kerschen-
steinera, ,Der Begriff der Staatsbiirgerlichen Erziehung” wyd. 5. Lipsk 1923
oraz ,Die Staatsbiirgerliche Erziehung der deutschen Jugend” Erfurt 1925
wyd. 8. J. Storch. ,Erziehung zur Gemeinniitzigkeit” Lipsk 1913, por. po-
nadto bogata bibljografje w zeszytach warszawskiego czasopisma ,Zrab”,
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Stanowi je pewna — powiedzmy szczerze i otwarcie — na
tle wspomnieri niewoli i koniecznosci podlegania przez lat dzie-
siatki obcym paristwowosciom wyrastajaca niecheé, czy tez mo-
e obojetnosé dla idei wychowania paristwowego.

Wychowaniu parnstwowemu przeciwstawia si¢ wychowanie
narodowe, jakgdyby w dzisiejszych naszych warunkach moglo
jedno istnie¢ bez drugiego, czyli innemi stowy, jakgdyby wy-
chowanie patistwowe nie musiato sie opiera¢ na poteznych fun-
damentach wychowania narodowego, a wychowanie narodowe
nie musialo swego ostatecznego celu widzie¢ w wyrobieniu
i utrwaleniu pasnistwowo- twoérczych pierwiastkow w duszach
mlodziezy.

A zreszta... Tak czesto i tak glosno wolamy o wiasna, ory-
ginalna mysl pedagogiczna, z taka niechecia odnosimy si¢ mie-
jednokrotnie do obcych pomysiéw nowatorsikich.. Dilaczegéz

‘wiec pelna garscia nie czerpiemy z owej wiecznie Zywej i Zywot-

nej krynicy, jaka po dzi§ dzieri stanowi dla nas Komisja Edukacii
Narodowej.

A tam wlasnie idea wychowania pafistwowego prawdziwie
triumfuje... :

Anonimowy autor, omawiajac w Monitorze z 1773 r. pro-
jekt stworzenia ,szkoly mlodziezy szlacheckiej”, przygotowu-
jacej do stuzby obywatelskiej — twierdzi: ,,tym sposobem Krél
i Rzeczpospolita moga sobie zrobi¢ z mlodziezy szlacheckiej ni-

by szkotke ogrodowa z mlodocianych latorosci, dla wybie-

rania z pomiedzy nich najlepszych i przesa-
dzanianaré6zne urzedy”, a Feliks Oraczewski w mo-
wie sejmowej z 1773 r. dowodzit: ,trzeba nam ludzi zrobié¢ Po-
lakami, a Polakéw, obywatelami, stad nastapig wszel-
kie pomy$lne dla kraju powodzenia,

Na silnych podstawach mysli parnstwowotwérczej opierala
Komisja Edukacji Narodowej swe idealy wychowawcze, o czem
$wiadcza ,Ustawy z 1783 r.”, nawskroé przepojone duchem
obywatelsko-paristwowym. Nauczycielom naktadaja ., Ustawy"
obowiazek, ,aby jaknajdokfadniej co do wiary Swietej, czystych
obyczajow, milosci Ojezyzny, znajomosci praw narodewych
i najuzyteczniejszych w spotecznoséci ludz-
kiej nauk wychowywali i doskonalili synaw
obywatelskich”, Ponad wszystkie inne wzgledy na pierw-
szy plan wysunieto tu wzglad na ,korzys$ci krajowe”,
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a uczniowie wedle wskazan ,Ustaw” powinni mie¢ gteboko
w dusze wszczepione przekonanie, ze przygotowuja sie
,doprzyszlych ustug dla padstwa’.

Wielka -— niezrealizowana niestety -mysl naszych praoj-
c6w — najczulsze, niespelnione marzenia naszych ojcéw staje
przed nami jako pierwszy, jako najwazniejszy obowiazek nie
tyle wobec przeszlosci ile wobec przyszlosci.

Racjonalny bowiem rozw6j naszego organizmu panstwowe-
go i wytezona na wszelkich polach praca paristwowo-tworcza,
zmierzajaca do utrwalenia naszego bytu panstwowego zarowno
nawewnatrz jak nazewnatrz — wymaga mobilizacji wszyst-
kich sil twérczych i przygotowania ich do podjecia w blizszej
i dalszej przyszloéci zadan ciezkich i odpowiedzialnych. Przed
szkota wiec, jako owa wielka kuZnia przyszlosci, otwiera sig
'dzié wdzieczne pole pracy i nigdy moze nie byla ona do niej
w tej mierze powolana, nigdy bardziej za jej wyniki odpowie-
dzialna, jak dzisiaj wtasnie. Musi wigc ona zrezygnowa¢ obecnie
ze wszystkich innych, chociazby najbardziej ponetnych idealow,
by stanaé¢ w stuzbie tego jednego wylacznie, ktéry osta-
teczny swoéj cel widzi w wytworzeniu dziel-
nych, zdolnych do czynu, twoérczych jedno-
stek paristwowych,

Tembardziej, ze ideal ten zawiera pierwiastki, ktére ze
stanowiska §ciéle pedagogicznego uznaé nalezy za najbardziej
cenne i wartoéciowe. Mam tu na myéli owe szlachetne walory
humanitarne, ktorem1 wychowanie panistwowe jest tak silnie
przepojone.

Opierajac sie bowiem na silnych podstawach wychowania
religijno-rodzinnego, spolecznego i narodowego, wznosi sie
ponad nie, obejmujac je wszystkie bez wyjatku, siega dalej
i wyzej, ku prawdziwemu czlowieczeristwu, realizujac w ten spo-
sé6b jedna z najwznioélejszych i ze stanowiska pedagogicznego
najcenniejszych zasad, streszczajaca si¢ w Chrystusowym na-
kazie — milosci blizniego.

¥ &
Rozlegla materje ujmiemy w ramy $cislego schematu, kté-
‘rego zasadniczg konstrukcje wyprowadz:my z podstawowych za-
-Yozen pedagogicznych.

— 117 -

Jezeli prawdziwie petne wychowanie musi obejmowa¢é ca-
tego czlowieka, a wiec zaréwno jego strukture psychiczna, jak
fizyczna, to zakres ten powinno obja¢ réwniez wychowanie,
zmierzajace do realizacji ideatu panistwowego. Uwzgledniwszy
za$ w dziedzinie rozwoju duchowego trzy gléowne sfery, a to
sfere rozumu, uczucia i woli, dojdziemy do jasnej i wyrazistei
konstrukeji, na ktérej oprzemy dalsze nasze rozwazania.

Ujmiemy wiec zagadnienie pod katem:

1°) nalezytego urabiania wtadz duchowych z uwzglednie-
niem sfery:

a) rozumu,

b) uczucia,

c) woli;

2°) odpowiedniego rozwoju sil fizycznych,

Przyjmujac z posréd wielu a réznorodnych ten wlasnie.
a nie inny schemat, jako podstawe dla dalszych rozwazan, kie-
rowalem sie przedewszystkiem jego pedagogiczna podstawa,
umozliwiajaca rozpatrywanie zagadnienia wychowania pafstwo-
wego w Scislym zwiazku z zagadnieniami ogélno-wychowawcze-,
mi, nastepnie jego przejrzysta zwartoscia. umozliwiajaca ujecie
szerokiego zasiegu zagadniei w $cisle, réwnoczesnie jednak ca-
toksztalt problemu ujmujace ramy, a wreszcie jego charakterem
wybitnie praktycznym, utatwiajacym przedstawienie sprawy pod
katem mozliwosci realizacji pomysléw na terenie dzisiejszej
szkoly,

Zajme sie rozpatrzeniem momentu pierwszego, a miancwi-
cie, kwestja ksztalcenia intelektu Zgodmezpo-
stulatami wychowania padstwowego. :

W tym zakresie powinna szkola przyswoic¢ uczniom szereg
wiadomo$ci o pafistwie, wiodac ich ta droga do zrozumienia je-
go istoty, urzadzen i znaczenia.

Moment ten uwzgledniaja nasze programy w naleZytej mie-
rze, wprowadzajac ,Nauke o Polsce wspélczesnej”, jako od-
rebny przedmiot nauczania w najwyzszej klasie szkoly $redniej
ogblnoksztatcacej. W ten sposéb przyswaja sobie uczeh pewien
zas6b wiadomosci o Polsce wspolczesnej, gtéwnie z zakresu jej
geografji, stosunkéw gospodarczych, kulturalnych oraz ustroju
panistwowego.
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Powstaje jednak watpliwo$¢, czy na tak pojetej nauce
o Polsce wspélczesnej mozna poprzestaé i czy wyczerpuje ona
istotnie caloksztalt rozpatrywanego zagadnienia. Wrysuwa sie
ponadto pytanie, czy owa ,nauka o panistwie” nie jawi si¢ w tej
formie zbyt pézno i czy nie nalezaloby w zagadnienia te wpro-
wadzaé mlodziez znacznie wczesniej, a wiec juz na stopniach
nizszych, utrwalajac je zwolna i systematycznie w jej swiado-
mosci. Réwnoczeénie zaé wytania sie problem zuzytkowania dla

tych celéw innych przedmiotéw nauki, zawierajacych sporo od-

powiedniego materjatu, ktéry dalby sie tutaj z fatwoscig wy-
zyskaé.

Wszystkie te watpliwoéci, pytania i problemy powstawaty
juz gdzies, kiedys w umystach pedagogéw, znajdujac rézaorodne,
czesto diametralnie rézne rozwiazania. Rezygnujac z naswietle-
nia tych zagadnieri od strony teoretycznej i historycznej, zazna-
cze, ze jednak ograniczenie si¢ do zaznajomienia uczniéw z pro-
blemami Polski wspétczesnej jedynie i wylacznie w ramach od-
rebnego przedmiotu na stopniu najwyzszym — nie mogloby wy-
starczyé, i ze sila rzeczy nalezaloby wprowadzaé uczniéw w za-
gadnienia te od najnizszego.stopnia nauki, wyzyskujac w tym
celu obfity materjal, jakiego dostarczajg poddostatkiem wszyst-
kie niemal przedmioty, objete programem szkoly $redniej ogol-
noksztalcacej.

Czy jednak nie nalezaloby wobec tego zrezygnowaé z od-
rebnej nauki o parstwie na stopniu najwyzszym? Sadze, ze nie.
Stanowi ona bowiem doskonale zamkniecie wiadomosci, zdoby-
tych poprzednio przygodnie raczej, utrwalajac je raz jeszcze
w pamieci w zwartych, konkretnych ksztattach.

Wobec tego odpadnie réwniez kwestja wlaczenia tych za-
gadnien w odpowiednio dla tych celéw rozszerzony kurs historji
na stopniu najwyzszym, co i tu i 6wdzie (zwlaszcza w Niemczech)
znalazto wyraz nietylko w teoretycznych dyskusjach, ale tez
w praktyce szkolnej.

Pomysly te sa dla nas narazie przynajmniej zgota nierealne.
Konieczno$é bowiem rozwijania i utrwalania $wiadomosci pari-
stwowej wéréd mlodziezy zmusza nas do pozostawienia nauki
0 Polsce wspétczesnej jako odrebnego przedmiotu na stopniu
najwyzszym i zniewala nas do otoczenia go szczegélnie troskli-
wg opieka.
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Powiedzieliémy poprzednio, Ze nauka o Polsce wspélczesnej

-na stopniu najwyzszym stanowi niejako systematyczne zebranie

i zamkniecie wiadomosci, czerpanych oblficie ale przygodnie z in-
nych przedmiotéw i to w ciagu calej nauki szkolnej. Zastanéw-
my sie wiec zkolei, jakiego materjalu dostarczaja nam one w tym
wzgledzie.

Szczegétowe rozpatrywanie tej kwestji rozsadziloby ogra-
niczone bardzo ramy niniejszego referatu. Wryczerpanie jej
zreszta przekracza sily jednostki. Powinni raczej pomyéleé o tem
fachowcy, wydobywajac ze swych przedmiotow istotnie warto-
éciowy materjal w tym wzgiedzie, ktéry odpowiednio dobrany,
ustosunkowany i ustalony méglby stanowi¢ podstawe wytyczna.
dla praktyki szkolnej 1).

Nie roszczac wiec sobie bynajmniej pretensyj do wyczerpa-
nia zagadnienia, ogranicze sie, zgodnie z reszta z wyluszczonemi
na wstepie zalozeniami niniejszego.referatu, do wskazania kie-
runku jedynie.

Z posréd przedmiotéw, mogacych dostarczyé sporo mater-
jatu do nauki o pafistwie na wszystkich stopniach szkoty sredriej
ogélnoksztalcacej, wysuwa sie na plan pierwszy przedewszyst-
kiem nauka historji. Nie ulega to watpliwosci, i nie wymaga chy-
ba szczegétowych uzasadnien. Zastrzezenia, jakie metodycy wy-
suwaja tu i 6wdzie w tym wzgledzie, wynikaja jedynie i wylacznie
z obawy przed zbyt jednostronnem i tendencyjnem zabarwieniem
nauczania historji w tym wypadku. Rzecz jasna, Ze omawiane za-
gadnienia nie moga przyslonié innych, ale musza ustosunkowaé
si¢ wzgledem nich w odpowiedni sposéb, ustepujac niejednokrot-
nie na drugi, trzeci, a nawet dalszy plan. Wszakze na stopniu naj-
wyzszym jawi sie nauka o Polsce wspolczesnej, jako odrebny
przedmiot, ogniskujacy i uzupelniajacy luzne wiadomosci, zdo-
byte w latach poprzednich.

~ Ale dzicki temu wlasénie nie mozna gromadzenia owych luz-
nych wiadomosci w ciagu catej nauki szkolnej zaniecha¢, trzeba

1) Prace w tym kierunku zapoczatkowal juz pozytecznie ,Zrab', po-
mieszczajac w 3 i 4 numerze z r. 1930 szereg ciekawych artykuléw, rozpa-
trujacych zagadnienia wychowania pafistwowego W ramach poszczegélnych
przedmiotéw mnauki szkolnej. Por. réwniez Lampe i Francke ,Die staats-
biirgerliche Erziehung” oraz Strunz ,Politische Propediutik als Erziehungs-
faktor” (Schriftenreihe zur politischen Propeddutik I Band).
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je natomiast skrzetnie i systematycznie w ich historycznym roz-
woju gromadzié, by je u szczytu zwiazaé nierozerwalna wigzba
w jednolitg calosé.

Zaraz na drugiem miejscu nalezaloby umiesci¢ nauke gec~
grafji. Pozostaje ona w najscislejszym zwiazku z zagadnieniami
panistwowemi, wysuwa bowiem kwestje polityczne i gospodarcze,
nie méwiac juz o tak waznych momentach krajo- i ludoznaw-
czych, ktére za jej posrednlctwem dostaja sie do sw1adomosc1
mlodziezy.

Zkolei wymienitbym nauke jezyka i literatury ojczystej. Za-
wiera ona sporo szlachetnych wartosci panstwowo-wychowaw-
czych w dzietach natchnienia wielkich poetéw, wiele praktycz-
nych wskazan w utworach wybitnych powiesciopisarzy, caty
szereg rozumnych rad, pomystéw i przestré6g w pismach pro-
zaikéw. Czerpaé z nich mozna, jak z wiecznie zywej krynicy,
ozywczy napéj, pelna dtonia. Laczac nierozerwalnym weztem
przesztosé z wspélczesnoscia, uczy nas literatura szanowaé szla-
chetne tradycje, uwydatnia ideowe zwiazki z pokoleniami minio-
nemi, budzi poczucie jednosci i wspélnoty z nimi, uswiadamia
w calej pelni tak wazne pierwiastki rdzennie rodzime. Umacnia
je i utrwala studjum jezyka, owego rdzenia organizmu narodo-
wego, widomego znaku jego odrebnosci, doniostego symbolu je-
go paristwowej niezaleZnosci.

Wazne zadania przypadaja réwniez nauce przyrody zZywej
i martwej. Tak wiec botanika i zoologja dostarcza wiadomosci
o cennych pod wzgledem gospodarczym ro$linach i zwierzetach,
geologja i mineralogja umozliwia wprowadzenie w zagadnienia
eksploatacji ptodéw kopalnych, naswietlajac ich znaczenie dla
pafistwa, fizyka i chemja otwiera szerokie perspektywy na kwest-
je przemyshu i handlu, rzucajac ponadto $wiatto na sprawe obro-
ny pafistwa. Je$li za§ wyszczegélnione dotychczas zagadnienia
zamykaly si¢ w sferze korzysci realnych, to zbliZenie sie do
przyrody ojczystej i poznanie jej przykuwa do ziemi rodzimej,
uczy ja rozumieé, rozpala serca miloscia ku niej, tem samem
za§ przyczynia si¢ do rozbudzenia zdrowego, szlachetnego pa-
trjotyzmu, ktéry stanowi jedna z zasadniczych podstaw poczu-
cia panistwowego. V

Nie koniec' jednak na tem. Jakkolwiek wydawaloby sie¢ to
na pozér czem$ nieprawdopodobnem, to jednak i nauka mate-

S
B
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matyki dorzuca tu swa niezgorsza cegielke. Ilez to kwestyj moz-

‘na tutaj poruszy¢é w zadaniach, rozwazaniach, przykladach...

Wymienimy kilka, jak gietda, papiery wartosciowe, banki, kasy
oszczednosci, renty, ubezpieczenia, zagadnienia budzetu, podat-
kow, przywozu i wywozu, statystyka zaludnienia, podzialu ziemi,

. zarobkéw, cen Zywnosci i t. d. i t. d. Rzecz jasna, o ile nauka

tego przedmiotu przestanie byé abstrakcja tylko, a stanie si¢ Zy-
ciem, wyrazajacem sie¢ wszakze nie tylko w pozornie Zyciowej
formie teoretycznego przykladu, lecz takze w pelnem zywotnej
tresci praktycznem ujeciu.

A wreszcie jezyki i literatury obce — zaréwno klasyczne,
jak nowozytne...

Ilez niezréwnanych wzoréw cnét panstwowych w dzietach
pisarzy klasycznych, ile zywych, zawsze godnych nasladowania
przyktadéw w zZywotach wielkich mezéw starozytnosci, '

Ile wreszcie ciekawego materjalu poréwnawczego w obcych

literaturach nowozytnych, ile zdrowej a pozytecznej nauki z kul-
tury i cywilizacji wysoko pod tym wzgledem postawionych na-

rodéw europejskich. Jesli programy tak silny nacisk kiada na

momenty kulturalne przy lekturze w obcych jezykach zyjacych,
to czynia to w calej pelni celowo i planowo. Dokonywujace sie
ta droga poréwnanie naszej kultury z kulturg innych narodéw
ukaze, gdzie i w czem byliémy pierwszymi, gdzie i w czem idzie-

my krok w krok z cywilizowanym $wiatem, a wreszcie, gdzie

i w czem nie doréwnali$émy mu jeszcze. W ohrazie samopoczucia
panistwowego beda to rysy niezmiernie wazne, ujawniag bowiem
plusy i minusy naszego kulturalnego dorobku, a ten obrachunek
szczery, napawajac szlachetna duma, plynaca z osiagnietych juz
zdobyczy i zastug, ukaze braki, kiére nalezaloby czempredzej
uzupelnié, tem lacniej wiec pobudzi szlachetne ambicje do wy-
§cigu prawdziwie tworczej pracy.

W pobieznym (z koniecznoéci) szkicu zdotalismy w przybli-
zeniu zaledwie ukazaé¢ bogactwo i mnogo$é nasuwajacych sie
tutaj zagadnied. Zblizajac sig¢ do nich zaledwie, pragneliémy
uwydatnié ich warto$é, oraz zaznaczvé, ze w ramach prawdziwie
paiistwowego wychowania nie moga byc zadna miarg pominiete,
lecz musza byé za wszelka ceng i to mozliwie najpelniej wyzy-
skane.
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Rzecz jasna, iz zanim to w praktyce nastapi, beda musieli
(jak to juz poprzednio zaznaczylem) spetni¢ swe zadania fa-
chowcy. Do potrzeb tych musza si¢ jednak dostosowaé réwniez
-programy, dobierajac i ksztaltujac w odpowiedni sposob ma-
terjal nauczania. Uwzglednia ja wreszcie i podreczniki, dalekie
jeszcze i niejednokrotnie obce tym zagadnieniom.

Przedewszystkiem jednak prawde te musza poja¢ nauczy-
ciele, Musza wiec zrozumieé, ze poza wiadomosciami z historji,
literatury, czy przyrody, poza wpraws jezykowa, poza bieglo-

§cia w liczeniu i mierzeniu jest zawsze co$ wiecej jeszcze... Ze .

zawsze i wszedzie sa jeszcze owe zagadnienia najwazniejsze
i najistotniejsze, laczace sie z biezacem zyciem, ktére szerokim
nurtem panstwowos$ci toczy sie ku poleznym; mocar-
stwowym celom.

Méwiac o konieczno$ci wydobywania z kazdego przedmio-
tu w kazdej klasie pierwiastkéw parnstwowo-ksztalcacych i paii-
stwowo-wychowawczych, wskazatem na nieodzowno$¢ nawia-
zywania do biezacego zycia i szukania najbliZszych z niem

zwiazkow. W postulacie tym ide écisle po linji programow, kto-

re utrzymania tych zwiazkéw domagaja sie¢ wielokrotnie i do-
bitnie. W epoce zreszts panowania idei ,szkoly pracy”, czy
wszkoly tworczej”, czy jak chca inni ,szkoly czynu”, nie moze
byé¢ inaczej.

Zwalnia mnie to od koniecznoéci blizszych uzasadnien. Dla- -

tego tez ogranicze sie do prakiycznych wskazan jedynie.

Jednym z waznych czynnikow, wigZacych szkolna nauke
o Polsce wspélczesnej bezposrednio z zyciem, sgq wszelkiego ro-
dzaju wycieczki, ktorym zreszta programy poswiecaja nalezna
uwage... Spélniajac zadanie programow, nalezy przedewszyst-
kiem wyzyskaé teren najblizszej i blizszej okolicy, eksploatujac
go w odpowiedni spos6b mozliwie najskrupulatniej i najwydat-
niej. Nie nalezy wszelako zapominaé i o dalszych, oraz dalekich
stronach.

» Pietrza sie jednak trudno$ci.. A wiec koszta przewozu
i utrzymania, nastepnie udreka, a nawet niebezpieczeristwo wy-
ciaggania mtodszych zwlaszcza dzieci na tego rodzaju dalekie wy-
prawy, ponadto brak odpowiednio zorganizowanych doméw wy-
cieczkowych, czy schronisk turystycznych i t. d.
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Jakkolwiek jednak idealna realizacja tak waznego postu-
latu naukowo-wychowawczego, jakim sa zbiorowe wycieczki kra-
joznawcze mtodziezy szkolnej, jest i bedzie dosé dhugo jeszcze
,muzyka przyszlosci”, to jednak:

1) nalezy wszelkiemi sitami dazy¢ do .przyblizenia” owej
przyszlosci, '

2) nie nalezy z realizacji tego postulatu w skromniejszych
chociazby ramach i dzisiaj rezygnowac.

Spelnienie pierwszego punktu wymaga dtugich przygoto-
waii, do ktérych nalezy jednak mozliwie szybko przystapic. Pra-
ce przygotowawcze powinny objaé przedewszystkiem odpowie-
dnia propagande wsréd spoteczeristwa. Trzeba szerokiemu ogo-
towi uswiadomi¢ donioste cele akcji tego rodzaju, trzeba obu-
dzi¢ petne zrozumienie dla niej i wywolaé mozliwie najczynniej-
szy odruch... Zkolei nalezaloby pomysle¢ o uruchomieniu schro-
nisk, doméw wycieczkowych i t. d., organizujac je sprawnie
i ekonomicznie. Nastepnie nalezaloby zainteresowa¢ zagadnie-
niem tem czynniki komunikacyjne (koleje, przedsiebiorstwa
autobusowe, towarzystwa zeglugi), zyskujac w ten sposéb jedna
z bardzo waznych podstaw do realizacji tych zamierzen. W koricu
nalezaloby opracowa¢ i wydaé odpowiednie przewodniki i wy-
ksztalci¢ z posrod mlodziezy przewodnikéw, ktérzy w pewnej
okolicy stuzyliby wszelkiego rodzaju wskazéwkami, radami
i wyja$nieniami. '

Praca na szeroky zakreslona skale i ciezka.. Czyz jednak
wolno sie od niej uchylié wobec przyswiecajacego jej ostatecz-
nie celu? A

Praca zmudna, drobiazgowa... ale tez domagajaca sig¢ bez-
zwlocznej realizacjil...

Niech kazde gimnazjum (zwlaszcza prowincjonalne) sta-
nie sie jej zarodkowa komoérka. Niechaj kétka turystyczno-kra-
joznawcze zajma si¢ zbadaniem i opisem najblizszej okolicy.
Odpowiednio zebrane materjaly wraz z rysunkami, mapkami
i zdjeciami fotograficznemi stworza realne podstawy do opra-
cowania przewodnika. Bedzie on zbiorowa praca uczniéw pod
kierunkiem fachowego nauczyciela, a jesli warunki nie pozwola
na to, wyjdzie z pod piéra samego nauczyciela. Jesli zas
i to zawiedzie, ulatwia w ten sposéb zebrane materjaly prace
komus$, kto sie jej podejmie. |
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Przy dobrej woli, przy odpowiedniej inicjatywie znajdzie
sie przeciez kto§ chetny. Réwnoczesnie ze szkolnych két tury-
styczno- krajoznawczych wyjdzie zastep dobrze zorjentowanych
w okolicy przewodnikéw. Kierownik ,kota” przy pomocy i popar:
ciu dyrektora gimnazjum zainteresuje szersze sfery spoleczen-
stwa. Zawiaze sie specjalny komitet. Znajdzie si¢ miejsce na
schronisko, moze nawet na dom wycieczkowy. Przedsiebiorstwa
przewozowe zrozumieja swdj interes. Nie odméwia zreszla po-
parcia czynniki wyzsze. I tak przy odrohinie pomystowosci i do-
brej woli bedzie mozna dorzucié wazna cegielke do realizacji
wielkiego dzieta.

Jestem bowiem przekounany, ze gdyby sie Polska pokryta
siecia takich drobnych, skromnych organizacyj, io owa ,idealna
przyszloé¢”, skreslona poprzednio, przyblizytaby sie¢ do nas
znacznie i niedtugo juz witalibyémy na stacjach wycieczkowe
pociagi szkolne, wiozace radosna mlodziez na poznanie i uko-
chanie ojczystej ziemi, wlasnego poteinego painsiwa...

Dla szkoty, pragnacej idee wychowania panstwowego w ca-
tej pelni realizowadé, otwiera sie tu pickne i wdzieczne pole dzia-
tania. '

Przejdzmy jednak do bliskiej rzeczywistosci. Niektore
“szkoly zdobywaja sie i w dzisiejszych ciezkich czasach na trud
urzadzania zbiorowych wycieczek szkolnych. Dawnym zwycza-
jem wioda jednak ich szlaki do miast, do muzeéw, zbioréw, gma-
chéw, koécioléw, grobow, omijaja natomiast twoérczem Zyciem te-
tnigce warsztaty pracy wspélczesnej. Nie chciatbym byé Zzle zro-
zumianym. Nie obnizam bynajmniej wychowawczych wariosci,
tkwiacych w szanownych pamiatkach przeszlosci i nie rzucam
hasta zrywania z tradycjg. Jest i musi by¢ ona chlebem macie-
rzystym przysztych pokoles... Nie moze by¢ dzi$ jednak dla nich
jedyna pozywka... I inne scki krazyé musza w zylach pokoles,
ktore wszakze dla wielkiej i §wietnej przyszto-
§ci ksztalcimy i wychowujemy. Musimy wiec mlodziez .dzi-
siejsza kierowaé tam przedewszystkiem, gdzie tetni pelnia zy-
cia i gdzie tkwi gtéwny warsztat twérczej pracy dla przyszlo-
~ §ci — na Slask oraz nad Polskie Morze... do Gdyni. Niech wstu-
cha sie w twardy rytm pracy gérniczej, niech odetchnie pelnem
tchnieniem polskiego morza, a zapewne serca jej uderza silniej-
szym i wznioélejszym, rdzennie padstwowym rytmem. WiedZmy
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ja potem do promieniejacej réznorodna krasa krajobrazu ziemi,
a dopiero pézniej do zabytkéw i pamiatek przesztosci... Tak —
a nie inaczej wychowuja swa mlodziez Anglicy, Francuzi, Wto-
si, Niemcy, urabiajac ja, w pierwszym rzedzie, na budowniczych
$wietnej przysztosci, a potem dopiero uczac ja czcié i szanowac
wielka przeszlosé.

Zwiazki nauki z Zyciem siegna jednak dalej, poza oméwione
juz momenty wycieczkowo-krajoznawcze.

Nie péjde w zadaniach tak daleko, jak daleko w praktyce
poszly szkoly zagraniczne, ktére stykaja mlodziez bezposrednio
z biezacem zyciem, wprowadzajac ja (pod kierunkiem nauczy-
ciela) na zebrania rady gminnej, czy miejskiej, by na tej podsta-
wie omawiaé nastepnie istote ustroju gminnego, czy miejskiego
i t. p. Bylby to w naszych obecnych warunkach zbyt $miaty, nie-
jednokrotnie moze nawet zbyt ryzykowny eksperyment. A jed-
nak nie zrezygnujemy przeciez z nasuwajacych si¢ niejedno-
krotnie sposobnosci nawiazania nauki do znanych uczniom, bo
w ich niemal oczach rozwijajacych si¢ form i przejawéw zycia
publiéznego. Wyjdziemy od najblizszych, tem samem za$ naj-
lepiej znanych jego zjawisk, by przejsé stopniowo do dalszych
i bardziej zawilych, Oméwimy wigc ustréj gminy, czy rady miej-
skiej, poruszajac sie na obwodzie zagadnien bliskich, dostepnych,
niemal uchwytnych, by zkolei siggnaé¢ do dalszych i glebszych...
do istoty ustroju panistwa. Podobna droga wprowadzimy mto-
dziez w zagadnienia budzetu, podatkow, wojska, obrony granic
it d it d. Zastosujemy za$ ten tryb postepowania nie tylko
w odniesieniu do wspélczesnosci, ale tez przeszlosci. Przestanie
byé ona wéwczas dla mlodych umystéw nieuchwytng abstrakcja,
stanie sie natomiast dla nich prawdziwem zZyciem.

W zwiazku z postulatem nawigzywania nauki do wspéiczes-
nej rzeczywistosci wylania si¢ wazny, aczkolwiek trudny i za-
wity problem czytania i omawiania dziennikow w szkole. Za-
gadnienie nie nowe. Poruszano je i omawi.ano niejednokrotnie.

I to nie tylko w ostatnich czasach. Slady zainteresowania
niem odnajdziemy w odleglej nawet przesztosci. Pod wplywem
nowych hasel i pradéw w pedagogice zajeta sie wspolczesno§é
zagadnieniem tem bardzo intensywnie. Zaréwno w teorji, jak
w praktyce. Lektura dziennikéw nie jest dzi§ w szkole nowo-
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écig. W niektérych krajach stosuje sie ja obowiazkowo. Nie bez
stusznosci.

Trafnie zaznacza Hans Miinster '), Ze mlodzwz dow1adu]e
sie z dziennikéw o wszelkich skandalach i mordach, nic nie wie
natomiast o polityce, czyta bowiem czasopisma na wlasna reke,
bez kierownictwa starszych. Istotnie tez czyta mtodziez dzienniki,
i to nie tylko na wywieszkach redakcyjnych w wielkich srodowis-
kach, ale i w domu—zaréwno w stolicy, jak na zapadtej pro-
wincji, idac bezkrytycznie na pasku przekonad aufora
artykutu, sprzecznych niejednokrotnie z tem, co sie oficjal-
nie styszato w szkole. Wynika stad niebezpieczeristwo nieszcze-
rego ustosunkowania sie do zagadnied omawianych w szkole,
tembardziej, ze powaga autorytetu dziennikarskiego necaca, na
lep sensacji niejednokrotnie idaca wiadomo$é gazeciarska sil-
niej moze przyku¢ i snadniej przekona¢ mlody, porywezy umyst,
anizeli spokojne, rzeczowe wywody nauczyciela. Zwlaszcza,
oile i dom wspétdziata w tym kierunku, wypaczajac tu i 6wdzie.
mimowolnie mozZe, rzetelna prace szkolna. Stad wysuwany co-
raz czesciej postulat czytania dziennikéw w szkole i poddawania
ich scistemu, bezstronnemu oméwieniu. Rzecz jasna, ze w szkole
znajdzie sie miejsce jedynie i wylacznie dla powaznego, wolnego
od wszelkiej sensacyjnej przyprawy dziennika, znikng z niej
natomiast wszelkie pisemka brukowe, podniecajace niezdrowo
wyobraznie i wypaczajace ja szkodliwie.

Podniosa sie jednak zapytania, jak wybrna¢ z' trudnosci,
wynikajacych z politycznego zabarwienia powaznych dzienni-
kow. Zwolennicy lektury dziennikéw w szkole nie widza w tem
niebezpieczeristwa. Wierza w autorytet nauczyciela, w jego bez-
stronnos¢, rzeczowo$é cceny i ze spokojnem sumieniem powie-
rzaja ten trud w rece uczciwego i sumiennego pedagoga. Rzecr
jasna, Ze musi si¢ on wznie$¢ ponad wszelkie uprzedzenia par-
tyjne ku wyzynom szlachetnej bezstronnosci. W takich warun-
kach moze lektura dziennikéw przyniesé istotnie realne warto-
$ci. I tak pojeta lekture dziennikéw nalezaloby ze stanowiska
wychowania panistwowego jak najgorecej zaleci¢. Wznosilaby
ona ucznia-czytelnika ponad wszelkie partje, zaznajamiajac go
réwnoczeénie ,sine ira et studio” z ich charakterystycznemi

1) Vergangenheit und Gegenwart, r, 1930, zeszyt 4
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przejawami oraz ustosunkowaniem si¢ do spraw og6lnych. Kwe-
stja za$§ ta nie jest i nie moze by¢ kwestja obojgtna, zwlaszcza
w programie szkoly, nawiazujacej bezposrednio do rzeczywisto-
sci. Na biezacem bowiem zyciu wyciskaja partje polityczne tak
silne, tak znamienne pietno, ze wchlaniajaca to zycie szkota nie
moze na objaw ten przymykaé oczu. Z przejawami temi styka
sie zreszta mlodziez na kazdym kroku poza murami szkoly i nie
przechodzi obok nich obojetnie. Czyz moze wiec szkoia pa-

trzeé na to obojetnie? Krétkie, schematyczne, maloméwiace

czesto tendencyjne charakterystyki partyj i stronnictw, zawarte
w podrecznikach ,Nauki o Polsce wspéiczesnej”, nie wypelnia
tej luki. Uczen odczuwa mimowoli, Ze szkota i nauczyciel prze-
chodza ,,0bok" zagadnieri ciekawych i niepokojacych. Powstaje
stad podejrzliwa nieufnosé i pada potezna kloda miedzy szkola

"a uczniem. Zrozumieli to Niemcy, poswigcajac osobna ksiazke

bezstronnemu oméwieniu tamtejszych partyj politycznych i prze-
znaczajac ksiazke té dla uzytku mlodziezy szkolnej?!)., Ksiazka
taka moze oddaé¢ wychowaniu pafistwowemu niespozyte ustugi.
Rozwiewa opary nienawisci partyjnych, jakiemi przeciwnicy
otoczyli ,,wrogie" obozy, ukazujac drogi, wiodace wszystkich do
jednego celu — do pomyélnoséci i dobra paristwa 2).

Drogirézne, ale do jednego wiodace celu.

W takiem oS$wietleniu ukazaliby si¢ przedstawiciele partyj
jako ludzie, dazacy do osiagniecia i realizacji pewnych, wspél-
nych idealow — réznemi tylko drogami. Zanikloby pietno, jakie

.im czesto nadaja przeciwnicy. Uwydatnilyby si¢ rysy dodatnie.

Do glosu doszediby czynnik—tak wazny w wychowaniu—posza-

nowania dla innych przekonar, byleby na dnie ich tail sie osta-
tecznie cel dobry.

Szczere ukazanie tych zagadnien mlodziezy, odarcie ich

z wszelkich nalotéw roznamigtnienia — poparcie ich przyktada-

z historji — wskazanie, Zze jednak tak bylo dawniej — przy-

pomnienie namietnych walk z przeszioéci, przysypanych osta-
tecznie kojacym popiolem. przysztoéci, pod ktérym- legli wczo-

rajsi zapaleni przeciwnicy partyjni, wspominani z czcia przez

1) Aleksander Pache: ,Die politischen Parteien Deutschlands”, »Lipsk.
1928, ‘

P

2) Rzecz jasna, Ze z rozwazan tego rodzaju wykiucza sie zgory wszel-
kie zdecydowanie antypadstwowe partje.



dalsze pokolenia (bez wzgledu na ich partyjna. przynaleznosé),
o ile szlachetnie dazyli do szlachetnych celéw, zapomnieni na-
tomiast, o ile matodusznie szukali wlasnej korzysci jedynie —
uswiadomienie znaczenia ,perspektywy” dziejowej dla oceny
stusznosci i wartosci wszelkiego rodzaju poczynai — wniosto-
by bezsprzecznie wiele uspokojenia w rozwazanie tych zagad-
nien, zaostrzyloby bystra ich oceng, nauczyloby ujmowaé je nie
pod katem chwilowego roznamigtnienia, ale dobra sprawy, po-
stawiloby mlode umysty przed problemami, o ktérych musi sie
powaznie mysleé. Nie ulega watpliwosci, ze wydaloby to blo-
gostawione skutki, chroniac niedojrzale jeszcze umysty przed
bezkrytycznem wpadaniem w sprytnie zastawiane sieci partyj-
nictwa i wnoszac trzezwe spojrzenie na istote rzeczy, oraz zdro-
wy posiew w przyszle Zycie polityczne.

Zdaje sobie jednak az nadto dobrze sprawe, ze nakreslony
tu obraz, jakkolwiek wynikajacy konsekwentnie z teoretycznych
przestanek zagadnienia, jest ideatem, trudnym w obecnej jeszcze
chwili do urzeczywistnienia.

Namietne spory partyjne, odzwierciedlajace si¢ w gwaito-
wnej walce na tamach prasy, uniemozliwiaja lekture dzienni-
kéw w szkole w przedstawiony powyzej sposéb. Nauczycielowi
trudnoby sie bylo—przy najlepszej nawet woli—wznies¢ na wy-
zyny owej szlachetnej bezstronnosci, o ktorej wspomnialem po-
przednio, jako o pierwszym i zasadniczym warunku powodzenia
calej sprawy.

Najlepsze zamiary moglyby tatwo ulec szkodliwemu znie-
ksztalceniu i wypaczeniu. Dlatego tez na razie przynajmniej
musi szkola zrezygnowaé z urzeczywistnienia tego idealu. Nie
wolno jej jednak o nim zapominaé. W odpowiednim momencie
zrealizuje go bezsprzecznie w caltej pelni.

Tymczasem za$ wyzyska dzienniki z korzy$ciag w inny spo-
s6b. Dostarcza one bowiem poza sprawami polityki wewnetrz-
nej, sporo cennego materjalu, ktéry nalezaloby zwiaza¢ z naukq
roznych przedmiotéw. Z dlugiego szeregu zagadnienn wymienie
chociazby aktualne wiadomoéci ekonomiczne, gospodarcze, han-
dlowe, przemystowe, techniczne, spoleczne, statystyczne, spra-
wozdania z dzialalnoéci towarzystw (zwlaszcza filantropijnych),
z uroczystosci i obchodéw, sprawy zagraniczne i nasze ustosun-
kowanie sie wzgledem nich, w zwiazku za$ z tem zagadnienia

S
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naszej polityki zewnetrznej, problem importu i eksportu, oraz
‘emigracji, a wreszcie wiadomosci artystyczne, literackie i nau-
kowe, znajdujace na tamach prasy zywe odzwierciedlenie i wie-
le, wiele innych, bezposrednio z biezacem zyciem zwigzanych.
Czy wiadomosci te wyzyska szkota w ten sposob, iz wlozy
w rece uczniéw jaki§ powazny dziennik, czy tez ograniczy sie,
jak chca niektérzy, do odpowiednich wycinkéw tylko — to juz
rzecz podrzedna, Faktem jest, ze zywa szkola nie przejdzie nad
zagadnieniem tem tak fatwo do porzadku dziennego.

" Wyczerpalismy w ten sposéb punkt pierwszy zagadnienia,
oméwiwszy w zarysie pewne zasadnicze pierwiastki, sktadajace
sie na moment intelektualny w wychowaniu panistwowem.

Z kolei przejdziemy do punktu drugiego, t.j. do uwydat-
nienia roli i znaczenia pierwiastka emocjo-
nalnego w caloksztalcie poruszanego zagadnienia.

W referacie wygloszonym na IV ZjeZdzie historykéw pol-
skich w Poznaniu uwydatnil prof. Stanistaw Kutrzeba koniecz-
no$¢ oparcia wychowania panstwowego przedewszystkiem na
pierwiastkach natury emocjonalnej. ,,Jak nie uformuje sie umy-

stu religijnego przez podawanie wiadomosci o dogmatach, pi-

$mie $wietem, historji kosciota i t. d.... {twierdzi prof. Kutrzeba),
ale trzeba na gruncie pierwiastkéw uczuciowych nastroi¢ umyst

religijnie, wzbudzi¢ w nim wiare, tak samo nalezy postepowaé,

o ile chodzi o wyrobienie dobrego obywatela. Trzeba wigc od-
wolywaé sie do uczué mlodziezy" ).

Obowiazkiem wiec szkoly bedzie: a) budzenie poczucia mi-
foSci panstwa, .b) budzenie poczucia obowiazkéw wzgledem
panistwa, c) budzenie szlachetnej dumy z przynaleznosci do
parstwa.

O obowiazkach tych 'musi szkola pamietaé zawsze i wsze-
dzie. Przedewszystkiem wiec przy sposobnosci podawania wia-
domosci o Polsce. Czy to omawiajac minione jej losy, czy tez
jej dzieje wspélczesne, czy to kreslac jej obraz geograficzny, czy
tez rozpatrujac bogactwo i krase jej przyrody, czy wreszcie wy-
dobywajac istote jej charakteru z dziel literatury i sztuki, za-

1} Ksiega pamiatkowa v Zjazdu historykéw polskich w Poznaniu
Lwéw, -1925, Nakt. Ossolineum.
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 wsze i wszedzie dotkniemy strun uczuciowych, oczekujac wspot-
brzmienia. Jesli odpowiedza nam — osiagneliémy cel — im po-
tezniej, tem bardziej doskonale... Jesli nie odezwa sie najlzej-
szem chociazby echem, uderzmy si¢ w piersi — nasza to wina.

Za lat niewoli gral nauczyciel, udzielajacy nauki jezyka,
literatury, historji polskiej poteznie na strunach duszy mtodzie-
zy. Byl najukochariszym profesorem, przedmiot jego byl naj-
milszym przedmiotem. Pamietamy dobrze te czasy.

I oto po odzyskaniu niepodleglosci zmienilo. sig to ‘nagle
i -niespodziewanie... Opuszczamy rece, narzekamy, zwalamy wi-
ne na mlodziez, méwimy o zaniku idealow.

A moze nasza to wina? Uderzmy sie w piersi?

Zapominamy, ze to co nas za gardlo dtawilo, co pobudzalo
serca do zywszego bicia, co tzy wyciskato z oczu... kiedy$ w cza-
sach niewoli — jest juz dla dzisiejszej generacji szanowna iyl-
ko pamiatka z minionej epoki...

Nie éni juz zaden z dzisiejszych ,mlodych” snu o ,,Kord]a-
nie”, ani tez nie zarumieni sig¢ zadnemu, jak nam kiedys, czaro-
wnie ,,Przedswit”.

Jesli wiec na tych strunach graé zechcemy, nie odpow1edzq
stanowczo wspélbrzmieniem.

Inna, potezna, radosna piesnia o ‘wielkiej mocarnej Polsce
rozplomienimy stany uczuciowe dzisiejszej mtodziezy. Ukaza-

niem pickna jej ziemi, krasy jej przyrody, bogactwa plodéw,

szlachetnosci mysli i czynéw, wielkosci sztuki, obudzimy poczu-
cie milosci paristwa, obowiazkéw wzgledem panstwa, dumy
z przynaleznoéci do pafnistwa.,

Wydobywajac z przeszloéci zaréwno w zakresie hlstorjl,
jak literatury momenty krzepiace poczuciem sily, imponujace
potega myéli, schylmy kornie czota przed bolescia pokoler nie-
wolnych, zamknieta w czcigednych relikwiach historycznych, czy
tez literackich, uczmy je szanowaé¢, ale nie tworz-
my z nich jedynej pozywki dla pokolenia
ktére w nich zyciodajnej _strawy nie znaij-
dzie

Mowiac o koniecznosci przepojenia wszelk1e1 wogéle nauki
o Polsce pierwiastkami natury emocjonalnej, zaznaczylismy po-

przednio; ze zalezy ona zaréwno od tonu, w jakiuderzy

nauczyciel. jak tez od zdolno$§ci wspél-

o
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brzmienia u uczniéw, Uwydatnilismy poprzednio mo-
menty, w ktérych owo wspétbrzmienie zawodzi, Nie sa one
wszakze jedyne. Roéwnie waznym czynnikiem jest tutaj ,,ton”,
w ktéry utrafi nauczyciel. Jesli bedzie szczery, z gtebokiej wia-
ry i przekonania plynacy, nie zawiedzie napewna. Stad w zaga-
dnieniu tem odgrywa decydujaca role przekonanie na-
uczyciela, jego stosunek do pardistwowego
ideatu wychowawczego.

Tylko nauczyciel wyznawca tego ideatu spelni nalezycie
swe zadania na terenie szkoly i tylko on moze mie¢ do niej do-
step. Nie ulega to watpliwoéci i nie moze podlega¢ dyskusji.

Indywidualne odziatywanie wychowawcéw na wychowan-
koéw, jakkolwiek niezmiernie donioste, nie wyczerpuje jednahze
zagadnienia. Nieréwnie wazniejszym czynnikiem bedzie oddzia-
tywanie szkoly jako zbiorowiska. Dlatego tez atmosfera
jej musi byé przepojona nawskro$ ideatem
pafistwowym. Nie moze si¢ to wszelako ogranicza¢ jedy-
nie i wyltacznie do oznak czysto zewnetrznych.

Zawieszenie godel panstwowych w klasach — portrety Pre-
zydenta Rzeczypospolitej na $cianach sal szkolnych, sztandar.
paristwowy, zdobiacy w dni uroczyste fronton budynku — to
wazne symbole tych uczué, jakie powinny przenikaé organizm
szkoly. Ale uczucia te nie moga si¢ ogranicza¢ jedynie i wy-
Yacznie do oznak poszanowania dla tych symboli. Musza one sie-
ga¢ znacznie dalej. Musza sie wiec wyrazac¢ w gleboko zakorzenio-
nem poczuciu pafistwowem i muszg si¢g manife-
stowaé¢ w szlachetnej dumie z przynalezno-
$ci do panstwa. Nad wyrobieniem tego poczucia, nad rozpe-
taniem tej szlachetnej dumy pracowaé musi szkota nie tylko przez
oddziatywanie na intelekt, ale w réwnej mierze przez oddzialy-
wanie na uczucie. Sposobnosci znajdzie sie sporo. Nastrecza
sie one w chwilach uroczystosci, obchodéw i §wiat paristwowych.
To tez $wieta panstwowe w szkole musza byé $wietami i to uro-
czystemi $wietami. Nie moga zadna miara spadaé do roli lekce-

‘wazonej ', galowki”, ale musza by¢ poteznym zbiorowym mani-

festem. W nich i przez nie oddzialywa szkola wychowaw-
czo na mtodziez, spelnia te wazne zadania, ktérych nie moze
spelni¢ przez samo nauczanie, dokonywa bowiem wéwczas zbio-
rowo cudu przetwarzania duszy calej mlodziezy, nastrajania
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jej na tak wazny ton poczucia panstwowego, zespala ja w zwar-
ta gromade i rozpala miloscia do panstwa, duma z przynalez-
noéci do niego.

Dlatego tez $wieta te musza by¢ jaknajstaranniej obmysla-
ne i przygotowane na dtugo, dtugo przedtem. Mlodziez musi od-
czué i zrozumieé, ze to sprawa nie byle jaka, ale wazna — naj-
wazniejsza... | musi si¢ do tych uroczystoéci przygotowac z prze-

jeciem. Owo przejecie sig, wyplywajace z poczucia waznoS§ci

sprawy, musi przepaja¢ wszelkie poczynania wstepne. Zapo-
wiedz dyrekeiji, czy tez odezwy wychowawcéw, wzywajace mio-
dziez do przygotowania $wieta, musza by¢ wazne i uroczyste. Na
ten sam ton nastroi¢ wypadnie wszelkie posiedzenia uczniowskie,
poéwigcone oméwieniu programu, wszelkie zebrania sekcyj, ra-

dzacych nad jego wykonaniem. W nastroju i zachowaniu musi

byé¢ powaga. Cechowaé ona musi réwniez sama uroczystos¢.
Odswietna dekoracja budynku i auli, czy tez sali szkolnej, uro-
czysty stroj, pewien ceremonjal — powaga w zachowaniu,
wszystko to wynikajace nie z nakazu, utrzymywane nie groza
rygoru, ale tak gleboko wpojone, ze z wewnetrznego samopo-
czucia wyplywajace... '

Trzeba bowiem do tego wychowywaé, przyzwyczajaé, trze-
ba to utrwalaé tradycja. I nie osiagnie sie tego odrazu, ale zwol-
na — skrzetna, systematyczna praca. Osiagniecie jednak tego
wefektu” bedzie miernikiem spelnienia przez szkole waznego
zadania,

Moéwiac poprzednio o budzeniu poczucia pafistwowego wérod
miodziezy, wspomnialem o koniecznosci uséwiadamiania jej obo-
wiazkéw wzgledem panistwa. Jakkolwiek za§ moment ten wkra-
cza wlasciwie w dziedzine woli, tem samem za$ bedzie omdwio-
ny w dalszej czeéci referatu, to jednak i ze sfera uczucia ma pe-
wne punkty styczne, dla ktérych poruszyé go musze, chociazby
przelotnie w tem miejscu. Mam na mys$li owe obowigzki, ktére
wyrastaja u mlodziezy zwlaszcza na podlozu emocjonalnem.
a wiec kwestje obrony granic panistwa, wyrazajaca sie czy to
w Przysposobieniu Wojskowem, czy tez Lidze Obrony Powietrz-
nej Parstwa, czy w komitecie Floty Narodowej, czy w jakiejs
innej formie. Organizowanie két, u$Swiadamianie mlodziezy
znaczenia tego rodzaju instytucyj — propaganda idei — zachg-
canie do ofiar, zwracanie uwagi na konieczno$é spelnienia obo-

Aoy
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wiazku wzgledem panstwa, oto bardzo wazne momenty wycho-
wawcze w omawianym zakresie, ktére szkola musi skwapliwie
wyzyskaé.

Nie moga to by¢ jednak organizacje papierowe, nie moga
ograniczaé sie do $ciagniecia skladek jedynie, do napisania pod
koniec roku ogolnikowego sprawozdania, ale musza zy¢ wlasnem,
mozliwie najpelniejszem i najistotniejszem zyciem. Tylko wéw-
czas bowiem spelnia swe wazne i odpowiedzialne zadania.

Wogéle musi szkota zwrécié uwage na wszystko, co dotyczy
patistwa, od niepozornych drobiazgéw do rzeczy waznych i naj-
wazniejszych, Wpajaé wiec bedzie wychowawca w wychowan-

. kéw zasade, ze w sali, w ktérej wisi godlo paristwa oraz portret

Prezydenta Rzeczypospolitej, nalezy zachowywac si¢ z godnoScia,
ze wiele tu rzeczy nie przystoi... Realizujac w ten sposéb wazny
postulat ogélnopedagogiczny, spelni szkoila roéwniez wazine za-
dania panstwowo-wychowawcze. Przy zgodnej wspolpracy wy-
chowawcéw bedzie mozna mlodziezy u$wiadomié, ,co godne
a co niegodne” w budynku, na ktérego frontonie widnieje godlo
panstwa, co godne a co niegodne ucznia, ktérego mundur zdobié
bedzie w najblizszej przyszlosci réwniez panstwowy symbol.
W innym kierunku idac wyzyska sie znowu podobne momenty,
celem u$wiadomienia mlodziezy, jak nalezy szanowaé inwentarz
szkolny, stanowiacy paristwowa wlasnosé i t. d.

Przy tej sposobnosci wypadnie zwrécié uwage na drobny
pozornie — ze stanowiska jednak budzenia poczucia pafistwowe-
go wéréd mlodziezy — bardzo wazny czynnik. Mam na mysli
sprawe zdobienia korytarzy i sal szkolnych. Zwiedzajac bu-
dynki szkolne, widzi sie na $cianach niejednokrotnie reproduk-
cje obrazéw, kiérych tresé ideowa zaczerpnieta jest z czasow
niewoli Polski. Sybir — knuty — kajdany — kordony — rugi —
jednem stowem niewola. Jak przed pietnastu — dwudziestu la-
tyl... Wolna mlodziez przechodzi obok tego obojetnie.... Powta-
rza wlasnie w grupkach lekcje o zakresie wladzy Prezydenta
Rzeczypospolitej... Przez otwarte okna wpada z ulicy miarowy.
-odglos twardych, raznych krokow zolnierskich... Nad salg szkol-
ng roztoczyl opiekuricze skrzydla Orzet Bialy.. to rzeczywi-
stos¢... tamto sen straszny.. Dlaczegéz wiec odsuwa sie rzeczy-
wisto$é, a nasuwa ciagle grozne widma?
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Trzeba raz wreszcie zrobié stanowczy krok naprzéd. Trze-
ba z zacisza gabinetéw geograficznych, historycznych i innych
wyciagnaé czarowne krajobrazy tatrzanskie — urocze widoki
nadniestrzariskie, typowe pejzaze poleskie... Niech ze scian szkol-
nych neca oczy mlodziezy... Niech si¢ im u$miechna stoneczne
mazowieckie réwniny, niech morze polskie pociagnie je urokiem
tajemniczej dali. Niechaj w optyczna pamigé mlodego pokolenia
wraza sie smukle kominy fabryczne, szkielety wiezyc wiertni-
czych, otchtanne szyby gérnicze, Niechaj widoki Borystawia,
Stebnika, Wieliczki, Inowroctawia, Krélewskiej Huty, Gdyni mé-
wia o wielkiej twérczej pracy dzisiejszej Polski, o jej zasobach
i bogactwie, niech niezatartemi gloskami ryja si¢ raz na zawsze
w pamieci, jako podstawy bytu i rozwoju Panstwa. ‘

A w éwieta narodowe... w listopadowa, czy styczniowa, rocz-
nice ukazmy dopiero §wiete, czcigodne sceny z naszej martyro-
logji i na tle kontrastu migdzy tragiczna przeszloécia a radosng
wspélczesnoscia uczmy kochaé¢ bolesny trud minionych pokoler,
a szanowaé bezcenny skarb wlasnej; niezaleznej paristwowosci.

Obok momentéw intelektualnych i emocjonalnych wysune-
lismy jako trzeci wazny czynnik w dziele wychowania pafistwo-
wego — moment woluntarny,

Same wiadomosci o panstwie, chociazby najglebsze i naj-
goreisza rozgrzane miloscia, nie moga wystarczyé¢. Jednym z wa-
znych celéw szkoly bedzie réwniez urobi¢ odpowiednio wole,
czyli — innemi stowy — ,,paristwowy charakter” wychowankéw.

Do spelnienia tych zadan posiada szkota specjalne warunki.
Sama w sobie jest przeciez malym organizmem paristwowym, ta-
two wiec moze pokierowaé przygotowaniem przyszlych pozy-
tecznych obywateli i wczeénie juz zaprawia¢ ich do odpowie-
dzialnych zadad. Chodzi tu przedewszystkiem o wyrobienie
owych kardynalnych cnét obywatelsko-pafistwowych, ktéremi sa
umiejetno$¢é poddawania swej woli woli ogélu i swego wlasnego
szczescia — szczesciu ogolu — poszanowanie prawa, postuch dla
wladzy, poczucie odpowiedzialnoéci, a wreszcie — uczciwosé,
zamilowanie porzgdku, punktualnosé i t. d.

- Uswiadomienie, wyéwiczenie i utrwalenie owych cnét musi
wiec by¢ jednem z gltéwnych zadan szkoly, ktéra pragnie spel-
ni¢ swe obowiazki wzgledem panistwa.
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Spelnia je szkota w rézny sposéb. Spelnia ja przez sama
swa organizacje, ktéra jednostkowa wole podporzadkowuje
woli wyzszej, zmuszajac ja do karnosci, postuchu, punktuaino--
sciit. d it d - .

Dzialajac jednak w-ten sposéb, dziala szkola despotycznie,
autokratycznie, niezlomnym, zgéry narzuconym nakazem. Ma
to wprawdzie swe walory, w istocie nie odpowiada jednak for-
mom dzisiejszego zycia publicznego. To tez demokratyzm no-
woczesny wniést nowe zupelnie formy w zycie szkoty, Wyra-
zem ich sa gminy szkolne lub samorzad szkolny, ktére z Amery-
ki idac, rozpowszechnily sie dzi$ i utrwalily w calej Europie.

- Wartosé samorzadu szkolnego oceniana jest przez réznych
pedagogéw — réznie. Obok entuzjastycznych zwolennikéw spo-
tykamy zdecydowanych przeciwnikéw tej formy wychowania.
Obfita literatura w réznych jezykach oswietla te. sprawe nale-
zycie. . v

I u nas nie jest zagadnienie to czem$é nowem. W réznych
miejscach podejmowano préby z réznemi wynikami. I jak gdzie
indziej, spotykamy réwniez i wsréd naszych pedagogéw gora-
cych zwolennikéw i zacigtych przeciwnikéw idei samorzadu szkol-
nego.

Nie wchodzac w szczegélowe rozpatrywanie znanego zre-
szta zagadnienia, musze jednak stwierdzi¢, ze ze stanowiska wy-
chowania panistwowego, nalezaloby samorzadowi szkolnemu
przypisaé wazna role i decydujace znaczenie. Dlatego tez roz-
winalbym goraca propagande w kierunku tworzenia samorzadow
szkolnych, wierze bowiem, ze ta droga spelni szkola najlepiej
zadania, jakie na nia panstwo naklada. Zaznacze przytem, ze
sktaniatbym sie.raczej w kierunku tworzenia na wzér amerykan-
ski ,,paristw szkolnych” (school-state}, obejmujacych w jednolitej
organizacji cala szkote, anizeli w kierunku organizowania indy-
widualnych gmin klasowych, nie pozostajacych ze soba w zadnym,
lub w bardzo tylko luZnym zwiazku.

To,. co poprzednio powiedzialem o zbiorowem oddzialywa-
niu szkoly w kierunku emocjonalnym, powtérzylbym réwniez te-
raz: i tutaj musi szkota dziata¢ zbiorowo. '

Rzecz jasna, ze organizacja musialaby postepowaé zwolna

i systematycznie — pewnemi etapami. I jasnem jest réwniez,

7e nie moznaby narzucié szkole jakiego$ -jednolitego szablonu
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organizacyjnego. Wyjs¢ tu trzeba bowiem koniecznie od mlo-.

dziezy i poszczegélne ,pafistewka szkolne” przygotowywac do
warunkéw, stosunkéw i potrzeb miejscowych, zawsze i wszedzie
baczac jednak na to, by stalo sie zados¢ idei naczelnej — przy-
gotowaniu mlodziezy do przyszlego Zycia obywatelsko-parnstwo-
wego. Tak wiec, stuzac idei ogélnej, mogtyby szkoly zachowaé
swa, fizjognomje indywidualna, moglyby ja wogéle zyska¢, gdy
dzié tak rzadko ja posiadaja.

Rozpatrujac potrzeby patristwowe pod katem pewnych, dla
psychiki naszej charakterystycznych wiadomosci, nalezatoby w
organizacji takich ,,panstw szkolnych” szczegélny nacisk polozyé
na wyrobienie poczucia odpowiedzialnoéci, krzewigc konsekwen-
tng wytrwalosé¢, karnosé, obowigzkowosé i punktualnosé, tepiac
natomiast przyslowiowy ,stomiany zapal”., Zwalczajac w zarod-
ku niezdrowsa partyjnoéé, nalezaloby mtodziez zaprawia¢ do szla-
chetnej solidarnosci spolecznej, uczac ja poddawaé wole jed-
nostkowa woli ogétu. Przedewszystkiem jednak nalezaloby w
mtodziezy wyrabia¢ poczucie prawa i wdrazaé¢ ja do bezwzgled-
nego postuchu dla wladzy i wszelkich jej zarzadzen. I znowu
punktem wyjsécia powiny staé sie tutaj pozornie drobne i zwykle
przejawy biezacego zycia. Trzeba wiec mlodzieiy uprzystepnic,
trzeba jej uswiadomi¢, a nastepnie wdrozy¢ ja do przestrzegania
w pierwszym rzedzie wszelkich zarzadzed publicznych, jak np.
regulaminu ruchu ulicznego, przepiséw zachowania si¢ w parkach
i miejscach publicznych (zakaz deptania trawnikéw, zrywania
owocéw czy kwiatéw), zarzadzer, ‘dotyczacych wsiadania
i wysiadania z tramwajéw, autobuséw i t. d. i t. & Mlodziez
musi uczyé sie szanowaé zarzgdzenia i przepisy, uczac sie
w ten sposéb szanowaé prawo. Réwnoczesnie za$ musi
uczy¢ si¢ szanowal str6zéw zarzadzen i przepiséow, musi wigc
bez szemrania poddaé¢ sie nakazom zaréwno dozorcy ogrodu
publicznego, jak konduktora tramwajowego, jak wreszcie po-
licjanta, musi ten nakaz uszanowaé i spelni¢ go nalezycie. To
pierwszy i zasadniczy warunek pézniejszego postuchu dla wia-
dzy, tembardziej godny najtroskliwszej opieki ze strony szkoly,
ze nieposzanowanie wladzy i jej zarzadzen jest jedna z naszych
wad zasadniczych. Dotyczy to réwniez ustosunkowania sig¢ wy-
chowankéw do wychowawcéw w obrebie samej szkoty, 1 tutaj
mimo calego ojcowsko-przyjacielskiego stosunku, jaki powinien
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taczy¢ mlodziez z kierownikiem i gronem nauczycielskiem, nie
mozna momentu tego zaniedbywaé. Widzac w wychowawcy ojca
czy przyjaciela, musi w nim wychowanek widzie¢ réwnoczesnie
wladze i wszelkim jego zarzadzeniom musi si¢ bezwzglednie pod-
daé. Obowiazywaé to réwniez musi w obrebie wszelkich organi-
zacyj szkolnych. I tutaj przepis jest prawem, a polecenie prze-
wodniczacego, chociazby nim byl mlodszy kolega — nakazem.
W ten sposéb na drobnych pozornie faktach wyksztalci mtodziez
swa wole i nauczy sie poddawaé ja bez protestu wyzszej woli
ogoty, woli prawa. W ten sposéb zaprawi si¢ do postuchu dla
wladzy i jej zarzadzeri. Rownoczesnie za$ zacznie spetniac swe
pierwsze obowiazki obywatelskie — postusznie i karnie.

Obok samorzadéw, czy panistw szkolnych wazng role w oma-
wianym obecnie dziale odgrywa Przysposobienie Wojskowe, wla-
$nie ze wzgledu na wysuniete poprzednio momenty, bezwzgled-
nego postuchu, poszanowania wladzy i jej rozkazow, karnosci,
poddania woli jednostki woli ogétu i t. d. Jesli jednak w tym za-
kresie styka sie Przysposobienie Wojskowe do pewnego przynaj-
mniej stopnia z organizacjami samorzadowemi, to w innym prze-
wyzsza je znacznie. Wchodzi tu bowiem uczeri po raz pierwszy
w sklad pewnej organizacji ogélno-panstwowej i spelnia
swéj pierwszy anajszczytniejszy obowigzek
wgledem panstwa. Nie mozna réwniez pominaé donio-
stych korzysci, jakie plyna z wcielenia mlodziezy w szeregi or-
ganizacji wojskowej, a wigc najbardziej, najszlachetniej pasistwo-
wej. Plyna zas stad nie tylko korzysci realne, tkwiace w nauce
i osiagnieciu sprawnosci wojskowej, we wzmozeniu sit fizycznych
i harcie duchowym, w kulcie bohaterstwa oraz rycerskosci, ale
wazniejsze moze idealne, a mianowicie, odpowiednie nastawienie
mysli i uczué oraz urobienie poczucia pafistwowego. Dlatego tez
Przysposobieniu Wojskowemu nalezatoby posréd wszystkich in-
nych organizacyj szkolnych wyznaczyé¢ jedno z najwazniejszych
i najpoczeséniejszych miejsc, uznajac je za jeden z najpowazniej-
szych czynnikéw wychowania paristwowego.

Szkola wiec musi organizacje te jaknajgorecej popierac. Nie
wolno pod zadnym pozorem odnosi¢ sie do niej chociazby obo-
jetnie. Obowigzkiem czynnikéw odpowiedzialnych bedzie roz-
winiecie intensywnej propagandy w tym kierunku wséréd mlodzie-
zy i wcielenie wszystkich bez wyjatku zdolnych do tej stuzby
uczniéw w szeregi Przysposobienia Wojskowego.
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Nalezaloby jednak zwiaza¢ organizacje Przysposoblema
Wojskowego $cislejszemi wezlami ze szkota. ,Papierowi” lub
,,pokazowi’ opiekunowie hufcéw, rekrutujacy si¢ z poéréd czton-
kéw gron nauczycielskich, powinni ustapi¢ miejsca pelnym entu-
zjazmu zwolennikom tej 1de1 Musi bowiem z czynnikiem czysto
wojskowym zlaczyé¢ sie w Przysposobieniu Wojskowem réwniez
czynnik pedagogiczny. Dlatego tez waznym postulatem bylo-
by dobieranie odpowiednich, pedagogicznie nastawionych ofice-
réw do pelnienia stuzby w hufcach szkolnych.

To, co powiedzialem o koniecznoséci $cislejszego zespolenia
Przysposobienia Wojskowego ze szkofa, dotyczy wszelkich wo-
gole organizacyj uczniowskich, powstajacych na terenie wspél-
zycia szkolnego. Stanowia one réwniez jeden z waznych czynni-
kéw w wychowaniu paristwowem z tych samych przyczyn, dla
ktéryeh tak poczesne miejsce w tym zakresie wyznaczylismy po-
przednio samorzadom szkolnym i Przysposobieniu Wojskowe-
mu. Niektérzy z przeciwnikéw samorzadu szkolnego (np. prof.
Toischer 1) o$wiadczaja sie jednak za organizacjami mlodziezy
o charakterze klubéw na wzér amerykanski, uwazaja bowiem,
ze formy wspélzycia w takich zwiazkach rozwijaja si¢ pomysl-
niej ze wzgledu na jedno$é celéw i wspolnos$é- zainteresowan
ich czlonkéw. Nie podzielajac catkowicie tego pogladu, widze
jednak w tego rodzaju zamierzeniach wiele wartosci obywatel-
sko- .tem samem za§ panstwowo - wychowawczych, Z tych
tez powodéw nie moze ich szkola spuszcza¢ z oka. Zaréwne
wiec zwiazki harcerskie, jak turystyczne, czy krajoznawcze, czy
gimnastyczne lub sportowe, czy wreszcie zespoly $piewacze, mu-
zyczne i t. d.... jednem sfowem jakiekolwiek kotka lub zrzeszenia
uczniowskie musza byé nietylko szkole znane, ale tez ze szkola
écisle zwigzane. Nalezaloby tu wiec nie tylko ze wzgled6éw pro-
filaktycznych (che¢ ochronienia mlodziezy przed niepoiadanemi
wplywami zewnetrznemi), ale tez ze wzgledéw ideowych (ko-
nieczno§é utrzymania jednolitej linji wychowawczej) przeciw-
stawi¢ sie zdecydowanie wszelkim pozaszkolnym organizacjom
mlodziezy i pod najsurowszemi rygorami zabroni¢ jej w nich
udziatu,

1)  Dr. Wendelin Toischer: ,Die Selbstregierung der Schiiler” w cza-
sopismie ,Pharus” Donauwbrth 1913 oraz w ,Praktische Mittelschulpa-
dagogik”,
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Pozostaje jeszcze do rozpatrzenia czynnik czwarty, a mia-
nowicie, kwestja rozwoju fizycznego mltodzie-
zv, jako jeden z momentéw wychowania panstwowego. Zagad-
nienie to nalezy uja¢ pod katem eugeniki. Padstwo musi si¢ tro-
szczyé nie tylko o zdrowie moralne, ale tez o zdrowie fizyczne
swych obywateli, od zdrowia bowiem fizycznego zalezy w wyso-
kim stopniu zdrowie moralne. Jezeli za$ zdrowie moralne oby-.
wateli odgrywa w bycie paristwowym wazna role, to niemniej
wazna odgrywa w nim réwniez ich zdrowie fizyczne. Troska
pafistwa naszego o zdrowie fizyczne mlodego zwlaszcza poko-
lenia przejawia sie w racjonalnej i celowej organizacji opieki
lekarsko-higjenicznej w szkotach, oraz w specjalnem podkresle-
niu waznosci czynnika sprawnosci i wyrobienia fizycznego w wy-
chowaniu,

Opicka lekarska siega daleko poza stwierdzenie stanu roz-
woju fizycznego, oraz zestawienie odpowiednich tabel dla celow
statystycznych. Lampy kwarcowe, oraz gabinety dentystyczne
w’ szkotach, nastepnie poradnie, ambulatorja, leczenie kliniczne,
kolonje, pétkolonje, z drugiej za$ strony drobiazgowo obmys$la-
ne zarzadzenia sanitarno-higjeniczne w szkotach swiadcza wy-
mownie o czulej i troskliwej opiece, jaka wladze szkolne otacza-
ja zdrowie miodziezy.

Wyznaczenie natomiast w programach znacznej nawet ilo-
éci godzin na ¢wiczenia cielesne, organizowanie gier i zabaw ru-
chowych, oraz koélek sportowych wskazuje na to, Ze panstwo
przyktada do racjonalnie rozwijajacej sie na tem polu pracy
wielka wage. Dowodem tego sg zresztg doroczne $wieta sporto-
we, stanowigce niejako manifestacyjna propagande tego kierun-
ku wychowawczego. '

Musi wiec szkola o tem pamietaé i z cala stanowczoscia za-
rzadzenia te realizowaé, liczac sie z wola paristwa, ktére ma w
tem widocznie jakie$ wyzsze cele.

W catoksztalcie wychowania panstwowego, ktéremu winna
szkola hotdowaé, nie wolno wiec czynnika tego ani lekcewazy¢,
ani tez pomijaé, odchylenie bowiem od tej linji, wynikajace czy
to z zaniechania, czy tez ze ztej woli, musialoby by¢ identyfiko-
wane z odchyleniem szkoty od kierunku wychowania pafstwowe-
go. Odchylenie za$ takie bytoby naprawde karygodne, poniewaz
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za zachowaniem tej linji postepowania przemawiaja nie tylko
wazne racje panstwowe — ale réwnie wazne racje higjeniczno-
pedagogiczne.

Na szkole wychowujacej w duchu panstwowym, ciazy je-
szcze jeden wazny obowiazek. ‘

Ma ona dostarczy¢ paristwu obywateh pod kazdym wzgle-
dem najlepiej do pelnienia swych przysztych obowiazkow przy-
gotowanych.

- Szkola ma ich ksztalci¢ 1 urabia¢, réwnoczesnie jednak ma
ich wartosciowaé, t. j. na wlasciwe miejsca przeznaczad.

Nie moze wiec byé¢ szkola sitem jedynie, przesiewajacem
szlachetny mial a odrzucajacem odpadki, ale musi by¢ owa
skrzetna pracownica, ktéra przebiera ziarna i sortuje je zarazem.
Potepi¢ nalezatoby szkole, ktéraby znata jeden tylko $rodek na
zlych i opornych uczniéw — wykluczenie z zaktaduy,
nie troszczac sig zupelnie o to, co sie z tem, odrzuconem w ten
spos6b ziarnem stanie w przyszlosci. Szkola powinna oddzielaé
zte ziarna od dobrych i szkota musi podnosié, ulepszaé, a jesli to
zawiedzie, musi kierowaé z rozmyslem gdzie indziej na wlasciwe
miejsce.

Nie wolno szkole wyrzucaé bez zastanowienia i nie wolno
jej odtracaé niezdatnego ziarna bez wskazania mu gleby, na kté-
rejby jednak moglo sie jeszcze przyjaé i rozwinag.

I oto jeszcze jedno — ostatnie juz, jakze jednak wazne pasi-
stwowo-wychowawcze zadanie szkoly.

Stanawszy u kresu zapytamy, w jakiej kolejnosci nalezalo-
by wymienione poprzednio czynniki rozwijaé¢ i urabiaé—wzgle-
dnie, ktéry z nich wypadaloby uzna¢ za najwazniejszy.

Na pierwsze pytanie odpowiemy, ze wszystkie cztery trze-
ba rozwija¢ odrazu, od poczatku i réwnoczeénie, rozszerzajac
jedynie stopniowo ich zakres.

OdpowiedZ na drugie pytanie bedzie trudniejsza. Wszyst-
kie bowiem oméwione powyzej czynniki sa w dziele wychowa-
nia panstwowego réwnie wazne, tak, ze trudno byloby ktéremus
z nich daé stanowcza przewage.

-

Gdyby sie ktos jednak domagal stanowczo odpowiedzi, to
punkt cieskosci przesunatbym (wbrew oczekiwaniom!) w dzisiej-
szej chwili na czynniki emocjonalne.

Nie tylko ze wzgledu na ich wartosci pedagogiczne i nie
z tego wzgledu, ze idea wychowania paristwowego pod wplywem
moze wspomniefi z czaséw zaborczych nie przenikneta jeszcze do
serc wszystkich nas i nie stala si¢ jeszcze nasza wiara ogélna, ale
z tego przedewszystkiem wzgledu, ze czynniki emocjonalne,
streszczajace sie w miloéci do paristwa, w zrozumieniu obowiaz-
kéw wzgledem patistwa, oraz w poczuciu szlachetnej dumy
z przynaleznoéci do paristwa, zrekompensuja w ostatecznosci
wszystkie inneiw stanowczym momencie zahartu-
ja luzna nawet wole do czynu, zrodzonego
na podlozu goracej mitosci i gtebokiego
przywigzania do tego jednego—wszystko
najwyzZsze i najdostojniejsze w sobie sku-
piajacego pojecia—wlasnego, wolnego pan-
stwa.

I jeszcze jedno...

Tylko na podlozu czynnikéw emocjonal-
nych rozpali sie i rozptomieni zywym bla-
skiem idea panistwowa w szkole Bezniejbeda
wszystkie wymienione poprzednio organizacje i instytucje —
martwym, bezdusznym szablonem,

Istniejg one i dzi§ w wielu szkotach, ktére jednak prawdzi-
wie panistwowego idealu wychowawczego mimo to nie realizuja

Bow mézgach tych szkét thkwi moze, ale do serc ich
nie przeniknela i eszcze gleboka starozytna zasada:
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PRZYKLAD ORGANIZAC]I PRAKTYKI PEDAGO-
GICZNE] W SEMINARJUM NAUCZYCIELSKIEM.

Seminarja nauczycielskie sa szkotami ogélnoksztalcacemi,
a jednoczeénie zawodowemi. Dwa ostatnie lata pobytu w semi-
narjum przeznaczone sg w czeSci na przygotowanie do zawodu
nauczycielskiego. Mowie ,,w czesci”’, gdyz z 35 godzin lekcyjnych
na kazdym z wyzZszych kurséw jedynie 12 godzin tygodniowo
wydzwlonych jest na przedmioty pedagogiczne — lacznie na
teorje i praktyke. Czasu przeznaczonego na praktyke jest bar-
dzo niewiele; azeby go nalezycie wyzyskaé, trzeba zwarcie ujaé
organizacje ¢wiczeni, rozpoczynajac je od pierwszych dni roku
szkolnego. '

Praktyka pedagogiczna na kursie IV-m i V-m ma zupelnie
rézne zatozenie.

Na kursie IV-ym rozporzadzamy na praktyke 6-ciu godzi-
‘nami tygodniowo. Przez t, zw. ,hospitacje” pragniemy zilustro-
wa¢é caloksztalt zagadnien dydaktycznych, dotyczacych srodkow
i sposob6éw nauczania w zakresie pierwszych 2—3 lat pobytu
dziecka w szkole. Lekecje hospitacyjne stuza réwniez do wyka-
zania, Ze cata nasza praca z dzieémi ma uzasadnienie w psycho-
logji i jest wyrazem wnikliwosci w dusze dziecka i zrozumienia
jego psychiki. Poza tem hospitacje sa jednoczesnie przygotowa-
niem uczenic IV-go kursu do ¢éwiczen dalszych w pracy zawo-
dowe;j.

Na kursie V-m jest przeznaczonych na praktyke rowniez
6 godzin tygodniowo. Przystepujac z uczenicami na tym kursie
do pracy, opieramy sie na zdobytych przez hie wiadomosciach
zaréwno z dydaktyki jak psvchologji. Celem naszym jest wpro-
wadzenie praktykantek w caloksztalt zycia szkolnego i metode
pracy. Widaé z powyzszego, ze prakiyka w seminarjum dzieli
sie niejako na 2 dzialy, w zalozeniach swych zupelnie rézne,
a jednak $cisle taczace sie i wzajemnie dopetniajace.

Dla zilustrowania tego dzialu pracy pedagogicznej przed-
stawiam ponizej organizacje praktyki na terenie naszego semi-
narjum, przyczem kazdy dzial ujme zupelnie oddzielnie.
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HOSPITACJE NA IV-m KURSIE.

Hospitacje tak $cisle sa zwiazane z lekcjami metodyki
pierwszych lat nauczania, ze, méwiac o nich, nie potrafi¢ oddzie-
li¢ spraw hospitacyj od spraw metodyki i zmuszona bede wciaz
zahaczaé o zagadnienia metodyczne.

Hospitacje prowadzone sa przewaznie przez nauczycielki

" szkoty ¢Ewiczen, od czasu do czasu przez nauczycielstwo semi-

narjum.

Prowadzenie lekcyj pokazowych jest trudnem zadamem dla
nauczycieli, zwlaszcza gdy sie zwazy, Ze hospitantki, uczenice.
IV-go kursu, przez pewien do$é dtugi okres czasu zupelnie nie
orjentuja sie w zagadnieniach metodyczno-pedagogicznych. Ni-
gdy uprzednio nie uczyly sie one psychologji i nauki o dziecku,
zgola nie rozumieja, Ze w czasie hospitowanej lekcji w oczach
ich dokonywa sie twércza praca, niejednokrotnie owoc dtugich
mozolnych godzin mys$lenia. Zdajac sobie z powyzszego sprawe,
kazdy prowadzacy hospitacje musi stuchaczom podaé materjal
przejrzysty, tatwy do ujecia. Lekcja hospitowana musi byé¢ pod
wzgledem budowy jasna, w wykonaniu prosta. Materjal zdoby-
wany na hospitacjach, powoli gromadzony, postuzy z czasem do
zorjentowania sie w zagadnieniach pracy szkolnej.

Wobec powyzszego na plan pierwszy przy rozpatrywaniu
zebranego materjalu wysunaé musimy budowe lekcji i cel, do
ktérego nauczyciel zmierza, uczac dzieci. Zwracamy uwage
uczenic, ze ustosunkowanie sie nauczyciela do pracy uzalezinione
jest w pierwszym rzedzie od postawionego w pracy celu: inne
jest postepowanie nauczyciela, gdy celem bedzie li tylko naucza-
nie sztuki czytania, pisania i rachowania, inne, gdy nim bedzie
oddzialywanie na umystowoéé dziecka; budzenie zainteresowar,
powotywanie do samodzielnej pracy myslowej, do wyp0w1adan1a
sie i t. d.

. Zanim uczenice to pojma, musza przedtem zrozumieé, Ze:
kazda lekcja, na ktérej sa obecne, jest fragmentem szerszego
zagadnienia, a jednoczesnie tworzy zamknieta w sobie calosé,
ktora stuchajac, trzeba umiec zrozumlec, przeanalizowaé czy
rozczionkowaé.

W mysl powyzszego, przed rozpoczeciem hospitowania ucze-
nice otrzymuja wskazéwki, ze do tych lekcyj nauczyciel musi
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bardzo starannie przygotowaé sie, musi jasno sformutowaé so-
bie cel, ktéry chce osiagna¢, musi wybraé pewien materjal, kto-
ry chce na danej lekcji podaé¢ uczniom. Kazda wigc lekcja ma
nietylko swéj cel, ale ma rowniez i temat.

W dalszym ciggu uczenice oirzymujg wskazéwki, w jaki
sposéb maja notowaé lekcje zaréwno pod wzgledem tresci jak
i formy. A wiec musza ujaé: 1) przebieg lekcji w punktach pla-
nu, rozszerzajac jedynie te punkty, ktére kogos specjalnie za-
interesuja. 2) temat lekcyjny, 3) cel czy cele, 4) materjat po-
dany dzieciom, ktéry nalezy zakwalifikowaé¢ do jednego z obo-
wiazujacych przedmiotéw nauczania, 5) $rodki, ktére pomogly
nauczycielowi osiggnaé cel, 6} pomoce, ktéremi postugiwal sie
podczas lekcji. Poza wskazéwkami, dotyczacemi tresci notatek,
dokonywanych na hospitacjach, omawiamy forme, jaka te no-
tatki majg przybraé. Jednoczesnie musza uczenice obserwowaé
zachowanie sie dzieci i stanowisko nauczyciela w pracy. Uwagi,
dotyczace i dziecka i nauczyciela, powinny byé zanotowane. Spo-
strzezenia beda stawaé sie bogatszemi, liczba ich powiekszaé sie
w miare zdobywania wiadomosci z psychologji i dydaktyki.

tatwiejsze bedzie dla hospitantek ujecie wyzej wymienio-
nych zagadnieri w oddziale II-m, gdzie praca snadniej moze byé
zréznicowana, a materjal, stanowiacy tresé lekcji, zakwalifiko-
wany do jednego z przedmiotéw nauczania. W oddziale II dzieci
maja juz pewna metode pracy, a caloroczny kontakt dzieci
z nauczycielem ulatwia wspélna robote. Dlatego to kie-
rujemy kurs IV od pierwszych dni roku
szkolnegdo—do oddziatu Il-go na kilkodniowa
hospitacije. , .

Dopiero po zebraniu przez uczenice odpowiedniego maler-
jalu w oddziale II, po uporzadkowaniu go na lekcjach metodyki
i konferencjach, kierujemy hospitantki na calodzienna prace do
oddziatu I-go. Odrazu spostrzegaja one réznice, rzucajace sie
w oczy, a wiec: 1) rézne od widzianego przygotowanie dziecka
do pracy, 2) brak sprawnoSci reki, 3) nieudolnosé¢ wypowiadania
sie, 4) ograniczony zaséb jezykowy, 5) szybkie nuZenie sie pra-
ca, 6) trudnosé skupienia uwagi. W sprawozdaniach napotykaja
uczenice na wieksza niz w oddziale Il-m trudno$é ujecia tematu,
celu, wydzielenia wiadomosci, podanych dzieciom, nazwanie
przedmiotu lekcyjnego. Zaznacza si¢ pewne zdezorjentowanie
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przedstawionym obrazem pracy. Hospitacje nasuwaja wiele
uwag. Jest to cenny materjal do rozpatrywania i omawiania za-
gadnieri dydaktycznych, ktéry stuzy do zrozumienia z czasem
szczegolnego ustosunkowania sie nauczyciela do pracy w I od-
dziale, do zrozumienia charakteru tej pracy.

Jednocze$nie przy omawianiu z kursem , wciaZ na podstawie
zebranego materjalu na hospitacjach, zagadnied z dydaktyki
ogolnej, ktore sa ilustrowane we wszystkich oddziatach na roz-
maitych lekcjach, poznaja sie uczenice z metoda czytania i pi-
sania, stosowana w naszej szkole éwiczen 1). Réwnolegle z za-
gadnieniami dydaktyki ogélnej omawia sie wéwczas metody nau-
ki czytania i pisania, stosowane w roéznych epokach w Polsce.
Referujg sie elementarze ze specjalnem uwzglednieniem Promy-
ka i Falskiego, czyta sig program jezyka polskiego na oddzial
I-szy z podkresleniem odchyleri, wystepujacych na terenie szko-
ty éwiczen.

Gdy zostanie zakoriczony jaki$ dzial z metodyki jezyka pol-
skiego, np. omawianie elementarza i metod, stosowanych przy
nauce czytania, przystepujemy niezwlocznie do uktadania lekcyj
rozmaitego typu: 1) wprowadzenie podstawowego wyrazu,
2) lekcji powtérzeniowej z elementarza, 3) powtérzeniowej bez
elementarza i t. d. i przeprowadzania tych lekcyj z dzieémi
w szkole na godzinach hospitacyjnych. Lekcje te wprowadzaja
ozywienie, budza nowe zainteresowanie hospitacjami. Ozywie-
nie, zainteresowanie znajduje swéj wyvraz w ustosunkowaniu sie
uczenic do dzieci, do konferencyj, do zagadnienn dydaktycznych
i pedagogicznych, Ustosunkowanie to staje si¢ niemal doskonale:
uczenice wnosza duzo bezposredniosci, zapatu, rodza si¢ pomy-
sty, wylania sie ozywiona dyskusja, w czasie ktérej zarzuty mu-
sza byé poparte dowodami rzeczowemi 2). Kazda chciataby wy-
prébowaé sily swoje. Niestety, brak czasu nie pozwala na to.

1) Metoda ta polega na odwzorowywaniu i odczytywaniu catych wy-
razéw jako obrazu bez analizy. Samorzutne przez dzieci wydzielanie ele-
mentédw w odczytywanych wyrazach wystepuje mniej wiecej w pierwszej po-
lowie listopada, w okresie, kiedy kurs opracowuje z dydaktyki metody ba-
dafi: indukcje, dedukeje, analize i syniezg. ‘ ]

2) Podobne ozywienie wywoluje réwniez lekcja kolezanki kursu V-go.
Kurs IV-ty hospituje w ciagu roku kilka lekcyj uczenic V-go kursu podczas
ich praktyki tygodniowe;.

10
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W.takich momentach .staje sie¢ zrozumiate
dla hospitantek, ze kazde zagadnienie roz-
wigzywaé mozna indywidualnie, ze do ka z-
dego tematu podej$é mozna ré6znemi droga-
mi. Zdobywajag one pewnik, Ze.przepisu na
prowadzenie lekcji niema poza obowiagzuja-
cemi zasadami dydaktycznemi, a tajemnica
powodzenia uwarunkowana jest rzetelna
wspolpraca z dzieémi i istotng znajomos§cia
materjalu rzeczowego. Nalezy jeszcze dla zobrazo-
wania calej organizacji praktyki na IV-m kursie poswieci¢ slow
pare konferencjom, na ktérych przewodriczy przelozona semi-
narjum albo nauczycielka metodyki.

Czesto daje sie stysze¢, ze konferencje bywaja nudne, ba-
nalne, ze polegaja na krytykowaniu pracy nauczycielskiej przez
uczenice, ktére chyba sa najmniej powolane do tego, jako osoby
zgola nieznajace sie na wartosci lekcji.

Przedewszystkiem nie mozna — mniemamy — poddawaé
dyskusji lekcji bez uczestnictwa w konferencji nauczyciela, kto-
ry lekcje prowadzil. On musi te lekcje umiejscowié w czasie,
musi nieraz daé¢ wyjasnienie co do lekcyj, poprzedzajacych dany
temat, on jedynie moze podzieli¢ sig z uczenicami zamierzeniami
co do dalszego rozwiniecia opracowywanego zagadnienia. P r o-
wadzacy lekcje nauczyciel sam wskazuje
hospitantkom na niedociagniecia i braki
przeprowadzone] przez siebie lekcji g dyz

braki w kazdej zywej lekcji znajduja si e

i znajdowaé¢ sie zawsze beda W dyskusji biora
udzml — poza uczenicami — wszyscy nauczyciele szkoly ¢wi-
czeri i seminarjum, obecni na konferencji,

Poza budowa, lekcji, jej tematem i celem, materjatem kon-
ferencyjnym jest: 1) ustosunkowanie sie dzieci do lekcji i do
kolegéw, 2) zabiegi wychowawcze, 3) ujmowanie charaktery-
stycznych cech umystowosci dziecka w zestawieniu z wiadomo-
$ciaii i do§wiadczeniami z psychologji, jak: synkretyzm w prze-
strzeganiu, synkretyzm rozumienia — lacznie z tem sprawa wy-
jasniania przy czytaniu niezrozumialych wyrazéw i zwrotow,
schematyzm myélenia dziecka, jego realizm, nieznoszacy prze-

o
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inaczenia ujetego przez siebie obrazu!). Konferencje tak zro-
zumiane przynosza wielka korzy$¢ uczenicom, a przytem sa
istotnie interesujace, jako zwigzane z Zyciem, -odprezone od
sztywnoséci dydaktycznej. Rzecz prosta, Ze do tak zrozumianej
konferencji nalezy sie przygotowywaé, jak do kaz‘dei normalnej
lekcji z uczenicami.

W zakoriczeniu musze jeszcze dorzucié k1lka stow wyja-
énienia, w jaki sposéb rozkladamy prace hespitacyjng pomiedzy
oddzialy i w jaki sposéb nauczycielki szkoly éwiczert dowiadujz

_sie o zagadnieniach, poruszanych na metodyce, a majacych by¢

zilustrowanemi na hospitacjach.

Zgory na caly miesiac wyznaczamy na sesii oddzialy i ter-
miny hospitacyj. Wypisuje sie tabelke odpowiednia, gdzie obok
dat lekcyjnych zaznaczone sa oddzialy. Ponizej, w ,uwadze”
podaje sie zagadnienia, ktére maja byé w najblizszym okresie
poruszane na lekcjach metodyki, a tem samem i na konferencjach:
na kursie IV-m. Oto wzér tabelki:

HOSPITACJE NA KURSIE IV W LISTOPADZIE 1930 R.

Oddziat I — 8XI, 22/XI, Oddzial IT — 10;XI, 24/XI. Oddzial
ITT — 15/X1, 29/XI. Oddziat IV — 17/XI, 1/XIIL.
~ Uwaga: W najblizszym okresie, poczynajac od listopada,
kurs IV-ty zapoznaje sie: 1) z metodami badan: indukcja, de-
dukcja, analiza, synteza, 3) z zasadami nauczania: a) poglado-
woscia — nacisk na  zdobywanie pojeé, b) samodzielno$cia
w pracy — nacisk na samodzielnos¢ mysli, ¢) koncentracja —
zZwrbcenie szczegblnej uwagi na oérodek nauczania, d) stopnio-
waniem trudnosci.

Oto szkic tego, jak organizujemy w seminarjum hospitacije.

Kazdy teren pracy musi-— zdaniem mojem — sam znalezé
rozwiazanie dla tego zagadnienia -— tak $ciSle zwiazanego

- z przygotowaniem do zawodu nauczycielskiego.

Zaznaczy¢ musze, Zze na naszym terenie ta droga, pr'rygoto-
wujemy zupelnie poprawnie uczenice do praktyki w- szkole ¢wi-

1) .Azeby moc na konferencjach omawiaé i podkreslaé powyisze za-
gadnienia, nalezy domagac si¢ od hospitantéw podchwytywama i zanotowy-
wania odpowiednich momentéw lekcyinych, doslownego zapisywania wypo-
wiadan si¢ dzieci.
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czenl na kursie V-ym; wchodza one w prace tatwo, orjentujac sie
dos¢ dobrze w zagadnieniach metodyczno-psychologiczno-peda-
gogicznych, nie przyczyniaja szkody dzieciom, na ktérych badi
co badz prébuja swoich uzdolnieri nauczycielskich,

PRAKTYKA NA KURSIE V-m,

Cwiczenia praktyczne z uczenicami V kursu sa zadaniem
trudnem do wykonania zaréwno dla uczehic jak i dla szkoly,
w ktorej sie odbywaja.

la uczenic trudnos$é wielka przedstawia prowadzenie lekcii,
wyrwanej z biegu pracy i zycia klasy na terenie badZ co badz
obcym, z dzieémi nieznanemi, wzglednie malo znanemi.

Dla szkoly jest to cigzar, domagajacy si¢ przezornej czuj-
nosci ze strony nauczycielstwa, azeby sprawa wychowania dzie-
ci nie ucierpiala przy nieustannej zmianie oséb w roli nauczyciel-
skiej. Poza tem feren pracy musi wciaz staé¢ na poziomie, pozwa-
lajacym coraz to nowym zastepom kandydatek otrzymywaé ra-
cjonalne wyéwiczenie do przyszlej pracy zawodowej.

Rozumiejac te trudnosci, w pierwszej linji kladziemy duzy
nacisk na wprowadzenie kandydatek w bieg pracy szkolnej i na
sumienne przygotowywanie lekcyj.

Organizujemy praktyke w nastepujacy sposéb: uczenice
kursu V-go za zgoda Rady Pedagogicznej
przez pierwszy tydziesd roku szkolnego roz-
poczynaja zajecia w seminarjum dopiero po
duzej pauzie, 1. j. o0 godzinie 11 min. 15 Przez
trzy pierwsze godziny, poczynajac od godz. 8-ej zrana, sg one
obecne tylko w I-m oddziale szkoly na hospitacjach,
notuja przebieg zajeé, biora zywy udziat w pracy, bodaj najtru-
dniejszej, jaka je czeka w niedalekiej przyszlosci.

Po tygodniowym pobycie w oddziale I-m na konferencji
dziela sie uczenice swemi wrazeniami, ustalaja osrodek pracy,
ktorej przez tydzieri przygladaty sie, charakteryzuja poszcze-
gélne typy dzieci, przegladajac jednoczesnie wykazy badan in-
teligencji, przeprowadzanych przy zapisach do szkoly. Na tejze
konferencji uczenice wysuwaja pare tematow dla oddzialu I-go
na najblizsze dnie. Wybieramy z nich jeden, jako temat lekcji
ogolnej, to znaczy takiej, ktéra prowadzi uczenica w obecnosci
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calego kursu. Na najblizsza konferencje wszystkie uczenice przy-
gotowuja projekty wysunietej lekcji; odczytuja projekty, w réz-
ny sposéb rozwiazujace temat; nastepuje ocena projektéw, wy-
bér najlepszego, uzupelnienie i skorygowanie wybranego planu.
wreszcie ustalenie, Zze jest on obowiazujacy. dla tej uczenicy,
ktéra bedzie lekcje prowadzita.

Przez pare pierwszych tygodni wrzesnia odbywaija sie tylko
lekcje ogélne, poczatkowo w oddziale I, nastepnie i w innych od-
dziatach, z réznych przedmiotéw, wszystkie jednak tak samo
przygotowywane wspélnie na konferencjach.

Dopiero w koricu wrzeénia na éwiczenia praktyczne skladaja
sie lekcje ogélne i indywidualne ). Przeznaczonych jest na nie
4 godziny tygodniowo; wchodza one w staly plan zajeé¢ semina-
ryjnych i sa nienaruszalnemi w zajeciach szkoly éwiczen. Jedna
godzina tygodniowo przeznaczona jest na lekcje ogélna; tematem
takiej lekcji powinno byé¢ albo zagadnienie specjalnie trudne do
rozwiazania, albo ciekawsze ze wzgledu na organizacje pracy..
Na lekcje indywidualne sa przeznaczone 3 godz. tygodniowo, po
godzinie dziennie, prowadzone jednoczesnie w 4-ch oddzialach,
co wynosi 12 godzin tygodniowo lekcyj prébnych indywidual-
nych. Dotaczywszy jeszcze 1 godzing lekcji ogélnej, otrzymamy
13 godzin éwiczeri praktycznych tygodniowo. . '

Doswiadczenie nauczylo nas, Ze uczenice osiagaja wicksza
korzy$é, o ile przez dluzszy czas opracowywuja na lekcjach
praktycznych zagadnienia z jednego przedmiotu, np. jezyka pol-
skiego, rachunkéw i t. d., a nie jednoczesénie ze wszystkich przed-
miotéw, objetych planem nauczania. Dlatego to w pazdzierniku
‘wyznaczamy przedewszystkiem lekcje praktyczne z jezyka pol-
skiego, w grudniu z rachunkéw, w lutym z historji i geografji.
Lekcje przyrody odbywaja si¢ przez wszystkie miesiace réwno-
czesnie w 4 oddzialach, ze wzgledu na aktualny materjat Zywy.
Listopad, styczen, marzec, wzglednie druga potowa kwietnia lub
poczatek maja przeznaczone sg na praktyke tygodniowa, o kté-
rej bedzie mowa ponizej.

Po przeprowadzeniu w ten sposéb zagadniern mozliwie naj-
roznorodniejszych z kazdego przedmiotu, wyznaczamy terminy

1} Indywidualnemi lekcjami nazywamy takie, kiére sa przygotowane
przez prowadzaca lekcje, a nie na konferencjach.
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lekcyjne ze wszystkich przedmiotéw we wszystkich oddziatach
tak dtugo, dopoki pozwala na to zblizajaca sie matura. Lekcje te
.opracowywane sa samodzielnie przez grupy uczenic, albo nawet
przez poszczegblne uczenice, ktérym wtedy pozostawiamy duza
swobode w opracowywaniu lekeyj.

Rozklad lekcyj praktycznych na caly miesiac omawiany by-
.wa na zebraniach szkoly éwiczerd. Wyznaczone sa daty lekeyj
indywidualnych i lekcyj ogélnych, oméwiona liczba i jakosé te-
matéw w kazdym oddziale, a wigec np.: w pazdzierniku roku b.
zaproponowano przeprowadzenie w oddzialach II, III, IV po
10 lekcyj prébnych z jez. polskiego. Wrysunieto jako tematy:
1) po 4 czytanki na oddzial, 2) przygotowanie do wypracowania,
3)'ppprawienie wypracowania, 4) opowiadanie, 5) éwiczenie orto-
graficzne, 6) opowiadanie z obrazkéw, 7) gramatyke.

W oddzidle I-m, gdzie trudne jest wyodrebnienie jakiegos
przedmiotu nauczania, uwzgledniono poza godzinami nauki czy-
tania i pisania, nauke wiersza, opowiadanie nauczycielki, rysu-
nek; jako wypowiadanie sig dzieci; rachunki ¥acznie z robotami.

Niektére tematy w miesigcach, gdy odbywaja- si¢ lekcje
praktyczne indywidualne, bywa]a przygotowane na konferen-
cjach, Tematy te sa podawane uczenicom na pismie i sa zawie-
szane na 2 dni przed konferencja, t. j. w soboty i $rody na kur-
sie. V-m, w celu dania moznosci przygotowanla projektu Iekc;l

Przyklad wlekcja przyrody w IV oddziale
dn: 15/XII 1930 r. Lekcja indywidualna.

Tem at: ,,Ped podziemny i jego znaczenie dla rosliny™.

U w a g a: Dzieci wiedza, jakie ma znaczenie dla roélin ped
nadzwmny i korzeri, umieja rowniez wyrézni¢ na podstawie cech
istotnych te czesci rosliny”, : _

,,Le,kc; a krajoznawstwa w od. Il dn 15 lu-
tego 1930 r. Lekcja ogélna.

Temat: Odtworzenie i ustawienie na piaskownicy bydyn-
kéw hal targowych wedtug podanego planu.

Uwaga: Dzieci robily szkic drogi do-hal, widzialy -Plac
Mirowski i hale. Umieja przedstawiaé rzeczywistosé w postaci
symbolu®,

Liczba lekcyj opracowywanych wspélnie przez zespél kur-
sowy na konferencjach jest stosunkowo w ciggu roku niewielka:
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10—12 najwyzej. Wiekszo$¢ lekcyj indywidualnych i ogélaych
przygotowywana jest z nauczycielkami oddziatowemi i nauczy-
cielka metodyki. Domagamy si¢ wéwczas od uczenic przedsta-
wiania-planu lekcyjnego, dajacego wyraZzny obraz lekcji przewi-
dywanej; domagamy sie¢ jasno sformulowanego celu, zanotowa-
nia lektury, z ktérej dopelniata czy od§wiezala potrzebne wiado-
mosci, wreszcie odnotowywania po przeprowadzeniu lekcji uwag,
ktére jej sie nasunely, czy ktére uslyszala przy ocenie swej
pracy.
" Nie wszystkie lekcje, przeprowadzone z dzie¢mi w klasie,
omawiane sa na konferencjach, ale jedynie takie, ktére z jakich-
kolwiek badZz wzgledow nadaja sie do tego. A wiec: ,niezwykle”
w wykonaniy, ,trudne” w przeprowadzeniu, ,mocne” w budowie,
Przy tak wielkiej liczbie lekcyj prébnych indywidualnych, zgora
100 w ciagu roku, byloby niemozliwe poSwiecaé godziny konfe-
rencyjne na krytyczne omawianie wszystkich tych lekcyj, tem-
wiecej, Zze na wigkszosci ich jest obecna tylko 1/, czes$¢ kursu,
Krytyke wiekszosci lekcyj odbytych przeprowadzamy — nie-
stety — bezpoérednio po odbytej lekcji w czasie 15-minutowej
przerwy z ta grupa uczenic, ktéra stuchala lekcji. Konferencje
te prowadzone sa przez nauczycielki oddziatowe. Najodpowie-
dniejszemi lekcjami do omawiania krytycznego na konferencjach
sa lekcje ogélne, na ktérych obecny jest caly kurs i ktore sa
przygotowywane przez prowadzaca lekcje przy pomocy nauczy-
cielek szkoly éwiczerni i nauczycielki metodyki.

Do sprawy konferencyj juz nie wréce, chciatabym przeto
nadmienié jeszcze, co bywa tematem pracy na konferencjach
z V-m kursem poza przygotowaniem lekcyj i poza krytyka prze-
prowadzonych lekcyj. Od czasu do czasu zaznajamiaja si¢ ucze-
nice z nowemi systemami pracy szkolnej, stosowanemi dzi$
w szkolnictwie i szukajacemi nowych drég, jak system daltoriski,
metoda projektéw, metoda Decroly, odczytywanie sprawozdar
ze zjazdéw pedagogicznych, ktérych tak wiele obecnie organizuje
si¢ i na szerokim $wiecie i w Polsce. Zaznajamiaja sie z jakimé
ciekawym artykulem, omawiajacym sprawy wychowawcze, czy
organizacyj uczniowskich. Kilka godzin konferencyjnych prze-
znaczamy na sprawozdania uczenic z praktyki tygodniowej, od-
bytej w szkole; kilka na sprawozdania z wycieczek do szkét
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m. Warszawy oraz instytucyj spotecznych i zaktadéw uzyteczno-
$ci publicznej ).

W czasie praktyki tygodniowej, o ktérej mowa ponizej,
w_szkole éwiczedi konferencji nie prowadzi sie; godziny przezna-
czone na konferencje wziete sa na lekcje z organizacji szkolnic-
twa lub na ogélne wskazéwki metodyczne z tych przedmiotéw,
ktére nie maja oddzielnych lekcyj metodyki, np.: historja, czy
oddane na dowolne zajecia uczenic dla dopelnienia pewnych
niedociagnieé¢ w pracy.

Po zestawieniu powyzszego stwierdzié musimy, zZe liczba
godzin konferencyjnych w ciagu roku nie jest zbyt wielka, tem-
wiecej nalezy zuzyé je w sposéb najkorzystniejszy dla uczenic.

Przez listopad, styczes,, marzec, wzgle-
dnie maj organizujemy praktyke tygodnio-
wa jednocze$nie w 4-ch oddziatach w spo-
s6b nastepujacy: 4 uczenice, zwolnione z zaje¢ semi-
naryjnych, przez tydzien czynne sg w szkole, uczac po 4 godziny
dziennie, prowadza wszystkie przedmioty w ogélnej liczbie 20
godzin. Przez pozostale 4 godziny (szkola éwiczer ma czynnych
godzin 24) podczas swej pracy tygodniowej hospituja na nie-
ktérych godzinach lekcyjnych, domagajacych si¢ pewnej specja-
lizacji, jak $épiew, gimnastyka i t. d. 2).

Po tygodniu praktyki szkola wypoczywa, to znaczy, zad-
nych éwiczeni praktycznych poza hospitacjami dla kursu IV nie-
ma. Reguluja sie przez nauczycielki oddziatowe wszelakie nie-
dociagniecia, wykoriczaja rozpoczete roboty, poczem przycho-
dza znowuz nowe uczenice na tydzien pracy. Tak przedstawia sie
‘miesiac praktyki tygodniowej, poczem miesiac lekcyj indywi-
dualnych i ogélnych, znowuz miesiac praktyki i t. d. na zmiane.

Do praktyki powolywane sa te uczenice, ktére maja poza
soba 3 godziny lekeyj indywidualnych, odbytych w szkole.

1) Poswieccamy na wycieczki caly jeden dzien w tygodniu z tem, Ze
nauczyciele, . ktérym lekcie wvpadaja tego wlasnie dnia, przelozone maja
swoje lekeje na inny dzieri w godzinach éwiczeri praktycznych podczas prak-
tyki tygodniowe;j. )

?) Na okres praktyki tygodniowej szkola czynna jest tylko 4 godz., od
8-¢j do 12-ej. Przygotowanie praktykantek do kazdego nastepnego dnia pod
kierunkiem i z pomoca nauczycielki oddziatowej trwa 2—3 godziny dziennie,
z mniej zdolnemi nawet. dluzej.
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Uczenice na 4 dni przed rozpoczeciem praktyki szkolnej
tygodniowej otrzymuja podany przez nauczycielki a przejrzany
przez nauczycielke metodyki materjat do przerobienia z dzieémi
na okres tygodnia z wyliczeniem godzin, przeznaczonych na kazdy
przedmiot. Po dokladnem zapoznaniu si¢ z otrzymanym materja-
tem, odbywaja praktykantki konferencje z nauczycielkami oddzia-
towemi 3). Ustalaja woéwczas wspélnie podzial materjatu lekeyj-
nego na poszczegélne dnie i godziny, omawiaja pomoce niezbedne
do przeprowadzenia lekcji. Materjal otrzymany do- przerobienia
w ciagu tygodnia, rozklad lekcyj tygodniowy musi byé przez
praktykantke wciagniety do zeszytu z konspektami lekcyj, uprze-
dnio prowadzonemi; poza tem w tymze zeszycie notuje ona tre-
$ciwie ujete plany lekcyj oraz uwagi, nasuwajace sie po ukod-
czeniu dziennej pracy. Po zakoriczeniu praktyki ujmuje uczenica
uwagi natury ogélnej, dotyczace nie poszczegélnych lekcyj, lecz
calotygodniowego pobytu w szkole, wrazen z zetknigcia sig bez-
posrednio z dtuzsza praca i dzieckiem, uwagi, omawiajace za-
gadnienia metodyczne, jak koncentracje, prace dzieci i t. p. Od-
czytanie takiego sprawozdania powinno daé doktadny obraz pra-
cy, dokonanej przez praktykantke w ciggu tygodnia pobytu
w szkole. Dla zilustrowania powyzszego podaje materjal, ktéry
w b. roku otrzymala praktykantka dla przeprowadzenia w III
oddziale.

+Praktyka tygodniowa w III-im od. szkoly éwiczen w listo-
padzie 1929 r.

Dwa zagadnienia do opracowania podczas tygodnia praktyki:

I. Wplyw chrzescijafistwa na Zycie Polakow.

I1. Przejscie od szkicu do planu.

4 godz jezyka polskiego. Dobraé czytanki,
uwzgledniajace powyzsze zagadnienia, z ksiazek: Pfaudéwny
i Rossowskiego cz. II, z ,Plomyczka” i z ksigzek — starych wy-
piséw — znajdujacych sie w oddziale do uzytku dzieci *). Czy-
tanki te wykorzystaé¢ réwniez do éwiczen ortograficznych.

2 godz krajoznawstwa. Szkicowanie odreczne %),

3) Oddzielnie z nauczycielkami gimnastyki i $piewu oraz z prefektem.

4) Poraz pierwszy w tym roku mialy prakiykantki zlecenie dobieraé
samodzielnie lekture ze wskazanych ksiazek. Préba okazala sie dobra: do
oméwienia pracy przychodza nieco wiecej zZyte z wysunigtemi zagadnieniami.

5) Osrodkiem zainteresowar byly w tym okresie ,hale targowe” w War-
szawie. Dzieci robily stragany z najrozmaitszemi towarami.
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zmniejszanie dowolne i uméwione (2 razy, 3 razy i t. d.).
Szkic i plan.

1 godz historji Mieszko I

2 godz pogadanki. .Na czem .pisano w. dawnych
czasach i jak powstaje dzi§ papier. Zebranie réznych gatunkéw
papieru.’

4 godz rachunkéw. Miary papieru. Uzaleznienie
ceny papieru od gatunku. (Dodawanie, odejmowanie, mnozenie—
pamieciowo).

2 godz robét. Zabawki papierowe na stragan; opra-
cowanie z zastosowaniem zmniejszania wymiaréw 2 razy, 3 ra-
zyit. p.

1 godz rysunkéw. ,Kartka ze starej ksiegi’.

1 godz  religji Historja Joézefa. Zastosowanie mo-
ralne.: ‘

2 godz gimnastyki, Zbiérki w 2-szeregu i kolumnie
éwiczebnej. Zawieszenie na bumie. Réwnowaga wysoka. Zabawa
ze $piewem. Skoki przez koziol,

1 godz spiewu Cate tony i péttony. Solfez, koleda:
wJam jest dudka Jezusa mojego’’.

Uwaga Przy opracowaniu materjatu zastanowié¢ sie, co
dzieci beda‘ opracowywaly indywidualnie a co moga opracowac
grupowo . .

Samodzielno$¢ pracy kandydatki polega na dobraniu ma-
terjalu do czytania z dzieémi, rozplanowaniu przedmiotéw w ta-
ki sposéb, azeby materjal, przeznaczony na jeden dzieri, mégt
byé wyzyskany na lekcjach réznych przedmictow.

Do kazdego omawiania pracy na dzieni nastepny przychodzi
praktykantka z naszkicowanemi konspektami lekcyjnemi.

. Uczenica po przerobieniu z dzie¢mi podanego wyzej ma-
terjalu pisze w uwagach po skoriczonej praktyce: .,Osrodkiem
zainteresowan dzieci sa ,,hale targowe w Warszawie". Otrzyma-
tam po przerobieniu dwa zagadnienia:

I. ,Wplyw chrzescijaristwa na zycie Polakéw" wprowa-
dzilam i oméwilam na lekcji historji,; poglebitam na lekcji- pol-
- skiegdo, czytajac z dzie¢mi czytanke z Pfauéwny i Rossowskiego
cz. 11 ,,W roku pariskim 966, Omawiane zagadnienie bylo punk-
tem wy]sc1a do. pogadanki, Od pergaminu, na ktérym zapisano
akt przyjecia chrztu, przesztam do pytania: ,Na czem pisza dzi-
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siaj?" jak papier wyrabiaja? ¢). Nastepnie zebrali$my rézne ga-
tunki papieru, posegregowaliémy je i zlozyli na straganie; po-
niewaz w sklepach ukladaja papier librami, wigc i my ulozylismy
w libry. Nastepnie oméwione byly ceny papieru w hurcie i de-
talu. Wysunelo sie zagadnienie, ile nalezaloby zaplaci¢ za ten
papier, gdyby arkusze byly prawdziwej wielkosci. Wszystkie te
zagadnienia laczyly sie¢ z rachunkami.

I ,,Przejscie od szkicu do planu” oméwione byio na
lekcji krajoznawstwa przy koniecznosci obliczenia, ile straganéw
pomiescimy na podstawie, na ktérej maja byé¢ ustawione ., hale

targowe”, dalej na lekcji rachunkéw, przy zapisywaniu wymia-

row 3-ch wielkosci straganéw. Dzieci pod$wiadomie okreslaly
stosunek obwodu do bokéw i widzialy konieczno§¢ zmniejszenia
istotnych wymiaréw 2 razy, 3 razy i t. d., azeby na kartce pa-
pieru pomieécié kilka czy kilkanadcie szkicéw straganéw. Wresz-
cie to samo zagadnienie omawiane byto na lekcji polskiego przy
czytance z ksiazki Pfauéwny i Rossowskiego cz. II, ,Zbyszek
i jego parasol“. Lacznie z rysowaniem drogi Zbyszka oméwione

byly znaki topograficzne i plan (strony $wiata). To zagadnienie

wiaze sie $cifle z osérodkiem zainteresowatnt ,hale targowe”, —

‘dzieci szkicowaly droge ze szkoly do hal. Opracowanie mater-

jalu z robét pomagato réwniez poglebi¢ zagadnienie — _szkic
i plan. Dzieci rysowaty szkic ozdoby na choinke w prostokacie.
Wykonane zabawki zostaly umieszczone na straganie.

Caly materjal otrzymany na tydzien pracy wiazal si¢ czy
to posrednio czy bezposrednio z oérodkiem zainteresowar”.

Piszac to, praktykantka niewatpliwie miala na mysli, ze po-
mimo dwu zupelnie réznych zagadnieri, otrzymanych do przero-
bienia z ‘dzieémi, udalo sie jej w ten sposéb rozlozyé material,
Ze praca rozwijala sie logicznie, bez gwaltownych skokéw myslo-
wych, utrudniajacych prace. Trudno sie bowiem zgodzi¢, azeby
zagadnienie I, Wplyw chrzeécijanistwa na zycie Polakéw" mo-
glo ,,posrednio”, nawet dzieki ,,pergaminowi”, taczy¢ si¢ z osrod-
kami zainteresowania: ,,Hale targowe w Warszawie".

W dalszym ciagu znajdujemy notatke praktykantki o gru-
‘powej pracy dzieci. ,,Zazwyczaj dzielitam klase na 3 grupy. Kaz-

8 Brakowalo wycieczki do papierni. Na lekcji postugiwano sie¢ prze-
zZroczami,.
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da grupa wykonywata inng robote z danego dziatu. I tak: 1) na
lekcji przyrody na temat: ,Na czem pisano dawniej, a jak sie
pisze dzisiaj?" w pewnym momencie lekcji dzieci pisaly ryl-
cem, piérem gesiem i pendzelkiem. Mialy pisaé ozdobna lite-
re ,B”, I grupa pisala pendzelkiem i farbami, II — rylcem w gli-
nie, [Il — gesiem piérem. Nastapilo zestawienie dokonanej pra-
cy, oméwienie trudnosci, podkreslenie dzisiejszego sposobu. pi-
sania. 2) Na lekcji polskiego kaida z grup czytala inny ustep
czytanki, dzielac sie nastepnie z klasa zdobytemi wiadomoéciami.
Grupowa praca byla réwniez przy segregowaniu papierow.

Uwazam, e prawie w kazdej grupowej pracy mozna
uwzgledniaé i praceg indywidualna, np. kazda grupa miata do od-
rysowania stragan w réznej skali. Kazde dziecko rysowalo in-
dywidualnie. Grupa orzekata, ktéra robota jest wykonana naj-
lepiej. Zupelnie indywidualna prace miaty dzieci, gdy otrzymaty
znaki topograficzne, a musialy odtworzyé ,droge Zbyszka".
W dalszym ciagu czytamy w notatkach praktykantki: ,,Mimo tru-
déw, praca przyniosta zadowolenie. Bytam bardzo zaintereso-
wana tem, co i jak si¢ robi. Dzieci zachowywaly sie czasami za
wesolo, ale to moja wina: bytam za radosna wobec nich, Po cale-
tygodniowej pracy zrobilam wystawe".

Przypuszczaé nalezy, ze praktykantka, ktéra doszukiwala
sie zwiazku w poszczegélnych fragmentach pracy, kontrolowala
swa prace przez zestawienie wynikéw, bedzie nadal stosowala
ten system pracy, ‘pozwalajacy z latwoscia zorjentowaé sie
w metodzie jej pracy, w celowosci stosowania takich czy Jnnych
zabiegéw, zar6wno pedagogicznych jak i dydaktycznych.

W czasie pracy tygodniowej, szczegélnie w pierwszych pa-
ru dniach, nauczycielka — stale obecna — pomaga praktykantce
przez rzucanie od czasu do czasu pytania dzieciom lub danie im
odpowiedniego zlecenia. Biorac czynny udzial w pracy, nauczy-
cielka wyprostowuje zalamania. w lekcji, wypelnia niedociagnie-
cia. Czynny udzial nauczycielki w lekcji dzieci nie dziwi; przy-
zwyczajone sa do tego; praktykantki cenia sobie te wspolprace;
moéwia, Ze maja w ten sposéb prace ulatwiona, dzieci za$§ zabez-
pieczone sa od najrozmaitszych, trudnych nawet do przewidze-
nia, niespodzianek. .

Wedlug naszego mniemania, praktyka tygodniowa daje
uczenicom wiele: poza zdobyciem umiejetnosci podzialu mater-
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jatu na:czastki lekcyjne, zrozumieniem, Ze ten materjal nie jest
czem$ sztywnem, martwem, lecz — przeciwnie — czem$ pla-
stycznem, dajacem sie przeksztalcaé, komasowaé w pewnych
momentach pracy, ucza si¢ pod wskazéwkami doswiadczonych
nauczycielek, jak szuka¢ pomocy w ksiazkach i podrecznikach,
w pierwszej za$ linji stykaja sie bezposrednio z dzieckiem w zor-
ganizowanej grupie, jaka jest klasa, z dzieckiem, o ktérem sty-
szaly, ktére widzialy, ale ktére wlasciwie do tej pory zdaleka

- tylko obserwowaly.

Podczas prakiyki uczenice prowadza liste obecnosci dzieci,
dzienniki klasowe, zapisuja w punktach lekcje.

Obserwujac uczenice podczas pracy tygodniowej, mozna do-

skonale zdaé sobie sprawe z wartosci jej, jako przysztej nauczy-
cielki i wychowawczyni; prawie nieomylnie mozna wywniosko-
wagé, jak sobie bedzie kazda z nich radzila u siebie w'szkole, ja-
kie trudnosci bedzie musiata pokonywaé w pracy na terenie wlas-
nej szkoty.
' Tygodniowa praktyka zorganizowana jest w seminarjum juz
od szesciu lat; rozwija sie z roku na rok, wzbogacajac nasze do-
$wiadczenie, co pozwala na wprowadzanie zmian i ulepszesnt
w tym ogromie pracy, jakim sa éwiczenia praktyczne na terenie
seminarjum.

Byloby rzecza bardzo pozadang i zupetnie mozliwg do prze-
prowadzenia, aZeby kazda praktykantka odbywala ¢wiczenia ty-
godniowe dwa razy w ciagu roku: w oddziale mlodszym I lub II
i w oddziale starszym, poczawszy od 11l wzwyz. Mozliwem byloby
to wtedy, gdyby teren pracy byl pelna 7-mio klasowa szkola
powszechng, w ktérej mlodsze oddziaty I i II mialyby klasy
réwnolegle, oraz gdyby liczba uczenic na V kursie nie przekra-
czata 25 -ciu.



