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WSTEP

do wydania pierwszego,

Sprawa ksztalcenia nauczycieli szkol powszechnych stanowi
jedno z najtrudniejszych zagadnien i jedno z najtrudniejszych
zadan w organizacji szkolnictwa wszystkich krajéw.

Teoretycznie sfery pedagogiczne bliskie sa zgody na jednym
punkcie; zawéd nauczyciela-wychowawcy jest tak wazny i tak
trudny, ze za wystarczajace do tego zawodu przygotowanie na-
lezy uznaé wyisze specjalne wyksztalcenie przy dobrem wycho-
waniu ogélnem, Juz jednak sprawy charakteru i sposobu zdo-
bywania tego wyksztalcenia nie moina uznaé za rozwigzana,
a c6z dopiero méwié o trudnosciach, jakie sig zjawiaja, kiedy
z plaszczyzny teoretycznych zagadniedn zejéé trzeba na pla-
szczyzne dzialalnosci praktycznej, Mozna oczekiwaé, ze przyj-
dzie czas, kiedy nauczyciele szké! powszechnych w swej masie
beda otrzymywali wyzsze wyksztalcenie, bo taka jest tendencja
rozwojowa. Czas jednak i sposéb zrealizowania tej tendenciji
w poszczegblnych krajach zalezy nietylko od sily finansowej
spoleczenstwa, nietylko od mozliwoéei technicznych — liczby
wyzszych zakladéw naukowych, liczby sit naukowych, poziomu
kultury naukowej pedagogicznej, — ale, i to przedewszystkiem,
od warunkéw spolecznych, od rynku pracy umysiowej, nasycenia
réznych zawodéw pracownikami, poziomu przygotowania, wyma-
sanego od pracownikéw w tych zawodach, oraz od warunkéw
zycia, jakie rézne zawody zapewniaja.

Oto6z stwierdzié nalezy fakt, ze w Polsce dzisiejszej splot
wszystkich wyzej wymienionych warunkéw wywoluje koniecznoéé
masowego ksztalcenia nauczycieli szk6l powszechnych obecnie
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i w najblizszej przyszlodci przez zaklady naukowe specjalne, ale
stojace na poziomie szkoly $redniej. — Polska, chcac sie uchronié
od katastrofalnego skutku zacofania w oswiacie wobec kultural-
nych ludéw Europy, musi wyprodukowaé w ciggu najblizszych
dziesiecioleci kilkadziesiat tysiecy nauczycieli. Przytem rynek
pracy nauczycielskiej moze sie nasycaé tylko réwnoczeénie z na-
syceniem innych rynkéw pracy umystowej.

Te masowa i niezawodna produkcje nauczycieli moga w dzi-
siejszych warunkach zapewni¢ jedynie seminarja nauczycielskie,
‘one wigc w najblizszej przyszlosci beda stanowily gléwna droge
do zawodu nauczycielskiego.

Seminarja nauczycielskie stanowia zreszta w rozwoju spo-
sob6éw ksztalcenia nauczycieli etap, ktérego i z innych powodow
nie mozna ominagd,

Wszelki dalszy postep w dziedzinie ksztalcenia nauczycieli
wymaga wielkiej liczby Iudzi pedagogicznie wyksztalconych
a zainteresowanych sprawami szkolnictwa powszechnego i nasta-
wionych w swej twérczoéei w kierunku zagadnieti i zadan wycho-
wania powszechnego, Naturalnym i bodaj jedynym terenem
pracy pedagogicznej dla takich wlaénie ludzi sa seminarja nau-
czycielskie, t, j. szkoly, laczace zadania ksztalcenia ogélnego
z zadaniami, wynikajacemi ze specjalnych potrzeb szkoly po-
wszechnej.

Aby jednak seminarja nauczycielskie nie przyczynily sig do
wywolania zastoju w szukaniu najlepszych drég przygotowania
do zawodu nauczycielskiego, musza by¢ spelnione pewne waine
warunki: :

1. seminarja nauczycielskie winny byé tak zbudowane, zeby
nietylko w sposéb zadowalajacy spelnialy swe bezposrednie za-
dania, ale aby, jako typ szkoty, byly zdolne do doskonalenia sie
i aby gromadzily w swych murach pracownikéw o szerszych ho-
ryzontach umystowych w pracy;

- 2. rownoczeénie w pewnym przynajmniej zakresie winny
znalezé zastosowanie inne mozliwe a skuteczne sposoby ksztal-
cenia nauczycieli (wymieni¢ tu mozna np. roczne kursy nauczy-
cielskie, przygotowujace do zawodu nauczycielskiego mlodziez
z ukonczona szkola $rednia ogélnoksztalcaca);
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3. doksztalcanie nauczycieli winno by¢ tak zorganizowane,
aby z poéréd nich wybitniejsze jednostki mogly zdobyé wyzsze
wyksztalcenie, oraz aby w érodowisku nauczycielstwa szké! po-
wszechnych byl dostateczny odsetek ludzi tak wyksztalconych.

Wobec tego jednak, ze w najblizszej przyszloéci seminarja
nauczycielskie w produkcji nauczycieli beda odgrywaly role de-
cydujaca, od tego, jak spelnia one swoja role, bedzie zalezal po-
ziom szkolnictwa powszechnego.

Wykonanie tej roli zalezy przedewszystkiem od tego, czy
objektywne warunki, panujace w tych zakladach, pozwola na
istotnie owocna prace. Objektywne warunki nie sa jednak
w tym wypadku czynnikiem jedynym i wystarczajacym. W two-
rzeniu $rodowisk twérczej pracy bardzo waina role odgrywa
atmosfera zapalu do pracy w samem $rodowisku pracownikéw
i opinja szerszego érodowiska o wartoéci danego terenu pracy.

Taka atmosfera moze odegraé role decydujaca w przycia-
ganiu twérezych typéw i budzeniu zapatu do pracy.

Stwierdzié nalezy, ze seminarja nauczycielskie, jezeli mowic
o caloéci Rzeczypospolitej, majg juz sile przyciagania twor-
czych ludzi; powstala twércza atmosfera w wielu oérodkach
pracy. Jest to moze najwigksza zdobycz, osiagnigta na tem
polu w pierwszych latach budowania szkolnictwa.

Zadanie budowy programu seminarjum jest bardzo trudne.
Przy pracy nad rozwiazaniem tego zadania zwykle na pierwszy
plan wysuwd sie pytanie, czy seminarjum jest szkola ogélno-
ksztalcaca, czy zawodowa. Pytanie to, pozornie zasadnicze, jest
dylematem falszywym, odpowiedZz bowiem brzmi: semina-

rjum jest szkola zawodowa, przygotowujaca

mlodziez do zawodu nauczycielskiego, ale
najwazniejsza kwalifikacja zawodowa mnau-
czyciela jest dobre wychowanie i wyksztat-
cenie ogdlne,

Poziom niezbednego wyksztalcenia ogélnego moznaby okre-
§li¢ przez zestawienie z tem, co przywyklismy nazywaé dejrza-
loscia umystows. Nie znaczy to, zeby wychowaniec seminarjum
mial otrzymywaé takie samo wyksztalcenie, taki sam zaséb wie-~
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dzy, jak maturzysta gimnazjum, ma jedynie otrzymaé takie wy-
ksztalcenie, jakie daje prawo do tytulu dojrzaloéci umystowej.

Roéwnoczeénie przyszty nauczyciel ma otrzymac przygoto-

wanie zawodowe, niezbedne do pozytecznego rozpoczecia pracy
zawodowej i dajace punkt wyjécia do dalszego doskonalenia sie
w toku tej pracy.
- Czas, przeznaczony na osiagniecie tego celu, okreslono na
lat 5; przygotowanie do seminarjum ma dawaé siedmioletnia
szkota powszechna. Na podstawie zestawienia tej liczby lat
(7+ 5) z liczba, przeznaczona mna ten cel na ziemiach polskich
przed wojna i w czasie wojny, oraz na podstawie oceny warun-
kéw spolecznych, obserwacji obecnej frekwencji seminarjéw
i aktualnego zapotrzebowania nauczycieli—wyprowadzié trzeba
wniosek, Ze piecioletni okres studjéw w seminarjum stanowi
maximum tego, na co obecnie Polska moze sig zdabyé.

Nizej podany program przystosowano do zakresu tego wla-
énie czasu, ale czy czas ten bedzie mozna uznaé za wystarcza-
jacy do wykonania tego programu, o tem bedzie mog%a powie~
dzieé tylko praktyka.

Przy rozwazaniu zagadnienia liczby lat nauczania w semi-
narjum nie nalezy traci¢ z oczu kardynalnego zalozenia: semi-
narjum nie moze daé nauczycielowi zakoriczonego przygotowa-
nia do zawodu. Natrafiamy tu na najwaZniejsze bodaj z za-
gadniesi, dotyczacych budowy programu seminarjum. Najstab-
sza strona seminarjum, jako typu szkoly, jest konieczno$é pro-
wadzenia nauki przedmiotéw pedagogicznych w tym wieku, kie-
dy zainteresowanie praktycznemi zagadnieniami pedagogiczne-

mi dosé rzadko budzi sie u uczniéw samorzutnie, a stopies doj--

rzaloéci duchowej i znajomoéci zycia jest niewystarczajacy do
istotnedo poglebienia wielu waznych zagadnied., Te staba stro-
ne podziela zreszta z seminarjum kazda instytucja, ksztalcaea do
zawodu nauczycielskiego miodziez w wieku ponizej lat dwudzie-
stu, Instytucje takie dla uniknigcia szkodliwych i niebezpiecz-
nych dla zdrowia duchowego skutkéw tego stanu rzeczy musza
sobie postawié w zakresie pedagogicznego wyksztalcenia cele
ograniczone, musza polozyé nacisk na dziedziny zagadnien, odpo-
wiadajace zainteresowaniom ucznidéw, i nie moga stwarzaé zlu-
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dzenia, ze daja wyksztalcenie pedagogiczne wystarczajace 1 za-
koriczone. Praca nad omawianemi przedmiotami winna obudzié
w uczniach zainteresowanie’ zagadnieniami pedagogicznemi, dac
elementy gruntownej wiedzy, daé ogblna orjentacje w przedmio-
cie i zapoznaé¢ z metodami, stosowanemi przy rozwigzywaniu za-
gadnieri tej dziedziny. Cale nauczanie winno zmierza¢ do tego,
aby pobudzié i uzdolni¢ przyszlych nauczycieli do dalszego roz-
szerzania i poglebiania wyksztalcenia pedagogicznego droga sa-
mouctwa, polegajacego nietylko na czytaniu ksiazek, ale i na sa-
modzielnem i celowem gromadzeniu spostrzezen i doéwiadczen
na terenie pracy wychowawczej w szkole.

Takie postawienie sprawy rzuca ciekawe $wiatto na sprawe
liczby lat nauki w seminarjum oraz na sprawe dalszego ksztal-
cenia nauczycieli po opuszczeniu przez nich muréw szkolnych.
Gdybysmy mogli zdobyé sie na dodanie jednego roku do okresu
ksztalcenia nauczycieli, powstalyby praktyczne zagadnienia,
w jaki sposéb majlepiej ten dodatkowy rok zuzytkowaé. Wypa-
daloby miedzy innemi rozwazyé, czy nie byloby rzecza celowa
wypuszezaé ucznidéw z seminarjum po 5 latach, jak cbecnie, i na-
stepnie po dwéch lub trzech latach praktyki powolywaé ich po-
nownie na rok studjéw dodatkowych, W tym wieku i na pod-
stawie doswiadczenia, zdobytego w praktyce szkolnej, moznaby
osiagnaé naprawde powazne rezultaty w poglebieniu wyksztal-
cenia pedagogicznego. Moznaby wtedy w ciggu piecioletniego
okresu zasadniczych studjow w seminarjum zakres przedmiotow
pedagogicznych sprowadzié do najniezbedniejszego minimum,.
a czas, zdobyty w ten sposéb, poéwiecié na pogiebienie pracy nad
przedmiotami og6lnoksztalcacemi.

Z drugiej zn6éw strony moznaby postawi¢ pytanie, czy nie
bytoby rzeczg wskazana, aby piecioletni okres nauki zuzyé w ten
sposéb, by juz po czterech latach pracy w seminarjum kierowad
mtodziez na rok lub dwa do praktyki zawodowej i potem powo-
lywaé ja jeszcze na ostatini pigty rok nauki do seminarjum. Spo-
s6b ten wymagalby jednak pewnych zasadniczych zmian w nizej
podanym programie i narazie moze stanowié¢ tylko przedmiot dy-
skusii. _

Przy obecnym ukladzie ksztalcenia nauczycieli poglebienie



— 8 —

i uzupelnienie wyksztalcenia pedagogicznego po pieciu latach
systematycznej nauki w seminarjum beda nauczyciele zdobywali
droda samouctwa. Pomoc w tej pracy musza im daé poradnie
i réznego typu kursy.

W sprawie ogélnej konstrukeji ksztatcenia nauczycieli szkol
powszechnych nalezy omdwié¢ jeszcze jedno zagadnienie, Pro-
gram wyzszych oddzialéw szkoly powszechnej wymaga od nau-
czyciela znacznego poglebienia przydotowania naukowego w kie-
runku pewnych grup przedmiotéw pokrewnych, Tego poglebie-
nia, waznego i ze wzgledu na poziom kultury umystowej nauczy-
cielstwa, nie moze daé seminarjum nietylko dlatego, ze trzebaby
na to rozporzadzaé znaczna iloscia czasu i rozbi¢ uczniéw na
griipy wedtug zamilowan, co byloby polaczone z bardzo znaczne-
mi trudnoéciami organizacyjnemi, ale przedewszystkiem dlatego,
ze S$rodek ciezkosci pracy uczmow w ostatnich dwoch latach
nauki w seminarjum przesuwa s1e; w kierunku ksztalcenia peda-
gogicznego, osiggniecie zad§ poglebienia w kierunku ktérejs
z grup przedmiotéw nauczania szkoly powszechnej da sie pomy-
§le¢ tylko przy umieszczeniu $rodka ciezkoéci pracy wlasnie
w danej grupie przedmiotéw. W obecnym ukfadzie ksztalcenia
nauczycieli ten wazny cel da sie osiagnaé tylko przez umozliwie-
nie jednostkom, objawiajacym specjalne zamilowanie umysiowe,
ukoficzenia po opuszczeniu seminarjum odpowiednich kurséw.
System dalszego ksztalcenia nauczycieli polegalby wiec na tem,
ze po ukoniczeniu normalnych studjow (seminarjéw, kurséw
nauczycielskich), wszyscy nauczyciele musieliby pracowaé nad
poglebieniem swojego wyksztalcenia pedagogdicznego i dopiero
po takiem poglebieniu moznaby ich wyksziaicenie uznaé¢ za ukosi-
czone. Pézniej nauczyciele, bardziej czynni umystowo i wyka-
zujacy pewne specjalne zamilowania, korczyliby kursy, przezna-
czone- dla poglebienia ich wyksztalcenia w pewnym kierunku
naukowym i prowadziliby w tym samym kierunku prace samo-
ksztalceniowa. W celu dania moznosci jednostkom wybitniej-
szym zdobycia systematycznego wyksztalcenia wyzszego, naleza-
toby umozliwié natczycielom po kilku latach praktyki wstep na
wydzial filozoficzny uniwersytetow i do innych szkoé! wyzszych,
przygotowujacych do zawodu nauczycielskiego (konserwatorjow
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Trudnoéé zasadnicza, z jaka sig spotykamy przy budowie
programu seminarjoéw, wynika z przygotowania uczniéw, wste-
pujacych do tych zakladow.

Z trudnoécia tg zreszta musi walczyé kazda szkola érednia,
przyjmujaca uczniéw po ukoficzeniu siedmiu czy szesciu klas
szkoly powszechnej.

Woabec réznego poziomu szkét powszechnych przychodzi do
seminarjum mlodziez bardzo réinie przygotowana. :

Przez stawianie odpowiednich wymagann przy egzaminie
wstepnym mozna tylko w pewnej mierze ten poziom wyréwnad,
mozna dokonaé pewnego wyboru uzdolnied i osiagnaé pewien
poziom wiedzy, ale wiedza ta bardzo czesto bedzie czysto wer-
balna. Niepredko jeszcze wszyscy przyjmowani uczniowie beda
mieli za soba porzadna systematyczna szkole pracy umyslowej.

Sprawy przygotowania miodziezy do seminarjum nie roz-
strzygaja preparandy, pomimo, ze oddaja one powazne uslugi,
stwarzajac droge dla nﬂodzieiy z wiejskich szkol, nizej zorgani-
zowanych; nie rozstrzygaja, bo ich Wychowancy stanowia tylko
pewien odsetek mlodziezy, wstepujacej do seminarjéw.

Preparandy moglyby rozwiazaé sprawe tylko wtedy, gdyby
cata mlodziez ta droga przychodzifa do seminarjéw, i ¢dyby pro-
gram preparand byl $ciSle zwiazany z programem seminarjéw.
Takie rozwigzanie sprawy byloby jednak réwnocznaczne z prze-
dluzeniem seminarjum wdét o dwa lata i1 jest wobec tego nie do
pomyélenia.

Tak wigc seminarjum jeszcze przez pewien, prawdopodob-
nie nawet dluzszy okres czasu nie moze liczy¢ na grunifowne, me-
todyczne przerobienie programu szkoly powszechnej i wobec
tego program seminarjum musi obejmowaé metodyczne przero~
bienie elementéw, Stad wynika nietylko obcigzenie programéw
poszczegdlnych przedmiotdw temi elementami, ale { wprowadze-
nie w calej rozciagloéci takich przedmiotéw, ktére ze wzgledu
na swéj charakter moglyby byé przerobione w szkole powszech-
nej i wrocié w seminarjum tylko w postaci pewnych kompleksow
trudniejszych zagadniern (mamy tu na mys$li np. geografje).
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Ten stan rzeczy zawiera w sobie czynniki dorazne, istotnie
przejéciowe, i czynniki bardziej stale. Seminarjum zawsze be-
dzie musialo troszczyé sie o to, zeby przyszli nauczyciele mieli
za soba gruntowne przerobienie elementéw, bedzie musialo
sprawdzaé, czy kandydaci, przychodzacy do seminarjum, te ele-
menty posiadajg i uzupelnia¢ braki, albowiem to gruntowne
przerobienie podstaw jest wazne nietylko dla dalszego budowa-
nia, ale stanowi réwniez jedna z podstaw kwalifikacyj zawodo-
wych. Mozna jednak mieé nadzieje, ze w ciagu niewielu lat
znaczna liczba szk6! powszechnych stanie na takim poziomie, ze
bedzie mozna liczyé sie powaznie ze skutkami ich pracy. Mio-
dziez z nizej zorganizowanych szko! bedzie musiata szuka¢ drogi
do seminarjum badz przez szkoly wyzej zorganizowane i lepsze,
badi przez preparandy. To stopniowe podnoszenie poziomu
przygotowania mlodziezy bedzie waznym czynnikiem podnosze-
nia poziomu seminarjéw, pozwoli bowiem poglebi¢ prace bez
rozszerzenia zakresu programéw.

Nastepna specylficzna cecha programu seminarjum jest
uwzglednienie w ciagu calego okresu pracy przedmiotéw arty-
styczno-technicznych w stosunkowo znacznym wymiarze godzin.
Posiadaja one duze znaczenie wychowawcze i ogélnoksztalcace,
rOwnoczeénie jednak stanowia wazny czynnik przygotowania za-
wodowego, Na podkreslenie zastuguje tutaj wartosé wycho-
wawcza robdét recznych, zaniedbywanych dotychczas w progra-
mach szkolnych.

Wobec trudnych warunkéw, w jakich wypada budowaé pro-
gram seminarjéw, nalezy odrzuci¢ wszystko, co mogtoby spro-
wadzi¢ trudnoéci dodatkowe. Mamy tu na myéli przedmioty,
niewatpliwie pozyteczne dla przysztego nauczyciela, ale nie po-
siadajace wiekszej wartoéci ksztalcacej i nie stanowiace niezbe-
dnego sktadnika kwalifikacyj zawodowych.

Nie wprowadzono wiec lekeyj ogrodnictwa, przewiduje sie
natomiast, Ze oswojenie sie praktyczne z ta dziedzina pracy, pe-
trzebne zwlaszcza dla nauczycieli w §rodowiskach wiejskich,
uczniowie zdobeda dzieki zuzytkowaniu ogrodu szkolnego, jako
terent do nauki przyrody, oraz dzieki sezonowym pracom
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w. ogrodzie, ktérym towarzyszy¢ beda odpowiednie pokazy i wy-
jasnienia, ’

Nie wprowadzono lekcyj kaligrafji, powierzajac troske
o wdrozenie ucznidw do porzadnego pisma tym nauczycielom,
ktérzy maja najwiecej do czynienia z pracami pisemnemi
uczniéw, troske o strone estetyczng pisma i wprawe w pisaniu na
tablicy — nauczycielowi rysunkéw, wreszcie troske o przygoto-
wanie przysziych mauczycieli do prowadzenia nauki pisma
w szkole powszechnej — nauczycielowi metodyki,

Wprowadzono tylko jeden jezyk obey w ograniczonym wy-
miarze godzin i z ograniczonemi zadaniami, a wyrzeczono sie
tego przedmiotu zupelnie w stosunku do tych seminarjéw, w kté-
rych trzeba wprowadzié drugi jezyk krajowy.

- Wymiar godzin dla poszczegélnych przedmiotéw okreslono
przez staranne obliczenie czasu, potrzebnego do osiagnigcia
w tych przedmiotach takiego minimum rezultatéw, jakie jest nie-
zbedne dla celéw ogélnoksztatcacych i zawodowych. Dazenie do
skupienia pracy uczniéw na pewnej grupie przedmiotéw pokrew-
nych, ktére w programach szkot érednich znalazlo wyraz w po-~
dziale na typy i w tworzeniu t. zw. podstawy wychowawczej,
w programie seminarjum udalto sie zrealizowaé w pewnej mie-
rze, ale w spos6b swoisty, dzieki specjalnym wlasciwosciom tego
programu, W ciagu pierwszych trzech lat praca ucznia skupia
sie ze znaczng iloéciowa przewaga na przedmiotach przyrodni-
czo-matematycznych i artystyczno-technicznych. W ostatnich
dwéch latach érodek ciezkoéci pracy ucznia przesuwa sie wy-
raznie w kierunku zagadnienn humanistycznych z duzym udzia-
tem zagadnien spoleczno-wychowawczych. Przesuniecie $rodka
cigzkoéci w tym wieku i w takim kierunku jest bardzo korzystne,
odpowiada bowiem kierunkowi, w jakim najczesciej ulegaja
zmianie zainteresowania mtodziezy, jest wiec zgodne z fazami
jej rozwoju duchowego. ,

Program seminarjum jest jednolity, t. j. bez podzialu na
typy, gdyz z wymiaru czasu, przeznaczonego na poszczegblne
przedmioty, trudno byloby coé skresli¢ dla obdarzenia uprzywi-
lejowanej w danym typie grupy przedmiotéw. Zreszta semina-
rium jest szkola zawodowa, a charakter i zadania zawodu, kté-
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remu ona stuzy, juz same przez sig narzucaja jej pewien $ciéle
okreslony typ. Z tego samego powodu bezprzedmiotowem stalo
sie zagadnienie, czy nalezy budowaé odmienne programy dla se-
minarjéw meskich i zenskich. Tylko w stosunku do robét recz-
nych zaszla potrzeba opracowania programéw oddzielnych.

Pomimo tej jednolitoéci programowej jest rzecza prawdo-
podobna, ze poszczegblne seminarja, dzieki specjalnym warun-
kom terenu lub doborowi groma nauczycielskiego, beda mialy
specjalna fizjognomje i beda podkreslaly pewien kierunek w wy-
chowaniu, W miare moznosci jest takze pozadane dazenie
w kazdem seminarjum do indywidualizowania nauczania przez
rozniczkowanie wymagan zaleznie od uzdolnien i zamilowan
uczniéw. Jednostronne poglebienie pracy bedzie sie zreszty cze-
sto zjawialo nawet bez inicjatywy ze strony szkoly, dzieki indy-
widualnosci naticzyciela lub zamilowaniom ucznia,

Szczegstowy rozklad godzin na poszczegblne przedmiotly
i kursy wynika z wzajemnego ustosunkowania przedmiotéw. Plan
przewiduje dla poszczegblnych klas 6 do 8 przedmiotéw t. zw.
umyslowych,

Odpowiada to temu, co w dazeniu do unikniecia rozprosze-
nia pracy ucznia osiagnieto w nowych programach gimnazjdw,
a jest znakomitym postepem w stosunku do dawnych szkoét sre-
dnich wszelkich typow. Wprawdzie nie jest to wystarczajace,
gdyz rozproszenie pracy uczniéw jest badZ co badz duze, ale
o wiekszem skoncentrowaniu moznaby mysle¢ jedynie przy bar-
dzo radykalnem skupieniu przedmiotéw przyrodniczo-matema-
tycznych na pierwszych kursach i przesunieciu znacznej czeéci
materjalu humanistycznego na kursy wyzsze. Proby w tym kie-
runku projektuje Ministerstwo, jednak jest to polaczone z takie-
mi zmianami w nastepstwie i ustosunkowaniu przedmiotow
(np. zwiazek chronologiczny historji i literatury), ze wymagda
gruntownego opracowania w szczegétach i bez wyprébowania nie
nadaje sie do masowego zastosowania.

W stosunku do poszczegélnych przedmiotéw nadmieni¢ wy-
pada, ze program dazy do polaczenia w jedna calosé dydaktycz-
ng pokrewnych nauk, np.: fizyki z chemja i mineralogja, botaniki
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z zoologja, anatomja i fizjologja, geografji z deologja i kosmo-
grafja.

Jako wymiar czasu obowiazkowych zaje¢ szkolnych ucznia,
program przewiduje 35 do 36 godzin tygodniowo. :

Jest to bardzo duzo, o zmniejszeniu jednak tej liczby be-
dzie mozna mysleé dopiero po uregulowaniu sprawy przygoto-
wania uczniow, wstepujacych do seminarjum. Zmniejszenie to
bedzie mozna wprowadzaé w poszczegélnych seminarjach tam,
gdzie specjalne warunki na to pozwola, Na usprawiedliwienie
tej liczby przytoczyé trzeba fakt, ze w seminarjach najczesciej
mozliwe jest choéby czeéciowe wprowadzenie nauki dwurazowej.

Pozatem w wymienionej liczbie godzin zawiera si¢ znaczna
liczba godzin przedmiotéw artystyczno-technicznych oraz ¢wi-
czeti cielesnych tak, ze liczba godzin, przeznaczonych na lekcje
przedmiotéw umystowych (wliczajac w to éwiczenia i wycieczki},
wynosi na poszczegdlnych kursach 25 do 27 tygodniowo, to zna-
czy mniej niz w gimnazjach. :

Na zakoficzenie tej analizy struktury programu nalezy wy-
jasnié, ze dwa réwnolegle plany zaje¢ wynikaja z powodu umie-
szczenia psychologji badzto na III, badZ na IV kursie. Wszel-
kie inne réznice w obu planach sa zjawiskiem wtérnem i nie
odsrywaja zadnej istotnej roli, Ze wzgledu na ukiad przedmio-
téw pedagogicznych korzystniejsze jest umieszczenie psychologji
na kursie 111, ale poniewaz w tym wypadku trzeba uczyé psycho-
logji mlodziez w siedemnastym roku, zycia oraz wobec niskiego
przygotowania mlodziezy, wstepu]qce] obecnie do seminarjéw,
wprowadzenie tego rozkladu do wszystkich seminarjow nie jest
wskazane, Nalezy wiec umozliwi¢ w poszczegélnych seminarjach
wprowadzenie jednego lub drugiego planu zaleznie od tego, czy
seminarjum jest meskie czy zeriskie (w seminarjach zenskich
mozna bez obawy daé psychologje na kursie III), oraz zaleznie
od poziomu przygotowania uczniow, nap%ywa;acych do danego
seminarjum,

Program seminarjum, ]ako calosé, daleki jest od doskona-
toéci. Seminarjum, jako typ szkoly, ma wady wiasciwe calemu
wspolczesnemu szkolnictwu $redniemu, a oprécz tego, przyjmu-
jac uczniéw po ukoriczeniu szkoly powszechnej i poswigcajac
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cze$é czasu na praktyczne przygotowanie do zawodu, musi wal-

czyé z trudnoéciami dodatkowemi. Réwnoczeénie jednak wa-

runki pracy w seminarjum nawet pod wzgledem dydaktycznym
maja pewne strony dodatnie. Polaczenie ksztalcenia ogdlnego
z ksztalceniem zawodowem nauczycielskiem pozwala na zwiaza-
nie nauki z zyciem, na zeérodkowanie stosunku do zagadniesi zy-
ciowych pod pewnym katem widzenia i utatwia unikniecie dyle-
tantyzmu duchowego w postawie wzgledem zycia. Wspdlnosé
zawodu nauczyciela i ucznia stanowi réwniez czynnik dodatni.

Aby jednak seminarjum moglo sie sta¢ tworcza placéwka
pracy pedagogicznej, zar6wno sposob ujecia tre$ci programéw
poszczegdlnych przedmiotéw, jak i metody pracy, musza odpo-
wiadaé pewnym warunkom. W samem programowem ujeciu
przedmiotéw nauczania musi byé zawarte dgzenie do ogdranicze-
nia do minimum maferja%u i zastosowania ksztalcacych metod
pracy. Przy wykonywaniu programu dazenie to musi by¢ stala
idea kierownicza,

Specjalnie w stosunku do przedmiotéw pedagogicznych pod-
kreéli¢ nalezy, ze nie tracac wartoéci jako przedmioty zawodo-
we, moga one 1 powinny staé sie warsztatem ksztalcacej pracy
umysiowej.

Niektére z nich (psychologja, nauka o dziecku, historja wy-
chowania) z samej swojej natury maja pod tym wzgledem po-
wazna wartosé, ale nawet przedmioty czysto praktyczne, jak me-
todyka lub praktyka pedagogiczna, moga i beda ksztalci¢ umy-
sty uczniéw, byleby tylko zastosowano przy nich dobra metode
pracy.

Jako kardynalne warunki osiagniecia rezultatéw ksztalca-
cych w nauczaniu przedmiotéw pedagogicznych nalezy wymie-
nié: umiejetne budzenie zainteresowania uczniéw zagadnieniami
pedagogicznemi, postawienie ucznidw przy nauczaniu w roli
.czynnej, przystosowywanie poziomu nauczania i sposobu trakto-
wania zagadnien do poziomu przygotowania i rozwoju umysto-
wego danego zespolu ucznidw, wreszcie usilne baczenie, aby
uczniowie przez rezonowanie o rzeczach, przekraczajacych ich
moznodé, nie sprzeniewierzali sig¢ nakazowi rzetelnosci umy-
stowej.
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Wykonanie niniejszego programu w gléwnej jego osnowie
z zastosowaniem wskazanych metod pracy wymaga trzech wa-
runkéw: okre$lonego minimum przygotowania uczniéw, wstepu-
jacych do seminarjum, odpowiednich warunkéw zewnetrznych,
t. j. pomieszczenia i pomocy natkowych, wreszcie odpowiednio
przygotowanego nauczyciela, Tam, gdzie te trzy warunki nie
beda w pewnym przynajmniej zakresie speinione, programu nie
bedzie mozna w calej osnowie wykona¢, W kazdym razie stwier-
dzi¢ nalezy, ze program zostal sformulowany nie jako wzér
idealny na przyszloéé, lecz jako realne zamierzenie, ktére ma by¢
stopniowo, ale i uparcie w ciagu kilku lat wprowadzane w zycie.

Program jest owocem doé¢ dlugiej zbiorowej pracy, a cze-
éciowo przebyl juz pewna prébe do$wiadczenia. Doswiadczenie
to jednak nie jest tak bogate, aby program ten mozna bylo uznac
za ustalony na czas dtuzszy. Przeciwnie, w toku wprowadzania
go w zycie powinien on ulegaé poprawie i do wspéludzialu w je-
go udoskonaleniu Ministerstwo wzywa wszystkich, ktérzy w tej
dziedzinie pracuja. Dobrego programu niepodobna napisaé —
trzeba go mozolnie wypracowaé w 2zyciowej rzeczywistosci
szkolnej.

Programy wiekszosci przedmiotéw sa do$é szczegdlowe
i wskazuja droge wykonania. Takie formulowanie niektérych
programéow bylo konieczne, gdy chodzifo o nowe ustalenie za-
kresu lub sposobu traktowania przedmiotu. Nalezy jednak z ca-
tym naciskiem zaznaczyé, ze nie bylo zamiarem autoréw krepo-.
wanie indywidualnoéci nauczyciela. Za obowiazujace uznac na-
lezy ogbélny zakres i przewodnia my$l metody,

W powyzszych rozwazaniach oméwiono tylko organizacje
wychowania umystowego w seminarjum. Nie znaczy to, aby
sprawg ksztaltowania osobowoéci moralnej przyszlego nauczy-
ciela uznano za rzecz drugorzedna.

Przeciwnie, jest to zagadnienie naczelne i dlatego wlaénie
bedzie przedmiotem specjalnego opracowania. Tutaj wystarczy
zaznaczyé, ze przy budowaniu programu naukowego sprawa wy-
chowawczego dzialania fresci programéw stanowila jedno z naj-
wazniejszych kryterjow przy wyberze materjatu,
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do wydania drugiego.

Zasadnicze my$li, wypowiedziane o ksztalceniu nauczycieli.

szkét powszechnych we wstepie do pierwszego wydania progra-
mu, nie przestaly by¢ aktualne., Owszem piecioletnie doswiad-
czenie potwierdzilo ich slusznosé. W ciagu tego okresu czasu
skrystalizowal sie system ksztalcenia nauczycieli, zgodny z for-
mulowanemi przed pieciu laty zatozeniami, i system ten wytrzy-
mal prébe dotychczasowego doéwiadczenia.

Ewolucja zaznaczyla sie w iloéciowym rozroécie rocznych
kurséw nauczycielskich po maturze gimnazjalnej i w ustaleniu
si¢ sposobéw uzupelniajacego ksztalcenia nauczycieli czynnych
wykwalifikowanych.

System ksztalcenia nauczycieli przedstawia sie obecnie
w sposdb nastepujacy. Do zawodu nauczycielskiego wchodza
posiadajacy kwalifikacje do tymczasowego pelnienia obowiazkéw
nauczycielskich maturzyéci seminarjalni i maturzysci gimnazjal-
ni po ukorsiczeniu rocznych kurséw nauczycielskich. Wychowan-
cy szkol $rednich o typie licealnym ofrzymuja kwalifikacje do
tymczasowego pelnienia obowiazkdéw nauczycielskich po ukos-
czeniu dwuletnich kurséw nauczycielskich., Maturzysci gimna-
zjalni, wchodzacy do zawodu, obowiazani sa w ciagu dwéch lat
od chwili wstapienia do zawodu uzupelnié¢ swoje wyksztalcenie
pedagodiczne i artystyczno-techniczne i zdaé odpowiedni egza-
min, Po dwéch latach praktyki nauczyciel skiada egzamin kwa-
lifikacyjny. Egzamin ten zostal dotychczas zrealizowany nie na
catym terenie Rzeczypospolitej, a tam, gdzie wprowadzono go

17 —

w zycie, odbywa sie dotychczas na réznorodnych zasadach.
W najblizszej przyszloéci egzamin ten bedzie w sposéb jednolity
zorganizowany na calym terenie Rzeczypospolitej i bedzie mial
charakter wybitnie praktyczny, Celem jego bedzie stwierdzenie,
czy nauczyciel opanowal praktycznie swoja prace zawodowa.
W ten spos6éb beda zakornczone normalne kwalifikacje nauczy-
ciela, W dalszym ciagu pracy bedzie nauczyciel uzupelnial swo-
je wyksztalcenie droga samouctwa, przy pomocy konferencyj re-
jonowych i réznego rodzaju kurséw. Wiadze szkolne beda -dba-
ty o to, aby nauczycieli pobudza¢ do pracy nad sobg i aby im te
prace ulatwiad,

Do nauczania w wyzszych oddzialach szkoly wieloklasowej
potrzebne jest poglebienie studjéw nauczyciela w kierunku
pewnej ograniczonej grupy przedmiotéw naticzania. To pogle-
bienie zapewniaja nauczycielowi roczne wyzsze kursy nauczy-
cielskie lub wyksztalcenie w zakresie tych kurséw., Dazeniem
wiladz szkolnych jest mozliwie jak najbardziej ulaiwif nauczy-
cielom zdcbycie wyksztalcenia w tym zakresie a jednoczeénie
warto$é tego wyksztatcenia utrzymaé na nalezytym poziomie.
Da sie to osiagnaé ta droga, ze obok rocznych kurséw dla nau-
czycieli urlopowanych, organizuje sie kursy diuisze dla nauczy-
cieli czynnych w czasie studjéw i ze w sposéb wybitny ulatwia
sie samouctwo. W celu tego utatwienia egzamin z zakresu wyz-
szego kursu nauczycielskiego bedzie mést by¢ zdawany czeécio-
wo, wedlug przedmiotéw skladajacych grupe (up. egzamin z gru-
py humanistycznej bedzie mégt byé skladany w trzech czesdciach:
z jezyka polskiego i z literatury, z historji i z przedmiotéw peda-
gogicznych). Réwnoczeénie beda organizowane kursy wakacyj-
ne, ulatwiajace nauczycielstwu samouctwo, oraz beda popierane
wszelkie instytucje, udzielajace nauczycielem wskazéwek droga
korespondencji. Utatwiajac studja i ulatwiajac strone technicz-
na egzaminu, wiadze szkolne réwnoczesnie beda dbaly o poziom
wymagafi przy egzaminie oraz o to, aby charakter przygotowania
odpowiadal potrzebom, Nie bedzie naprzykiad rzecza mozliwa,
aby egzamin z przyrody byt zdany wytacznie na podstawie stu-
djéw podrecznikowych.

Informacje powyzsze o systemie ksztalcenia nauczycieli po-

2
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daje sie dlatego, ze jedynie na takiem tle jest mozliwe zrozu-
mienie roli seminarjum nauczycielskiego i konsirukcji jego pro-
gramu.

Ogélna konstrukcja programu w obecnem wydaniu jest za-
chowania. Zmiany w tej dziedzinie sprowadzaja sie do zwiek-
szenia liczby godzin jezyka polskiego, roztozenia materjalu ma-
tematyki na okres piecioletni, wprowadzenia nauki kaligrafji
oraz zmniejszenia ogdlnej liczby godzin na poszczegolnych kur-
sach a tem samem zmniejszenia liczby dodzin niektérych przed-
miotow.

Program obecny uwzglednia rdéwniez pansiwowe seminarja
dwujezyczne i seminarja z drugim jezykiem jako przedmiotem
nauki, obejmuje wiec i szczegélowy program jezyka ruskiego.

Na podstawie do§wiadczed, zdobytych przy stosowaniu do-
tychczasowego programu, treéé programu niektérych przedmio-
tow ulegla wiekszej lub mniejszej zmianie a to w zakresie:

a) jezyka polskiego — inaczej ujety i rozlozony na okres
piecioletni materjal gramatyczny zespolono w wigkszym
stopniu z materjalem, przeznaczonym na lekture; powigk-
szono materjat obowiazkowej lektury szkolnej, liczac sie
z tem, ze usuniecie przesadnie drobiazgowej analizy lite-
rackiej pozwoli nauczycielowi przeczytaé z wuczniami
wieksza liczbe niezbednych do poznania utwordw; usu-
nieto z obowiazkowej lektury szkolnej niektére z dotych-
czas czytanych utworéw z epoki romantyzmu, pozostale
za§ wskazano do przerobienia na kursie IV; kurs V po-
$wiecono wylacznie lekturze utworéw czaséw nowszych
(po r. 1863); lekture Scisle zwiazano z obrazowaniem Zy-
cia politycznegdo, spotecznego i kulturalnego oraz rozwo-
ju pradéw literackich danej epoki; zakres analizy utwo-
réw ograniczono, przenoszac zarazem punkt cigzkodci na
analize treéci i uwzgledniajac w wiekszej mierze stopnio-
wanie trudnosci;

b) jezyka obcego — podano szczegblowy program, przyjmu-
jac za zasade, ze mtodziez przybywa do seminarjum z ele-
mentarnem przygotowaniem z tego przedmiotu;

¢) nauki o Polsce wspélczesnej — pominieto - wiadomosei
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geograficzne, natomiast zagadnienia terytorjum, wzgle-
dnie zaludnienia i gospodarstwa, potraktowano z punktu
widzenia rozwoju politycznego;

d) geografji — zmniejszono materjal naukowy i polozono
nacisk na znajomo$é rzeczy zasadniczych oraz na wy-
cieczki geograficzne; usunigto kosmografje, jako odrebny
dzial przy nauce geografji, a dolaczono ja do odpowie-
dnich dziatéw fizyki; ‘

e) matemaiyki — zmniejszono materjal naukowy; polozono
nacisk na gruntowne powtérzenie arytmetyki, przerzu-
cono dzialania w ukladach pozycyjnych niedziesiatko-
wych z kursu I na V, w celu zwigzania z pi$miennemi me-
todami dzialan na liczbach catkowitych w szkole po-
wszechnej; przegrupowano czesciowo materjal geome-
tryczny z podkresleniem indukeyjnego charakteru po-
czatkoéw nauczania geometrii;

f) éwiczen cielesnych — rozwinieto materjal, uwzgledniajac
nowy kierunek wychowania fizycznego;

§) robét recznych — przegrupowano cze$ciowo materjat i po-

lozono wickszy nacisk na wyréb przedmiotéw uzytkowych;
h) przedmiotéw pedagogicznych — przeniesiono nauke psy-
chologji z kursu III na kurs IV (dawny plan B}, aczac
psychologje z nauka o dziecku; zmiany tej dokonano ze
wzgledu na koniecznoéé, wynikajaca z rekonstrukcji pro-
gramu, oraz w celu skupienia calego pedagogicznego wy-
ksztalcenia na dwéch ostatnich kursach.
Ogélnie program zmniejszy! materjal naukowy, rozwinal

i uwypuklil rzeczy istotne i podstawowe, ugrupowal materjal

bardziej metodycznie.

W wydaniu niniejszem brak programéw religji niektérych wyznas, pro-
graméw jezyka bialoruskiego i litewskiego; programy tych przedmiotéw
beda bad#to drukowane oddzielnie, badZ tez rozsylane do zainteresowanych
seminarjow.
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Plan godzin szkolnych.

K URSY
PRZEDMIOTY e ~————--—|Razem|
o jm|wlv
Religja . 20 21 2 2 2 10
Jezyk polski . 4 41 4 5, 4 21
Jezyk obcy 30 31 3 2 2 13
Historja . 2 3] 4 2 11
| 137 3
Geografja . 41 3, 2| —1| 9
Matematyka . . 4! 31 3} 27 3 15
Fizyka z chemja i minera- |
logja . ... .31 31 30 21— 11
Biologja (botanika, zoologja 5
i anatomja z fizjologja)
i higjena . .o 20 2 4| —1! 2 10
Muzyka (spiew i gra na .
skrzypecach) 2, 3/ 3, 3| 3 14
Cwiczenia cielesne 30 3] 3 3, 3 i5
Kaligrafja . 1| —— | — 1 — 1
Rysunki 2 2, 2 2] 9
Roboty reczne .o 2 4, 2] — | 2 9
Przedmioty pedagogiczne:
aj psychologja i nauka o
dziecku, historja wy-
chowania i pedagogika { — | — | — 1 6 5 11
b) metodyka elementarne-
gonauczania wrazzcwi-
czeniami praktycznemi | — | —  — | 6| © 12
Razem 34 13513535 35 174

*} Nauka o Polsce wspoélczesnej z nanka obywatelstwa.
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Plan godzin szkolnych
w seminarjach dwujezycznych i w seminarjach z jezykiem
ruskim, biatoruskim lub litewskim jako przedmiotem nauki.

K URSY

*} Nauka o Polsce wspoélczesnej z nauka obywatelstwa,

PRZEDMIOCTY ; 9 Razem
1 iI |f I ; v v
Religja . 21 2 2 2 2] 10
Jezyk polski . 4 4 4 4| 4 20
Drugi jezyk 41 4] 4| 4| 4 20
Jezyk obcy 2. 20 2 2 2 10
Historja . 21 3, 3] 2} 10
| b2 2
Geografja . 3.3 3] — | 9
. Matematyka 4, 3| 3, 2 2 14
Fizyka z chemja i minera-
logja . .. .. .30 32 2 - 10
Biologja (botanika, zoologja
i anatomja z fizjologja}
i higjena L. 20 20 40— 2 10
Muzyka ($piew i gra na
skrzypcach) 2, 31 2 2, 3 12
Cwiczenia cielesne 20 2, 2, 2 21 10
Kaligrafja . i — | — = — 1
Rysunki 2027 27 24 9
Roboty reczne . 2 22— 2 7
Przedmioty pedagogiczne:
a) psychologja i nauka o
dziecku, historja wy- _
chowania i pedagogika | — | — | — | 6| 5 11
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RELIGJA.

Religja rzymsko -katolicka.

Celem nauki religji jest:

I. Przez glebsze poznanie Pisma swigtego, szczeg6lnie
ksiag Nowego Testamentu, oraz wybranych dokumentéw Poda-
nia koécielnego — utorowaé droge do zrozumienia istoty, histo-
rii, treéci i systemu religii objawionej, a przez to do wyrobienia
przekonan katolickich i do zycia zgodnego z niemi.

II. Przygotowaé kandydatéw do tego, by jako nauczyciele
mogli w przyszloéci, w razie potrzeby, z upowaznienia Kosciola,
zgodnie z wyprébowanemi zasadami metodyki religji udzielaé
nauki religji rzymsko-katolickiej w szkotach powszechnych.

KURS L

(2 godziny tygodniowo).

PROGRAM OGOLNY.

Przy czynnym udziale uczniéw, w zwiazku z wiadomosciami,
juz przez nich poprzednio nabytemi, podanie pojecia religji —
poddanie ocenie blednego lub niedostatecznego jej okre§lenia —
omdwienie jej poczatku — pordwnanie przejawdéw — wykazanie
jej potrzeby i skutkéw — ogélne poznanie zrddel, skad sa czer-
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pane prawdy religijne, a w dalszym ciagu na podstawie ksiggd
Pisma $wietego Starego Testamentu na pytanie, ,,co Pan Bég dla
ludzkosci uczynil”, danie odpowiedzi: ,,Pan Bo6g stworzyt ludzi
i przygotowat Odkupienie”,

PROGRAM SZCZEGOLOWY.
1 pélrocze:

A. Wiadomoséci wstepne: W rozmowie z uczniami wysnu-
cie pojecia religji i religijnoéci. Wykazanie, ze nie moze ona byé
jednostronnem dzietem czlowieka, lecz musi by¢ ,przymierzem”
z Bogiem, w ktérem Pan Bég raczy sie znizaé do czlowieka, by
go ku Sobie podniesé, (Objawienie nadnaturalne — w czem prze-
chowane — kto strozem i ttumaczem Objawienia). Co cztowiek
winien wnie$¢ ze swej strony do tedo stosunku: poznanie treéci

Objawienia — uznanie za prawde — wyznanie zewnetrzne —
spelnienie w zyciu,

Skad powstaly rézne sprzeczne ze soba religje ~— ich po-
dzial — poréwnanie. Stopniowy rozwdj religji prawdziwej:
pierwotna — izraelska — chrzeécijanska, ich wzajemny sto-
sunek.

B. 1. Historja biblijna Starego Testamentu od kosmogonii
ksiegi ,,Rodzaju” do wnijécia Izraelitéw do Ziemi Cbiecanej:

a) stworzenie $wiata, polgczone z objasnieniem na tle
naukowych hipotez,

b) stworzenie czlowieka i jego losy az do nadania obietnicy
zestania Odkupiciela (ewolucjonizm),

¢) ludzkosé rozluznia swéj stosunek do Pana Boga,

d) przymierze z Abrahamem i jego potomkami,

e} Izrael w Egipcie, ;

f) Mojzesz i organizacja teokratyczna Izraelitéw u stép
gory Synaj az do wnijscia do Ziemi Obiecanej ™).

1} Uwaga. Opowiadaé mnalezy kursorycznie latwiejsze ustepy i znane
uczniom, statarycznie za$é nieznane i trudniejsze. Na podstawie [aktéw
opowiedzianych wysnuwaé prawdy katechizmowe, ktére z temi faktami sg
w $cislym zwigzku.
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2. Omoéwienie przy rozwazaniu praw liturgicznych, nada-
nych na goérze Synaj, istoty, potrzeby i rodzajow kuliu zewne-
trznego; wyjadnienie wyrazéw: obrzed, ceremonja, liturgja, kult,
ryt, ofiara; opisanie namiotu $wigtego, jego urzadzenia; lewici,
swieta, jako pamiatki dobrodziejstw Bozych.

3. Zebranie w ostainim miesigcu tego pdirocza zasadniczych
prawd religijnych, wysnutych z wyzej poznanych zdarzen, i uje-
cie ich w forme zdan katechizmowych, nalezacych do I artykulu
Sktadu Apostolskiego: o Bogu i Jego wlasnoéciach, o Tréjey
Przenaj$wietszej, o aniotach, o ludziach, o grzechu pierworo-
dnym. Pewne z tych zdan, ktére wymagaja $cistej formy, na--
lezy umie¢ na pamieé, inne wolno wlasnemi wyrazami wypowie~

‘dzie¢, Tu réwniez ftrzeba powtérzyé obietnice mesjafiskie

i figury. ;

4, Zaznajomienie uczniéw z podrecznikami dla szké! po-
wszechnych, w ktérych sa zawarte odpowiednie opowiadania bi-
blijne i prawdy katechizmowe i przyswojenie ich {resci przez
ucznioéw,

II pélrocze:

A. Podanie najpotrzebniejszych wiadomosci z geografji
fizycznej Ziemi Obiecanej, o jej faunie i florze, o dawniejszych
mieszkancach, o sasiadach 6wezesnych, o zajeciu tej ziemi przez
Izraelitow, o luZnej organizacji politycznej tego narodu, ognisku,
centralnem zycia religijnego. :

B. 1. Historja biblijna Starego Testamentu od wnijécia do
Ziemi Obiecanej az do przyjscia Jezusa Chrystusa:

a) okres sedziéw, (przyczem wyjasnia sie, ze to nie byla

jaka$ stata wladza nad calym narodem);

b} ustanowienie wladzy kroélewskiej: Saul, Dawid, Salomon
(przeczyta¢ kilka psalméw w tumaczeniu Kochanow-
skiego), wybrac¢ ustepy mesjaniskie. Budowa stalej swig-
tyni w Jerozolimie;

c) podzial krolestwa i plynace stad skutki zgubne pod
‘wzgledem narodowym i religijnym. Dzialalnoéé proro-
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kow, (przyczem nalezy przeczytaé cho¢ jednego z proro-
k6w mniejszych, a z innych wybraé ustepy mesjanskie);
d) okres coraz to zmieniajacych sie¢ niewoli az do kofica
Starego Testamentu,
2. Przedstawienie stosunkéw religijnych, spolecznych i po-
titycznych w chwili, kiedy ma sie narodzié¢ Jezus Chrystus?).
W czerwcu powtarzanie catosci ze szczegolnem uwzglednie-
niem idei mesjariskiej.
W kazdym miesiagcu wyuczaja sie uczniowie tekstu jednej
piedni koscielnej, zastosowanej do okresu roku koscielnego —
przedewszystkiem z pieéni starych.

KURS IL

(2 godziny tygodniowo).

PROGRAM OGOLNY.

Na podstawie Ewangelij, z ktérych przynajmniej jedna ma
byé¢ w calosci przeczytana, odtworzenie prawdziwego a zywego
obrazu Jezusa Chrystusa i Jego zbawczej dziatalnoséci, meki,
$mierci, zmartwychwstania, ustanowienia KoS$ciota, wniebowsta-
pienia i zestania Ducha Sw., aby na druga cze$é pytania: ,,co Pan
Bog dla ludzkoéci uczynit”, dano odpowiedZ, zawierajaca tres§é
pauki religji na tym kursie: ,,Pan Bég odkupil ludzkos¢ przez
Svyna Bozego, a u$wiecil przez Ducha Sw.".

PROGRAM SZCZEGOLOWY.

I pétrocze:

A, Odkupienie przez Syna Boiego. Po pouczeniu o tem,
czem sa Ewangelje, czyta¢ jedna z nich w tlumaczeniu Ks. Ja-
kéba Wujka, — przyczem uczniowie winni mie¢ swoj egzemplarz

1) Pomoca do tego przedstawienia moze stuiyé ksigzka — , Wstep
ogdlny do ewangelij” ks. dra WL Szczepanskiego, Krakéw 1917 r.
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Ewangelji z komentarzem, potwierdzonym przez Kosciét, — a po
odczytaniu wyjagni¢ w rozmowie z uczniami ustepy trudniejsze.
Postepuje sie przytem chronologicznie — jezeli za§ Ewangelja
czytana opuszcza jakied zdarzenie, zawarte w innej Ewangelji,
to mozna opis tego zdarzenia z niej przeczytaé. Inne ustepy
moga czytaé uczniowie prywatnie i postugiwaé sie¢ przytem
komentarzem, potwierdzonym przez Kosciél, Rozpoczaé jednak
to czytanie nalezy od ,Prologu” Ewangelji §w. Jana rozdziat I,
wiersz 1—14.

Podzieli¢ mozna zycie Pana Jezusa dla fatwiejszego utrwa-
lenia w pamieci na nastgpujace okresy:

A, Od zwiastowania narodzenia éw. Jana Chrzciciela do
chrztu Pana Jezusa., Okres ten nazwaé mozna: ,Dziecigetwo
i zycie ukryte Pana Jezusa”, (Na to wszystko wystarczy jeden
miesigc).

B. 0Od chrztu w Jordanie az do ostatniego tygodnia przed
meka, czyli ,,Publiczna dziatalnoéé Pana Jezusa”, rozpoczeta
walka z szatanem na pustyni.

Szczegélng uwage w tym okresie winno sig zwrécic:

a) na Jedo éwieta osobistasé i Jego swiadectwo o sobie,

b) na Jego nauke i sposéb nauczania,

c) na Jego milosierdzie, wszechmoc i wszechwiedze,

d) na uczniéw i na wrogéw,

e} na przygotowanie do utworzenia ,Krolestwa Bozego na

ziemi”, t. j. Kosciota. '

Przed adwentem pouczyé o roku koscielnym w ogélnosci,
a o okresie Bozego Narodzenia w szczegdlnosci i o cbrzedach
tego okresu.

W styczniu powtdrzy¢ caloéé i ujaé to w forme zdas, poda-
nych w katechizmie przy artykule II i ITI Skfadu Apostolskiego.

IT pélrocze:

A. Rozpoczqé nalezy od pouczenia ¢ okresie Wielkanocy,
t. j. od niedzieli starozapustnej do soboty przed Zielonemi Swig-
tami, i o obrzedach, przypadajacych w tym okresie.

W dalszym ciagu czytanie opisu zdarzen, ktére wyprzedziiy
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meke Pana Jezusa od wskrzeszenia f.azarza; nastepnie — zda-
rzefi od Ostatniej Wieczerzy do Zmartwychwstania i Wniebo-
wstapienia wlacznie, przyczem tej wielkiej tajemnicy poswiecié
nalezy szczegélna troske,

Przed Wielkim Tygodniem szczegoélowe omoéwienie jego
obrzeddw.

Zebranie w calosé rozwazanych prawd w odpowiedzi kate-
chizmowe, zawarte w IV, V, VI, VII art. Sktadu Apostolskiego.

B. Uswiecenie przez Ducha Sw.

1, o osobie Ducha Sw.

2. o Jego dziatalnodci nazewnatrz: a} w Kosciele — przy-
czem nalezy przejéé o istocie Kosciola, o jego zalozeniu, o cely,
o znamionach, o §wietych obcowaniu; b} o dziataniu w poszcze-
gélnych duszach, a wiec o lasce, o sakramentach i sakramen-
taljach,

Koficzy obraz dokonanie wiekéw — zmartwychwstanie po-
wszechne i Zywot wieczny.

Przy konicu rozwazania o mece, $mierci i zmartwychwstaniu
Pana Jezusa ‘ujaé caloé¢ w krotkie odpowiedzi katechizmowe,
nalezace do IV, V, VI i VII artykutu Sktadu Apostolskiego, zas
po oméwieniu dzieta USwiecenia — w krotkie odpowiedzi arty-
kutu VIII, IX, X, XI, XII Sktadu Apostolskiego i nauki o fasce
i érodkach uswiecenia.

Wiadomosci liturgiczne o okresie Zielonych Swiat podaje sie
na poczatku tego okresu, aby mlodziez ze zrozumieniem brafa
udzial w obrzedach.

W godzinach pozaprogramowych zwiedzaja uczniowie ko-
écioly miejscowe i pozamiejscowe i tu pod kierunkiem kaplana,
po krotkiej adoracji N. Sakramentu, poznaja budynek koéciota,
jegso czesci sktadowe, przeznaczenie, znaczenie symboliczne,
style, urzadzenie wewnetrzne, liturgiczne szaty, naczynia, ksie-
giit d. Gdy czego$ waznego nie mozna pokazaé, postuzy¢ sie
nalezy modelami, obrazami, rysunkiem.

Co miesiac nalezy wyuczyé na lekeji épiewu jednej piesni
koscielnej, zastosowanej do okresu roku koscielnego.

KURS IIL

(2 godziny #ygodniowos).

PROGRAM OGOLNY.

Na podstawie prawd wiary, poznanych na I i [I kursie, opie-
ramy na 1II kursie nauke moralno$ci chrzescijanskiej 1 na pyta-
nie, ,,co ludzko$¢ ze swej strony dla Pana Bogda uczynié¢ powin-
na’, odpowiadamy: ,ludzko$é winna stuzyé Panu Bogu, a przez
to osiaggnaé cel ostateczny’’

PROGRAM SZCZEGOLOWY,
1 polrocze:

Ogélne podstowowe prawdy moralnosci chrzescijarniskiej:

1. znaczenie wyrazéw ,moralno$é”, ,etyczno$é” i zwigzek
tych pojeé¢ z pojeciami ,,dobra” i ,,zta"; podaje sie przytem ble-
dne okre$lenie tych pojeé, poddajac je bezstronnej krytyce i sta-
wiajac okreslenie chrzescijarnskie;

2. dobro moralne zbliza nas do szczedcia, (ktérego okreéle-
nie nalezy wysnué w rozmowie z uczniami), t. j. do naszego celu

ostatecznego;
3. drogowskazem na drodze do szczescia jest ,,prawo’; (tu
nalezy podaé pojecie prawa — pouczy¢ o réinych jego rodza-

jach i wykazaé, iz te prawa, zgodne z natura ludzka, odpowia-
daja ,popedom”, i te popedy utrzymuja w karbach, nawet gdy
te prawa maja charakter nadprzyrodzony;

4. czlowiek winien i8¢ ta droga ,,dobrowolnie”; (tu nalezy
w rozmowie z uczniami wykazaé, ze wola czlowieka jest wolna,
a to na podstawie wlasnego przeSwiadczenia, istnienia praw,
roznicy miedzy dobrem i zlem, pracy wychowawczej, kiéra przy
skrajnym determinizmie jest bezcelowa, nagrody i kary; tu réw-
niez nalezy oméwié, iz ta wola mimo ,,wolnosci” dziata pod wply-
wem pobudek, przyczyn oraz ze ma ta wolno$¢ pewne granice
i przeszkody — teorja Lombrosa);

5, przewodnikiem na tej drodze, dla kazdego osobnym, jest
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sumienie; (daé pojecie sumienia; na podstawie wlasnej obser-
wacji sktoni¢ uczniéw do wypowiedzenia sie o dziataniu sumie-
nia, o czasie tego dzialania, o przymiotach i wadach sumienia,
a wreszcie o koniecznosci postepowania za glosem sumienia, gdy
ono jest pewne};

6. podrdza sama jest stuzba Boza; zdolnoéé do niej daje
cnota, czyn dobry, (ktérego pojecie, warunki, rodzaje nalezy
gruntownie oméwié), pojecie cnoty, rodzaje; — pomoca — la-
ska; jak zdoby¢ cnote? : ‘

7. zboczeniem z drogi do celu jest czyn zty — gdrzech; (da¢
- jego istotne pojecie, rozréznié grzech ze wzgledu na pochodzenie
(dziedziczny — osobisty), stopien zloéci (§miertelny — powsze-
dni), jego skutki — rodzaje i grupy, w ktére je zwykle zbiera-
my; naldg, sposoby walki z pokusa (geneza grzechu}.

Przy koticu pélrocza powtarzamy calo§é. Nalezy strzec sig
przy omawianiu kwestyj etycznych przesady, a przeciwnie usi-
lowaé wykazaé, jak zycie nadprzyrodzone opiera sie na naturze
cztowieka. _

Ilustrowaé abstrakcyjne procesy duchowe przykladami
etycznemi z Pisma §w., z historji ludzkosci, z osobistych obser-
wacyj uczniéw, wlasnych przezyé duchowych.

II poélrocze:

Szczegélowa nauka moralnosci chrzedcijariskiej.

A. Historja dekalogu; (obowiazuje on od poczatku ludzko-
éci — u Izraelitéw wykonany powierzchownie — dopiero Chry-
stus Pan wtajemniczyl nas w ducha tego prawa).

Ogéine oméwienie tresci dekalogu, wykazujace, jak on kie-
ruje moralnoscia indywidualng i spoleczna, biorac w obrong naj-
wieksze dobra ludzkosci: I, IT i Il przykazania — Boga, Jego
Imie, dzied Bozy; IV — stosunki spoleczne, poczawszy od ro-
dziny az do spoleczefstw najwyzszych, V — zycie duszy i ciata,
VI i IX — czystoéé duszy i ciala przed nieokielzanym popedem
plciowym, VII i X — mienie, VIII — dobre imie, czesé, stawe,

Przejécie do poszczegélnych przykazan:

B. W I przykazaniu wykazanie, Ze ono nakazuje:
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a) w jednego Boga wierzy¢ — do tego nas sklania, ze Bég
jest sama prawda, ze bosko$§¢ Objawienia stwierdzona,
ze Kosciél nieomylny, ze mamy wlana cnote ,wiary”; —
pouczenie, jak mamy wierzyé (przymioty wiary); wyja-
énienie, czego to przykazanie zakazuje i oméwienie tych
grzechow do$é szczegdlowe; ‘ '

b) w Bogu nadzieje pokiadaé; danie pojecia nadziei — przy-
czyny — omoéwienie grzechéw przeciwnych nadziei;

c} mamy Boga mitowaé — daé pojecie milosei i na tem po-
przestaé, gdyz o mitosci szczegdtowo bedzie mowa przy
dwéch przykazaniach mitosci;

d} mamy Boga uwielbia¢; powtérzenie z lat poprzedzaja-
cych pojecia czci religijnej — jej rodzaje — cbjawy i ich
nazwy; przestrzezenie przed grzechami przeciwnemi; za-
koficzenie o czci naleznej N, Marji Pannie, (,,Oto Matka
twoja”, sobdr I1l powsz. w Efezie), przedstawiajac Jej
wyjatkowe stanowisko w dziele Odkupienia — Jej przy-
wileje — Jej éwigta — nabozenistwa — bractwa — , Kr6-
lowa Korony polskiej*; — wyjasnienie czci, oddawanej
aniotom, $§wietym, posadom, obrazom, relikwjom (obra-
zoborstwo i VII sob6r powszechny w Nicei); zachecenie
do czci i nasladowania S8. Patronéw Polski;

w Il przykazaniu przy oméwieniu czci Imienia Bozego
szczegblne polozenie nacisku na istote, znaczenie spoleczne i wa-
runki godziwej przysiedi i §lubu;

przy IIl przykazaniu B. pouczenie o koniecznosci dnia
¢wigtego, o znaczeniu religijnem 1 spolecznem tego dnia (tu wy-
czerpaé nauke o obowiazkach, kiére ten dziea naklada na nas
w zwigzku z I i II przykazaniem koécielnem); o stuchaniu Mszy
swietej;

przy IV przykazaniu B, podanie pojecia ,spolecznoéc”,
podstawa spoleczefistwa — rodzina, poczatkiem jej — Sakra-
ment Malzenistwa — o spoleczeristwach wigkszych — o obo-
wigzkach wzajemnych wszystkich czlonkéw takich spoleczernstiw
(nacisk nalezy polozy¢ na obowiazki wzgledem wiadz w Pol-
sce; zakohczyé o karnosci spolecznej);

przy V przykazaniu B. przedstawienie wartoéci zycia du-
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szy 1 ciala; przesirzezenie przed grzechami wewnetrznemi —

(napietnowanie samobdjstwa — o pojedynku krotko jako
o czem$ przestarzalem, — o wojnie obszerniej — o zgorszeniu
dos§¢ wyczerpujaco — podaé rézne =zapatrywania mna kare
$mierci};

VI i IX oméwienie krétkie — (unikaé masowego ,uswiada-
miania”, a raczej prace swa zwr6cié ku hartowaniu woli i opa-
nowaniu pierwszych poruszen zmyslowoéci za pomoca $rodkow
naturalnych i nadnaturalnych; grzechy te zwalcza¢ podrednio,
ubocznie przez sporty, czystosé zewnetrzna ciala, poczucie pie-
kna, unikanie alkoholizmu);

~przy VII i X — omédwienie prawa wlasnoséci prywainej; po

gruntownem przygotowaniu sie do lekcji wniknaé spokojnie

w ruch, dazacy do reform ekonomiczno-spolecznych — omoéwié
kwestje strajku — w rozmowie z uczniami wysnué nauke o su-
miennoéci w wypelnianiu zobowigzan — o sprawiedliwoséci spo-
lecznej — o poszanowaniu pracy; o grach hazardowych; o prze-
kupstwie; o marnowaniu mienia narodowego;

przy VIII przykazaniu — napietnowanie z cala sila tej stra-
sznej plagi naszego spofeczeristwa — klamsiwa, obludy, szarpa-
nia dobrego imienia przez obmowe, oszczerstwo, obelge i t. d.,
a z drugiej strony obudzenie w uczniach poczucia godnosci oso-
bistej i troski o honor oscbisty i narodowy.

C. Z przykazan koscielnych — I i II winny byé oméwione
przy III Boskiem; III i V polaczyé i krétko oméwié czasy, po-
$wiecone pokucie; wnikngé w ducha postu na podstawie nowego
kodeksu prawa kanonicznego; przy IV przykazaniu koécielnem
powolaé sie na sobér powszechny lateranenski IV.

D. Synteza wszystkich praw sa dwa przykazania miloéci,
Tu nauka religji ma odstoni¢ cale piekno tej najwyzszej idei
etycznej chrzescijanskiej, podaé pojecie miltoéci wogéle, a mi-
Yosci chrzescijanskiej w szczegélnosei w przeciwstawieniu do po-
jecia altruizmu i egoizmu przesadnedo; o przedmiocie miltosci
chrzeécijaiskiej — przymiotach; osobno o mifosci ojezyzny i Ko-
$ciola — o duchu poswiecenia sig¢ — o znoszeniu cierpienia.

Na zakonczenie — o obowiazku doskonalenia siebie za po-

mocg $rodkow naturalnych i nadnaturalnych — o radach ewan-
gelicznych. O modlitwie (nauka obszerniejsza, wyczerpujaca).

O nasladowaniu Jezusa Chrystusa.

Nauke Il-ego poélrocza ujmujemy w forme krétkich odpo-
wiedzi katechizmowych.

Uczniowie moga na tym kursie wypracowywaé pisemne re-
feraty o kwestjach etyki chrze$cijafiskiej — oceniaé ze strony
etycznej pewne postaci historyczne lub literackie — ze stano-
wiska moralno$ci chrzescijariskiej obowiazki stanu, obowiazki
obywatelskie, obowiazki wzgledem Kosciola, sprawy spoteczne,
stosunki miedzynarodowe i sprawy aktualne — czytaé¢ obyczajo-~
we ksiegi Pisma $w. — zdawaé sprawe z dziel, traktujacych
o moralnoéci wogble, lub o pojedynczych jej objawach — §ledzié¢
etyczny ruch spoleczefistw i wyrabia¢ sobie o nim sad — wyra-
biaé ducha spotecznodci w sobie i t. d. ‘

Co miesiagc przy nauce $§piewu wyuczy¢ jednej pieéni kosciel-
nej, zastosowanej do okresu roku koscielnego.

KURS IV.

(2 godziny tygodniowo).
PROGRAM -OGOLNY.

Na tle poszczegdlnych zycioryséw wybitniejszych ludzi du-
chownych i §wieckich, bedacych wyrazem danego czasu, lub obra-
zO6w najwazniejszych zdarzeri, — przedstawienie idei, organiza-
¢ji, rozwoju oraz wszechstronnej dziatalnoéci Kosciota Katoli-
ckiego ze szczegolnem uwzglednieniem pracy wychowawczej i lo-
séw jego w Polsce. W zwiazku z tem powtarzanie zasadniczych
prawd wiary i obyczajéw oraz wiadomosci liturgicznych, W ten
spos6b odpowiemy na pytanie: ,co ludzkoéé dla Boga w ciagu
ery chrzesdcijaniskiej rzeczywidcie uczynita”,

PROGRAM SZCZEGOLZOWY.
1 poélrocze:

1. Krotkie powtdérzenie w rozmowie z uczniami wiadomoséci
o Kosciele, jego zadaniu, przymiotach, organizacji,
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2. Na podstawie Dziejéow apostolskich §w. Lukasza i wy-
jatkow z listéw Swigtego Pawla danie obrazu Koéciola od zesta-
nia Ducha Sw. w okresie apostolskim.

3. Przyczyny szybkiego rozwoju Koéciota oraz przeszkody,
na kiére w swym rozroscie natrafial a) ze strony zydow, b) ze
strony imperjum rzymskiego, c) ze strony $wiata uczonego
wspélczesnego, d) ze strony wlasnych czlonkéw, (podaé przy-
kiady). Przeczyianie jednej autentycznej historji meczenstwa.

4, Osobistosé Konstantyna W, — jego stosunek do Koscio-
ta i edykty tolerancyjne, ktére stopniowo przyznaja Kosciolowi
prawo istnienia w imperjum rzymskiem, Sw. Helena.

5. Walka z wrogami wewnetrznemi, t. j. z blednowierstwem
(przytem nalezy unikaé gubienia si¢ w drobiazgowych szczegé-
fach — a przedstawiaé rozw6j nauki koscielnej, wyrazonej na
soborach powszechnych I—VIII, oraz w pismach apologetow,
pisarzy, doktoréw i ojcéw Kosciota, z ktérych mozna zacytowaé
male ale charakterystyczne ustepy). Zycie pustelnicze i po-
czatki zakonéw — sztuka staro-chrzescijanska.

6. Koéciol wobec wedréwek ludow; granice chrzedcijan-
stwa w starym $wiecie, chrzeécijanstwo wsrdd luddéw za-
chodnich,

7. Islam i straty zadane przezen Kosciotowi w Azji, Afry-
ce, Europie,

8. Zabiegi bizantyjskiego panstwa i nowoutworzonego za-
chodnio-rzymskiego o wplyw na Kosciét; stosunek Kosciola do
paastwa, Schizma wschodnia. ’

9, Chrzescijanstwo wéréd Stowian — szczegdlnie w Polsce.

10. Papiestwo w pierwszym tysigcleciu. k

11, Woejny krzyzowe (bez opowiadania ‘ich historycznego
przebiegu, lecz gtéwnie z ropatrzeniem ich skutkéw na polu reli-
gijnem, spolecznem, nauk i sztuk).

12. Grzegorz VII i Innocenty III; sobory IX—XIV.

13. Zakony éredniowieczne na Zachodzie; sztuka $rednio-
wieczna.

14, Scholastyka i mistyka; $w, Tomasz z Akwinu; $w. Bo-
nawentura.
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15. Bonifacy VIII; niewola awinjonska; schizma papieska;
sobory XV—XVIL v

16. Rozwéj Kosciota w Polsce; nawrodcenie Litwy; §wieci
w Polsce.

17. Humanizm i odrodzenie.

18. Szkolnictwo $redniowieczne.

19. Granice chrzescijanistwa przy koricu wiekéw $rednich.

II pétrocze:

1. Rewolucja religijna a reformacja w XVI wieku. Sobory
XVIII i XIX, Prace misyjne Koéciota; zakony nowezytne.

2. ,Nowinki" w Polsce; ich przyczyny; objawy; reakcja ka-
tolicka; $wiect.

3. Koéciét wschodni w Polsce.

4, Nowe niebezpieczeristwa dla Kosciola ze strony aj galli-
kanizmu, febronjanizmu, jansenizmu, j6zefinizmu; b) pradéw ra-
cjonalistycznych,

5. Rewolucja francuska a Kosciol.

6. Upadek Polski i jego skutki dla Kosciota w zaborze:
a) rosyjskim, b) pruskim, c) austrjackim.

7. Papieze XIX w, i ich stosunek do Polski.

8. Sobér watykanski.

9. Upadek panstwa koscielnego.

10. Leon XIII; encyklika ,Rerum novarum'; obecny stan
Kosciota.

Powtarzanie calosci i budzenie zrozumienia przynaleznosci
do Kosciola.

Co miesigc wyuczyé na nauce $piewu jednej pieéni kosciel-
nej, zastosowanej do okresu roku koscielnego.

KURS V.
(2 godziny fygodniowo).
PROGRAM OGOLNY,

Podanie przyszlym nauczycielom szkoly powszechnej wska-
zé6wek metodycznych i nauczenie stosowania ich w praktyce, aby
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powierzona sobie dziatwe katolicka mogli w zasadach tej religji
wychowad.

PROGRAM SICZEGOLOWY.

A. Wskazéwki teoretyczne z metodyki religji.

1. Co powinien posigéé nauczyciel (jezeli udziela nauki re-
ligjii) pod wzgledem a) intelektualnym, b) moralnym, i ¢) pra-
wno-kosécielnym, i jaki cel ma mu przyswiecaé przy tej pracy?

2. Gruntowne przestudjowanie programu nauki religji dla
szkét powszechnych, zatwierdzonego przez wladze koscielna
i $wiecka, oraz pouczenie jak sie nim postugiwad.

3. Poznanie podrecznikéw szkolnych do nauki religji, prze-
znaczonych dla szk6t powszechnych,

4, Ktéra z form nauczania najlepiej odpowiada naturze
nauki religii? O pomocach naukowych i sposcbie stoso-
wania ich.

5. Ktéry z uznanych tokéw nauczania- wybrac a) ze wzgle-
du na stopien rozwoju umystowego dziatwy, b) ze wzgledu na
temat katechezy? Tok jednej lekcji.

6. Co wplywa na nalezyty nastréj na lekcji religji i za-
pewnia jej skuteczno$¢ w Zyciu a) ze strony nauczyciela, b} ze
strony dziatwy, ¢) ze strony omawianego tematu, d) ze strony
warunkoéw zewnetrznych?

1. Czego i w jaki sposéb maja sie dzieci uczyé na pamieé
z religji oraz jak mozna stwierdzié¢, ze przercbione prawdy dzie-
ci rozumieja i pamietaja?

8, O praktykach religijnych w szkole, w kosciele, w domu,
a w szczegélnoSci o przygotowaniu dziatwy do Sakramentow:
Pokuty, Oltarza i Bierzmowania.

9. Podanie literatury katechetycznej i wskazowki do sa-

moksztalcenia sie w katechizowaniu.

10. Obok tych wskazéwek teoretycznych uczniowie przystu-
chuja sie od poczatku roku szkolnedo lekcjom wzorowym, pro-
wadzonym z reguly przez nauczyciela metodyki religji — oce-
niaja krytycznie sposoby mnauczania i porownuja praktyke
z teoretycznemi wywodami, czytajg drukowane katechezy, po-
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daja swe pomysty do katechez nauczycielowi metodyki, wypra-

cowuja wedle danej im instrukeji cale katechezy.

Lekcje prébne (godziny ich mieszcza sie¢ w liczbie godzin,
przeznaczonych na éwiczenia prakiyczne ze wszystkich przed-
miotow).

Program niniejszy zostal zatwierdzony w imieniu Episko-
patu Polskiego przez Jego Eminencje Ksiedza Kardynadla, Pry-
masa Polski, Edmunda Dalbora dnia 26 maja 1921 roku.



Religja wyznania ewangelicko-
augsburskiego.

Zadaniem nauki religji w seminarjum nauczycielskiem jest:

1. utwierdzenie wuczniéw w wierze w Boga przez Jezusa
Chrystusa, Zbawiciela naszego, oraz w mitosci do Chrystusa
i przywiazaniu do Kosciota;

2. pobudzenie ich do samodzielnego zycia religijnego;

3. udzielenie im metodycznych wskazéwek, aby w przy-
sztoici jako nauczyciele mogli udzielaé nauki religji ewangeli-
cko-augsburskiej w szkotach powszechnych.

Do tego celu prowadza: zaznajomienie ich, zgodnie z poda-
nym programem, z Pismem §wietem Starego i Nowego Testa-
mentu, z katechizmem d-ra Marcina Lutra i nauka Kosciota
Ewangelicko-Augsburskiego, z historja koscielng, z gtownemi za-
sadami katechetyki i zastosowaniem ich w praktyce, a ponadto
z nabozefistwem 1 wazniejszemi pie$niami koscielnemi.

KURS L

(2 godziny tygodniowo).

Wykfad wiary. Systematyczne objasnienie I i III czeset
katechizmu d-ra Marcina Lutra. Wyroki Pisma é$wietego. Pie-
éni koscielne, Przy I1Il przykazaniu: rok kodcielny; porzadek
nabozedstwa w Koéciele Ewangelicko-Augsburskim w Polsce.

— 30

Historja biblijna Starego Testamentu. Dzieje pierwotne.
Stworzenie $wiata i czlowieka z uwzglednieniem naukowych hi-
potez o powstaniu ziemi i apologetycznej obrony wobec materja-
lizmu i monizmu. Wejécie w §wiat grzechu. Obietnica odro-
dzenia ludzkosci.

Czasy patrjarchow. Ziemia chananejska za czaséw patrjar-
chow, Abraham, Izaak, Jakéb, Jozel.

Izrael za czaséw Mojzesza. Starozytny Egipt. Pblwysep
Synajski, Lud izraelski w Egipcie. Mojzesz. Izrael w pu-
szczy. Zakon dany na gérze Synaj. Przybytek Panski, ofiary,
swieta.

Izrael za czaséw Jozuego i sedziow.

Izrael za czaséw kréléow. Saul, Dawid, Salomon. Jeruza-
lem — miasto krélewskie., Poezja religijna Starego Testamentu
zwlaszcza Psalterz. -Poezja przypowiesciowa. ‘

Podzial panstwa, Krélestwo izraelskie. Prorocy: Eljasz,
Amos, Ozeasz. Kroélestwo judzkie. Prorocy: Izajasz, Jere-
mjasz,

Niewola babiloriska i powrét z niej. Kraje niewoli: Asyrja
i Babilonja, Ezdrasz i Nehemjasz. Prorocy: Ezechjel, Daniel.

Zydzi pod panowaniem Macedoniczykéw, Egipcjan, Syryjczy-
kéw, Machabeusze. Zydzi pod panowaniem Rzymian. Krél He-
rod Wielki.

KURS IL

(2 godziny tygodniowo).

Wyklady wiary. Systematyczne objasnienie II, IV i V
czeécl katechizmu d-ra M. Lutra, Wyroki Pisma éw. Piesni ko-
$cielne,

Historja biblijna Nowego Testamenfu. Palestyna za cza-
sow Jezusa, Przygotowanie przyjécia Zbawiciela: Jan Chrzci-
ciel. Narodzenie sie Jezusa i Jego mltodo§é. Pierwsze wysta-~
pienie Jezusa, Powolanie pierwszych uczniéw.

Pierwsza dziatalnosé Jezusa w Judei i Samarji.

Dziatalnosé Jezusa w Galilei. Cuda Jezusowe. Kazanie



na gorze (czytaé Ew. sw. Mateusza rozdz, V, VI i VII}. Przypo-~
wiesci. Koniec dzialalnosei Jezusa w Galilei. Na drodze do
Jerozolimy,

Meka, smieré i zmartwychwstanie Jezusa.

Zestanie Ducha Swietego.

KURS IIL

(2 godziny #ygodniowo).

Nauka o Pis$mie swietem. Nazwy i znaczenie Pisma $wie-
tego. Jezyki i podzial Pisma s$wietego. Ksiegi kanoniczne
i apokryfy. Pentateuch (czytaé I Mojzesz rozdz. 1, 21 3). Inne
ksiegi historyczne Starego Testamentu. Prorocy wieksi i mniejsi
{czytaé niektore ustepy, zwlaszcza z lzajasza i ustepy mesjan-
skie}, Poezja religijna Starego Testamentu, zwlaszcza psalmy
(czyta¢ wybrane psalmy: 1, 22, 23, 46, 51, 91, 103, 130).

Kanon Nowego Testamentu. Religijny i polityezny stan na-
rodu izraelskiego za czaséw mnarodzenia sie Jezusa. Synoptycy
i Ewangelja $w. Jana [czyta¢ jedng z Ewangelij, czyta¢ prolog
Ewangelji $w. Jana), Dzieje apostolskie jako zrodlo historyczne
pierwszego chrzescijanstwa. Listy apostota Pawla (czytaé list
do Rzymian}. Listy innych apostotéw. Objawienie $w. Jana,

Historja koScielna. Czasy apostotéw. Podréze misyjne sw.
Pawla (czytaé¢ wybrane rozdzialy z ,Dziejéw apostolskich”).
Przesladowanie chrzeécijan. Wewnetrzne walki w chrzescijan-
stwie: ebjonityzm, gnostycyzm, manicheizm, montanizm. Zwy-
cigstwo chrystjanizmu. Konstanty Wielki. Juljan Odstepca.
Spory religijne: arjanie, nestorjanie, monofizyci, Ojcowie Ko-
sciola. Papiestwo. Mahometanizm.

Koéciot w wiekach $rednich. Rozpowszechnienie chrzesci-
jafistwa na po6lnocy i wschodzie Europy. Henryk IV i Grze-
gorz VII. Wojny krzyzowe. Zakony. Rozdwojenie Koéciota.
Sady religijne: inkwizycja. Papiestwo u szczytu swej potegi.
Stan Kosciota pod koniec wiekéw srednich.
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KURS IV.

{2 godziny tygodniowo).

Systematyczny wyklad wiary. Pojecie religji. Rézne rodza-
je religji. Chrzeécijanstwo — religja objawiona. Objawienie

Boze w Starym i Nowym Testamencie — zrédlo religji. chrzeéci-

janskiej. Znaczenie ksigg symbolicznych. Wiara i wiedza.
Bég Ojciec i Jego dzieto, Stworzenie Swiata, Czlowiek —

obraz i podobieristwo Boze, Grzech i nastepstwa grzechu. Nie-

dola ludzka i panowanie émierci. Opatrznosé Boska i rzady Bo-
ze nad §wiatem,
Bég Syn i Jego dzielo. Osoba Jezusa Chrystusa. Krole-

stwo Chrystusowe na ziemi, Odkupienie i pojednanie czlowieka

z Bogiem przez meke i $émier¢ Syna Bozego.
Bo6g Duch Swiety i Jego dzieto. Odrodzenie ludzkosci: po-
wolanie, o§wiecenie, po$wigcenie i utrzymanie w wierze., Etyka

chrzesécijaniska. Dekalog i zakon milosci. Etyka spoteczna i po-

lityczna, Modlitwa, Dziatanie Ducha Swietego przez Slowo
Boze i sakramenta. Chrzest i komunja $wieta.

O rzeczach ostatecznych: powtérne przyjscie Chrystusa Pa-
na, Koniec $wiata.

Historja koécielna. Prady reformacyjne przed reformacja
(Wiklef, Hus, Savonarola, sobory przedreformacyjne}. Huma-
nizm i odrodzenie, Koéciét na poczatku XVI wieku. Dr, Marcin
Luter, Poczatki reformacji: 31 pazdziernika 1517 r., Wormacija,
Wartburg, Tlumaczenie Biblji. Piesni koécielne. Walka

o prawde ewangelicky. Zwingljusz i Kalwin. Sejm w Augsbur-

gu, Konfesja augsburska i jej gtéwne artykuly. Rozwo6j refor-
macji az do czasu $mierci Lutra. Reformacja w innych paf-
stwach a zwlaszcza w Polsce. Przyczyny wzrostu i upadku
reformacji w Polsce. Wojna trzydziestoletnia. Pietyzm. Ra-

cjonalizm.

KURS V.

(2 godziny tygodniowo).

Historja koscielna. — Wiek XIX. Reakcja przeciwko ra-
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cjonalizmowi na poczatku XIX wieku., Przebudzenie si¢ nowego
zycia religijnego. Misja wewnetrzna: Fliedner, L6he, Wichern,
v. Bodelschwing, Misja wér6d pogan i zyddw; stowarzyszenia mi-
syjne, zwlaszcza lipskie i hermansburskie (nasza stacja misyj~
na — Polonja). Towarzystwa biblijne i rozpowszechnianie Pi-
sma §wietego. Liberalizm i pozytywna teologja. Sekty. Wol-
nosé¢ Kosciola; wolny koscié! w wolnem panstwie. Gléwne za-
sady ustawy Kosciota Ewangelicko-Augsburskiegso w Rzplitej
Polskiej.

Katechetyka. Nauka religii w naszych czasach. Zadanie
nauki religji. Osoba nauczajacego. Metodyka nauczania. Py-
tania i odpowiedzi. Nauka pogladowa w nauczaniu religji. Ana-
liza i synteza. Katecheza. Studjum programu nauki religji
ewangelicko-augsburskiej dla szké! powszechnych,

Cwiczenia praktyczne. W liczbie godzin, przeznaczonych na

¢éwiczenia praktyczne, ze wszystkich przedmiotéw.

Wzorowe katechezy nauczajacego. Katechezy uczniéw pi-
émienne i ustne wobec kolegéw i nauczyciela. Krytyczny ich
rozbior na lekcji katechetyki.

UWAGI DO PROGRAMU.

Nauka religji ma na celu nietylko samg nauke, ale i wycho-
wanie. Poniewaz jest nauka, przeto ma doprowadzié¢ do pozna-
nia zasadniczych prawd, objawionych w Starym i Nowym Testa-
mencie, zawartych w katechizmie d-ra Marcina Lutra. Ale te
prawdy pozostana czems teoretycznem, beda bez glebszego wply-
wu, jezeli nie znajds oddZwicku w naszem sercu, jezeli nie
ogarna naszego uczucia i naszej woli, jezeli nie stana sie naj-
$wietszem naszem przekonaniem. Na te strone. naleiy przy
nauce religji klasé gléwny nacisk i przez cieplo wlasnych prze-
konan religijnych wplywa¢ na przekonania tych, ktérych naucza-
my, aby z nich uczynié dobrych chrzesécijan — dobrych ewange-
likdw. A poniewaz wszelkie blogostawieristwo od Boga pochodzi,
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przeto krotka modlitwa nalezy rozpoczyna¢ i koriczyé kazda
lekcje religji.

Program zatwierdzony przez Ks. Superintendenta General-
nego Warszawskiego Ewangelicko-Augsburskiego QOkregu Kon-
systorskiego w dniu 10 sierpnia 1921 r.

Programy nauczania religfi innych wyznari bedq wydane
oddzielnie.



JEZYK POLSKL

KURS L

(4 godziny tygodniowo).

GRAMATYKA.

Glosownia opisowa. Wyodrebnienie glosek w wyrazie.
Glos i gloska. Opis narzadéw mownych: piuca, tchawica i krtaft
z wigzadlami; naglosnia; jama gardlowa; jama nosowa; jama
ustna: wargi, zeby, dziasta, podniebienie twarde i migkkie z je-
zyczkiem, jezyk; ruchomosé lub nieruchomoéé narzadow
mownych, Opis glosek polskich na podstawie czynnosci narza~
déw mownych, prowadzacy do podziatu glosek na nastepujace
gromady: otwarte lub zamkniete; dzwieczne lub bezdiwieczne:
ustne lub nosowe; spélgloski wargowe, wargowo-zebowe, dziasto-
we, Sredniojezykowe, tylnojezykowe; spolgloski twarde lub
miekkie; spotgtoski zwarte, szczelinowe, zwartoszczelinowe, pot-
otwarte; samogloski szerokie, érednie, waskie; tylne lub prze-
dnie; plaskie lub okragle. Zmiany glosowe spoélglosek: zanik
dzwiecznosci spotgtoski w wyglosie; wérédwyrazowe upodobnie-
nie pod wzgledem dzwiecznoéci wsteczne i postepowe; wéréd-
wyrazowe upodobnienie spélgloski pod wzgledem miejsca arty-
kualacji oraz rdézne objawy upodobnienia miedzywyrazowego, po-
kazane na niewielu wybitnych przyktadach. Przycisk w jezyku
polskim,

Znaczenie wyrazéw. Wyrazy samodzielne i niesamodzielne.
Najwazniejsze wiadomoéci o znaczeniu czedci mowy: rzeczowni-
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ka, przymiotnika, zaimka, liczebnika, czasownika, przysltéwka,
przyimka, spéjnika i partykuly.

Stowotwérstwo z uwzglednieniem glosowni funkcjonalnej.
Czastki stowotwércze wyrazu: rdzen, przedrostek i przyrostek.
Stowotworcza rola przyrostkow; przyrostki zywe i martwe; sze-
reg etymologiczny, Oboczne postaci rdzenia w szeregu etymolo-
gicznym. Obocznosci spotgtoskowe: spélgloska twarda i spol-
gloska mielka, spotgtoska twarda i spoigltoska funkcjonalnie
miekka, Obocznoéci gtoskowe: e:o, e:a, 0:6, ¢:a, e: O Wy-
razy proste: rdzenne i rozwiniete; wyrazy zlozone: zloZenia,
zrosty 1 zestawienia.

LEKTURA.
Lektura obowiazkowa szkolna.

Wybér tatwych i krétkich utwordw prozaicznych i poetyc-
kich i wyjatkow z diuzszych utwordw.

W wyborze nalezy uwzgledniaé zwlaszcza ustepy, opisu-
jace zwyczaje narodowe i obrzedy ludowe w dawnej i wspéi-
czesnej Polsce, oraz pieéni z niemi zwigzane. '

H. Sienkiewicz: , Janko muzykant”,

B. Prus: ,,Na wakacjach”,

A. Dygasinski: ,,Na odlocie” (dwa wybrane obrazki z po-
ér6d nastepujacych: ,Na odlocie”, ,Bekwarek”,
Skowronek”, ,Bocian”, ,Kuropatwy").

A. Mickiewicz: ,,Grazyna",

W. Pol: ,,Pieéi o ziemi naszej” (wyjatki).

Lektura obowiazkowa domowa.

H. Sienkiewicz: ,,Ogniem i mieczem' lub ;Potop”.
Lektura uzupelniajaca.

Wybierze ja nauczyciel ze spisu, ustalonego przez Minister-

stwo, w iloéci nie przeciazajacej uczniéw nadmiarem materjatu.

Opracowanie lektury.

~Czytanie poprawne, wyraziste i plynne ze zwréceniem
uwagi na akcent logiczny i uczuciowy. Podzial utworu na wy-
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odrebniajace sig konstrukcyjnie czeéci, dociekanie i konstru-
owanie planu. Objaénianie wyrazéw i zwrotéw trudniejszych.

Rozwazanie w utworach postaci, ich mys$li, uczu¢ i woli,
ich dzialant, a w zwiazku z tem ich indywidualnych cech cha-
rakterystycznych; rozwazanie wydarzen, ich przyczyn, prze-
biegu, zwiazku w czasie i skutkow; rozwazanie obrazéw natury
i opisow przedmioiéw, Wryszukiwanie, zwlaszcza w utworach
lirycznych, najwazniejszych momentéw uczuciowych i okresla-
nie rodzaju uczucia; wyréznianie, zwlaszcza w utworach rozu-
mowanych, gléwnych mysli i zwracanie uwagi na przebieg rozu-
mowania. Omawianie, a w razie potrzeby przyswajanie, cha-
rakterystycznych wyrazéw i zwrotéw, przy pomocy ktérych
autor przedstawia postaci, wyraza uczucia, my$§li, maluje obra-
zy i t. p., w szczegblnosci zwracanie uwagi na synonimy. Roz-
réznianie prozy i poezji, formy prozaicznej i wierszowanej, Wy-
réznianie pierwiastkéw opowiadajacego, opisowego, uczucio-
wego i rozumowego. Zaznajamianie z rytmem, rymem i strofa.

Uczenie sie na pamieé i wyglaszanie poprawne, wyraziste
i plynne, ze zwréceniem uwagi na akcent logiczny i uczuciowy,
utworéw wierszowanych i krétkich urywkéw mowy niewia-
zanej,

CWICZENIA W MOWIENIU.

Krotkie przygotowane, czasem rowniez nieprzygotowane,
opowiadania i opisy, oparte na wydarzeniach z wlasnego zycia
i obserwacii zjawisk, jak réwniez sprawozdania z lektury szkol-
nej i domowej i z przebiegu lekcyj.

CWICZENIA PISMIENNE.

Sprawdzajace, uzupelniajace i utrwalajace ¢wiczenia z za-
kresu ortografji, Zapisywanie osobistych spostrzezen, refleksyj,
nasuwanych przez zdarzenia zycia oraz przez lekture. Krotkie
wypracowania o urozmaiconej formie (opowiadania, opisu, roz-
prawki, listu, dialogu i t. p.), oparte na wydarzeniach z wlasne-
go zZycia, obserwaciji oraz na materjale, zaczerpnietym z lektury.

KURS IL

(4 godziny tygodniowo).

GRAMATYKA,

Fleksja z uwzglednieniem glosowni funkcjonalnej. Wyraz
w zdaniu; czeéci mowy odmienne i nieodmienne. Czastki fle-
ksyjne wyrazu: temat i konicéwka. Oboczne postaci fonetyczne
tematu: przypomnienie i poglebienie wiadomosci z fonetyki funk-
cjonalnej, podanych w zakresie stowotwoérstwa; donicsto§é zmian
fonetycznych dla pelnej charakterystyki formy fleksyjnej; poje-
cie wymiany funkcjonalnej. Podzial rzeczownikéw na deklina-
cje; podstawa tego podzialu. Oméwienie tych przypadkéw, kts-
re maja kilka réznych form w obrebie tej samej deklinacii;
oéwietlenie warunkéw koncéwek obocznych w tych wypadkach.
Deklinacja przymiotnika, zaimka, liczebnika, rozwazana zasadni-
czo w sposéb podobny jak deklinacja rzeczownika. Znaczenie
form czasownika: stowo, imiestéw przymiotnikowy i przystow-
kowy, bezokolicznik. Osoba, tryb, czas, strona, rodzaj. Budowa
fleksyjna form czasownikowych: temat czasu teraZniejszedo i te-
mat czasu przeszlego. Podzial na konjugacje i jedo podstawa.
Opis form czasownika polskiego: czas terazniejszy, tryb rozka-
zujacy, imiestowy wspolczesne, imiestéw uprzedni, imiestéw
bierny, bezokolicznik, formy zlozone; podstawa opisu jest ana-
liza tych form na czastki fleksyjne, przyczem nalezy uwzglednic¢
obocznosci fonetyczne w tematach.

LEKTURA.
Lektura obowiazkowa szkolna.
Wybér krétkich utworéw prozaicznych i poetyckich i wy-
jatkow z dtuzszych utworéw jak na kursie I.

J. Stowacki: ,,Ojciec zadzumionych”,
A. Mickiewicz: ,Pan Tadeusz".

H. Sienkiewicz: ,Latarnik”.

A. Fredro: ,,Zemsta”,
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Jedna tlatwiejsza rozprawka popularno-naukowa (ap.
1. Chrzanowski: ,Za co powinnismy kochaé¢ ,,Pana
Tadeusza™).

Lektura obowiazkowa domowa.

Wt FPozinski: ,,Zycie polskie w dawnych wiekach” (wy-
jatki).

J. Kraszewski: ,,Stara basn”.

H. Sienkiewicz: ,Krzyzacy".

Lektura uzupelniajaca.

Wybierze ja nauczyciel ze spisu, ustalonego przez Minister-
stwo, w ilosci nie przecigzajacej uczniéw nadmiarem materjatu.

Opracowanie lektury

— jak na kursie I. Nadto rozwazanie charakterystycznych cech
grup ludzkich. Omawianie utworu jako calo$ci, rozwazanie
wiec: tla (czasu i miejsca), postaci gléwnych, akeji (poszezegél-
nych jej watkoéw i caloéci), mysli przewodniei, uczucia panuja-
cego. Poznawanie budowy rytmicznej wiersza w czytanych
utworach, Rozréznianie poezji epickiej, lirycznej i dramatyczne;j
(bez wyszczegélniania gatunkéw).

CWICZENIA W MOWIENIU

— jak na kursie .

CWICZENIA PISMIENNE
— jak na kursie .. Nadto charakterystyki jednostkowe.

KURS IIl
(4 godziny tygodniowo).
GRAMATYKA.

Najwainiejsze wiadomosci z historji form gramatycznych.
W zwiazku z lektura autoréw staropolskich (Kochanowski, Skar-
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ga i i) nalezy cbjaéni¢ najwazniejsze osobliwoéci fonetyczne,
fleksyjne i stownikowe staropolszczyzny, nawiazujac do prze-
zythkéw w jezyku wspbdlczesnym i do znanych danemu zespolowi
uczniéw faktéw gwarowych. Nadto nalezy objaéni¢: pochodze-
nie t, zw. e ruchomego; samoglosqki otwarte 1 $ciesnione, jako
wynik dawnych stosunkéw iloczasowych; przeglos 'e:'o, 'e:a;
dawna rzeczownikowa odmiane przymiotnikow i jej slady w je-
zyku dzisiejszym; pochodzenie form czasu przesziego.

Skiadnia zdania. Zdanie. Podzial zdan ze wzgledu na zna-
czenie, Forma zdania. Zdanie pojedyncze i ztozone. Dwuczlo-
nowoéé zdania pojedynczego.. Zdanie nierozwiniete lub rozwi-
niete. Podmiot zasadniczy, orzeczenie zasadnicze, sposéb ich.
wyrazania. Okreslenia: przydawka, okolicznik, przedmiot; ich
rodzaje i sposéb wyrazenia. Wzajemny stosunek wyrazéw w zda-
niu: zwiazek wspélrzedny, zwiazek zgody, rzadu i przynalezno-
éci. Zdanie zlozone. Stosunek wzajemny zdan pojedynczych
w zdaniu zlozonem. Zdanie wspélrzednie zlozone i jego rodza-
je. Rodzaje zdan pobocznych ze wzgledu na znaczenie i forme.
Roéwnowazniki zdania. ’

LEKTURA
na tle ogélnego obrazu zycia narodu

Lektura obowiazkowa szkolna.

,Bogurodzica,
.Legenda o $w. Aleksym”,
M. Rej: ,Zywot czlowieka poczciwego” (wyjatki).
J. Kochanowski: (zyciorys), wybér fraszek, piesni, psalméw,
,,Piesni swietojaniska o sobétce” (wyjatki),
Treny” (wyjatki),
,,Odprawa postéw greckich”.
P. Skarga: ,Kazania sejmowe" (alboIl, albo III, albo VIII].
J. Pasek: Pamietniki (wyjatki).
W. Potocki: ,,Wojna chocimska” (kilka wyjatkow).
I. Krasicki: wybér satyr i bajek.
Fr. Karpinski: wybor liryk.
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J. Wybicki: ,,Jeszcze Polska nie zginela”,

A. Mickiewicz: (zyciorys ze szczegélnem uwzglednieniemr
udziatu w zyciu filomatow),
+Oda do mtodosci”,
ballady (,,Romantyczncéé” i wybér innych ballad],
Dziady" cz. Il i wyjatki z cz. IV,

Homer: ,Iljada” (w skréceniu).
Sofokles: ,,Antygona’’.

Wybrane ustepy z opracowan i rozpraw, poleconych do-

uzytku szkolnego, dotyczacych zycia i twérczo$ci omawianych
auforé6w oraz zagadnied zwigzanych z lektura.

Lektura obowiazkowa domowa,

I Krasicki: ,Przypadki Mikotaja Doswiadczynskiego™
(cz. I).

W1. Lozinski: ,,Zycié polskie w dawnych wiekach” (wybér).

B. Prus: ,,Placowka”.

St. Zeromski: ,,Syzyfowe prace”.

Lektura uzupeltniajaca.

Wybierze ja nauczyciel ze spisu, ustalonego przez Minister-
stwo, w iloéci nie przeciazajgcej uczniéw nadmiarem materjalu.

Opracowanie lektury
w zwigzku z historja literatury.

Opracowanie lektury jak na kursie II. Nadto zwracanie
uwagi w utworach lirycznych na rozwiniecie tredci myslowej
i uczuciowej z podkresleniem jej subtelniejszych momentow;
w utworach rozumowanych na gltéwne zagadnienia, wazZniejsze
my§li 1 ich logiczne powiazanie. Omawianie wazniejszych wla-
§ciwosci stylu utwordw réznych pisarzy; poznawanie budowy
zwrotki w czytanych utworach. Rozwazanie charakterystycz-
aych cech dramatu klasycznego; rozwazanie glownych czeéci
w budowie mowy (np. w kazaniach Skargi). Rozréinianie spo-
tykanych w lekturze gatunkow epiki, liryki, dramatu i prozy.
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Okreslanie w tych réinych gatunkach literackich stosunku
tworcy do przedmiotu.

Na tle ogélnego obrazu zycia politycznego, spotecznego
i kulturalnego w Polsce, w zwiazku z lektura, charakterystyka
pradéw umyslowych i literackich od poczatkéw pismiennictwa
polskiego do poczatkéw romantyzmu lacznie z filomackim
okresem twoérczosci Mickiewicza (t. j. do r. 1824).

Punktem wyjécia przy omawianiu poszczegélnych epok,
pradéw, przy charakterystyce twoércéw, winuny by¢ z reguly
utwory, przeznaczone na lekiure. Poniewaz ograniczona ich
liczba nie da dostatecznej iloéci materjalu, poirzebnego do wy-
tworzenia pojecia o kulturze literackiej danej epoki, nauczy-
ciel badzto przez oméwienie odpowiednich ustepéw wskazane-
g0 podrecznika, badzto w formie przejrzystego ‘wykladu, poda
te wiadomosci, ktérych uczniowie przez sama tylko lekture zdo-
by¢ nie moga. Byloby rzecza pozadana, aby nauczyciel, o ile
nie znajdzie dla wskazania tej lub innej charakterystycznej ce-
chy pradu 1ub epoki odpowiedniego materjalu w wykazie lek-
tury obowiazkowej, przeczytal z uczniami jeden lub kilka typo-
wych wyjatkéw z utwordw, nieobjetych wspomnianym wyka-
zem. Wyjatki te nie maja by¢ przedmiotem rozbioru literackie-
go, przynajmniej w tej mierze, co utwory przeznaczone na lek-
ture obowiazkowa, lecz winny stuzy¢ jako ilustracja tej lub
innej charakterystycznej cechy pradu lub epoki. W wypadkach,
w ktorych nawet cZesciowe zrozumienie utworu jest uzaleznio-
ne od uprzedniego zapoznania sie z pewnym kierunkiem, teorja
lub t. p., lekture nalezy poprzedzi¢ wyktadem,

CWICZENIA W MOWIENIU

— jak na kursie II.

CWICZENIA PISMIENNE.

Dokladniejsze opisy przedmiotéw pojedynczych, ich sku-
piefi, prostszych i bardziej zlozonych zjawisk natury. Szczegé-
towe opowiadania o zdarzeniach rzeczywistych lub zmyslonych.



52

Sprawozdania, refleksje i rozprawki na temat wtasnych i cu-
dzych przezyé. Charakterystyki zbiorowe i poréwnawcze,

KURS 1V.

(5 godzin tygodniowo; w seminarjach dwujeryeznych i w seminarjach z dru-
gim jezykiem jako przedmiotem nauki 4 godziny fygodniowo).

GRAMATYKA,

Poglebienie wiadomoséci o jezyku. Czynnos$¢ méwienia, sty-
szenia, pisania i czytania, o$wietlona ze stanowiska psycholo-
gicznego i fizjologicznego. Znaczenie wyrazu realne, etymolo-
giczne: przenosie i wlasciwe; konkretne, oderwane, zakres zna-
czenia wyrazu, Podzial na czeéci mowy i ich znaczenie. Zmia-
na znaczenia i formy wyrazéw w rozwoju jezyka. Odbicie dzie-
jow kultury rodzimej i wptywu kultur obcych w jezyku polskim.

LEKTURA
na tle ogdélnego obrazu Zycia narodu

Lektura obowiazkowa szkolna.

A, Mickiewicz: {zyciorys), ,Sonety krymskie” (wybér 4—6
sonetéw),
+Konrad Wallenrod",
Dziady" cz. III,
Ksiegi pielgrzymstwa polskiego” (wybdr),
,Pan Tadeusz” (powtdrzenie i oméwienie).

J. Stowacki: (2yciorys), ,,Hymn o zachodzie stonca”,
,Anhelli”,
,Lilla Weneda'’,
Beniowski” (piesr I},
., Testament moéj”,
»Tak mi dopoméz Chryste Panie Boze".

Z. Krasinski: (zyciorys), ,,Nieboska Komedja”,
Psalm dobrej woli”.
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Szekspir: ,,Krol Lir”,
Dante: ,Boska Komedja™ (kilka charaktgrystycznych wy-
jatkow],

Wybrane ustepy z opracowan i rozpraw, poleconych do
uzytku szkolnego, dotyczacych zycia i twoérczosci omawianych
autoréw oraz zagadnien zwiazanych z lektura.

Lektura obowiazkowa domowa,

A. Fredro: ,Sluby panieriskie”.

W. Gostomski: ,,Arcydziefo poezji polskiej—, Pan Tadeusz",
lub P. Chmielowski; ,,Pan Tadeusz".

E. Orzeszkowa: ,Nad Niemnem".

H. Sienkiewicz: ,,Quo vadis".

Lektura uzupetniajaca.

Wybierze ja nauczyciel ze spisu, ustalonego przez Minister-
stwo, w iloéci nie przeciazajacej uczniéw nadmiarem materjatu,

Opracowanie lektury
w zwigzku z historja literatury.

Opracowanie lektury jak na kursie III. Nadto okreslanie
istoty wzniostoéci, tragizmu, komizmu, humoru. Zwracanie
uwagi na organiczny zwigzek tresci z forma,

Na tle ogélnego obrazu.zycia spolecznego i kulturalnego
w Polsce, w zwiazku z lektura, charakterystyka pradéw umysto-
wych i literackich od poczatkéw romantyzmu do r. 1863,

Uwagi dla kursu III, dotyczace sposobu zapoznawania
uczniéw z kulturg danej epoki, w szczegdlnosdci zas lektury wy-
jatkéw, stosuja sie réwniez i do kursu IV,

CWICZENIA W MOWIENIU

— jak na kursach poprzednich. Nadto pierwsze préby wygla-
szanych z pamieci pogadanek, odezytéw popularnych i przemé-
wiei okolicznoéciowych. Zywe i piekne opowiadanie- bajek,

klechd i baéni,
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CWICZENIA PISMIENNE

— jak na kursie IIl, Nadto krotkie rozprawki literackie, oparte
na osobistych spostrzezeniach i wrazeniach ucznidéw w zwiazku
z lektura.

KURS V.

(4 godziny tygodniowo).

GRAMATYKA.

Poglebienie wiadomosci o jezyku. Zwiezle powtdrzenie wia-
domoéci z gramatyki opisowej, nabytych w latach poprzednich.

Zréznicowanie przestrzenne i spoleczne jezyka polskiego:
gwara, najpowszechniejsze cechy gwar polskich, rozmieszczenie
gwar na obszarze jezykowym polskim, pojecie jezyka literackie-
go. Zrbézinicowanie jezyka w zalezmosci od wieku, zawodu, wy-
‘ksztalcenia i t. p. ososby méwiacej.

LEKTURA
na tle ogdélnego obrazu zycia narodu.

Lektura obo-wiazzkjowa szkolna.

T. Lenartowicz: wybér liryk z ,Lirenki”, ,,Nowej lirenki"
i,Ze starych zbroic”.

A, Asnyk: wybdr liryk,

M. Konopnicka: wybér liryk i obrazkdw.

B. Prus: ,Lalka”.

K. Tetmajer: ,Na skalnem Podhalu” (wybér).

J. Kasprowmz wybér liryk,
Ksiega ubogich”.

St. Zeromski: ,,Uciekla mi przepidreczka".

St. Wyspianski: ,,Wesele",

Ibsen: ,,Wrég ludu”.

Latwiejsze rozprawy, w czesci lub w calosci, dotyczace
Zycia i tworczoéci omawianych autoréw oraz zagadnien zwigza-
nych z lektura.
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Lektura obowiazkowa domowa.

Wi, Reymont: ,,Chiopi”.
St. Zeromski: ,Ludzie bezdomni”,

Lektura uzupelniajaca.

Wybierze ja nauczyciel ze spisu, ustalonego przez Minister-
stwo, w ilosci nie przecigzajacej ucznidow nadmiarem materjalu.

Opracowanie lektury
w zwiagzku z historja literatury.

Opracowanie lektury jak na kursie IV,

Na tle ogélnego obrazu zycia spotecznego i kulturalnego
w Polsce, w zwiazku z lektura, charakterystyka pradéw umysto-
wych i literackich od r. 1863 do chwili obecnej. Précz wymie-
nionych w lekturze autoréw nalezy uwzgledni¢ Kraszewskiego,
Orzeszkows i Sienkiewicza oraz przypomnieé ich dziela, czytane
na kursach poprzednich.

Uwagi dla kursu [II, dotyczace sposobu zapoznawania
uczniéw z kultura epoki, stosuja sie réwniez i do kursu V., :

CWICZENIA W MOWIENIU

— jak na kursie IV,

CWICZENIA PISMIENNE

— jak na kursie IV,

UWAGI DO PROGRAMU.

Gramatyka,

Przed tozpoczeciem nauki gltosowni opisowej moze nauczy-
ciel wedlug swego uznania poswieci¢ kilka wstepnych lekeyj
przypomnieniu, na bogatym zasobie przyktadéw i éwiczed, na-
stepujacych pojeé¢’ jezykowo-gramatycznych: zdanie zlozone



i pojedyncze, czesci zdania, wyrazy w zdaniu, czastki fleksyjne
wyrazu, deklinacja, konjugacja, nieodmienne czesci mowy,
czastki slowotwércze wyrazu, wyrazy proste i ztozone, zgioski,
gloski. Celem tej zwiezltej powtérki jest zasadnicze zorjento-
wanie ucznia w bogactwie i réznorodnosci zjawisk jezykowych.

Materjal gramatyczny rozlozono w sposéb nastepujacy:
kurs I, 11 i drugie pétrocze kursu Il poswiecono gramatyce opi-
sowej wspblczesnego t. zw. jezyka literackiego, pierwsze poi-
rocze kursu III, kurs IV i V poglebieniu znajomosci jezyka
przez uwzglednienie jego psychologji, historji i geografji, Nie-
trudno zauwazyé, ze opis systematyczny jezyka wspélczesnego
jest z koricem II kursu przerwany, a dopiero w drugiem pél-
roczu II kursu na nowo podijety i wykoticzony. Jest to koniecz-
nem nastepstwem zasady koncentracji: lektura utworéw pi-
¢miennictwa staropolskiego wymaga wyjaénienia najznamien-
niejszych cech tamtoczesnego jezyka; z drugiej strony podsta-
wowe wiadomosci z historji glosowni i fleksji, podane teraz
uczniom, stanowia cenne i metodycznie $cisle wiazace sie uzu-
pelnienie i poglebienie znajomosci glosowni i fleksji wspétl-
czesnej.,

Przy nauczaniu gramatyki w calej pelni nalezy stosowad
cztery gléwne zasady dydaktyczne: pogladowosci, indukeji, sa-
modzielnoéci i ciqglosci. Zasadniczo postugiwaé sig nalezy for-
ma, erotematyczng; wyjatkowo i dopiero na IV i V kursie znaj-
dzie uzasadnienie i metodyczne usprawiedliwienie forma wy-
ktadu. Gdzie tylko mozna nalezy wyzyskiwaé przy opisie zja-
wisk polskiego jezyka literackiego znajomoé¢ gwary i obeych
jezykow.

Program nie przesadza stosunku nauki o jezyku do lektury.
Sporo zagadniesi jezykowo-gramatycznych trzeba bedzie omé-
wié na osobnych godzinach, na tle celowo zebranego materjatu;
niejeden szczegél jezykowo-gramatyczny da sie objasni¢ przy-
godnie w zwiazku z lektura. Tok pracy bedzie w réznych za-
kladach rozmaity, co bedzie zalezalo przedewszystkiem od
przygotowania, z jakiem uczniowie przyjda do seminarjum; pro-
gram liczy sie z potrzeba ponownego, szczegélowego podania
wielu wiadomosei.
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Lektura.

Program dzieli lekturg na obowiazkowa szkolna, obowiaz-
kowa domowa i uzupelniajaca. Utwory, przeznaczone na lektu-
re obowiazkowa szkolna, opracowuje si¢ w szkole, przyczem
tatwiejsze czesci utwordw, ktére miodziez moze opracowa¢ sa-
ma bez pomocy nauczyciela, zadaje si¢ do opracowania w do-
mu, ale rezultaty tej pracy omawia si¢ albo przynajmniej spraw-
dza na godzinach lekcyj. Utwory, przeznaczone na lekture obo-
wigzkowa domowa, nauczyciel dzieli na czeéci i zadaje do prze-
czytania w domu, w szkole zaé omawia je mniej szczegélowo
niz utwory, przeznaczone na lekture szkolna; wazniejsze i piek-
niejsze ustepy moze wedlug swego uznania przeczytaé z ucznia~
mi w szkole i doktadniej opracowaé. Lista lektury uzupelnia-
jacej bedzie co pewien czas uzupetniana, chodzi bowiem o moz-
no$é wprowadzania utworéw nowszych, odpowiednich dla mlo-
dziezy. Z listy tej nauczyciel wybiera tylko te utwory, ktérych
czytanie z uczniami uzna za najbardziej pozyteczne, i przezna-
cza je badzto na lekture szkolna, badito na lekture domowa.
Nauczyciel moze nie wybra¢ zadnego z utwordw, jezeliby zwigk-
szenie materjatu miato byé powodem przecigzenia mlodziezy.
Przy wyborze utworéw decydowaé winna nietylko objektywna
wartosé utworu, ale i kierunek zainteresowania uczniéw i ich
zdolnoéci. W pewnym stopniu mozna tu takze zastosowaé za-
sade indywidualizacii w nauczaniu, polecajac pewne utwory,
wprowadzone przez nauczyciela do lektury domowej, tylko nie-
ktorym zdolniejszym czy tez zywiej interesujacym sie literatura
uczniom. Utwory, przeznaczone na lekture obowiazkowa do-
mowa, moze nauczyciel zaleznie od wlasnego uznania przesu-
waé do lektury obowigzkowej szkolnej, musi jednak pamietac,
ze przeciazaé uczniéw nadmiarem pracy nie wolno.

W zwigzku z lektura program 3 wyiszych kurséw przewi-
duje charakterystyke pradéw umystowych i literackich na tle
ogé6lnego rozwoju kultury, chodzi bowiem o to, aby uczen zrozu-
mial, ze utwor literacki jest wyrazem zycia, nurtujacych epoke
pradéw politycznych i spolecznych, umystowych i literackich,
ze w twérczosci réznych epok przejawia sie w réznych formach
rozwoju dusza narodu, ktéra w ciggu wiekéw, mimo upadkéw,
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nie ustaje w poszukiwaniu i tworzeniu wartosci. Nauczyciel
musi dolozyé staran, aby uczniowie wytworzyli sobie o ile moz-
noéci catkowity obraz epoki, W tym tez celu bedzie musial po-
stugiwac sie niejednokrotnie wykladem, podrecznikiem, oraz
wybranemi ustepami z latwiejszych rozpraw naukowych.
Rozbiér utworu literackiego nalezy przeprowadzaé w takim
zakresie i stopniu, jaki jest niezbedny do zrozumienia tresci utwo-
ru, poruszanych w nim zagadnieri oraz poznania piekna utworu.
Zbyt drobiazgowa analiza, niszczqca zywy stosunek, jaki sie wy-
twarza miedzy czytelnikiem a utworem, zniecheci ucznidw i musi
byé na tym stopniu nauki stanowczo zaniechana. Nie wszystkie
Zagadnienia, dotyczace treéci i formy, naleiy przy kazdym utwo-
rze poruszaé, zaleznie od charakteru utworéw nauczyciel przy
opracowywaniu jednych poruszy te, przy innych utworach inne
zagadnienia. Ustepy, ktore ze wzgledu na glebie myéli i uczuc
{np. improwizacja Konrada) nie sa calkowicie dostepne do zu-
pelnego $wiadomego opanowania przecigtnego poziomu umy-
stowego przez ucznia, przecietnie zdolnego, nie powinny byc¢
przedmiotem dokladnej analizy, nalezy raczej w odpowiedni
spos6b je odczytaé, podkresli¢c mysl gtéwna i uczucie panujace,
a przez wytworzenie odpowiedniego nasiroju pozwoli¢ uczniom
zblizyé sig uczuciowo do tresci danego fragmentu utworu.

Nauczyciel nie moze pomija¢ sposobnosci, dajacych moz-.

1n0$¢ uczniom lepszego wnikania w utwory, np. zbiorowego od-
czytywania dziel dramatycznych z rozkladem rol pomiedzy
uczniéw, prowadzenia uczniéw na przedstawienia teatralne
utworéw, ktére sa przedmiotem lektury i t. p.

Cwiczenia w méwieniu

W mowie uczniéw swoich powinnismy wyrobi¢ nietylko
od$wietny styl literacki, uzywany do potrzeb wypracowah pi-
émiennych i1 ostentacyjnie wygiaszanych lekcyj, ale przede-
wszystkiem powinnismy ich wdrozy¢ do jasnego i poprawnego
wyrazania mysli we wszelkich okolicznosciach i na kazdy te-
mat, Potrzeba ¢wiczen w miéwieniu szczegélnie silnie narzuca
sie¢ w seminarjach, gdzie mamy do czynienia z mlodzieza, ktéra
ze $rodowiska domowego wynosi najczeséciej niska kulture sto-
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wa, a od ktoérej w przyszlym zawodzie wymaga¢ sie bedzie pod
tym wzgledem bardzo wiele. To tez na ¢wiczenia te, o ile tylko
beda one doéé urozmaicone i naturalne, nauczyciel nie powi-
nien czasu zalowaé. Systematycznego kursu tych ¢wiczed pro-
gram nie podaje, wymienia je jednak jako obowiazujace na kaz-
dym roku nauczania. Inteligencja i talent pedagogiczny nauczy-
ciela wix)my tu zachowaé wlasciwa miare w stopniowaniu
trudnoéei.

Cwiczenia piémienne,

Tematy do ¢éwiczen pismiennych winny -byé dobierane
przedewszystkiem z osobistych i mozliwie samodzielnych ob-
serwacyj i przezy¢ uczniéw. Lektura moze by¢ tu uwzgledniana
o tyle, o ile dostarcza materjalu do tych obserwacyj i przezy¢.
Tak popularne dotychczas rozprawki historycznd - literackie
winny by¢ polecane rzadziej i powinny zawiera¢ raczej spo-
strzezenia i refleksie w zwiazku z lektura, niz krytyczno-lite-
rackie sady o utworach,

Na poszczegblnych kursach przewiduje sie co najmniej
10 éwiczen piémiennych (na kursach Ii Il — 8 szkolnych i 2 do-
mowe, na kursach III-V — 6 szkolnych i 4 domowe)}, wyko-
nanych przez uczniéw i poprawionych przez nauczyciela, liczba
ta jednak powinna by¢ odpowiednio powiekszona, o ile tego
wymaga stabe przygotowanie ucznidw.

Korzy$¢ z wykonania calego powyiszego programu moze
sie znacznie powiekszyé, jezeli nauczyciel zdola nawigzaé
i utrzymaé nici koncentracji pracy z innemi przedmiotami szkol-
nemi, przynajmniej w tych dziatach programu, ktére si¢ szczeg6l-
nie do tego nadajg. Cwiczenia w méwieniu powinny odbywad sie
nietylko na lekcjach jezyka polskiego, ale i na wszystkich in-
nych i o ile to mozliwe w obecnosci i przy wspotudziale na-
uczyciela polonisty. To samo dotyczy i ¢wiczen piSmiennych.
Dobrze postapi nauczyciel, jezeli od czasu do czasu po temat
na éwiczenie pismienne zwréci sie do swoich kolegéow, ucza-



cych innych przedmiotéw (np. po temat opisu do przyrodnika
lub rysownika, rozprawki — do nauczyciela pedagogiki i t. p.).

Najscislejsze jednak wspotdziatanie winno by¢ z natury
rzeczy miedzy nauczycielem jezyka polskiego a nauczycielem
historji, Program jest tak ulozony, ze autoréow XVI—XVIII wie-
ku czyta sie w tym samym czasie, w ktorym ta epoka jest trak-
towana na lekcjach historji; podobnie czytanie wickszoséci utwo-
réw trzech wielkich romantykéw wypada na czasy pierwszej
polowy XIX w. w kursie historji. Nauczyciele tych przedmio-
té6w dobrze spelnia swoje zadanie wéweczas, gdy zdolaja nale-
zycie z takiego ukladu skorzystaé,

JEZYK RUSKL

A. Seminarja z polskim i ruskim jezykiem nauczania.

KURS L

(4 godziny tygodniowo).

GRAMATYKA.

Glosownia opisowa jezyka ruskiego, znaczenie wyrazéw i sfo-
wotwérstwo z uwzglednieniem glosowni funkcjonalnej w zakre-
sie, wskazanym w programie dla jezyka polskiego, ze szczegélo-
wem uwypukleniem wladciwosci jezyka ruskiego i réznic, zacho-
dzacych miedzy temi dwoma jezykami (np. dwojaka funkcja sa-
moglosek przedjotowanych, dwugloski samogloskowe, podwajanie
spolglosek i unikanie zbiegu spétgtosek, ,,powncholos”, przycisk
w jezyku ruskim i t, d.).

Poszczegélne czesci wskazanego materjalu nalezy przera-
bia¢ réwnoczesnie z analogicznemi czeéciami materjalu grama-
tyki polskiej.

Byloby rzecza pozadana, aby czesci, ktérych tresé jest iden-
tyczna w obu jezykach, przerabia¢ na lekcjach tylko jednego
jezyka, na lekcjach za$ drugiego ograniczaé sie do ogélnego
ujecia wzglednie uzupelnienia materjatu, W zwiazku z tem nau-
czyciele jezyka polskiego i ruskiego powinni na poczatku roku
szkolnego ustali¢, ktore z identycznych dla obu jezykdéw czesci
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materjatu opracuje szerzej nauczyciel jezyka polskiego, a ktore
nauczyciel jezyka ruskiego.

LEKTURA.

Lektura obowiazkowa szkolna,

Wybér tatwych i krotkich utworéw prozaicznych i poetyc-
kich i wyjatkow z dltuzszych utworow.

W wyborze nalezy uwzgledniaé¢ zwlaszcza ustepy, opisujace
zwyczaje narodowe i obrzedy ludowe na Rusi, oraz piesni z nie-
mi zwiazane.

N. Ustijanowycz: ,,Mest’ werchowyncia”,

sMarta Borecka” (w wydaniu szkolnem],

M. Wowczok: trzy wybrane nowele z posrdod nastepuja-
cych — ,,Son", ,,Czumak”, ,,Wykup”, ,,Sestra®, ,,Dwa
syny”, ,Ne do pary”.

T. Szewczenko: ,Pryczynna”,

,Hamalija",

P. Kulisz: ,,Orysia”.

Lektura obowigzkowa domowa.

I. Franko: ,Lys Mykieta”.
A. Czajkiwskyj: ,,Za sestroju”.
M. Twain: ,,Pryhody Huka".

Lektura uzupelniajaca.

Wybierze ja nauczyciel ze spisu, ustalonego przez Minister~
stwo, w iloéci nie przeciazajacej uczniéw nadmiarem materjalu.

Opracowanie lektury

— jak w programie jezyka polskiego.

CWICZENIA W MOWIENIU

— jak w programie jezyka polskiego.
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CWICZENIA PISMIENNE

— jak w programie jgzyka polskiego.

KURS IL

(4 godziny tygodniowo).

GRAMATYKA.

Fleksja jezyka ruskiego z uwzglednieniem glosowni funkcjo-
nclnej w zakresie, wskazanym w programie dla jezyka polskiego,
ze szczegélowem uwydatnieniem wlasciwosci jezyka ruskiego
i roznic, zachodzacych miedzy temi dwoma jezykami (np. kon-:
cowki meskie w odmianie zeniskiej i nijakiej, coraz czestsze uzy-
wanie koricéwki dopelniacza w bierniku, nieuzywanie imiestowu
biernego, konstrukcja przymiotnika w miejsce strony biernej itd.}.

LEKTURA.

Lektura obowiazkowa szkolna.

Wybor krotkich utworéw prozaicznych i poetyckich i wy-
jatkow z dluzszych utworéw jak na kursie L

1. Franko: ,Iwan Wryszenskyj"” (poemat).

0. Makowej: ,,Wujko Dorko". .

H. Kwitka: ,,Marusia” (w wydaniu szkolnem).

1. Kotlarewskyj: , Natatka Poltawka”,

Dumy historyczne: ,,Marusia Bohustawka™ i ,,Pobih trjoch
bratiw z Azowa".

Lektura obowiazkowa domowa.

I. Franko: ,Jak Jura Szykmaniuk bryw Czeremosz".
M. Czajkiwsékyij: ,,Za sylu soncia®.
I. Tobylewycz: ,Chaziain” lub Sto tysiacz”.
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Lektura uzupelniajgca.
Wybierze ja nauczyciel ze spisu, ustalonego przez Minister-

stwo, w iloéci nie przeciazajacej uczniéw nadmiarem materjalu.

Opracowanie lektury

— jak w programie jezyka polskiego.

CWICZENIA W MOWIENIU

— jak w programie jezyka polskiego.

CWICZENIA PISMIENNE

— jak w programie jezyka polskiego.

KURS IIL

(4 godziny tygodniowo).

GRAMATYKA.

Najwazniejsze wiadomoeséci z historji form gramatycznych
w zwiazku z lektura pamietnikéw okresu drugiego.

Skladnia zdania w zakresie, wskazanym w programie dla
jezyka polskiego, ze szczegélowem uwydatnieniem wlasciwosci
jezyka ruskiego i réznic, zachodzacych miedzy temi dwoma
jezykami.

LEKTURA
na tle ogélnego obrazu zZycia narodu

Lektura obowiazkowa szkolna.

,Stowo o potku lhorewi” (w tlumaczeniu).
+Stowo Iarjona®”.

~Danylo Mnych”,

»Antonij Peczerskyj”.

W. Szczurat: piesni historyczne,
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J. Gawatowycz: ,Najkraszczyj son”,
, Kupyw kota w miszku". ,

I. Kotlarewskyj: ,,Wergiljewa Eneida” (wyjatki z wydania
szkolnego}.

M, Szaszkiewycz: (Zyciorys), wybor liryk {np. ,Wesniwka",
Pidlysie" i 1),
,,Otena”.

N, Ustijanowycz: ,Strastnyj Czetwer” (w wydaniu szkol-
nemj,

I. Ohijenko: ,Korotka - istorja kulturnoho zyttia na
Ukraini” (wybrane ustepy).

Lektura obowiagzkowa domowa.

J. Opilskyj: ,Idu na was”.

I, Franko: ,,Son kniazia Swiatoslawa”,
Zachar Berkut”,

0. Makowej: ,Jaroszenko”,

Lektura uzupelniajaca.

Wybierze ja nauczyciel ze spisu, ustalonego przez Minister-
stwo, w iloéci nie przeciazajacej uczniéw nadmiarem materjatu.

Opracowanie lektury
w zwiagzku z historja literatury.

Opracowanie lektury jak na kursie II, Nadto zwracanie
uwagi w utworach lirycznych na rozwiniecie treséci myslowej
i uczuciowej z podkreéleniem jej subtelniejszych momentéw;
w utworach rozumowanych na gléwne zagadnienia, wazniejsze
mysli i ich logiczne powiazanie. Omawianie wazniejszych wia-
éciwoséci stylu utworéw réznych pisarzy; poznawanie budowy
zwrotki w czytanych utworach. Rozréznianie spotykanych
w lekturze gatunkéw epiki, liryki, dramatu i prozy. Okreélanie
w tych réznych gatunkach literackich stosunku twoércy do
przedmiotu,

Na tle ogolnego obrazu Zycia narodu, w zwiazku z lektura,
charakterystyka pismiennictwa ruskiego okreséw: starego,

5
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éredniego i narodowego do Szaszkiewicza i Metlynskiego
wlacznie.

W zwiazku z tem nalezy wykaza¢ bezposredni i posredni
wplyw kultury bizantyjskiej na kulture ruska oraz uwydatnia-
jacy sie od XV wieku wpltyw kultury polskiej. Nalezy réwniez
rozwazyé, czy i jakie prady zachodnio-europejskie znalazly od-
dzwiek w lileraturze ruskiej.

W okresie $rednim pi$miennictwa naleiy zwrdci¢ uwagde
na poezje szkolna, dramat szkolny, intermedja i interludja, przy-
niesione z Polski, oraz oméwié wplyw apokryiéw na dramat
sredniowieczny ruski, Wskazujac na cechy romantyzmu (pelna
charakterystyka tego pradu dopiero na kursie IV}, nalezy réw-
niez oprzeé sie na wiadomos$ciach, zdobytych przez uczniéw na
lekcjach jezyka polskiego,

Uwagi, dotyczace sposobu zapoznawania uczniéw z kulturs
danej epoki, w szczegdlnosci zas lektury wyjatkéw, podane sa
w programie jezyka polskiego.

CWICZENIA W MOWIENIU

— jak w programie jezyka polskiego.

CWICZENIA PISMIENNE

—— jak w programie jezyka polskiego.

KURS IV,

(4 godziny tygodniowo).

GRAMATYKA.

Poglebienie wiadomosci o jezyku wedlug wytycznych, poda-
nych w programie dla jezyka polskiego, lecz bez szczegdlowego
rozwazania rzeczy, przerobionych na lekcjach jezyka polskiego.
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LEKTURA
na tle ogélnego obrazu zycia narodu.

Lektura obowiazkowa szkolna.

T, Szewczenko: (zyciorys), dumki (wybor),
s Lry lita” (wydanie Cisyka; wybor),
»Najmyczka”,
P. Kulisz: (zyciorys), ,Mehomed i Chadyza",
,Istoryczni opowiadannia”,
,,Czoho stoit’ Szewczenko jako poet narodnij?”
M, Wowczok: , Instytutka”,
Hiuchyj horodok”.
O. Fed'kowycz: wybér liryk (w wydaniu szkelnem),
opowiadania: ,Serce ne nawczyty”, ,,Opryszok”,

W. Doroszenko: ,,Szewczenkowa oswita”,
11
A. Jensen: ,,Taras Szewczenko” {wybrane ustepy).

Lektura obowiazkowa domowa.

T. Szewczenko: ,,Artyst”.
P. Kulisz: ,,Czorna Rada".

I. Neczuj-Lewyékyj: ,,Pomiz worohamy"”.

LLektura uzupetniajaca.

Wybierze ja nauczyciel ze spisu, ustalonego przez Minister-
stwo, w ilosci nie przeciazajacej uczniéw nadmiarem materjafu,

Opracowanie lektury:
w zwiazku z historja literatury

wedlug wskazéwek, podanych w programie jezyka polskiego.

W dalszym ciagu na tle cgélnego obrazu zycia narodu cha-
rakterystyka pisémiennictwa ruskiego az do 1876 r., t. j. do wy-
dania zakazu uiywania jezyka ukrainskiego w gramicach Rosji.
Nauke literatury na tym kursie nalezy skupi¢ orzedewszyst-
kiem dokota dwéch postaci: Szewczenki i Kulisza,



CWICZENIA W MOWIENIU
— jak w programie jezyka polskiego.

CWICZENIA PISMIENNE

— jak w programie jezyka polskiego.

KURS V.

(4 godziny tygodniowo).

GRAMATYKA.

Poglebienie wiadomosci o jezyku. Zwiezle powtérzenie wia-
domodci z gramatyki opisowej, nabytych w latach poprzednich.
Guwary ruskie.

LEKTURA
na tle cgélnego obrazu zycia narodu.

Lektura obowiazkowa szkolna,

1. Tobylewyez: ,,Sujeta”.

I. Franko: (zyciorys), ,,Z werszyn i nyzyn" (wybér},
«Mojsei".

M. Kociubynskyj: ,,W putach szajtana”.

1. Ukrainka: ,Lisowa pisnia”,

0. Otes: ,,Wybir poezij".

V. Stefanyk: ,Kaminnyj chrest”,
sZemla",
wSyny'.

J. Kmit: dwa wybrane szkice z poér6d nastepujacych —
wSzkota”, ,Dumky wdowy", ,Hospodarskyj syn",
» Widwidyny”, ,,Z hostyny".

. Lemkiwski pisni” (w zbiorze F, Kolessy).

I. Ghijenko: , Korotka istorja kulturnoho zyttia na Ukraini”
{(wybrane ustepy).

Lektura obowiazkowa domowa.

B. Czajczenko: ,Soniasznyj promin',

O. Kobylanska: ,Ludyna‘ lub ,Cariwna®.

0. Makowej: ,,Zalissia”.

D. Lukianowycz: ,,Za Kadylnu".
Lektura uzupetniajaca.

Wybierze ja nauczyciel ze spisu, ustalonego przez Minister-
stwo, w iloéci nie przecigzajgcej ucznidéw nadmiarem materjatu,
Opracowanie lektury
w zwigzku z historja literatury

— jak na kursie IV,

Na tle ogélnego obrazu zycia narodu, charakterystyka
pi§miennictwa ruskiego, w szczegblnosci pismiennictwa w by-
fej Galicji, ‘od r. 1876 do chwili obecnej.

CWICZENIA W MOWIENIU
— jak na kursie IV,

CWICZENIA PISMIENNE

— jak na kursie 1V,

B. Seminarja z polskim jezykiem nauczania, w kté-
rych jezyk ruski jest przedmiotem nauki.

KURS L

{2 godziny fygodniowo),

GRAMATYKA.

W zwiazku z lektura i éwiczeniami w méwieniu powtarza-
nie wiadomodcei z gramatyki, nabvtych w szkole powszechnei,



i uzupelnianie ich w zakresie elementarnym, niezbednym do
zrozumienia lektury i postugiwania sie jezykiem ruskim w Zyciu
codziennem. Systematycznie — skladnia zdania pojedynczego
i odmiana imion.

LEKTURA,

Lektura obowiazkowa szkolna.

Celowo dobrane do ¢wiczen jezykowych ustepy prozaiczne,
latwe i krétkie utwory prozaiczne i poetyckie i wyjatki z dluz-
szych utworéw (baénie, legendy, bajki, powiastki, opowiadania
i opisy z zycia domowego i szkolnego, obrazki z Zycia spotecz-
nego, opisy przyrody, piosenki i t. p.}.

I. Franko: ,Lys Mykieta",
Na loni pryrody”.
N. Ustijanowycz; ,,Mest’ werchowyncia",

Lektura obowigzkowa domowa.

M. Twain: ,,Pryhody Toma Sojera".

Opracowanie lektury.

Czytanie poprawne, wyraziste i plynne ze zwrdéceniem
szczegblniejszej uwagi na prawidtowy przycisk. Objasnianie wy-
razéw i zwrotéw, o ile moznosci bez przekladania ich na jezyk
polski; objasnianie synoniméw i wyrazéw o znaczeniu prze-
ciwnem; poré6wnywanie zwrotéw ruskich z polskiemi.

Rozbiér treéci czytanych utworédw i ich wyjatkow — jak
w programie jezyka polskiego.

Uczenie sie na pamie¢ i wyglaszanie utworéw wierszowa-
nych i krétkich urywkéw mowy niewigzanej — jak w programie
jezyka polskiego.

CWICZENIA W MOWIENIU

W zwiazku z lektura, z wydarzeniami z wlasnego zycia
i obserwacja zjawisk — tatwe, przystosowane do poziomu przy-
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gotowania jezykowego uczniéw rozmowy oraz krétkie przy-
gotowane, czasem réwniez nieprzygotowane, opowiadania

i opisy.
CWICZENIA PISMIENNE

Cwiczenia w ortografji. Krétkie i latwe wypracowania,
oparte na materjale, zaczerpnietym z lektury, na wydarzeniach
z wlasnego zycia i na obserwacji zjawisk.

KURS IL

(4 godziny tygodniowo).

GRAMATYKA,

W zwiazku z lektura i ¢wiczeniami w méwieniu, powtarza-
nie i uzapelnianie wiadomosci z gramatyki jak na kursie I. Sy-
stematycznie — odmiana czasownika, czeSci mowy nieodmienne,
skladnia zdania zlozonego.

LEKTURA.

LLektura obowiazkowa szkolna.

Celowo dobrane do ¢wiczen jezykowych ustepy prozaiczne,
fatwe 1 krotkie utwory prozaiczne 1 poetyckie i wyjatki z diuz-
szych utworéw jak na kursie I, przyczem nalezy polozyé
wiekszy nacisk na ustepy historyczne, geograliczne i przyrodni-
cze oraz na latwiejsze utwory liryczne.

I. Franko: , Hrycewa szkilna nauka,

.,Pawlo Hrab”,

,Malyj Myron",

,Jak Jura Szykmaniuk bryw Czeremosz",
,Marta Borecka' {w wydaniu szkolnem).

Lektura obowiazkowa domowa.

M. Twain: ,,Pryhody Huka".
A. Czajkiwskyi: ,,Za sestroju”.
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Opracowanie lektury

— jak na kursie L

CWICZENIA W MOWIENIU

— jak na kursie L

CWICZENIA PISMIENNE

— jak na kursie L

KURS IIL

(4 godziny tygodniows).

GRAMATYKA,

Glosownia opisowa jezyka ruskiego, znaczenie wyrazdéw i sto-
wotwérstwo z nwzglednieniem glosowni funkcjonalnej jak na kur-
sie I seminarjéw z polskim i ruskim jezykiem nauczania.

Nauke nalezy dprzeé o ile moznoéci na wiadomosciach
z gramatyki polskiej, nabytych juz przez uczniéw na kursie L

LEKTURA,

fektura obowiazkowa szkolna,

Wybor krétkich utworéw prozaicznych i poetyckich 1 wy-

jatkéw z dluzszych utwordéw jak na kursie I seminarjéw z pol-
skim i ruskim jezykiem nauczania.

H. Kwitka: , Marusia®.

T. Szewczenko: ,, Topola",
,,Hamalija".

P. Kulisz: ,,Orysia”,

M. Wowczok: trzy wybrane nowele z poséréd nastgpujacych—
Son", ,,Czumak”, ,Dwa syny”, ,Sestra”, ,Wykup”,
+Ne do pary”,
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Lektura obowiazkowa domowa.
M. Czajkiwskyj: ,Za sytu soncia™,
0. Makowej: ,,Jaroszenko”’.
M. Cervantes: ,,Pryhody Don Kichota",
Lektura uzupelniajaca.
Wybierze ja nauczyciel ze spisu, ustalonego przez Minister-

stwo, w iloéci nie przeciazajacej uczniéw nadmiarem materjatu.

Opracowanie lektury
— jak w programie jezyka polskiego kursu II. Nadto najwazniej-
sze wiadomogei o wybitniejszych autorach czytanych utwordw.
CWICZENIA W MOWIENIU

— jak w programie jezyka polskiego kursu L

CWICZENIA PISMIENNE
— jak w programie jezyka polskiego kursu I

KURS IV.

{4 godziny tygodniowo).
GRAMATYKA.

Fleksja jezyka ruskiego z uwzglednieniem glosowni funkcjo-
nalnej jak na kursie 1I seminarjéw z polskim i ruskim jezykiem
nauczania.

LEKTURA.

Lektura obowigzkowa szkolna.

Wybér krotkich utworéw prozaicznych i poetyckich i wy-
jatkow z dluzszych utworéw jak na kursie II seminarjéw z pol-
skim i ruskim jezykiem nauczania,
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. Pisnia pro pochid lThorja" (w tlumaczeniu; wyjatki).
I. Franko: ,Jwan Wyszenskyj".
M, Kociubinskyj: ,,Dla zahalnoho dobra’,
W putach szajtana”.
O. Kobylanska: ,Bytwa",
,, Ludyna’.

Lektura obowiazkowa domowa,

N. Ustijanowyez: ,Strastnyj Czetwer” (w wydaniu szkol-
nem),
1. Franko: ,Zachar Berkut",
,Uczytel”.
[. Neczuj-Lewyékyij: ,Pomiz worohamy".
Lektura uzupelniajaca.
Wybierze ja nauczyciel ze spisu, ustalonego przez Minister~

stwo, weilosci nie przeciazajacej uczniéw nadmiarem materjalu.

Opracowanie lektury

— jak na kursie IIL
CWICZENIA W MOWIENIU
—. jak w programie jezyka polskiego kursu II

CWICZENIA PISMIENNE

—- jak w programie jezyka polskiego kursu II.

KURS V.

(4 godziny tygodniowo).

GRAMATYKA.

Skladnia zdania jak na kursie 111 seminarjow z polskim i ru-

skim jezykiem nauczania. Najwazniejsze wiadomosci z historji

jezyka literackiego; najwazniejsze wiadomosci o gwarach.

75 —
LEKTURA.

l.ektura obowiazkowa szkolna,

Wybér kilku typowych wyjatkéw dla charakterystyki po-
szczegélnych okreséw pismiennictwa ruskiego na podstawie
wypiséw.

M. Szaszkiewycz: wybér liryk (np. ,Wesniwka", ,Pidly-

sie' 1 1.).

I. Franko: , W pleneri”,

+Moise]” (wyijatki).

W. Stefanyk: , Kaminnyj chrest”,

,Zemla”,
. wSyny'

I Neczuj-Lewyékyj: ,Horystawéka nicz".

0. Makowej: ,,Za szczo?"',

. Mertwe misto"’,
,Bratannia”,
. Tycha hodyna”,

Lektura obowiazkowa domowa.

B. Lepkyij: ,Pid tychyj weczir".

O. Kobylanska: ,,Cariwna’.

t.. Ukrainka: ,,Lisowa kwitka".

B. Hrinczenko-Czajczenko: ,Soniasznyj promin”.

Lektura uzupelniajaca.

Wybierze ja nauczyciel ze spisu, ustalonego przez Minister-
stwo, w ilosci nie przeciazajacej uczniéw nadmiarem materjatu.

Opracowanie lektury
w zwiazku z hisftorja literatury

— jak na kursie III seminarjéw z polskim i ruskim jezykiem
nauczania,

W zwiazku z przerobiong lektura szkolng i domowa oraz
z lektura typowych wyjatkéw utworédw ogélna charakterystyka
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poszczegbdlnych okreséw - pismienniciwa ruskiego z uwzglednie-
niem autoréw, ktérych dzieta czytano w seminarjum,

CWICZENIA W MOWIENIU
— jak w. programie jezyka polskiego kursu II.

Nadto wygtaszanie z pamieci pogadanek; zywe opowiadanie
‘bajek, klechd i basni.

CWICZENIA PISMIENNE

— jak w programie jezyka polskiego kursu IIL

UWAGI DO PROGRAMU.

Z natury przedmiotu wynika, ze niektére dzialy programu

jezyka ruskiego i jezyka polskiego nie beds sie niczem roznily.

od siebie. Dotyczy to przedewszystkiem gramatyki, éwiczed
w mowieniu, éwiczei pi$miennych, tudziez uwag, odnoszaevch
sie do opracowania lektury i do wskazad metodycznych, poda-
nych w uwagach do programu nauki jezyka polskiego. Uwagi
te wiec i wskazéwki obowiazuja zaréwno nauczycieli jezyka
polskiego jak i ruskiego. ~

Program niniejszy uwzglednia dwa typy seminarjéw nau-
czycielskich: a) seminarja z polskim i ruskim jezykiem naucza-
nia, w ktérych, oprécz nauki jezyka ruskiego, takze kilku innych
przedmiotéw uczy sie po rusku; b) seminarja z polskim jezy-
kiem nauczania, w ktorych, z wyjatkiem jezyka ruskiego, wszyst-
kich przedmiotéw uczy sie po polsku, Wobec tego mlodziez se-
minarjéw {ypu pierwszego ma moznoé¢ osiagniecia wiekszej
bieglosci we wladaniu jezykiem ruskim tem bardziej, ze wste-
puje do seminarjum juz z wigksza znajomoécig tego jezyka.

Z tego tez wzgledu i materjal naukowy, objety programem
jezyka ruskiego, jest dla seminarjow typu pierwszego znacznie
rozleglejszy i na wyzszym poziomie postawiony.

T —

A. Seminarja z polskim i ruskim jezykiem
nauczania.

Whrew dotychczasowym zwyczajom program lektury po-
mija te utwory, ktére uczniowie mogliby pozna¢ tylko w prze-
kladach na jezyk nowoczesny, tembardziej, ze wigkszos¢ tych
dziel nalezy albo do literatury koscielnej, albo tez do réznych
dzialéw prozy naukowej. Wyjatek stanowi ,Pieén o pulku lgo-
ra”, ktéra pomieszczono ze wzgledu na jej wartos¢ literacka
i kulturalna.

Wobec tego, ze w lekturze kursu I i II szczegélniej maja.
by¢ uwzglednione opisy zwyczajéw ludowych i pieéni ludowe,
a na kursie V maja by¢ réwniez czytane piesni ludowe, program
nie wprowadza odrebnego dziatu literatury ludowe;.

Program réwniez nie przewiduje dla niiszych kurséw oso-
bnych wzoréw poezji i prozy, na pierwszym bowiem planie
kiadzie rozbiér treéci utworéw, na dalszym rozpatrywanie
formy. "

B. Seminarja z polskim jgzykiem nauczania,
w ktéorych jezyk ruski jest przedmiotem nauki

W seminarjach tych gléwnym celem nauki jezyka ruskiego
jest nabycie wprawy w bieglem i poprawnem méwieniu i pisa-
niu oraz w czytaniu utworéw prozaicznych i poetyckich bez
pomocy stownika.

Poniewaz mlodziez przynosi ze szké! powszechnych sfabe
przygotowanie z tego przedmiotu, program wprowadza na kur-
sie I i Il elementarny kurs zaréwno gramatyki, jak i lektury.
Nauka na tych kursach ma zmierzaé¢ przedewszystkiem do pralk-
tycznego opanowania jezyka, uzywanego w mowie potocznej.
Stad przesuniecie punktu ciezkosci na ¢éwiczenia w méwieniu
i dostosowanie do tych ¢wiczen zaréwno nauki gramatyki, jak
i materjatu lektury, Dopiero od kursu Il rozpoczyna sie syste-
matyczna nauka jezyka ruskiego na poziomie $rednim, przyczem
nauke literatury ogranicza sie do podania na kursie V ogélnych
wiadomoéci o rozwoju pismiennictwa ruskiego w zwiazku z pra-
dami umystowemi i literackiemi, poznanemi przez ucznidéw na
lekcjach literatury polskiej.



JEZYK OBCY.

Angielsk, francuski, niemiecki.

KURS L

{3 godziny {ygodniowo; w‘semz’narjaclz dwujezycznych i w seminarjach
z drugim jezyvkiem jako przedmiofem nauki 2 godziny tygodniowo].

Nauka o rzeczach (na podstawie obrazéw Sciennych i tek-
stow, zawartych w podreczniku). Przystepne zjawiska kultury
materjalnej oraz najprostsze przejawy kultury duchowej (rze-
miosta 1 zawody; najpospolitsze wynalazki i urzadzenia; zabawy
i gry; podréze i przygody i t. d.); uwzglednienie (w elementar-
nym zakresie) zjawisk 1 tworéw przyrody zywej i martwej.

Lekiura (w zwiazku z nauka o rzeczach): opisy, basnie, po-
dania, anedgdoty, opowiadania, listy, dialogi; tatwiejsze utwory
poetyckie 1 pieéni,

Cwiczenia w swobodnem moéwienin. Précz konwersacji
w’ zwigzku z nauka o rzeczach, obok opiséw i opowiadan na tle
lektury — poczatki samodzielniejszej konwersacji miedzy nau-
czycielem a uczniami oraz miedzy uczniami samymi. Wryglasza-
nie i uczenie sie na pamieé celniejszych ustepoéw.

Gramatyka.

Jezyk angielski. Powtérzenie i uzupelnienie wiado-
mesci w zakresie ileksji, rozszerzenie zakresu czasownikéw nie-
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regularnych. Ze skladni: praktyczne zaznajomienie sic z uzy-
ciem form czasownika oraz stéw positkowych; uzupelinienie wia-
domosci o wazniejszych zdaniach pobocznych.

Jezyk francuski. Powtérzenie i uzupelnienie wiado-
mosci w zakresie fleksji, w szczedgdlnosci fleksji czasownika:
passé antérieur, conditionnel passé, subjonctif (pozostalych cza-
séw), participe passé composé, infinitif passé. Ze skiadni:
praktyczne zaznajomienie si¢ z uzyciem trybéw i rozszerzenie
wiadomosci o wazniejszych zdaniach pobocznych.

Jezyk niemiecki. Powtérzenie i uzupeinienie wiado-
moséci w zakresie fleksji. Z czasewnika: czas przyszly dokonany,
tryb przypuszczajacy (pozostalych czaséw), drugi tryb warun-
kowy, imiestéw, bezokolicznik, uzupelnienie strony biernej. Ze
skladni: praktyczne zaznajomienie si¢ z uzyciem trybéw; uzupet-
nienie wiadomosci o wazniejszych zdaniach pobocznych.

Cwiczenia pi$mienne.

Cwiczenia domowe krétkie, odczytywane i przegladane na
lekcji, nalezy pisaé jak najczeSciej; ¢wiczenia szkolne, popra-
wiane przez nauczyciyela, najmniej jedno w miesigcu.

Tematy: odpowiedzi na pytania (z zastosowaniem zdai po-
bocznych); opisy obrazéw i scen przy pomocy krétkiego planu
podanego w formie pytan; préby streszezen przy pomocy plany,
tatwe ¢wiczenia gramatyczne. (Od czasu do czasu dyktando,
oparte na materjale jezykowym, poznanym juz gruntownie przez
uczniéw,

KURS II i IIL

(3 godziny fygodniowoe; w seminarjach dwujezycznych i w seminarjach
z drugim jezykiem jako przedmiotem nauki 2 godziny tygodniowo).

Nauka o rzeczach. Angljia (Francja, Niemcy) w barwnych
i zajmujacych opisach i obrazach ze szczegélnem uwzglednie-
niem stolicy lub wiekszych érodowisk o wybitnem znaczeniu kul-
turalnem i dziejowem; elementarne zapoznanie si¢ z charakte-
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rem danego narodu, jego zwyczajami i obyczajami oraz jego
twoérczoscia (urzadzenia, instytucje, pomniki). W zwiazku z tem
odkrycia, wynalazki i t. p. nowoczesne zdobycze kulturalne
w przystepnem przedstawieniu rzeczy; latwe biografje lub epi-
zody (zawierajace pierwiastki wychowawcze) z zycia wynalaz-
cow, uczonych, artystéw, dzialaczy, bohateréw (takze z ostatniej
wojnyj it d

Lektura. Opowiadania i nowele, opisy, listy, dialogi, wier-
sze, przystosowane do powyzszych tematéow.

1 krotka 1 fatwa powiesé.

Cwiczenia w swobodnem méwieniu. Konwersacja i latwe
sprawozdania w zwiazku z nauka o rzeczach, lektura i wiasnemi
przezyciami; opisy oparte na obserwacji (ewentualnie przy po-
mocy obrazéw); rozméwki uczniéw miedzy soba w tymze zakresie
pod kierunkiem nauczyciela.

Gramatyka.

Jezyk angielski. Systematyczne ujecie i uzupelnie-
nie wiadomoéci gramatycznych w zakresie morfologji na podsta-
wie odpowiednio utozonych tekstéw i przykladow, w zwiazku
z tem stosowne éwiczenia ustne i piSmienne celem nabrania pew-
no§ci i wprawy w poprawnem uzywaniu jezyka w zakresie po-
znanego materjalu gramatycznego.
 Jezyk francuski — jak jezyk angielski, nadto ze
sktadni: systematyczne zaznajomienie sie z budowa zdan i nauka
o uzywaniu czaséw trybu orzekajacego.

Jezyk niemiecki — jak jezyk angielski.

Cwiczenia pismienne.

Proby samodzielnych opiséw, opowiadan, listéw, transpozy-
cje gramatyczne, W ograniczonym zakresie: przektady odpo-
wiednio ulozonych zdan polskich na jezyk obey dla poglebienia
i utrwalenia zdobytych juz wiadomosci gramatycznych w zwiazku
z nauka gramatyki. -

- Liczba wypracowan domowych i klasowych jak na kursie I
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KURS IV 1 V.

{2 godziny tygodniowo).

Nauka o rzeczach. Anglja (Francja, Niemcy) w barwnych
opisach i obrazach ze szczegélnem uwzglednieniem prowincji:
opisy kraju, ludnoéci, zwyczajéw, najwazniejszych urzadzen, za-
bytkéw; przywiazane do danych okolic podania oraz wspomnie-
n'a, odnoszace sie do wybitnych postaci lub zdarzes#t histo-
rveznych. '

Lektura. Opowiadania i nowele, opisy, listy, dialogi, wier-
sze i t. d., przystosowane do wyzej wskazanych temaiéw.

2 krotkie i latwe rozprawki naukowe; wybrane artykuly
z pism naukowych (zwlaszcza pedagogicznych).

Cwiczenia w swobodnem méwieniu — jak na kursie

T IIL
Gramatyka.

Systematyczne ujecie i uzupelnienie wiadomosci w zakresic
sktadni, traktowane podobnie jak na kursie II i III. Cwiczenia
w zakresie synonimiki i frazeologji.

Cwiczenia pi§mienne

— jak na kursie II i III przy zwiekszonych nieco wymaganiach.

UWAGI DO PROGRAMU.

Celem nauki jest przygotowanie przedewszystkiem do samo-
dzielnego rozumienia wspélczesnego jezyka ksigizkowego a mia-
nowicie: prozy (i fatwej poezji) opowiadajacej i opisowej oraz
latwiejszych dziel tresci naukowej, w szczegélnoéci pedagogicznej
(artykulé6w w czasopismach, dziet wybitniejszych pedagogéw
nowszych — wiek XX, XIX, XVIIl). Lacznie z tem — rozumie-
nie mowy potocznej i nabycie pewnej wprawy w wystowieniu
(w mowie i piémie) w zakresie zycia codziennego oraz spraw, do-
tyczacych nauczania i wychowania.
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Nauka o rzeczach ma na celu rozszerzenie horyzontu wy-
obrazen i poje¢ z jednej strony, a wzbogacenie zasobu leksykal-
nego z drugiej strony. Moze by¢ prowadzona przy pomocy
przedmiotéw rzeczywistych, modeli, obrazéw do lektury, albo ra-
czej winna byé prowadzona, o ile to jest mozliwe, przy pomacy
wszystkich tych $rodkéw. O ile w pierwszym roku nauki wysu-
waja si¢ na pierwszy plan przedmioty rzeczywiste i modele.
o tyle pézniej obrazy, a w koncu lektura.

Lektura jest niczem innem, jak jednym ze $rodkéw nauki
o rzeczach i dazy do tego samego celu. Roznica polega na tem,
ze zakres pojeé, jakotez zasobow leksykalnych, zdobywanych
droga lektury, moze by¢ o wiele szerszy, niz ten, jaki uzyskuje sie
innemi $rodkami nauki o rzeczach i ze technika przyswajania no-
wych poje¢ na tej drodze jest nieco odmienna.

Na kursach nizszych (Il i 1II) przerabianie materjatu nie
powinno zaczynac sie od czytania przez ucznia nieprzerobionego

ustepu; jest to w pewnych, dosé licznych nawet wypadkach, do-

puszczalne na kursach IV i V. Lekture nalezy poprzedzad,
zwlaszcza na kursie I, demonstracja czyto rzeczywistych przed-
miotéw, czynnodci, czy obrazéw, polaczona z odpowiednie-~
mi objaénieniami; lektura ucznia winna tu by¢ jakby synteza
ostateczna demonstracji i objasnien nauczyciela; na kursach
11V ilustracja przy pomocy obrazéw nastepowaé moze w cza-
sie lektury, wyjatkowo nawet po lekturze.

VW seminarjach nauczycielskich, gdzie chodzi przedewszyst-
kiem o przygotowanie do samodzielnego rozumienia jezyka
ksigzkowego, gtéwny nacisk nalezy polozy¢ na lekture, zwlaszcza
poczawszy od kursu IL

Cwiczenia w mowieniu dziela sie na systematyczne oraz przy-
godne. ' Pierwsze prowadzi sie w zwiazku z nauka o rzeczach
i lektura, drugie, w miare uznania nauczyciela — na tematy
improwizowane, zawsze jednak w granicach nabytych wiadomo-
sci leksykalnych uczniéw i ich stopnia rozwoju umystowego.
Jedne i drugie maja stale forme konwersacji i dopiero zwolna
mogdyg przechodzié w dluzsze, samodzielniejsze sprawozdania
ucznioéw.
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Celem tych ¢wiczen jest nabieranie coraz to wiekszej wpra-
wy w méwieniu obcym jezykiem. Stad nie nalezy takze zaniedby-
waé ¢éwiczei w poprawnem wymawianiu obcych diwiekéw oraz
wyglaszaniu z pamieci mniejszych lub wiekszych, nadajacych sie
po temu caloéci. Poprawne, wyraziste odezytywanie przercbio-
nych ustepéw, a wreszcie $piewanie pieéni uzupelniajg szereg
najwazniejszych srodkéw w tym kierunku.

Nauka gramatyki obcego jezyka ma na celu poglebienie po-
czucia poprawnosci jezykowei.

Systematyczne ujecie wiadomosci gramatycznych winno sig
odbywaé na podstawie odpowiednio utozonych przykladéw i tek-
stéw. Musza one: a) byé dostosowane do wlasciwosci obcego je-
zyka; b) liczyé sie z wlasciwosciami jezyka ojczystego uczniéw
(podreczniki gramatyki, pisane dla szké? francuskich, nie nadaja
sie do potrzeb szkol polskich); c) byé ugrupowane w sposob wska-
zany zasadami dydaktyki, w szczegélnosci nie dopuszczaé do
réwnoczesnego traktowania zjawisk jezykowych, nalezacych do
réznych kategoryj; zasady tej winien przestrzegaé $cisle nauczy-
ciel przy przerabianiu wszelkiej nowej gramatyki systematy-
zujacei.



HISTORJA.

KURS L

{2 godziny tygodniowo).

Dzieje staroiytne i sredniowieczne do VI wieku. Wschéd.
Warunki naturalne rozwoju Egiptu, Chaldei i Fenicji. Zabytki,
pomniki, obyczaje i wiedza, Zjednoczenie Wschodu — panstwo
perskie,

Grecja. Iljada. Wykopaliska, Rozsiedlenie Hellenéw. Bé-
stwa, bohaterowie, igrzyska. Poréwnanie zycia Aten i Sparty.
Kolonizacja, zegluga, przemysl. Walka z Persja, zwycigstwo or~
ganizacji i patrjotyzmu.

Rozkwit demokracji atenskiej, pomniki. Wojna domowa,
Sokrates i Demostenes. Aleksander Wielki i hellenizm.

Rzym. Italja, legendy o Rzymie, o rzeczypospolitej i o wal-
ce stanéw. Religia i wojskowosé. Podboj Italji, drogi, kolonje.
Podbéj éwiata, prowincje. Skutki wojen, reformy rolne i woj-
skowe. Walki domowe, Sulla, Cezar, Oktawjan i upadek rze-
czypospolitej. Rzym za Augusta, Chrystus. Zabezpieczenie gra-
nic, pokdj rzymski, romanizacja. Zepsucie obyczajéw, przesla-
dowania chrzes$cijan, przenikanie barbarzyncéw, rozdwojenie
cesarstwa, Fdykt medjolafiski i ostateczny podzial cesarstwa.

Najazd i rozsiedlenie barbarzyficéw. Parstwo Chlodwiga
i Teodoryka. Pierwiastki organizacyjne rzymskie i germanskie
w ich panstwach.
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KURS IL

(3-godziny tygodniowo).

Dzieje $redniowieczne, polskie do potowy XV wieku. Odro-
dzenie Wschodu. Justynjan. Islam, wojna $wieta. Nowy Rzym
i chrystjanizacja Germanéw. Sojusz Frankéw z papiestwem
i §wiete imperjum rzymskie. Stowianie, podwéjne misje, pierw-
sze pafistwa, Rozdrobnienie feodalne Francji i Anglji Wilhelma
Zdobywcy. Dynastja saska w Niemczech i polityka swiatowa
Ottonéw.

Wystapienie Polski i jej rola w Stowiafiszczyznie. Chrzest
i pierwsze krélestwo bolestawowskie, Reforma klunjacka i dru-
gie krolestwo w Polsce. Zmiany w rzadzie, Krzywousty, legacja
Idziego. Rozklad Polski na dzielnice; urzednicy i dygnitarze;
upadek senjoratu, Przywileje stanowe; ludno$¢ rolnicza; poczat-
ki miast. O¢wiata, architektura i sztuka romanska.

Wyprawy krzyzowe. Krolestwo Jerozolimskie i zakony ry-
cerskie, Krzyzacy w Polsce, Innocenty III; cesarstwo lacinskie.
Zakony zebracze., Reforma ko$cielna w Polsce. Monarchja we
Francji, Magna Charta i poczatki parlamentaryzmu w Anglji.
Wzrost miast wloskich, Hohenstaufowie i ich upadek. Oslabie-

.nie papiestwa, niewola awinjofiska. Habsburgowie i Luksembur-

gowie w Niemczech. Hanza i jej rola na pélnocy.

Najazd Tataré6w na Rus i Polske. Wzrost niemczyzny
w Polsce. Kolonizacja. Rozbudzenie narodowe i wskrzeszenie
krolestwa w Wielkopolsce. Rzady czeskie w Malopolsce; walki
i krolestwo Lokietka., Traktaty i praca organizacyjna Kazimie-
rza; przewrét handlowy., Oswiata w Polsce, gotyk., Czechy za
Karola IV i Wegry za Ludwika Wielkiego, Zmiana dynastji
w Polsce; pakt koszycki,

Walka z Niemcami na péinocy, Unja polsko-litewska i wiel-
ka wojna. Unja kalmarska. Wielka schizma, sobory, wojny hu-
syckie, Przeobrazenia stanowe i wrzenie religijne w Polsce.
Sprawa Litwy i kryzys unji; powstanie Swidrygielly,

Bizancium i Turéy osmanscy, Unja florencka i polsko-we-
gierska, Kleska pod Warna. Upadek Konstantynopola. Wojna
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stuletnia i wzrost centralizmu w Angl)i i Francji. Zjednoczenie
Hiszpanji. Rozkwit miast wtloskich; kolonje genuenskie przy
morzu Czarnem. Odrodzenie sztuk i nauk, Wynalazki i odkrycia
geograficzne,

KURS IIL

{4 godziny #ygodniowo; w seminarjach dwujezycznych i w seminarfach
z drugim jezykiem jako przedmiotem nauki 3 godziny tygodniowo).

Dzieje nowozytne. Odrodzenie i humanizm w Polsce; aka-
demja, druk; sztuka krakowska. Kazimierz IV; zmiany w rza-
dzie i terytorjum. Ustawy Olbrachta I, Aleksandra. Unja. Wzrost
Moskwy.

Monarchja Habsburgéw i rywalizacja -z Francja. Kongdres
wiedenski, Reformacja w Niemczech, walki wewnetrzne, pokdj
augsburski. Powstanie kosciola reformowanego i anglikanskiego.

Rzady Zygmunta Starego. Dwér, humanisci, sztuka. Refor-
macja i ruch egzekucyjny za Zygmunta Augusta. Sekularyzacja
Infiant i polityka battycka., Przewrét gospodarczy, Unja lu-
belska.

Odrodzenie koéciota na Zachodzie i w Polsce, Bezkrélewie
i konfederacja warszawska. Hugonoci we Francji. Henryk Wa-
lezy, pacta conventa i artykuly henrycjanskie. Reformy 1 wojny
moskiewskie Batorego. Kryzys potegi muzulmanskiej i plan
antyturecki Batorego. Elekcja Wazy.

Anglja za Elibiety i walki z Hiszpanja. Walki trzech Hen-
rykéw we Francji: Kleska i upadek Hiszpanji, rozkwit Anglji.
Koniec wojen religijnych we Francji i jej odbudowa.

Polityka habsbursko-wazowska. Walka z roznowierstwem
w Polsce i Niemczech. Rokosz w Polsce i powstanie czeskie,
somuta” moskiewska i wojny pierwsze z Turcja, Wojna trzy-
dziestoletnia i polsko-szwedzka, Francja Richelieu'do. Polityka
europejska Wladystawa IV. Pokéj westfalski. Niemcy po woj-
nie religijnej. Przewr6t purytanski w Anglji ,

Bunt Chmielnickiego. Napad moskiewski i szwedzki. Unja
hadziacka, pokdj andruszowski i oliwski. Zwiazki z Francia
i sprawa elekcji w Polsce. Wojny polsko-tureckie. Jan Sobieski.

— 87 —

Absolutyzm dworski Ludwika XIV, wojny zaborcze. Wy~
prawa wiedeniska i pokdj karlowicki, Przewaga cywilizacji
francuskiej. Koalicja antyfrancuska i pokdj utrechcki. Wojna
pélnocna, sejm niemy. Cesarstwo rosyjskie i krélestwo pruskie.

Polska i austrjackie wojny sukcesyjne. Polska za Augu-
sta III. Aljans czarnych ortéw, Elekcja Stanistawa Augusta i re-
formy Czartoryskich. Utrwalenie parlamentaryzmu w Anglji
i jej rozw6j handlowy. Rywalizacja kolonjalna z Francja. Oswia-
ta francuska i préby reform. Absolutyzm $wiatly., Powstanie
Stanéw Zjednoczonych i ich konstytuciji. \

Stanistaw August, konfederacja, pierwszy rozbiér i prace
nad odrodzeniem panstwa. Kryzys we Francji, konstytuanta
i konstytucja wrze$niowa. Sejm 4-letni i ustawa 3 maja., Drugi
rozbiér. Woiny z koalicja we Francji; rzeczpospolita jakobin-
ska, Powstanie kosciuszkowskie i trzeci rozbidr,

Woijny dyrektorjackie i Napoleon. Legjony Dabrowskiegdo.
Konsulat i cesarstwo. Zycie polskie w poszczeg6lnych zaborach
i plan Czartoryskiego. Pogrom Prus i pierwsza kampanja pol-
ska. Ksiestwo Warszawskie, jego rozwéj i druga kampanja pol-
ska, Traktat kaliski. Kongres wiedenski.

Uwaga. W seminarjach dwujezycznych 1 w seminarjach
z drugim jezykiem jako przedmiotem nauki nalezy zmniejszyé
materjal historji powszechnej, a polozy¢ wiekszy nacisk na po-
lityke wschodnia Polski,

KURS IV.

(2 godziny tygodniowo).

Czasy najnowsze. Zdobycze rewolucji francuskiej, wrzenie
w Europie i system interwenciji. Krélestwo Kongresowe, sejmy,
spiski, Polityka Lubeckiego. Powstanie ,w Grecji, przewrét
lipcowy. Wybuch listopadowy i wojna z Rosja. Rozwéj prze-
mysiu na kontynencie i w Anglji. Wielkie reformy angielskie,
przewr6t ludowy we Francji, Wiosna ludéw, Emigracja polska.
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Zycie polskie w poszczegélnych zaborach., Akcja demokra-
téw w Galicji i Poznaniskiem., Wojna krymska i sprawa polska.
Rozluznienie ucisku rosyjskiego. Zjednoczenie Whoch. Powsta-
nie styczniowe. Rusylikacja w zaborze rosyjskim.

Rywalizacja Austrji i Prus w Niemczech. Zjednoczenie Nie-
miec i upadek cesarstwa francuskiego. Nowe reformy w Anglji
i jej imperjalizm kolonjalny. Demokracja i imperjalizm amery-
kanski, przewrdt w Japonji. i wspotzawodnictwo z Chinami.
Germanizacja i walka gospodarcza z Polakami. Demokratyza-
cja Krélestwa Polskiego. Polacy w zaborze austrjackim. Poli-
tyka ugody wobec Prus i Rosji. Rewolucja rosyjska i ruch na-
rodowy w Krélestwie. Wyzysk ekonomiczny Krélestwa,

Wspétzawodnictwo angielsko-niemieckie. Kwestja wschod-
nia. Wojna balkaniska. Przesilenie demokracji na Wschodzie,
przesilenie militaryzmu i wybuch wojny $wiatowej. Udzial Po-
lakow i wskrzeszenie Polski,

UWAGI DO PROGRAMU.

Nauka historji zaznajamia z drogda, przebyta przez czlowie-
ka od barbarzyastwa do kultury, tudziez daje obraz podejmo-
wanych przez niego wysitkéw. Od dostatecznego wyjaénienia
procesu doskonalenia sie zycia ludzkiego zaleza wyniki wy-
chowawcze, z nauczania historji plynace, to zna¢zy — przeko-
nanie o wartosci pracy w spoleczenstwie, Rezultaty te zapew-
ni¢ moze zaznajomienie sie z dziejami ojczystemi. Dzieje po-
wszechne postuza do zrozumienia stanowiska twérczosci naro-
dowej w pracy cywilizacyjnej $wiata. Rozrdznienie powyzsze
wplywa na wybér i uklad materjalu historycznego w programie,
wykonywanym przez klase, : _

W programie pierwszego roku obja¢ nalezy dzieje staro-
zytne, Poprzedzaja one wprawdzie wystapienie na widownig
dziejowa Polski i nie sa z nia bezposrednio zwiazane, uwzgled-
nione jednak by¢ winny ze wzgledéw dydakiycznych i przed-
miotowo-historycznych. Zycie ludéw staroiytnych poznajemy
od wczesnych poczatkéw przez czasy wzrostu i potegi az do
upadku i ostatecznego rozkladu, co daje moznosé $ledzenia
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przyczyn wielkosci i upadku narodéw; prostota ich stosunkéw
i ideowa postawa bohateréw budzi i ksztalci zainteresowanie
spoteczne; doskonalos¢é dziel sztuki i literatury rozwija zmyst
estetyczny; wreszcie odrebnoéé Swiata poganskiego droga prze-
ciwstawienia pomaga do zrozumienia kultury chrzescijasiskiej.
Starozytnosé swym dorobkiem cywilizacyjnym zasilala i zasila
dotad twoérczoéé¢ narodéw wspoélczesnych: na wschodzie powsta-
Iy 1 wyrobily sie pojecia religijne, wzory sztuki i piekna stwo-
rzyla Grecja, Rzym zaé z taka przenikliwoscia i znajomoscia
natury ludzkiej okreslit normy wspélzycia i wspoéldziatania, ze
kategorje jego przepiséw do dzi$ stanowia niedodcigniony wzdr
écistoéci prawnej. Okolicznosci te tlumacza dzieje starozyine
w prodramie, zarazem za$ objaéniaja, jakie zadanie ma nauka
tych dziejéw starozytnych i jaki materjal obja¢ powinien pro-
gram naukowy. ‘

Rok drugi nauki ogarnia dzieje $redniowiecza. Tutaj wkra-
czamy w stosunki spofecznosci chrzescijaniskiej, na ktora skta-
daia sie liczne ludy, urabiane przez chrzescijanstwo i jego insty-~
tucje — cesarstwo i papiestwo. Na tle powszechnego i naog6i
jednorodnego rozdrobnienia mozna przyja¢ dzieje narodu pol-
skiego za typowe i wokot nich szeregowaé wazniejsze przejawy
rozwoju ludéw europejskich, Uniwersalizm oddzialywania ce-
sarstwa i papiestwa pozwala na podobny ukiad bez narazenia
na szkode wiernoéci przedmiotowe;j.

Czasy nowozytne, przypadajace na trzeci rok nauczania,
maja inne oblicze. Sa one okresem dojrzewania narodéw i wla-
snej ich samoistnej twérczosci i dlatego wymagaja bardziej ré-
wnomiernego fraktowania, Powaznemu 1 zawsze rozleglemu
obrazowi zycia polskiego odpowiadaé winien réwnolegly ale
bardziej syntetyczny obraz rozwoju twérczych ludéw zachod-
nich, ujmowany wedtug nastepstwa pradéw i kierunkéw kultu-
ralno-politycznych, Humanizm i reformacija, wojny religijne, ab-
solutyzm i polityka rownowagi, wreszcie rewolucja francuska —
oto najwazniejsze fazy, w ktérych znaleZé¢ musi swe miejsce
wedlug zastug i roli kazde panstwo Europy, i na tle ktérych.
réwnoczeénie ujaé nalezy wyczerpujaco dzieje Polski.

Na ostatni rok kursu pozostana czasy najnowsze, od kon-
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gresu wiedenskiego poczynajac. Martyrologji polskiej, famaniu
odrebnoséci narodowej towarzyszy tu bujny rozkwit gospodarczy
i spoleczny innych narodéw, zorganizowanych w pasistwa; ni-
welujacy duch Wschodu idzie w parze z wyzwalajaca czlowieka
demokracja Zachodu, aby wreszcie doprowadzi¢ do strasznej
katastroly $wiatowej, z ktérej wychodzi zjednoczona Polska.
Materjal narzuca silne kontrasty, doskonale przygotowujace do
pojmowania stosunkéw wspoéiczesnych i obywatelskiego dzia-
lania jednostki.

Te drcge rozwoju historycznego czlowieka odby¢ nalezy
z uczniem w podobay sposdb, jak to czynimy, zaznajamiajac go
z zyciem i1 stosunkami wspélczesnemi, pokazywaé mu wiec
w miare moznoséci czlowieka réinych czaséw, jego potrzeby,
dziatalno$¢ 1 tej dzialalnosci owoce, ulatwiajac za kazdym ra-
zem bezposrednia obserwacje rzeczowych pomnikéw przeszlo-
sci, badZ tez poznanie literackich jej zabytkéw. Wyzyskane
metodycznie zbiory ilustracyj, przezroczy, modeli, wzglednie
same pomniki, oraz wypisy historyczne da¢ winny podstawe
do syntezy rozwoju dziejowego, budowanej wlasna praca ucznidw,
i zastapié podrecznik, ktéry w pracy szkolnej zachowaé winien
role lektury pomocniczej. Metode te w catlej rozciaglosci zasto-
sowaé mozna do dziejéw starozyinych, zaé w dziejach powszech-
nych Europy do historji polskiej — w obydwu dziatach mamy
w naszej literaturze odpowiednie wydawnictwa. Na szczegblnag
tutaj uwagde zastuguja polscy pisarze historyczni i polityczni,

ktoérych dziela powinny by¢ dokladnie zuzytkowane dla cha-

rakterystyki czasu i stosunkéw,

QOgraniczenia przy dziejach nowszych metody samodziel-
nego poznawania zrodel wymaga takie i krotko§é czasu, prze-
znaczonego na wykonanie programu, Okoliczno$¢ ta zaleca nad-
to grupowanie materjalu programowego woko! najwazniejszych
zagadnien, w mys$l zasady ,non mulia, sed multum” — niewiele,
ale gruntownie.

NAUKA O POLSCE WSPOLCZESNEJ.

KURS V.

(3 godziny tygodniowo; w seminarjachk dwujezycznyeh i w seminarjach
z drugim jezykiem jako przedmiofem nauki 2 gedziny tygodniowo).

I. Terytorjum Rzeczypospolitej. Obszar, granice, dostep do
morza. Umowy miedzynarodowe w sprawie granic i terytorjum
Wolnego Miasta Gdafiska, Dzieje pogranicza zwlaszcza rosyj-
sko- i niemiecko-polskiego oraz morskiego. Srodkowe polozenie
Polski wzgledem Rosji i Niemiec i wynikajace stad zasadnicze
kierunki polityki polskiej (unje, zwiazki i przymierza). Stosunek
do organizacyj miedzynarodowych — Liga Narodéw.

Podzial administracyjny terytorjum Rzeczypospolitej, jedo
uzasadnienie historyczne i geograficzno-gospodarcze (stosunek
wspolczesnego podzialtu do podzialu czaséw przedrozbioro-
wych). Stanowisko poszczegélnych jednostek administracyjnych
i ich komplekséw w caloséci terytorjum paristwowego ze wzgle-
du na ich polozenie, sie¢ rzeczng, bogactwa naturalne i obron-
noé¢, szczegoblniej za$ stosunek ziem kresowych do ziem rdzen-
nych dorzecza Warty i Wisty.

Poréwnanie terytorjum polskiego z terytorjum innych
panstw europejskich.

II. Zealudnienie Rzeczypospolitej. Liczba ludnoéci, zrézni-
cowanie narodowo$ciowe, wyznaniowe, socjalne, polityczne.
Polska jako pafistwo marodowe — rownouprawnienie marodo-



wosci 1 wyznan w przesziosci i terazniejszoéci. Mniejszosci na-
rodowosciowe w traktatach miedzynarodowych i w ustawach
polskich, Organizacja wyznait w Polsce wedlug uméw miedzy-
narodowych i ustaw polskich. Zréznicowanie narodowosciowe
i wyznaniowe zaludnienia Rzeczypospolitej, jako moment sily
wzglednie slaboéci padistwa polskiego (ideologja wolnosci
polskiej). ‘

Podzial socjalny zaludnienia, jako wyraz podzialu zawodo-
wego — podzialu pracy i rezultatu rozwoju gospodarczego.
Struktura socjalna poszczegélnych narodowoéci Rzeczypospo-
litej oraz rola poszczegélnych warstw socjalnych w twérczosci
kulturalnej calosci. Poréwnanie ze stosunkami socjalnemi
wschodu i zachodu Europy.

Zroznicowanie polityczne zaludnienia. Kierunki polityczne
jako wyraz odrebnych w panstwie intereséw gospodarczych,
kulturalno-narodowos$ciowych oraz ideologji panstwowe;j.

Ludno$é polska poza granicami panstwa.

II1. Ustréj Rzeczypospolitej. Konstytucja 17 marca 1921 r.
wraz z pbiniejszemi zmianami, Forma pafistwowa. Wladze usta-
wodawcze — ich budowa, kompetencje, technika pracy usta-
wodawczej, Dzialanie prawodawcze samorzadu terytorjalnego
i narodowoéciowego, autonomja Slaska. Wiadze wykonawcze
i ich stosunek do ustawodawczych, Prezydent i jego uprawnie-
nia., Centralne i prowincjonalne wtadze wykonawcze, rola sa-
morzadu w administracji. Organizacja samorzadu gminnego, po-
wiatowego i wojewodzkiego. Konstytucyjne zasady samorzadu
gospodarczego. Sadownictwo, jego budowa i stosunek do in-
nych wladz pafistwowych; zasady postepowania sadowego. Po-
réwnanie konstytucji marcowej z konstytucja 3 maja i typowemi
konstytucjami wspdlczesnemi.

Prawa i obowiazki obywatelskie. Obowiazek $wiadczen
materjalnych — podatki i ich rodzaje. Powszechny cbowiazek
sluzby wojskowej i jego zasady. Obowiazek szkolny, organizacja
szkolnictwa. Wzory stuzby i po$wiecenia obywatelskiego. Pra-
wa wolnoéci duchowej, fizycznej i gospodarczef. Prawo do opie-
ki panstwowej i organizacja tej opieki

1IV. Gospodarstwo Polski. Samowystarczalnoéé gospodar-
cza Polski. Ustréj rolny i program jego naprawy, uzasadnienie
gospodarcze, spoleczne i polityczne. Organizacja przemystu
w poszczegblnych galeziach produkeji. Miedzynarodowa koor-
dynacja gospodarcza i ustawodawstwo ochrony pracy. Trak-

taty handlowe, targi krajowe. Kooperatywa produkcyjna i spo-

zywcza w Polsce, Pieniadz i kooperatywa kredytowa., Komu-
nikacje. Stan samorzadu gospodarczego na ziemiach polskich.

Budzet panstwa polskiego — rozchody i wydatki, Budzety
samorzadowe. Bank Polski. Przedsiebiorstwa publiczne. Zadlu-
zenie parstwa. ;

V. Kultura. Ustrd] szkolnictwa w Polsce. Organizacja
i stan szkolnictwa réznych typdéw. Instytucje naukowe i arty-
styczne., Qéwiata pozaszkolna. Czytelnictwo powszechne.
Zwiazki i stowarzyszenia kulturalne. Kultura ludowa i jej sta-
nowisko w kulturze wspolczesnej.

UWAGI DO PROGRAMU.

Program wszystkich ogélnych przedmiotéw nauki w semi-
narjum zmierza do zapoznania z rzeczywistoscia zycia ludzkie-
go i do urobienia pogladu na obywatelski stosunek do przeja-
wow zycia polskiego. Przedmioty przyrodnicze i humanistyczne
tego programu, w szczegblnosci za$ geografja, historja i litera-~

‘tura, maja za temat ziemie polska, ludnosé¢, passtwo, gospodar-

stwo i kulture. Daja one odpowiedni na tym poziomie przeglad
twoérczoéci polskiej i jej warunkéw w poszczegdlnych kierun-
kach pracy ogélnoludzkiej i polskiei. ‘

Nauka o Polsce wspoélczesnej w ujeciu niniejszego progra-
mu zdaza do przedstawienia zasadniczych zjawisk tej twérczo-
$ci w ujeciu polityczno-panstwowym: ziemie, ludnoéé i wladze
traktuje ona jako glowne elementy organizaciji passtwowej, go-
spodarstwo za$ i kulture jako zasadnicze funkcje w organizmie
padstwa, wzglednie jako zorganizowane instytucje publiczne,
podlegajace opiece i kierownictwu paristwa.

Praca w tym przedmiocie dokonaé winna przegrupowania
nabytych w szkole wiadomosci i uzupelnienia ich w duchu wie-



dzy obywatelskiej o panistwie, zarazem daé winna umiejetnosé
systematycznej analizy form i probleméw zycia publicznego,
tudziez formulowania podobnych zagadnien na zasadzie obser-
wacji prostych objawéw tego zycia.

Metoda nauczania pozostawaé winna w $cistym zwiazku
z wymienionemi tendencjami dydaktycznemi i byé naprzemian
analityczna i syntetyczna. Pierwsze trzy rozdzialy o terytorjum,
zaludnieniu i ustroju przedstawi¢ nalezy w ukladzie systema-
tycznym, poddajgc kazdy rozdzial gruntownej analizie rzeczo-
wej 1 historycznej — pomoca naukowa bedzie podrecznik i atlas.
W drugiej czesci — rozdzialy o gospodarstwie 1 kulturze —
zrédltem wiadomosci sta¢ sie powinna obserwacja wlasna, samo-
rzutna mlodziezy, obserwacja zlecona i zorganizowana przez
nauczyciela, odpowiednio kierowana lektura popularnych roz-
praw i artykuléw w czasopismach do dziennikéw wilacznie
1 wreszcie syntetyzujace konferencje.

Systematyczna kolejno$¢ tematéw, narzucona przez pro-
gram pierwszych trzech rozdziaiéw, w rozdziatach IV 1 V usta-
pi¢ musi aktualnej, narzuconej przez rozwéj wydarzen iycia
gospodarczego i kulturalnego.

Przy 3 godzinach tygodniowo dwie trzecie czasu rocznego,
wzglednie dwie godziny tygodnia, po$wiecié¢ nalezy na pierwsza
czeéé programu, przeznaczong do systematycznego opracowa-
nia, reszte czasu, wzglednie jedna ({trzecia) godzine tygodniowo,
na wykonanie drugiej czeéci programu, a wiec na sprawozdania
z obserwacyj, lekture i konferencje.

Obserwacje z natury rzeczy zwracaé sie beda do stosun-
kéw bliskich, lokalnych, lektura za$ do czasopism, rozpowszech-
nionych i czytywanych w danej miejscowoéci i okolicy.

W seminarjach, w ktérych na nauke o Polsce wspélczesnej
program przewiduje 2 godziny tygodniowo, matérjal musi by¢é
~odpowiednio zmniejszony.

GEOGRAFIJA.

KURS L

{4 godziny lygodniowo; w seminarjach dwujezycznych i w seminarjach

z drugim jezykiem jako przedmiofem nauki 3 godziny tygodniowol}.

GEOGRAFJA OGOLNA.

Flementy geografji matematycznej z nauka o horyzoncie,
jako punktem wyjscia.

Atmoslera i procesy atmosferyczne.

Klimat solarny i fizyczny, typy klimatyczne, mapy klima-
tyczne.

Czytanie i interpretacja karty geograficznej (specjalnej —
wojskowej, generalnej, przegladowej, jako tez szkolnej — pod-
reczaej i Sctennej).

Na podstawie ciaglej interpretacii map specjalnych, map
$wiata i wszystkich czesci swiata: 1) wody ladowe i morskie
i procesy z niemi zwigzane, 2} rozczlonkowanie poziome ladow
i oceanéw, 3) uksztaltowanie pionowe ladéw, 4) sily wewnetrz-
ne i ich przejawy (mapy geologiczne}, 5} typy krajobrazowe
{wybrane mapy specjalne), 6) roslinnoéé¢ i $wiat zwierzecy
w krajobrazie, 7) czlowiek — rasy, religje, narody, panstwa
{mapy demograficzne).

Wycieczki i éwiczenia geograficzne p. uwagi do programu.



KURS IL

(3 godziny fygodniowo).
GEOGRAFJA CZESCI SWIATA,

Geograija krajéw i mérz pozaeuropejskich. Charakterysty-
ka rozmieszczenia ladéw i mérz na kuli ziemskiej. Najistotniej-
sze cechy kazdego kontynentu pod wzgledem polozenia, roz-
czlonkowania poziomego i pionowego, khmatu, sieci wodnej
oraz pod wzgledem biogeodraficznym,

Charakterystyka otaczajgcych kontynenty moérz i oceandw
ze szczegblnem uwzglednieniem ich roli klimatycznej i komu-
nikacyjnej.

Zarys geografji politycznej poszczegélnych kontynentéw ze
szozegblnem uwzglednieniem mnajwazniejszych krain, jak: Sy-
berja, Indje, Chiny, Japonja — w Azji; Francuska Afryka Pét-
nocno-Zachodnia, Egipt, Kongo, Unja Potudniowo-Afrykanska—
w Afryce; Stany Zjednoczone, Kanada, Meksyk — w Ameryce
Poélnocnei; Brazylja, Argentyna, Chile — w Ameryce Polu-
dniowei,

Geografje  FEuropy. Poloienie, Uksztaliowanie poziome
i pionowe na tle budowy geologicznej. Klimat. Sie¢ wodna. Ro-
§linnodé 1 dwiat zwierzecy. Ludnoéé: narody i grupy jezykowe,
gesto§é zaludnienia, kultura duchowa i materjalna ze szczeg6l-
nem uwzglednieniem uprzemyslowienia i komunikacji.

Zarys geografii politycznej ze szczegélnem uwzglednieniem
potes kolonjalnych oraz krajow osciennych Polski.

Wycieczki i éwiczenia geograficzne p. uwagi do programu.

KURS IIL

(2 godziny tlygodniowo; w seminarjach dwujezycznych i w seminarjach
z drugim jezyhkiem jako przedmictem rauki 3 godziny fygodniowo).

GEOGRAFJA POLSKL

Charakterystyka ogdlna warunkéw geograficznych ziem
polskick: 1) polozenie, 2} granice, 3} uksztaltowanie po-
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wierzchni, 4] budowa geologiczna z uwzglednieniem zasobéw
mineralnych, poprzedzona wstepem z geologji ogdlnej, 5) klimat,
6) sie¢ wodna, 7) gleby, 8) roélinnosé, 9) $wiat zwierzecy,
10) czlowiek: a} gestosé zaludnienia, b} stosunki narodowosciowe
i wyznaniowe, c} stosunki spoleczno-gospodarcze, d) stosunki
komunikacyjne, e) stosunki kulturalne. Przeglad poszczegsdl-
nych krain geograficznych, Podzial i ustréj} administracyjny
kraju.

Waycieczki i éwiczenia geograficzne p. uwagi do programu,

KURS IV.

Wycieczki geograficzne p. uwagdi do programu.

KURS V.

(1 godzina tygdodniowo przez 3 miesigce)?).

METODYKA GEOGRAFJL

1. Znajomos¢ zakresu materjalu geograficznego, bedacego
przedmiotem nauki w szkole powszechnej, w zwiazku z {em
rozbiér obowiazujacego w szkole powszechnej programu nauki
geograliji.

2. Stosowanie $rodkéw metodycznych, wynikajacych z cha-
rakteru nauki, ze specjalnem uwzglednieniem éwiczesi i wycie-
czek geograficznych w szkole powszechnej; krytyczny przeglad
podrecznikéw i pomocy szkolnych.

3. Wskazéwki, dotyczace literatury geograficznej dla mlo-
dziezy szkoly powszechne;j.

4, Krytyczny przeglad najwazniejszych podrecznikéw
i czasopism geograficzno-dydaktyczaych.

1). Ze wskazanych w.planie na V kursie 2 godzin tyg. na nauke biologji
i higjeny (p. tabelka) przeznacza sig na higjene 1 godz tyg. przez caly rok
szkolny, na-kazda z metodyk: a) geografji, b) fizyki i chemji, ¢) przyrodo-
znawstwa — po 1 godzinie tyd. przez 3 miesigce, '
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Byloby rzecza wskazana, aby nauczyciel geogralji przepro-
wadzil przynajmniej 3 lekcje pokazowe w szkole ¢wiczen, po-
$wiecone metodycznemu rozwigzaniu pewnych zagadnien geo-
sraficznych na wycieczce, w pracowni i na lekcji teoretycznej.

Na kursie tym'brzewiduje sie przynajmniej 1 dluzsza wy-
cieczke p. uwagi do programu,

UWAGI DO PROGRAMU.

W metodzie nauczania geografji odzwierciedlaja si¢ meto-
dy badan naukowych w tej dziedzinie.

1. Pierwszorzednem zrédiem wiedzy geogralicznej sa bez-
posrednie obserwacje podréznikéw i badaczy.

W praktyce szkolnej obserwacje, poczynione na wycie-
czkach geograficznych, odgrywaja szczegblnie doniosla role
w budowie podstaw wyksztalcenia geograficznego.

2. Wysitki podréznikéw, wypraw geograficznych i insty-
tutéw naukowych umozliwily poznanie powierzchni ziemi za
posrednictwem karty geograficznej, W syntezach kartograficz-
nych, ktéremi sa rozporzadzalne dzi§ mapki szkolne, jest za-
mknieta przewazna cze$é dotychczasowej wiedzy geograficznej.

Cwiczenia szkolne, wiodace do poznania réinego rodzaju
map i ksztalcenia umiejetnoéci ich odczytywania, stanowia, obok
wycieczek geograficznych, druga niezawodna droge, prowadzaca
do zdobycia podstaw wyksztalcenia geograficznego.

3. Obejmujace niemal caly ziemie obserwacje r6znorod-
nych zjawisk i stosunkéw geograficznych, liczne publikacje sta-
tystyczne i t. p. daly bogaty materjal, ktérego opracowanie
przyniosto wyniki naukowe, wyrazone r6znemi metodami kar-
tograficznemi i geograficznemi, ‘

W szkole celowo zorganizowana, zbiorowa wspélpraca
uczniéw da poglad na materjal faktyczny réznych dziedzin geo-
gralji, np.:

"a) opracowanie wynikéw - obserwacyj, . poczynionych
w szkolnej stacji meteorologicznej, cho¢by najskromniej zaopa-
trzonej, ale umiejetnie umieszczonej i poprawnie obslugiwaneij;
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b) préoby zbiorowego opracowania stosunkéw geograticz-
nych wlasnego miasta, np.: sposéb rozmieszczenia réznego ro-
dzaju sklepow, fabryk, doméw jedno, dwu i wiecej pietrowych;
pochodzenie robotnikéw fabrycznych i ich codzienne wedréw-
kiit. p.;

¢) préby zbiorowego opracowania niektérych urzedowych
publikacyj, dotyczacych stosunkéw ludnosciowych lub gospo-
darczych wlasnego miasta, wojewodztwa, panstwa,

4, Odlegte kraje polarne lub tropikalne, dalekie a trudno
dostepne tanicuchy gérskie i t. p. sa jeszcze po dzieh dzisiejszy
malo znanemi obszarami ziemi. Zbadanie ich lezy w interesie
dalszego rozwoju wiedzy, lecz wymaga zarazem coraz to no-
wych wysilkéw. Poznanie charakterystycznych dla tych krain
zjawisk i stosunkéw geograficznych daje zrozumienie ich zna-
czenia. Poznanie to jednak w drodze bezposredniej obserwaciji
jest dla uczniéw niemozliwe; stad wynika potrzeba stosowania
réznych pomocy szkolnych w mozliwie szerokim zakresie. Tu
naleza: fotografje, obrazy, przeirocza, umiejetnie dobrana lite-
ratura i t. p.

5. Umyst ludzki nie zadowalnia sie gromadzeniem materja-
tu obserwacyjnego, lecz dazy od tworzenia syntez.

Lekcje teoretyczne nalezy poswieci¢ ujeciu wynikéw ob-
serwacyj, poczynionych na wycieczkach geograficznych, do-
$wiadczen, dokonanych w pracowni i poza szkola., Pozatem
gléwnym przedmiotem wiekszosci lekcyj teoretycznych winno
byé omawianie (interpretacja i dyskusja} pomocy szkolnych kar-
tograficznych i innych, zwiazanych ze szczegélowym rozkladem
materjatu, przewidzianego na dany okres,

Z powyzszego wynika, ze pod wzgledem metodycznym obo-
wiazuje w nauczaniu geografji samodzielna obserwacja i zbio-
rowa wspolpraca uczniéw, szkolenie w rozumowaniu i popraw-
nem wnioskowaniu, przedewszystkiem w drodze indukcyjnei.
Nie mniej jednak nalezy, zwlaszcza na lekcjach teoretycznych,
uwzgledniaé i dedukcyjny sposéb wnioskowania i to nietylko
ze wzgledow ogoélnoksztatcacych. Gdy chodzi np. o ogélna cha-
rakterystyke pewnej czeéci éwiata pod wzgledem klimatycz-
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nym, dedukcyjny sposéb rozumowania, wychodzacy ze znanych
juz uczniom zalozen — polozenie geograficzne danej czesci
$wiata i znajomo$¢ schematu cyrkulacji atmosferycznej na kuli
ziemskiej — umozliwi: 1) poglebienie wiadomosci podstawo-
wych, 2) poglebienie i rozszerzenie znajomosci zwigzkéw geo-
graficznych, 3) razne tempo nauki. Nieraz np. w przebiegu izo-
term, izohiet i t. p. odnajda uczniowie sprawdzenie wnioskow,
wyprowadzonych w drodze dedukcji.

Twéreza rola nauczyciela ujawni sie najpelniej w doborze
srodkéw, ktére zastosuje, aby wywolaé bezposrednie zaintere-
sowanie ucznidéw i zapewni¢ poprawnosé i celowos$é ich rozu-
mowania. Osiaggniecie zadania pierwszego ulatwi rzeczowo
trafne, do poziomu uczniéw przystosowane, Zywe ujmowanie
zagadnien naczelnych. Natomiast poprawno$¢ i celowoéé¢ rozu-
mowania normowaé beda pytania, zwigzane z tokiem mnauki,
co bedzie mialo miejsce przedewszystkiem na lekcjach teore-
tycznych.

Umiejetnie siawiane zagadnienia sa na wycieczkach geogra-
ficznych motorem dla obserwacji uczniéw, sklerowane] ku
tralnie wybranym zjawiskom,

Wybrane problemy geograficzne sa tez .punktem wyjscia’

¢wiczed geograficznych, prowadzonych w pracowni geogra-~
ficznej,

Pobudka do samodz1e1nych prac zbiorowych sa r6znej na-
tury zagadnienia gléwnie z geogralji wlasnej okolicy, woje-
woédztwa 1 panstwa. :

Wyjasnienie zjawisk geograficznych na przezroczach lub
obrazach bedzie tem skuteczniejsze, im trafniej beda ujmowane
pvtania, zmierzajace do przéprowadzenia opisu, stanowiacego
podstawe genetycznego wyjaénienia zjawisk i stosunkéw geogra-
ficznych, Wieksza warto§é przyniesie wzorowe wyzyskanie tre-

éci kilku typowych obrazéw, anizeli pobiezna demonstracja

mnéstwa przeiroczy.

Lekcje teoretyczne winny posiadaé charakter rozmowy na
temat zagadnien, wylonionych w czasie wycieczek, ¢wiczen
geograficznych, dostarczonych przez tres¢ mapy i innych po-
mocy szkolnych.
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W tem $wietle uwydatnia sie szczeddlne znaczenie heury-
stycznej metody nauczania geografii.

Na kursie I, przy nauce geografiji ogélnej, specjalnie donio-
slg role odgrywaja wycieczki i éwiczenia geograficzne.

W sprawie wycieczek na tym kursie nasuwaja sie nastepu-
jace wskazania:

1. Najwieksza korzyéé przynosza wycieczki krétkie kil-
kugodzinne (3 do 4 godzin pracy w polu, nie liczac drogi w jedna
i druga strone), racjonalnie na pory roku rozlozone a mozliwie
czeste, Przynajmniej 9 tggo rodzaju wycieczek oznacza nie-
zbedne a mozliwe do osiagniecia minimum. Poglebienie wiado-
moéci o horyzoncie oraz znajomos$ci mapy, szacowanie i mie-
rzenie odleglosci 1 wysokosci, nachylenia stokéw, proby karfo-
graficznego przedstawienia spostrzezen, spostrzeganie i wy-
r6inianie poszczegélnych zjawisk geograficznych (elementow
geograficznych, np. stozek naplywowy, nasypowy, terasa, prog,
zakole, nurt rzeki i t. p.), préby opisu zjawisk geograficznych
przy uwzglednieniu ich wzajemnego stosunku, a wreszcie préby
charakterystyki calego krajobrazu—stanowia cel tych wycieczek,

2. Pozadane jest odbycie przynajmniej jednej wycieczki
dalszej (2 do 4-dniowej, nie liczac podrézy koleja). Gd peloze-
nia ‘geograficznego danej miejscowoéci zalezy wybor celu wy-
cieczek. W pewnych wypadkach okaze sig¢ potrzeba odbycia
jednej dtuzszej wycieczki w obrebie jeszcze wlasnej krainy geo-
graficznej {np. wycieczka ze Lwowa do jaréw podolskich), gdzie-
indziej zostanie ona skierowana do krainy deograficznej zasa-
dniczo odm1enne],

Celem wycieczek dalszych jest zapoznanie sie z innym niz
wlasny typem krajobrazowym. Stad wynika potrzeba spedze-
nia jak najdluzszego czasu w terenie, kt6ry nalezy przej$¢ mar-
szem wolnym, przerywanym postojami dla obserwacji, opisu
i dyskusji zjawisk. Zapoznanie si¢ bowiem z nowym typem
krajobrazowym nie polega na odniesieniu przelotnego wrazenia,
lecz na dokladnem poznaniu szeregu charakterystycznych przy-
kladéw z zakresu zjawisk i stosunkéw geograficznych, |

Dziefi pobytu w miescie, urozmaicony zw1edzemem osobh—
wosci miasta, moze tez przynie$¢ pewne korzyscl
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Krotka za$ wycieczka do punktu, pozwalajacego objac
okiem calo§¢ miasta, winna przynie§¢ wyniki geograficzne na-
stepujacej natury: 1) dokonanie préby interpretacji polozenia
geograficznego, 2) okreslenie dynamiki rozwoju miasta, okre-
$lenie sposobu rozmieszczenia majwyzszych doméw, rozeznanie
kierunkéw rozrostu miasta i t. p., 3) okreélenie szczegétéw cha-
rakterystycznych dla stosunkéw gospodarczych danego miasta.

Wycieczki dalsze sa bezcelowe a nawet szkodliwe, jezeli
uczesinicy nie odbyli jeszcze wiekszosci wycieczek krotkich
i nie zapoznali si¢ dostatecznie z uzyciem mapy specjalnej.

Na kursie IT i II krétkie wycieczki geograliczne sa wska-
zane, poniewaz w zwiazku z ogélnym rozwojem ucznia, zachodzi
potrzeba poglebienia i rozwiniecia podstawowych wiadomosci
z geografji ogélnej w drodze bezposredniej obserwacji w terenie.
Jako niezbedne dla tego celu minimum nalezy przyjac¢ dla kaz-
dego z wymienionych kurséw po 2 kilkugodzinne wycieczki.

Wycieczki ‘dalsze posiadaja na kursie II i III szczegélnie
doniosle znaczenie nietylko ze wzgledéw ogdlnoksztalcacych,
ale i obywatelskich, Jest bowiem rzecza pozadana, aby nie bylo
w Rzeczypospolitej takiego nauczyciela szkoly powszechnej,
ktoryby nie zwiedzit przynajmniej jednego z gléwnych oérod-
k6w produkcji przemystowo-gérniczej, Wycieczki, uzupetniaja-~
ce znajomoséé¢ krajobrazu ziem polskich, stana sie dla mlodziezy
bardzo cennym bodicem w studjum geograiji regjonalnej,
w ktérem zwréel sie szczegblng uwage na stosunki gospodar-
cze, Dlaczego, zaré6wno na kursie II jak i 1II, odbycie jednej wy-
cieczki takiej juz z poczatkiem roku szkolnego nalezy uznad za
bardzo pozadane.

Na kursie IV, mimo braku geografji w programie nauki, po-
wtérzy sie drugi, racjonalnie na pory roku rozlozony, cykl wy-
cieczek geograficznych, postawionych juz na poziomie, uwarun-
kowanym przyrodniczem i humanistycznem wyksztalceniem
uczestnikéw, nabytem na kursach poprzednich. Beda to wy-
cieczki kilkugodzinne i jednodniowe, Te ostatnie nalezy skie-
rowywaé do terenéw odleglejszych, ktérych osiagniecie byloby
mozliwe w przeciggu jednej do dwdch godzin.
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“Jako niezbedne minimum na kursie IV nalezy uwazac 3 wy-
cieczki kilkugodzinne a 3 jednodniowe, Jedna wycieczke diuz-
sza nalezaloby na tym kursie skierowaé do wschodriej polaci
Rzeczypospolitej, zwlaszcza do dorzecza Niemna lub Prypeci,
dzieki czemu uczestnicy nietylko uzupelnia dotychczasowa zna-
jomoéé¢ krajobrazu ziem polskich z autopsji, ale zarazem wy-
czuja ogrom zadania, ktére spoczywa na nauczycielstwie, jako
dzwigni kultury i dobrobytu. Seminarja wojewdédztw wschod-
nich moga, skierowaé dalsza wycieczke z kursem IV do Wiel-
kopolski lub na Pomorze,

.Na kursie V byloby rzecza bardzo pozadana odbycie
wycieczki nad morze do Gdanska i Gdyni; szkoly, ktore to
weczeéniej uczynia, a odbyly juz wycieczki na Slask i w Kar-
paty, zwréca sie do wschodnich obszaréw Rzeczypospolite;.

Naszkicowany plan wycieczek dalszych i dtuiszych, w facz-
nej liczbie okolo 5, w wielu wypadkach ze wzgledéw materjal-
nych okaze sie narazie niemozliwy do przeprowadzenia, dla-
tego tez nalezy uwazaé wyzej okreélona liczbe kilkugodzin-
nych i jednodniowych wycieczek (kurs I i IV) za minimum, ktére
powinien zrealizowaé kazdy nauczyciel.

Cwiczenia geograficzne na kursie I stanowia samodzielng
calo$¢, zmierzajaca do poglebienia podstawowych pojeé¢ geogra-
ficznych lacznie z wprowadzeniem w mape.

Cwiczenia te opieraja sie przedewszystkiem mna materjale
z zakresu geografji wlasnej okolicy i geografji Polski. Oparcie
ich na materjale szerszym przewiduje si¢ o tyle, o ile wymaga
‘tego potrzeba ugruntowania wiadomosci zasadniczych i o ile
moze to byé¢ szczegélnie cenne dla poréwnawczej charaktery-
styki stosunkéw geogralicznych ziem Polski.

Przyklady tematéw éwiczen, ktére powinny wejsé do pro-
gramu geografji na kursie I, sa nastepujace: ‘

1. Rysunek siatki geograficznej dla mapy. Polski (trapezo-
wa projekcja szkolna).

2. Generalizacja {w rysowanig granic panstwa i gtéwnych

rzek lub jednej z nich, np. Wisty).
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3. Kontrola podziatki na mapkach szkolnych (na podsta-
wie pomiaréw dlugosci odcinkéw réwnoleznikowych i potudni--
kowych o danej ilosci stopni).

4, Pomiary dlugosci linij krzywych réznemi przyrzadami
na mapach o réznych podziatkach.

5. Kreélenie izarytm.

6. Obliczanie wysokosci wzglednych na mapach krajobra--
zowych i mapie topegraficznej wlasnych okolic ).

7. Pomiary powierzchni (przy pomocy kalki milimetrowej:
na mapie wojewddztwa, na mapie Polski).

Konstrukeja krzywej hipsograficznej i obliczanie érednie-
go wzniesienia na podstawie krzywej hipsograficzne;j.

8. Kreslenie podtuznych profiléw rzek,

9, Kre§lenje profilow terenowych (na podstawie map kra-
jobrazowych, mapy wojew6dztwa, mapy Polski).

10. Konstrukcja diagraméw i wykreséw na podstawie przy-
gotowanego materjalu statystycznego z uwzglednieniem réz-
nych dzialéw geografji Polski?).

- Lepienie reljeféw warstwicowych i sporzadzanie réinych
modeli mozna przeniesé¢ na lekcje robét recznych, o ile to nie
utrudni nauczycielowi robét recznych wykonania programu je-
go przedmiotu; przy wykonywaniu wspomnianych modeli ko-
nieczne sg wskazowki nauczyciela geografiji.

W seminarjach dwujezycznych i w seminarjach z drudim
jezykiem jako przedmiotem nauki — na kursie III, po§wieconym
geografji Polski, na ¢éwiczenia geograficzne nalezy potozyé
szczegdlny nacisk,

Metodami, poznanemi dzieki ¢wiczeniom, stosowanym na
xursie I w tych seminarjach, bedzie sie zmierza¢ do zebrania
materjalu dla lekeyj teoretycznych, Tak np. analiza granic pari-
stwa moze byé oparta na samodzielnie przez uczniéw wykona-
nych pomiarach dlugosci naturalnych i sztucznych odcinkéw.
granic; poréwnawcza charakterystyka réznych krain fizycznych
moze byé oparta na samodzielnie dokonanych pomiarach wyso-

1) Nie obowigzuje w seminarjach, w ktérych na nauke geografji na

1 kursie przeznaczono 3 godziny tygodniowo,
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koéci wzglednych na mapach krajobrazowych, lub wybranych
mapach specjalnych i t. p.

W program ¢éwiczeri na kursie III w.tych seminarjach win-
ny wejsé ¢wiczenia nastepujace:

1. Wyznaczanie dzialéw wodnych a) na mapie specjalnej
wlasnej okolicy, b) na mapach krajobrazowych atlasu krajo-
znawczego, c) na wybranych mapach specjalnych.

2. Obliczanie wysokoéci wzglednych na tych samych
mapach. _ '

3. Kreélenie poprzecznych profiléw dolin réwniez na pod-
stawie tych map.

4, Konstrukcja krzywej hipsograficznej i obliczanie éred-
‘niego wzniesienia na podstawie krzywej hipsogralicznej (mapa
szkolna podreczna). ‘

5. Rozmieszczenie i ksztalty osad na podstawie mapy spe-
cjalnej wlasnej okolicy i wybranych map specjalnych.

6. Konstrukcja diagramow i wykreséw na podstawie przy-
gotowanego materjatu statystycznedgo z uwzglednieniem roéz-
nych dziatéw geografji Polski.

Dla ¢éwiczenn geograficznych na kursie I (w seminarjach
dwujezycznych i w seminarjach z drugim jezykiem jako przed-

‘miotem nauki — na kursie I i I} przewiduje sie polowe godzin

geografii, Na kursie II i IIl (w seminarjach dwujezycznych
i w seminarjach z drugim jezykiem jako przedmiotem nauki —
na kursie II) przewiduje sie stosowanie ¢wiczen na godzinach
szkolnych w zakresie bardzo zredukowanym; w kazdym razie
nalezy wykonaé 2—4 C¢wiczenia o typie podobnym jak na kur-
sie . Beda to éwiczenia oparte na materjale, wchodzacym w za-

‘kres nauki na tych kursach,

Kazde z podstawowych, wymienionych éwiczed, zwlaszcza
na kursie I (w seminarjach dwujezycznych i w seminarjach
z drugim jezykiem jako przedmiotem nauki — na kursie I i I},

‘moze byé¢ podjete tylko na lekcjach dwugodzinnych. Ten mo-

ment nalezy wziaé pod uwagde przy konstruowaniu podzialu go-

dzin. Na kursie I wiec (w seminarjach dwujezycznych i w se-

minarjach z drugim jezykiem jako przedmiotem nauki — na
kursie I i I} nalezy ze wzgledu na duzy a szczegblnie wazny
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materjal, pozostajacy do wyczerpania w drodze ¢wiczen, prze~
widzie¢ dwie polaczone w jednym dniu godziny geografji. Na
innych kursach nauczyciel geograiji faczy tylko w razie potrze-
by 2 godziny razem, zmieniajac odpowiednio rozktad swoich
godzin po uprzedniem porozumieniu si¢ z dyrektorem i zainte-
resowanym nauczycielem.

W nauce geografji wysuwa si¢ na pierwszy plan ¢wiczenia
geograficzne, wzglednie kartograficzne, jako tez wycieczki geo-
graficzne, Na tej drodze winno sie dochodzi¢ do wnioskow,
zwlaszeza przy geografji ogélnej na kursie 1. Klasyfikacja pojec
i synteza powinna sig opiera¢ dopiero na materjale pojeciowym,
zdobytym podczas wycieczek i éwiczer, Gdy przeto kurs I ma
charakter propedeutyczny, na kursie II i IlI, po$wieconym geo-
grafji regjonalnej, nalezy wyzyskiwa¢ nadarzajace sie sposobno-
éci do powtérzenia i uporzadkowania pojeé z geografji ogélne;j.
Poza tem przy geografji Polski problemy antropogeograticzne
winny by¢ wyzyskane dla wychowania obywatelskiego.

Nastepujace stosunki geograficzne zastuguja w tym kie-
runku na szczegélne uwzglednienie: '

1, Analiza polozenia geograficznego, dranic politycznyciy,
wzajemny stosunek krain fizycznych, gospodarczych i politycz-
nych w obrebie panstwa 1 t. p.

2. Sposéb rozmieszczenia i rézny stopiedi wyzyskania
przez czlowieka przyrodzonych bogactw kraju: gleb, ko-
palni i t. p.

3. Naturalne warunki droznosci a faktyczne stosunki ko-
munikacyjne. '

MATEMATYKA.

KURS L

(4 godziny iygodniowo).

ARYTMETYKA I ALGEBRA.

Powtérzenie, uporzadkowanie i poglebienie wiadomosci
z zakresu arytmetyki liczb naturalnych., Elementarne wiado-
mosci z teorji liczb w zwiazku z podzielnoseia liczb.

Geometryczna teorja liczb ulamkowych z podkresleniem
zasady zachowania wlasnoS$ci dzialan przy rozszerzeniu zakresu
poijecia liczby,

Technika rachunku przyblizen dziesietnych z umiejetnoscia
podania wlasciwego przyblizenia wyniku, Skrécone sposoby
dzialan na przyblizeniach dziesietnych.

Budowa wzoréw na wyrazenie mysli matematycznej; prze-
ksztalcenie wyrazenia matematycznego na réwnowazne. Umie-
jetno§¢ poprawnego wystowienia treéci wzoru; dyskusja wzoru.

Pierwszy cykl wiadomosci o réwnaniach, rozwigzywanych
sposobem arytmetycznym, '

Historyczne wiadomoéci o numeracji, o rozwoju nauki
o ulamkach i o miarach, Usystematyzowanie i dopelnienie wia-
domoséci o miarach; wprowadzenie zlozonych jednostek miar
(iloczyny i ilorazy miar podstawowych). :

Rozwigzywanie zagadnieni na wielkosci wprost i odwrotnie
proporcjonalne,
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GEOMETRJA

Indukcyjny wstep do geometrji. Przydotowanie wiadomosci
z zakresu logiki, potrzebnych do kursu systematycznego.

Elementarne ¢wiczenia pomiarowe i konstrukcyjne na grun-
cie, oparte na indukcyjnym kursie poczatkéw geometrji.

Systematyczne wiadomosci o wlasnosciach plaszezyzny,
prostej, trojkata 1 okregu.

Teorja réwnoleglych. Czworoboki.

Konstrukcje elementarne,

KURS IL

(3 godziny tygodniowo).

ARYTMETYKA I ALGEBRA.

Powtérzenie rachunku przyblizen dziesietnych.

Poglebienie pojecia stosunku. Interpretacja stosunku wiel-
kosci proporcjonalnych, Stosunek dziesigtny; rachunek procen-
towy, Podziat proporcjonalny, Proporcje.

Przedstawienie poréwnawcze wielkoéci zapomoca diagra-—
méw, Graficzne przedstawienie funkcyj.

Teorja liczb wzglednych z zaznaczeniem zasady zachowa-
nia wlasnosci dzialan,

Ukladanie i rozwigzywanie rownan pierwszego stopnia ze-

wspbiczynnikami cyfrowemi; interpretacja rozwigzania ujem-
nego.

Dzialania na jednomianach.

Dodawanie i mnozenie sum algebraicznych, w szczegélno-
éci wielomianéw uporzadkowanych; rozktad wielomianéw na.
czynniki,

Uwaga: przy rozkiadaniu tréjmianéw kwadratowych na
czynniki — rozwigzywanie réwnan kwadratowych o pierwiast--
kach wymiernych.

Wiadomosci o postepach skonczonych.

Sprawnosé w dzialaniach na utamkach algebraicznych.
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GEOMETRJA.

Przeksztalcenie symetryczne wzgledem osi i wzgledem
$rodka. Symetrja wlasna figur plaskich.

Uzycie pryzmatu mierniczego albo wegielnicy zwierciadla-
nej do tyczenia prostopadlych w terenie,

Zdjecie parceli zapomocg rzutowania na 0s.

Katy w kole, Osobliwe punkty w tréjkacie. Czworokaty
i wielokaty wpisane w kolo i opisane na kole.

Systematyczne rozwiazywanie zagadnienn konstrukcyjnych;
analiza, konstrukcja i dyskusja zagadnienia.

Teorja figur plaskich réwnowaznych, Twierdzenie Pita-
gorasa.

Pierwiastniki kwadratowe niewymierne; algorytm wycia-
gania pierwiastnika kwadratowego..

Mierzenie dtugosci i obliczanie pél, Obliczanie parceli,

KURS IL

{3 godziny tygodniowo).

ARYTMETYKA I ALGEBRA.

Twierdzenia o nieréwnosciach.

Uzasadnienie rachunku przyblizonego.

Wyrazenia z pierwiastnikami kwadratowemi,

Rozwigzywanie nieréwnosci pierwszego i drugiego stopnia.

Twierdzenie o réwnaniach réwnowazinych. Teorja i dysku-
sja réwnania pierwszego stopnia z jedna niewiadomg i jednym
paramefrem zmiennym (oraz réwnania jednorodnego wzgledem
niewiadomej 1 dwéch parametrdw), '

Wykres réwnania linjowego. Rozwiazywanie, dyskusja
i interpretacja graficzna ukladu dwéch réwnan  linjowych.
Twierdzenie o uktadach réwnowaznych,

Wykres tréjmianu kwadratowego w postaci:

y=x"+px+gq.

Uktadanie, rozwiazywanie i dyskusja réwnania kwadrato-

wego z jedng niewiadoma i jednym parametrem zmiennym (oraz
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réwnania jednorodnego wzgledem niewiadomej i dwoéch para-
metréw zmiennych).

GEOMETRUJA.

Odcinki proporcjonalne przy réwnoleglych.

Podobienstwo figur,

Zwiazki miarowe w trojkacie,

Pojecie dlugosci okregu i pola kota.

Rzutowanie prostokatne na dwie plaszczyzny oraz perspek-
tywa rownolegla ukos$na — w ujeciu indukcyjnem.

Poczatki stereometrji w wykladzie systematycznym.

KURS IV.

{2 godziny tygodniowo).

ARYTMETYKA I ALGEBRA.

Rozwiazywanie réwnan pierwiastnikowych; pierwiastki
obce. :

Funkcje symetryczne dwéch zmiennych. Rozwiazywanie
i dyskusja fatwych ukladéw réwnan wyzszego stopnia z dwie-
ma niewiadomemi, sprowadzajacych sie do réwnania kwadra-
towego albo dwukwadratowego. ‘

Rachunek logarytmowy (tablice czterocyfrowe).

Funkcja wyktadnicza.

GEOMETRJA.

Trygonometrja w zakresie 180°, Zastosowania do tréjkata
(wzor sinuséw, wzér Carnota, wzory na pole trojkata, wzor na
obliczenie polowy kata w tréjkacie). ‘

Katy brylowe; twierdzenia o katach plaskich kata wielo-
$ciennego wypukiego. ’

Wielosciany (rzuty i wilasnoéci); ¢wiczenia rachunkowe
z zastosowaniem trygonometrji; ~obliczanie powierzchni bryl.

Bryly obrotowe; rozwiniecie i obliczenie powierzchni stozka
i walca.
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Zasada Cavalieriego; obliczenie objetosci bryl.
Pryzmatoid; wzér pryzmatoidalny.

KURS V.

{3 godziny tygodniowo; w seminarjach dwujezycznych i w seminarjach z dru-
gim jezykiem jako przedmiotem nauki 2 godziny tygodniowo).

ARYTMETYKA I ALGEBRA,

Powtérzenie zasadniczego materjalu naukowego z kursu
seminarjuni.

Idea stopniowego rozszerzania zakresu liczb.

Poglebienie wiadomos$ci o réwnaniach,

Pogtebienie wiadomosci o funkcjach.

Przestudjowanie metodyczne programu matematyki, ‘obo-
wigzujacego w szkole powszechne],

GEOMETRUJA.

Zadania rachunkowe i dyskusyjne z zakresu planimetriji,
stereometrji i trygonometrji — z zastosowaniem logarytmoéw.

Powtérzenie zasadniczych rzeczy z materjatu planimetrycz-
nego. Uklad aksjomatéw. Uwagi o ukladzie dedukcyjnym.

Rekapitulacja wiadomosci o przeksztalceniach geometrycz-
nych i zwigzkach miedzy niemi.

Rekapitulacja wiadomos$ci-o metodach rozwigzywania za-
dan konstrukcyjnych i o miejscach geometrycznych.

Metodyka geometrji w szkole powszechne;j.

MATERJAL NIEOBOWIAZKOWY

(w ciqgu nauczania na kursie H, 111 i IV).

Metoda zdjecia planu zapomoca ciagu poligonalnego albo
metoda zdje¢ stolikowych. '
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PRZYKLAD SZCZEGOLOWEGO ROZWINIECIA
MATERJALU.

ARYTMETYKA I ALGEBRA.

KURS L

1. Zbiory; dodawanie, mnozenie i potegowanie liczb natu-
ralnych.

Zbiory skoiiczone; zasada trichotomji.

Liczby naturalne. Zbiér pusty; zero.

Ciag naturalny liczb. Liczby oznaczone literami,

Suma zbioréw skotriczonych; suma liczb naturalnych. Zere
jako modul dodawania, Zasada przestawialnosci skiadnikéw;
zasada lacznosci sktadnikéw; uzycie nawiasu; pojecie roéwno-
waznosci wyrazen.

Suma réwnych skladnikéw; mnozenie liczb mnaturalnych.
Zasada lacznoéci czynnikéw; zasada przestawialno$ci czynni-
kéw; ilustracje graficzne. Jednos¢ jakoe modul mnozenia. Wa-
runek konieczny i dostateczny, aby iloczyn byl zerem.

Potega liczby; iloczyn poteg jednej zasady.

Zasada rozdzielnosci mnozenia wzgledem dodawania; wy-
laczanie wspélnego czynnika za nawias, pojecie wspolczynnika
cyfrowego i literowego; rozklad na czynniki zapomoca grupowa-
nia, np, ax +-bx +~ay+=by=(a+b). (x + y).

Wyjasnienie i uzasadnienie algorytmu dodawania i mnoze-
nia w ukfadzie dziesiatkowym,.

Budowa wzoréw na rozwigzanie zagadnien z zastosowa-
niem dodawania i mnozenia '}; uproszczenie wzoru.

Poprawne wyslowienie tresci wzoru, Konstrukcja zagadnient
do danego wzoru.

1} Uwaga: mnoznik, podobnie jak wspolczynnik, nalezy pisa¢ przed
mnozna, np. 4.5 czytamy ,cztery razy po pigé’.
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Z zagadniefi technicznych:. budowa tablic statystycznych;
pisanie rachunku handlowego.

2. Wielkosci, suma wielkosci, krotnos¢ wielkosci.

Wielkoéci, zasada trichotomji.

Suma wielkoéci (wielkosci addytywne); jednoznaczno$é su-
my. Zasada przestawialnoéci skladnikow; zasada lacznosei
sktadnikéw; ilustracje graficzne. _

Krotnos¢ wielkoéci; jednostka wielkosci; wspoélczynnik.
Zasada rozdzielnosci mnozenia wzgledem dodawania.

Budowa wzoréw na dodawanie i mnozenie wielkoéci, Kon-
strukcja zagadnien do danego wzoru.

3. Odejmowanie; jego zwiqzek z dodawaniem i mnozeniem.

Okreglenie roznicy liczb catkowitych oraz roznicy wielkosei;
-odejmowanie.

Odjemna jako suma; przestawialnoéé odjemnika i réznicy.
Qdejmowanie liczby od sumy. Dodawanie i odejmowanie sumy
oraz réznicy; dyskusja wzoru: ¢ — (b —¢) = (a — b} + c.
Wzory specjalne: (a +b) + (a—b) =2a;

(@ 4+ 86} — (a—b)=256.

Suma i réznica jako funkcje ich elementéw; monotonja
[sumy.

Wyjasnienie i uzasadnienie algorytmu odejmowania. Za-
-stosowanie wlasnoéci réznicy do uproszczen w rachunku pamie-
clowym.

- Rozdzielno$¢ mnozenia wzgledem odejmowania. Powiek-
szenie lub zmniejszenie czynnika o kitka jednosci. Zastosowa-
‘nie powyzszych wiadomoséci do rachunku pamieciowego,

Iloczyn jako funkcja czynnikéw; monotonja iloczynu.

‘Mnozenie sumy i roznicy przez liczbe naturalng; redukcja
‘wyrazéw podobnych, np.: ax —bx + x= (a—b + 1) . x.

Budowa wzoréw, wymagajacych dodawania, odejmowania
i mnozenia; réwnpwaznos§é wzoréw, rozwigzujacych to samo za-
-gadnienie; dyskusja wzoru,

Konstrukcja zagadnienia do danego wzoru.

Z zagadnieri technicznych: prowadzenie rachunku wplywéw

4 wydatkéw; inne rachunki dwustronne: ,winien” i ,ma";

8



— 114 —

przeniesienie stronicy; zamkniecie rachunku — saldo czynne
i bierne,

4, Dzielenie.

Rozklad liczby naturalnej na réwne skladniki, Dzielenie
wielkosci na réwne czeéci. Dwie odmiany dzielenia: mieszcze-
nie i podzial; zwiazek miedzy niemi.

Dzielenie zupelne. Przestawialnoéé¢ dzielnika i ilorazu. Za-
stosowanie zasady lacznosci czynnikéw do dzielenia. Zasada
rozdzielnosci w zastosowaniu do dzielenia.

Dzielenie niezupeine; reszta z dzielenia. Iloraz catkowity
przyblizony przez niedomiar i przez nadmiar.

Wyjasénienie i uzasadnienie algorytmu dzielenia.

Budowa wzoréw na rozwiazanie zagadnien z uwzglednie~
niem mieszczenia i podziatu; réwnowazno$é wzoréw, rozwiazu-
jacych to samo zagadnienie. Konstrukcja zagadnien do danych
wzoréw,

Ukladanie réwnan pierwszego stopnia z jedna niewiadoma
o wspélczynnikach szczegéltowych; rozwigzanie rownan pierw-
szego stopnia sposobem arytmetycznym; arytmetyczna inter-
pretacja sposcbu rozwigzania.

5. Podzielno§é liczb.

Twierdzenia o resztach z dzielenia sumy i rdinicy przez
liczbe naturalna. Reszta z dzielenia iloczynu.

Reszta z dzielenia liczby w uktadzie dziesigtkowym przez
podzielniki liczb 10, 100, 1000 oraz liczb 9, 99, ewentualnie 999,

Podzielniki liczby naturalnej; rozktad liczby na czynniki.
Liczby pierwsze i zlozone, Sito Eratostenesa.

Wspéldzielniki?) dwéch liezb; liczby niewspétdzielne *);
wyznaczenie najwiekszego wspoéldzielnika dwaéch liczb,

Wspétkrotnoéci 2. dwéch liczb; wyznaczenie najmniejszej
wspotkrotnosci dwoch liczb,

Rozwigzywanie prostych zagadniefi nieoznaczonych w licz-
bach naturalnych,

?) Terminologja prof. S. Dicksteina.

— 115 —

6, Geomelryczna teorja liczb utamkowych.

Mierzenie wielkosci; zasada Archimedesa; podzial wielko-
Sci na rowne czesci. Ulamek jako liczba wymiarowa wielkosci,
‘wspolmiernej z jednostka miary. Ulamek jako iloraz. Liczba
catkowita jako szczegélny przypadek liczby utamkowej.

Zasada niezmiennika ulamkowego; uproszczenie ulamka;
ulamek prosty (nieskracalny). Sprowadzenie utamkéw do wspél-
nego mianownika, Zasada ftrichotomji dla liczb utamkowych;
r6zne przypadki poréwnywania utamkow.

Suma 1 réznica utamkow; ich wlasnosci.

Mnozenie i dzielenie utamka przez liczbe catkowita.

Budowa wzoréw i rozwigzywanie réwnail pierwszego stopnia
z uwzglednieniem powyzszych dziatan na liczbach ulamkowych.

1. Ulamki systematyczne dziesiefne — w zwiqzku z dzie-
sietnym ukladem miar. Przyblizenia dziesietne.

Rozwiniecie dziesietne utamka zwyczajnego; zaokraglenie
utamka systematycznego. Przyblizenie dziesietne; blad przybli-
zenia. Mierzenie przyblizone,

Dodawanie i odejmowanie ulamkoéw dziesigtnych. Doda-
wanie i odejmowanie przyblizen dziesietnych ?).

Mnozenie i dzielenie przyblizen dziesigtnych przez liczbe
catkowita dokladna., Blad stosunkowy przyblizenia dzie-
sietnego ),

3) Wskazowka: jezeli dane przyblizenia dziesigtne zawieraja -jedna-
kowa liczbe cyfr po przecinku, zachowaé w sumie lub réznicy te sama liczbe
cyir po przecinku {bledy przez niedomiar i przez nadmiar czesciowo si¢ re-
dukuja). Przy nieréwnych liczbach eyir po przecinku — uwzgledni¢c w wy-
niku najmniejsza liczbe cyfr po przecinku i wprowadzié¢ poprawke, uwzgled-
niajaca rzedy odrzucone,

4) Btedem stosunkowym przyblizenia nazywa sig stosunek bledu przy-
blizenia do samego przyblizenia, Przy mnozeniu lub dzieleniu przyblizenia
dziesietnego przez liczbe dokladna, z zachowaniem lezby cylr wartoscio-
wych, blad stosunkowy wyniku jest ten sam, co hiad stosunkowy przyblizenia.

Wskazéwka: Przy mnozeniu albo dzielentu przyblizenia dziesietnego
przez liczbe dokladna {nawet wielocyirows) podaé¢ w wyniku tyle cyfr war-
tosciowych, ile ich jest w danem przyblizeniu dziesi¢tnem, np. 1,604 % 81 —
90,01980 {cztery cyfry wartosciowe, liczac w tem koricowe zero wartosciowe).
Ostatnia zatrzymana cyira wyniku jest juz niepewna,
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Zadania, uwzgledniajace powyisze dzialania na przyblize-
niach dziesietnych.

8. Mnozenie przez ulamek.

Zadania, wprowadzajace pojecie mnozenia liczby przez
ulamek; okreslenie mnozenia przez ulamek; stwierdzenie zacho-
wania wlasnoéci dzialania przy mnozeniu liczb ulamkowych.

Mnozenie wielkosci przez liczbe utamkowa, zamiana jed-
nostki miary ?).

Techniczne sposoby mnozenia ulamkéw; mnozenie liczby
mieszanej przez ulamek.

Mnozenie przyblizenia dziesigtnego przez utamek do~
kladny °}.

Zagadnienia na zastosowanie mnozenia liczb ulamkowych.

Z zagadnien technicznych: pisanie rachunku handlowego-
(iloéci i ceny utamkowe).

Praktyka wloska: rozkladanie mnoznika (albo mnoznej) na
czesci kolejno podkrotne 7}, np.: 587 =50-F5-+2, + 15

9. Mnozenie ulamkéw dziesietnych. Skrécone mnozenie
przyblizen dziesietnych.

Algorytm mnozenia ulamkow dziesigtnych,

Stosunek jednostek miar dziesietnych; zamiana jednostki
miary.

Mnozenie przyblizen dziesigtnych. Blad stosunkowy ilo--
czynu.

5} Obacz: J. Tannery, Arytmetyka teoretyczna i praktyczna —
§§ 174—177. ‘

6) Wskazéwka: pomnozyé dane przyblizenie przez licznik, potem po-
dzieli¢ przez mianownik i wzia¢ w wyniku tyle cyfr wartoiciowych, ile icks
jest w danem przyblizeniu dziesietnem,

7) Przyklad:

100 kg kosztuje . . . .  Zi 55—
5 . . . . . . 27,50
5 . . . . . . 2,715
2ty ... .. 1,37
oL 10,69

58%/, kg kosztuje . . . Zi 3231
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Zaokraglenie iloczynu dwoch przyblizen liczbowych. Sto-
pieri przyblizenia iloczynu; liczba cyfr wartoéciowych w iloczy-
nie dwdch przyblizer dziesietnych ®),

Skrécone mnozenie przyblizen dziesigtnych — sposéb-
Oughtreda °).

Zagadnienia na mnozenie przyblizer dziesietnych z poda-
niem wlasciwego zackraglenia iloczynu.

7 zagadnien technicznych: mierzenie pola prostokata i tréj-
kata *°), Mierzenie objetosci prostopadioscianu. Miary dzie-
sigtne powierzchni i objetodci, Wzér na obliczenie dlugodci
okregu i pola kola; dobieranie stopnia przyblizenia liczby %=
w zaleznosci od stopnia dokladnoéci pomiaru promienia.

10. Dzielenie przez ufamek.

Zadania, prowadzace do dzielenia liczby lub wielkosci przez
utamek, czyli do restytucji niewiadomej z danedo jej utamka;j
dzielenie przez utamek sprowadza si¢ do mnozenia przez odwrot-
noéé utamka, Wtlasnoéci dzielenia przez ulamek,

Stosunek dwoéch wielkosci jednorodnych wspolmiernych;
wyznaczenie stosunku dwéch wielkoéci zapomoca, ich wspélnej
miary; stosunek dwoch wielkosdci wyraza sie ilorazem ich liczb
wymiarowych w tej samej jednostce miary.

8) Wskazéwka: w iloczynie kilku przyblizes dziesietnych zachowaé tyle
cyfr wartosciowych, ile ich jest w czynniku, posiadajacym mniejsza liczbg
cyfr wartosciowych (podobnie, jak lasicuch ma taka wytrzymalos¢, jak naj-
slabsze ogniwo),

9) M. A. Baraniecki. Arytmetyka, kurs teoretyczny, sir. 263—268.

J. Tannery. Arytmetyka teoretyczna i praktyczna, §§ 93 i 206.

Bonkowski i Chankowski, Arytmetyka handlowa, czeé¢ I, § 24.

Uwaga: aby otrzymadé iloczyn kilku przyblizen liczbowych, np. w trze-
cim stopniu doktadnosci (czyli z trzema cyframi wartosciowemi), mozna,
mnozac kolejne czynniki metoda Oughireda, zatrzymywaé sie na stopniu
o jeden wyzszym (czyli na czwartym) i dopiero wynik zaokragli¢ do stopnia
trzeciego.

10) Zalecone éwiczenie: wykreélié na arkuszu papieru tréjkat, zmierzyé
jego boki i wysokosci z trzema cyframi wartosciowemi i obliczyé pole tréj-
kata irzema sposobami; otrzymane wyniki musza sie zgodzi¢ w trzech cy-
frach wartosciowych,
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Zagadnienia na zastosowanie dzielenia liczb ulamkowych.
Rozwiazywanie sposobem arytmetycznym réwnan pierwsze-
go stopnia ze wsp6lczynnikami ulamkowemi,

11. Dzielenie ulamkéw dziesietnych. Skrécone dzielenie
przyblizen dziesietnych.

Algorytm dzielenia ulamkéw dziesietnych; iloraz przy-
blizony. ,

Dzielenie przyblizen dziesietnych. Blad stosunkowy ilo-
razu dwéch przyblizen.

Zaokraglenie ilorazu dwéch przyblizen; liczba cylr warto-

sciowych w ilorazie przyblizen ™).

Skrécone dzielenie przyblizen dziesigtnych—sposéb Guy )i

zwiazek ze sposobem Oughtreda.

Zagadnienia, uwzgledniajace mnozenie oraz dzielenie przy-
blizenn dziesietnych, z podaniem wlaéciwej liczby cylr wartoscio-
wych w wyniku.

Rozwigzywanie réwnan pierwszego stopnia ze wspdlczynni-
kami przyblizonemi; zastosowania w fizyce.

12, Wiadomosci historyczne. Uklad miar.

Historyczne wiadomosci o rozwoju ukladu pozycyjnego;
wynalezienie zera, Historja ulamkéw zwyczajnych i dzie-
sietnych *).

1} Wskazéwka: w ilorazie dwéch przyblizen dziesigtnych zachowaé
tyle cyfr wartosciowych, ile ich jest w tem z danych przyblizes, ktére posiada
mniejsza liczbe cylr wartosciowych.

12) M, A. Baraniecki. Arytmetyka, kurs teoretyczny — str. 274—278.

Bosikowski i Chankowski., Arytmetyka handlowa, czes¢ 1, § 25.

Obacz réwniez: Tannery. Arytmetyka teoretyczna i prakiyczna —

§§ 101 1 261, '

12} Encyklopedja Wychowawcza, tom I. Artykal W. Trybulskiego:
wArytmetyka”, ' .

M, A, Baraniecki, Arytmetyka, kurs teoretyczny. Artykul: ,Krétki rys
rozwoju arytmetyki i o jej nauczaniu w Polsce” — 56 stron.

.Dzieje Mysli" — tom I, zeszyt 1 — artykut L, Krzywickiego: ,Wiedza
ludéw pierwotnych”,

wDzieje Mysli" — tom I, zeszyt 2 — artykul M, Feldbluma: ,Rozwdj
arytmetyki i algebry do korica XVI w.”
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Historja miar, w szczegélnosci ukladu dziesigtnego ™).
Uktad miar metrycznych oraz miary, przyjete w geografiji i ze-
gludze ¥}, '

Uktad monetarny Rzeczypospolitej Polskiej.

Wiadomosci o mierzeniu czasu. Kalendarz.

13. Wielkosci wprost i odwrotnie proporcjonalne.

Woprowadzenie wielkosci, ktére sie wyrazaja jako iloczyny
albo stosunki wielkosci jednorodnych lub niejednorodnych,
np. praca, wyrazona w kilogramometrach, albo szybkoéé, wyra-
zona w centymetrach na sekunde. Symboliczne mnozenie i dzie-
lenie wymiaréw wielkosci, np.

5m.3m.4m=—60m’
albo 15 t.120 km = 1800 t . km,

wreszcie 30 sek . 0,2 5 = 6 m.
Rozwigzywanie zagadnien na wielko§ci wprost i odwrotnie
proporcjonalne **) zapomoca stosunkéw 1 zapomoca wyznaczenia
wspolczynnika proporcjonalnoséci prostej lub odwrotnej, Ilu-
stracja graficzna iych zaleznosci.

Wyniki nauczania,

1. Powtérzenie, uporzadkowanie i poglebienie wiadomosci
o okreéleniu, wlasnodciach i algorytmach dzialan na liczbach na-
turalnych; zrozumienie zwiazku miedzy wlasnodciami dzialad
a technika rachunku ustnego i pi$miennego.

2. Poznanie elementarnych wlasnoéci liczb naturalnych —
w zwiazku z podzielnoscia liczb.

14} Wybér pism Stanistawa Kramsztyka, tom I, 1909 —artykul ,Stu-
lecie metra”,

15) Ujaé w treéciwe tablice te miary metryczne, ktére sa uzywane
w praktyce, oraz zasadnicze a latwe do spamietania stosunki miedzy mia-
rami metrycznemi a innemi miarami krajowemi, Podaé przyjete przez ustawy
przymiary dlugosci i pojemnosci oraz uklady odwaznikéw.

16) Podkresli¢, ze proporcjonalno$é dwoch wielkosci jest faktem, usta-
lanym przez doswiadczenie (jak np. w lizyce}, albo na podstawie przyjetego
zalozenia; wyjatek stanowi proporcionalnoéé w geometrji, gdzie moze byé
uzasadniona dedukcyjnie. '
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3. Rozszerzenie zakresu pojecia liczby przez wprowadzenie
liczb ulamkowych; geometryczna teorja liczb ulamkowych.

4. Wryrobienie sprawnosci w rachunku praktycznym na
przyblizeniach dziesietnych — z umiejetnoscia podania wlasci-
wegdo zaokraglenia wynikéw,

5. Budowa wzordéw na rozwigzanie zagadnienia i wykaza-
nie réwnowaznodci wzoréw, rozwiazujacych to samo zagadnie-
nie; umiejetno$¢ poprawnego wystowienia tresci wzoru.

6. Pierwszy cykl wiadomoéci o réwnaniach — rozwiazy-
wanie sposobem arytmetycznym réwnad pierwszego stopnia.

7. Historyczne wiadomosci o numeracji i o rozwoju
utamkow,

8. Ugruntowanie znajomoéci miar.
9. Umiejetno$¢ rozwiazywania zagadnien na wielkosci
wprost i odwrolnie proporcjonalne.

KURS IL

14. Powtérzenie rachunku przyblizen dziesietnych.

Sprawa obliczania wyrazed, w kiérych dane sa przyblizo-
ne, z podaniem wlasciwej liczby eyir wartosciowych.

Zagadnienie odwrotne: z ilu cyframi wartoSciowemi nalezy
wziaé dane, aby otrzymaé wyniki z zadang liczba cylr warto-
$ciowych *7),

15. Poglebienie wiadomosci o stosunku wielkosci.

Stosunek wielkosci proporcjonalnych; interpretacja tego
stosunku; odwrécenie stosunku.
Rézne formy stosunku kilku wielkosci jednorodnych.

1) Wskazéwka: w przypadkach mnozen i dzielen nalezy wziac dane
conajmniej w tym samym stopniu dokladnosci, w jakim ma byé otrzymany
wynik, lub w stopniu o jeden wyziszym (poréwnaé nwagi w odsylaczach
8, 9, 11). Zachowa¢ ostroznos$é przy obliczaniu sumy przyblizen dziesigitnych
z zadana dokladnoscia, a zwlaszcza przy obliczaniu réinicy w przypadku,
gdy odjemna i odjemnik malo sie réznia.

— 121 —

Stosunek dziesietny dwoéch wielkosci; stosunek pro centum:
i pro mille **), Obliczenia procentowe ).

Zastosowanie procentow w statystyce i w zagadnieniach
z zycia praktycznego.

Stosunek skladowych czesci catosci (w szczegblnosci stosu-
nek procentowy). Zagadnienia na podzial proporcjonalny *°j.
Zastosowanie réwnan z kilku niewiadomemi do rozwigzywania
zagadnied na podzial proporcjonalny, np.

x:y:z=7:3:2, x+y+z2=m.

Srednia arytmetyczna prosta i uogélniona:
my x,tm X.+my x;4 ...,

my —+ my —J"\m;s + .

Zastosowania do statystyki.
Proporcje ilorazowe; proporcje pochodne.

X =

16. Porownawcze diagramy wielkos’cz'l. Graficzne przed-
stawienie funkcyj.

Przedstawienie poréwnawcze wielkosci zapomoca diagra-
méw, Przedstawienie stosunkéw procentowych w diagramie
prostokatnym i koltowym.

Pojecie funkeiji.

Przedstawienie funkcyj empirycznych na wykresie **); przy-

18) Zwréci¢ uwage na.io, ze powiekszyé wielkodé o 35%, to znaczy
pomnozyé ja przez 1,35, natomiasi zmniejszyé wielkosé o 35%, to zmaczy
pomnozy¢ ja przez 0,65.

Cwiczenie zalecone: wielko$é powigkszono o 32°%,, wynik zmniejszone
o 25%; jaka jest ostateczna zmiana procentowa tej wielkosci?

19) Przy nadarzajacej sie sposobnoéci stosowaé praktyke wloska.

20) Podzial proporcjonalny do dwéch ciagéw liczb nalezy pominaé,

21} Przy sporzadzaniu wykresu danej funkcji empirycznej nalezy umie-
jetnie rozmiesci¢ wykres w rozporzadzalnym prostokacie w ten sposdb, aby
uwzglednione na wykresie przedzialy zmiennoéci x i y zajely cale rozpo-
rzadzalne odcinki osi wspélrzednych (zero ukladu moze sie okazaé poza
ramka wykresu). Na obu osiach nalezy dobra¢ odpowiednie jednmostki —
ogolme biorac — réine jednostki na obu osiach,

Przy sporzadzaniu diagraméw, prostokatnych czy kolowych, oraz wy-
kreséw funkcyj zadaé dokladnego i starannego wykonania. W miare po~
trzeby stosowaé papier milimetrowy,
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ktady: wykres temperatury i ci$nienia barometrycznego; wykres
ruchu cen rynkowych, obiegu biletow Banku Polskiego; wykres
ruchu pociagow.

Przedstawienie funkcyj- zapomoca tabeli; przyktady: diu-
g0$¢ cigciwy w zaleznoéci od kata srodkowego; ceny biletéw ko-
lejowych.

Funkcje, przedstawione zapomocs wzoru; wykres funkeji
w pierwszej ¢wiartce ukladu kartezjaniskiego: przyktady:

y=2x; y=2x-+1; y=x% y=x"—3 y= 1,
by

11. Liczby wzgledne.

Zmiany wielkodci w dwéch zwrotach; wektory ruchome na
osi, Liczby wzgledne (wymierne); wartosé bezwzgledna {mo-
dul) i znak liczby wzgledne;j.

Suma wektoréw kolejnych. Suma liczb wzglednych; jej
wlasnoséci, Réznica liczb wzglednych; dodawanie i odejmowa-
nie sum algebraicznych. _

Definicja iloczynu liczb wzglednych; jego wlasnosci, Dzie-
lenie liczb wzgdlednych., Potega liczby wzglednej.

Liczby wzgledne, oznaczone literami. Bezwzgledna wartos¢
fmodul) i znak liczby wzglednej. Zasada trichotomji dla liczb
wzglednych.

Zastosowanie liczb wzglednych w zagadnieniach, dotycza-
cych wielkosci, ktére podlegaja zmianom w dwéch zwrotach;
uogblnienie zagadnien przez wprowadzenie liczb wzglednych.
Rozszerzenie ukladu wspélrzednych; wykresy funkeyj w czte-
rech éwiartkach.

Ukladanie i rozwigzywanie réwnan pierwszego stopnia ze
wspoélczynnikami szczegdlowemi wzglednemi. Interpretacja roz-
wigzania ujemnego.

18. Postep roézinicowy.

Wiasnosci wyrazow postepu rdznicowego.

Suma liczb ciagu naturalnego; suma wyrazéw postepu roz-
nicowego; ilustracje graficzne.

Zastosowania w mechanice,
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19. Dzialania na jednomianach.

Jednomian; podstawianie szczegbélowych wartosci liczb,
oznaczonych literami. Znak jednomianu,

Redukcja jednomianéw podobnych.

Mnozenie jednomiandéw; potega jednomianu. Najprostsza
wspolkrotnoéé jednomianéw. Dzielenie jednomianéw; elimino-
wanie miejsc zerowych dzielnika. Pojecie o wykladniku zerowym.

20. Sumy algebraiczne; wielomiany uporzadkowane.

Suma algebraiczna; przestawialnosé i facznoéé wyrazéw su-
my algebraicznej, wylaczanie ujemnej jednosci za nawias.

Dodawanie i odejmowanie sum algebraicznych; redukcja
wyrazéw podobnych., Wielomiany uporzadkowane wzgledem
poteg jednej zmiennej; wielomiany jednorodne wzgledem dwéch
zmiennych, np. 12 x* — xy — 6 ¥°. '

Algorytmy dodawania i odejmowania wielomianéw upo-
rzadkowanych; redukcja wyrazéw podobnych.

21. Mnozenie sum algebraicznych. Rozklad wielomianéw
na czynniki,

Mnozenie sum algebraicznych. Kwadrat sumy algebraicznej.
Trzecia potega dwumianu. Wzory specjalne: (a--b). (a—b) =
=a*—b% (x+a).{x+b)=x*+ (a+D).x-+ ab, z zasto-
sowaniem do liczb szczegdlowych., Algorytm mnozenia wielo-
mianéw uporzadkowanych. '

Wytaczanie wspélnego czynnika za nawias. Rozkladanie
sumy algebraicznej na czynniki zapomoca grupowania wyrazow
(z podkregleniem wylaczania ujemnej jednosci za nawias), np.
ax —ay—bx +by=(a—b), (x—y)=(b—a). (y—x).

Rozktad réinicy kwadratéw.

Restytucja kwadratu sumy algebraicznej z jego rozwiniecia,
w szczegblnosci restytucja kwadratu dwumianu.

Rozklad na czynniki tréjmianu kwadratowedo o wspdiczyn-
nikach cyfrowych z jedna zmienna (oraz formy kwadratowej
z dwiema zmiennemi) w przypadku, gdy jedo pierwiastki sa
wymierne “%}.

22} Zaznaczyé, ze tréjmian kwadratowy moze nie mie¢ miejsc zero-
wych, wtedy zachowuje staly znak i nie rozklada sie na czynniki linjowe,
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Uktadanie i rozwigzywanie réwnafi kwadratowych o pier-
-wiastkach wymiernych. Ukladanie réwnania kwadratowego,
majacego dane wymierne pierwiastki.

Rozklad sumy i réznicy trzecich poteg.

Wyznaczenie miejsc zerowych wielomianu, rozlozonego na
czynniki (w zakresie liczb wymiernych].

22. Postep ilorazowy.

Wiasnosci wyrazéw postepu ilorazowego, Suma wyrazéw
-postepu ilorazowego skoniczonego.

Zastosowania,

23. Ulamki algebraiczne.

Dzielenie wielomianu przez jednomian. Pojecie o wykfadni-
ku ujemnym.

Utamki t. zw, algebraiczne; eliminowanie miejsc zerowych
mianownika; uproszczenie ulamka (uwaga o réGwnowaznosci wy-
razen utamkowych).

Mnozenie i dzielenie utamkéw algebraicznych.

Najprostsza wspbéltkrotnosé dwéch wyrazen literowych.

Dodawanie i odejmowanie utamkéw algebraicznych.

‘Najprostsza postaé wzoréw, zawierajacych ulamki alge-
braiczne,

Zastosowanie ulamkéw algebraicznych do zagadnien *°).

Wyniki nauczania,

1. Powtérzenie techniki rachunku przyblizonegdo,

2, Poglebienie wiadomosci o stosunkach; opanowanie ra-
chunku procentowego; zagadnienia na podzial proporcjonalny.

3. Umiejetnoé¢ sporzadzania poréwnawczych diagramow
wielkoéci i graficznego przedstawienia funkeyj.

4. Rozszerzenie zakresu pojecia liczby na liczby wzgledne
z zaznaczeniem zasady zachowania wlasnesci dziatan.

5, Uktadanie i rozwiazywanie réwnan pierwszego stopnia,
interpretacja pierwiastka ujemnego. '

23) W kazdem zagadnieniu nalezy eliminowaé miejsca zerowe mianow-
nika ulamka, przy ktérych ulamek nie oznacza okreslonej liczby.
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Sprawnoé¢ w dzialaniach na wielomianach.

. Pierwsze wiadomosci o rownaniu kwadratowem.
Wiadomosci o postepach.

. Sprawnoé¢ w dziataniach na ulamkach algebraicznych.

© 0
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24. O nieréwnosciach.

Niero6wno$é¢ a > b jest rownowazna nieréwnosci a —b > 0.

Dodawanie liczby do obu stron nieréwnoéci. Mnozenie obu-
stronne nieréwnos$ci przez liczbe, ktérej znak jest wiadomy. Ma-

. ., 1 1 i .1 C,
jac nieré6wnosdé -~g-> - poréwnaé liczby a ¢ b.
Dodawanie i odejmowanie dwoch nieréwnosei. ‘
Mnozenie i dzielenie dwoch nieréwnodci o wyrazach wy-
tacznie dodatnich.
Twierdzenie o module sumy liczb wzglednych,

25. Uzasadnienie rachunku przyblizonego.

Zastosowanie nieréwnosci do uzasadnienia rachunku przy-
blizen: wyznaczenie gornego kresu bledu sumy i réznicy, krotno-
$ci i podkrotnosci, iloczynu i ilorazu przyblizeri dziesietnych;
gérny kres bledu stosunkowego w iloczynie i ilorazie przyblized
dziesietnych. Pierwiastnik kwadratowy z przyblizenia dziesigt-
nego; gorny kres bledu pierwiastnika; blad stosunkowy pierwia-
stnika z przyblizenia #*}.

26. Wyrazenia z pierwiastnikami kwadratowemi.

Okreslenie pierwiastnika niewymiernego.

24} Pojecie pierwiastnika kwadratowego i algorytm jego obliczania na-
lezy do materjalu geometrji na kursie drugim.

Termin pierwiasinik kwadratowy zostal podany przez G.-H. Niewe-
glowskiego. ,

Blad stosunkowy pierwiastnika kwadratowego z przyblizenia liczbowego
jest dwa razy mniejszy od bledu stosunkowego danego przyblizenia, dlatego
w pierwiastniku kwadratowym z przyblizenia dziesietnego nalezy wzia¢ tyle
cylr wartosciowych, ile ich jest w samem przyblizeniu podpierwiastnikowem;

np. YV 1414 = 1,189.
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Suma i réznica pierwiastnikéw kwadratowych. Iloczyn pier-
wiastnikéw; potega pierwiastnika, Odwrotnosé pierwiastnika;
iloraz pierwiastnikéw.,

Rozktad na czynniki tr6jmianu kwadratowego ze wspélczyn-
nikami cyfrowemi w przypadku, gdy jego pierwiastki sa niewy-
mierne; zastosowanie do rozwiazywania réwnan kwadratowych.

Rugowanie pierwiastnika kwadratowego z mianownika; rugo-
wanie sumy lub roznicy pierwiastnikéw kwadratowych z mia-
nownika,

Najprostsza posta¢ pierwiastnika; pierwiastniki podobne.
Najprostsza postaé wyrazenia, zawierajacego pierwiastniki *).

27. Rozwiqzywanie nieréwnosci.

Rozwiazywanie nier6wnosci z jedna zmienna pierwszedo
stopnia.

Rozwigzywanie nierdwnosci z jedng zmienna drugiego
stopnia lub stopnia wyzszego — zapomoca rozkladu na czyn-
niki 2¢),

Rozwigzywanie nieréwnosci utamkowych.

28. Teorja i dyskusja réwnania pierwszego stopnia.

Dwa twierdzenia o réwnowaznem przeksztalceniu réwna-
nia; przeksztalcenie réwnania ulamkowego,

Uzasadnienie sposobu rozwiazywania réwnania pierwszego
stopnia z jedna niewiadomas.

Uktadanie i dyskusja réwnan pierwszego stopnia z jedna
niewiadomg i z jednym parametrem zmiennym [oraz réwnan

25) Poréwnaé, ktéra z postaci jest prostsza:
VeV .
JE——— . ciy e
a— b Via— Vs

26) Wskazéwka: przenies¢ wszystkie wyrazy na jedna strong, roz-
Yory¢ wielomian na czynniki i ustawi¢ czynniki linjowe podlug ich wartosct
malejacych, np.

— 13 %360 = (x4 3). (x + 2). (x — 2). (x — 3);
wreszcie zbada¢ znak wielomianu w kolejnych przedziatach, mianowicie:

(—e, =3 (=3 =2 (=2 +2; (+ 2+ 3 (3 =)
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pierwszego stopnia jednorodnych wzgledem niewiadomej i dwoch
parametréw zmiennych *).

29. Teorja i dyskusja ukladu dwéch rownan linjowych.

Ukladanie i rozwigzywanie ukltadu dwoéch réwnari pierwsze-
go stopnia z dwiema niewiadomemi ze wspdiczynnikami cyiro-
wemi, Przypadek, gdy jedno réwnanie jest jednorodne wzgle-
dem niewiadomych,

Uzasadnienie sposcbu rozwiazywania ukladu zapomoca
twierdzenia o réwnowaznosci ukladéw dwéceh réwnar.

Wykres réwnania y = ax oraz y =— ax + b; dyskusja réwna-
nia w zalezno$ci od a1 5. Réwnania y=bix=c.

Wykres réwnania Ax -+ By -+ C=0; przypadki, gdy
=0, albo B=10, albo A=20.

Dyskusja graficzna uktadu dwéch r6éwnan pierwszego
stopnia z dwiema niewiadomemi; wyznacznik uktadu; uktad
oznaczony, nieoznaczony, sprzeczny. llustracje graficzne.

Ukladanie t dyskusja uktadow réwnan pierwszego stopnia
z dwiema niewiadomemi o wspétczynnikach zaleznych od jedne-
go paramefru (oraz ukladéw réwnan jednorodnych wzgledem
dwéch niewiadomych i dwéch parametréw).

Rozwigzywanie ukladow, w kiérych podstawienie

1 1
S =0
x y

sprowadza réwnania do réwnan linjowych.

30. Wykres tréjmianu kwadratowego.

Rozktad tréjmianu kwadratowego w ogélnej postaci.

Suma i iloczyn pierwiastkéw tréjmianu; dyskusja znakéw
pierwiastkéw tréjmianu o wspoétczynnikach cyfrowych; znak
tréjmianu.

Wykres funkcji y=x® Sporzqdzenie szablonu Y :X =
= X :J, gdzie J jest jednostka miary, np. J =1 cm.

27} Przykiad postepowania: w réwnaniu
{x +a—3b) : [x + a) = (x — 25) P x
podstawiamy: x —z.,a, b = m . a, zakladajac a == 0.
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Wykres funkcji y = ax®. Podobiefistwo parabol drugiego
stopnia *%).

Wykres funkcji y = x* + L3 x + £ o wspélezynnikach
cyfrowych, “ "

31. Rozwiqzywanie i dyskusja réwnania kwadratowego.

Powtérzenie zwiazku miedzy pierwiastkami réwnania kwa-
dratowego 1 jego wspélczynnikami; ustawienie-réwnania kwadra-
towego o danych pierwiastkach. Réwnania dwukwadratowe;
wlasnosci jego pierwiastkow.

Ukladanie i dyskusja réwnania kwadratowego z jednym pa-
rametrem (oraz réwnania kwadratowego jednorodnego wzgle-
dem niewiadomej i dwéch parametréw zmiennych) *°).

Polozenie pierwiastkéw réwnania wzgledem danej lczby *°).

Dyskusja zagadnieri, prowadzacych do réwnania kwadrato-
wego z jednym parametrem zmiennym (oraz réwnania jedno-
rodnego wzgledem niewiadomej i dwoch parametréow) °').

Wyniki nauczania,

1. Poznanie twierdzen o nieréwno$ciach,

2. Uzasadnienie rachunku przyblizonego z uwzglednieniem
wyciagania pierwiastnika kwadratowego z przyblizenia dzie-
sietnego.

3. Przeksztalcanie wyrazedi z pierwiastnikami kwadra-
towemi.

4, Rozwiazywanie nieréwnoéci rachunkowych.

5. Umiejetnoéé positkowania sie réwnaniami i nieréwno-
$ciami do analizy i dyskusji zagadnieri pierwszego stopnia z jed-

28} Ustawi¢ wykresy dwdéch parabol w polozeniu jednoktadnem!

29) Przyklad postepowania: w réwnaniv x . (2R — x) — a2 podsta-
wiamy x —z.R, a=k.R, zakladajac R ==0.

30) Wskazéwka: aby poréwnaé pierwiastki tréjmianu kwadratowego
wzgledem x, z liczba m, podstawiamy x — x + m i dyskutujemy znaki
pierwiastk6éw iréjmianu kwadratowego wzgledem zmiennej x. (Oba tréjmiany
maja ten sam wyrdinik).

31} Tedo rodzaju zadadnien dostarcza gdeometrja.

— 129 —

na i dwiema niewiadomemi, z interpretacja geometryczna. Wy-
kres réwnania linjowego.

6. Rozwiazywanie i dyskusja zagadnien, prowadzacych do
réwnania kwadratowego z jedna niewiadoma i jednym parame-
trem zmiennym (oraz réwnan jednorodnych wzgledem niewia-
domej i dwéch parametréw zmiennych)., Wykres tréjmianu
kwadratowego typu y =— x* 4 px + ¢.

KURS IV.

32. Réwnania pierwiastnikowe.

Réwnania pierwiastnikowe, sprowadzajace sie do réwnania
linjowego, kwadratowego albe dwukwadratowego,

Pierwiastki obce,

33. Funkcje symetryczne dwdch zmiennych.

Rozwiazanie uktadu: x +y=gqa, xy =1=" przez sprowadze-
nie do réwnania z*— az + b = 0.
~ Funkcje symetryczne dwéch zmiennych; wyrazenie funkcji
symetrycznej przez sumeg i iloczyn zmiennmych. Wykresy krzy-
wych: x* + y* =" oraz xy — k.

Rozwiazywanie prostych i latwych ukltadéw rownan wyz-
szych stopni z dwiema niewiadomemi w przypadkach, gdy te
uklady daja sig sprowadzi¢ do réwnania kwadratowegdo {albo
dwukwadratewego).

Przypadek, gdy jedno z danych réwnan jest jednoredne
wzgledem niewiadomych.

Dyskusja najtatwiejszych uktadéw z jednym parameirem -
{oraz uktadéw jednorodnych wzgledem dwach niewiadomych
i dwéch parametrow).

34. Nauka o logarytmach.

Analogja miedzy postepem réznicowym:
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Logarytmy dziesigtne. Sposéb obliczenia logarytmu dzie-
sietnego liczby naturalnej. Wtasnosci logarytmoéw.

Technika rachunkéw logarytmowych (tablice czterocyiro-
we). Interpolacja. Dokladnoéé¢ rachunkéw logarytmowych, Za-
stosowania logarytmow.

35. Funkcja wyktadnicza.

Sprowadzenie funkcji y = ¢ do postaci y == 10f%* -~
przy a > 0. Wykres funkcji wykladniczej. Zastosowania do
arytmetyki spolecznej (procenty skladane).

Wyniki nauczania.

1. Rozwigzywanie tatwych réwnan pierwiastnikowych;
pierwiastki obce,

2. Umiejetnosé rozwigzywania i1 dyskutowania tatwych
uktadéw rownan wyzszego stopnia, sprowadzajacych sie do

réownan kwadratowych (lub dwukwadratowych); wiadomosci

o funkcjach symetrycznych wzgledem dwu zmiennych.
3. Opanowanie rachunku logarytmowego.
4. Zapoznanie sie z funkcja wykladnicza.

KURS V.

- Rekapitulacja arytmetyki oraz metodyka nauczania w star-
szych klasach szkoly powszechnej.

36. Omoéwienie rozwoju poje¢ liczbowych u ludéw pier-
wotnych i w umysle dziecka. Pisanie liczb w uktadach niepozy-
cyjnych.

37. Pisanie liczb catkowitych w ukladach pozycyjnych nie-
dziesiatkowych. Metodyka wprowadzenia ukladu pozycyjnego.
W+jasnienie i uzasadnienie pismiennych metod dziatan na licz-
bach catkowitych przez poznanie dzialan w ukfadach niedzie-
siatkowych %),

32) Uczniowie poznaja dzialania w ukiadach niedziesiatkowych w tym
celu, aby latwiej mogli sobie uprzytomni¢ trudnosci, jakie maja dzieci przy
poznawaniu algorytmoéow dzialan w ukladzie dziesigtkowym.
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38. Pierwsze rozszerzenie zakresu liczb: geometryczna
teorja liczb ulamkowych =z zaznaczeniem zasady zachowania
wlasnoéci dzialan. Metodyka nauczania utamkéw w szkole po-
wszechnej.

39. Ulamki systematyczne. Metodyka ulamkéw dziesiet-
nych, Rachunek przyblizen dziesietnych. Metodyka rachunku
przyblizonego.

.40, Drugie rozszerzenie zakresu liczb: geometryczna teorja
liczb rzeczywistych z zaznaczeniem zasady zachowania wlasno-
$ci dziatan.

41, Trzecie rozszerzenie zakresu liczb: teorja liczb wzgled-
nych z zaznaczeniem zasady zachowania wlasnosci dziatan.
Twierdzenia o nierdwnos$ciach. Metodyka nauczania o liczbach
wzglednych.

42. Metodyka jezyka matematycznego. Budowa wzoréw,
wyrazajacych mys$l matematyczna., Réwnowaine przeksztalce-
nie wzoru, rozwiazujacego zagadnienie, Konkretna interpretacja
wzort.

43, O zastosowaniu wykresu w rozwiazywaniu i interpre-
towaniu zagadnien, ujmujacych cechy ilosciowe. Rézne sposcby
sporzadzania diagraméw i wykreséw *%).

Wykresy w programie szkoly powszechnej.

44, Nauka o réwnaniach.

Twierdzenia o ro6wnaniach réwnowaznych. Przypadki
wprowadzenia obcych pierwiastkéw. Zastosowanie réwnan do
rozwiazywania i dyskusji zagadnier.

Metodyka réwnan w szkole powszechnej.

45, Poglebienie wiadomosci o Funkejach.

Wykreslanie nietrudnych funkcyj (ze stalemi wspolczynni-

kami), np. funkcje calkowite, prostsze funkcje utamkowe, pier-
wiastnikowe. Zastosowanie wykreséw do ilustracji zagadnien.

© 46. Przestudjowanie i krytyczne oméwienie programu ma-
tematyki w szkole powszechnej (przez caly rok).

33) Zestawienie danych na papierze rubrykowym jest jedna z form
diagramu.
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Wyniki nauczania.

1, Zrozumienie psychologicznych podstaw nauczania
arytmetyki.
2. Powtérzenie zasadniczego materjalu naukowego z kur-

su seminarjumn.
3. Opracowanie metodyczne kursu starszych oddzialow

szkoly powszechne;j. ‘
4, Poglebienie wiadomos$ci o réwnaniach.
5, Poglebienie wiadomosci o funkcjach.

GEOMETRJA.

KURS L
Poczqthki geomelrji, rozwazane w spos6b indukcyjny ).

1. Utwory elementarne: odcinek, punkt, promien, prosta,

1) Nauke geometrji nalezy rozpoczaé od rozwazad indukeyjnych, ktére
maja za zadanie zebraé pewien materjal gdeomeiryczny i podaé¢ elementarne

wiadomosci z zakresu logiki, Przy zbieraniu fakiéw geometrycznych mozna

nie troszczyé sie o logiczne zwiazki miedzy niemi, np. mozna przyjaé bez
‘dowodu dwa przypadki réwnoéci tréjkatow (przypadek dwoch bokéw i kata
riedzy niemi oraz przypadek trzech bokéw).

Materjal geometryczny mozna zgrupowaé dockola kilku utworéw pod-
stawowych: okrag, romb, delioid, kat i wstgga.

Przy badaniu tego materjalu uczen poznaje przy sposobmosci sposoby
dowodu — dowéd bezposredni i dowod miewprost, zwiazki miedzy twierdze-
niem prostem a twierdzeniem przeciwstawnem, miedzy twierdzeniem odwrot-
nem a twierdzeniem przeciwnem, — rozréini warunki konieczne a dosta-
taczne, pozna pojecic miejsca geomelrycznego — na przykladzie okregu,
wreszeie zdobedzie pojecie definicji przez rodzaj i cechy gatunkowe,

" Po takiem przygotowaniu uczeri dojrzeje do podjecia nowego zadania:
po wyodrebnieniu dostatecznego ukladu aksjomatéw zebraé poznany ma-
terjal fakiéw geometrycznych w systematycznym ukladzie dedukeyjnym i po-
da¢ zwiazki logiczne, jakie zachodza migdzy iwierdzeniami a przyjetemi
aksjomatami,

Uczen nie bedzie sie dziwil, paco dowodzi sie twierdzes, oczywistych
bez dowodu (np. suma dwéch bokéw trojkata jest wieksza od trzeciego boku).

Na. indukcyjne opracowanie poczatkéw geometrji nie mozna zalo-
wal czast.
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plaszczyzna. Zwiazki miedzy utworami elementarnemi, ujete
w postaci aksjomatéw.

2. Uporzadkowanie punktéw na prostej; dwa zwroty na
prostej.

Poréwnanie odcinkéw; zasada trichotomji. Suma i réznica
odcinkow,

3. Tyczenie prostej (ustawienie tyezek ,w linji"). Wyty-
czy¢ prosta przez dwa punkty. Wytyczy¢ prosta miedzy dwie-~
ma tyczkami w przypadku, gdy nie mozna stanaé za tyczka
(metoda kolejnych przyblizen). Zmierzy¢ dlugosé danego odcin-
ka w terenie; odcia¢ dana dlugosé. Wyznaczyé punkt przeciecia
dwoch prostych,

4. Obrét promienia dookola poczatku; pek promient.
QOkrag, jako miejsce geometryczne punktow, lezacych w donej
odleglosci od danego punktu; koto; punkty wewnetrzne i ze-
wnetrzne kola. '

Uporzadkowanie punktéw na okregu; wlasnosci tego upo-
rzadkowania,

5. Wycinek kota. Kat jako wycinek plaszczyzny, Kat jako
‘miara obrotu. Katy wierzchotkowe, katy przylegte,

Przegiecie plaszczyzny dookola prostej, Przegiecie pla-
szezyzny na cztery ¢wiartki; kat prosty. »

6. Przeciecie okregu dookola érednicy; érednica jest osia
symetrji okregu.

Przegiecie pary okregow réwnych dookota linii srodkéw;
polozenie wzajemne dwéch okregéw réwnych, Warunek ko-
mnieczny, aby dwa rowne okregi sie przecinaly; warunek dosta-
teczny ?). Warunek konieczny jest zarazem dostateczny.

Romb; dwie pary rownych okregéw, z ktérych kazdy ma
srodek w jednym z wierzcholké6w rombu i przechodzi przez dwa
wierzcholki sagsiednie. Dwie osi symeirji rombu sa do siebie
prostopadte.

2} Warunek konieczny: odlegloéé srodkéw jest mniejsza od sumy. pro-
mieni (bez dowodu). Warunek wystarczajacy: luk okregu, laczacy punkt
wewnatrz danego okregu z punktem zewnetrznym, przecina dany okrag
4 jednym punkcie {(bez dowodu).
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7. Konstrukcja punktu symetrycznego do danego punkiu

wzgledem danej prostej; zastoscwanie rombu do symetrycznego

przeksztalcenia figury (bez zginania plaszczyzny); dwa tréjkaty

symetryczne wzgledem osi.

Prostopadta do prostej jest krétsza od pochylej}; odleglosc
punktu od proste;j.

8. Przegiecie plaszczyzny okregu dookola prostej, nie
przechodzacej przez $rodek okregu. Warunek konieczny, aby
okrag przecinal prosta; warunek dostateczny *). Warunek ko-
nieczny jest zarazem dostateczny,

9. Przegiecie pary okregéw nieréwnych dookola linji §rod-
kow; deltoid; przekatne deltoidu sa do siebie prostopadie;
przekatna gléwna przepolawia przekatna wtérna.

Warunki konieczne, aby dwa nier6wne okregi sie przeci-
naly; warunek dostateczny; uklad warunkéw konieczaych jest
warunkiem dostatecznym,

10. Elementarne konstrukcje z zastosowaniem rombu albo
deltoidu (bez zginania plaszczyzny); przepolowi¢ odcinek,
przepolowié kat, poprowadzi¢ prostopadla do prostej przez
punkt{ na prostej, poprowadzi¢ prostopadla do prostej przez
punkt poza prosta ).

11, Zastosowanie symetrji osiowej do rozwiazywania za-
gadnien konstrukcyjnych w terenie (z uzyciem sznura).

12, Przesunigcie ekierki wzdluz prostej ], Dwie proste na
plaszczyznie, tworzace z sieczna katy odpowiadajace réwae,
sa rownolegte (przyja¢ narazie za definicje réwnolegiych); wnio-
sek: jesli katy wewnetrzne naprzemianlegte przy dwéch pro-
stych, przeciztych trzecia, sa réwne, to proste sa réwnolegle 7).

?} Oprzeé sig na tem, Ze w rombie suma dwoch bokdw jest wieksza
od przekatnej, a wigc bok rombu jest wiekszy od polowy przekatnej,

4) Warunek konieczny: promieni okregu jest wiekszy niz odleglogé $rod-
ka okregu od prostej. Warunek wystarczajacy: odcinek, taczacy punkt we-
~wnatrz kola z punktem zewnetrznym, przecina okrag kola w jednym punkcie.

%) Uwaga: kreélié petne okregi.
6) Nalezy wyéwiczyé sie w sprawnem wladaniu parg ekierek,

") Twierdzert odwrotnego i. przeciwnego narazie nie dawad,
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Boki rombu sa réwnolegle. Konstrukcja réwnoleglej do da-
nej prostej przez punkt poza prosta.

13, Konstrukcja réwnoleglej w ferenie zapomocg rombu
i zapomoca, prostopadlych.

14, Punkty symetryczne wzgledem danego punktu. Srodek
okregu jest jego $rodkiem symetriji

Przeksztalcenie odcinka symetryczne wzgledem srodka,
lezacego poza prosta, do ktérej nalezy dany odcinek, daje od-
cinek réwnolegly.

Réwnoleglobok; konstrukcja réwnolegloboku.

15. Konstrukcje w terenie z zastosowaniem przeksztalce-
ria symetrycznego wzgledem $rodka, np. wyznaczy¢ odleglosc
dwéch punktéw, miedzy ktéremi jest przeszkoda.

Poczqtki wykladu systematycznego.

16. Utwory elementarne: punkty, proste, plaszczyzny.
Zwiazki miedzy utworami elementarnemi, ujete w postaci aksjo-
matow.

17. Uporzadkowanie punktéw na prostej; wlasnosci tego
uporzadkowania, ujete w aksjomaty. Aksjomat Pascha.

18. Promien, odcinek, Aksjomaty, dotyczace réwnosci i su-
my odcinkéw. Aksjomat Archimedesa.

19. Katy. Aksjomaty, dotyczace réwnosci i sumy katéw.
Katy przylegle; katy wierzchotkowe.’

20, Aksjomat o trojkatach réwnych: jezeli dwa boki jedne-
go tréjkata sa odpowiednio réwne dwém bokom drugiego tréj-
kata i katy miedzy niemi zawarte sa réwne, to trojkaty sa
rowne.

~ 21. Podzial plaszczyzny na obszary przez trzy proste, two-
rzace tréjkat. Twierdzenie o kacie zewnegtrznym tréjkata,

22. Twierdzenie proste: jezeli w trojkacie istniejg dwa boki

réwne, to przeciwlegle katy sg réwne. Twierdzenie przeciwne.

Twierdzenie odwrotne, Twierdzenie przeciwstawne (przeciwne
do odwrotnego lub odwrotne do przeciwnego). Zamkniety uktad
twierdzenn o dwdéch wzajemnie wykluczajacych sie zalozeniach
i dwoch wzajemnie wykluczajacych sie wnioskach,

Dalsze rozwiniecie twierdzenia przeciwnego: jezeli w tréj-
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kacie sa dwa boki nieréwne, to naprzeciwko wiekszego boku
lezy wiekszy kat. Zamkniety uklad twierdzen o trzech wza-

iemnie wykluczajacych sie zatozeniach i trzech wzajemnie wy-
illuczajacych sig wnioskach.

23. Klasyfikacja tréjlatéw. Prostopadla a pochyle; odle-
¢ioé¢ punktu od prostej. Cechy réwnosci tréjkatéw prosto-
katnych.

24. Twierdzenie: w trojkacie bok jest mniejszy od sumy

dwoch bokéw pozostalych, a wiekszy od ich réznicy.

-25. Geometryczne miejsce punkiéw, lezacych w danej od-

izgtosci od danego punktu,

Okrag, koto. Srednica jest najdluzsza cieciwa. Wlasnosci

okregu, niezbedne do konstrukcyj elementarnych. Wzajemne

polozenie dwéch okreséw; warunki konieczne i dostateczne,

zby dwa okregi przecinaly si¢ w dwéch punktach. Wzajemne:

nolozenie prosiej 1 okregu; warunek konieczny i dostateczny,
aby prosta przecinala okrag w dwéch punktach., Styczna do

ckregu,

26. Konstrukcje elementarne: konstrukeja dwusiecznej ka-
ta {dwusieczne katéw przylegtych); przepotowienie odcinka {sy-

metralna pary punktéw); konstrukcja prostopadlej do danej
~rostej przez dany punkt na prostej; konstrukcja prostopadiej

do prostej przez punkt poza prosta lezacy.
27. Twierdzenie: jezeli punkt leiy na symetralnej pary

sunktow, to jest jednakowo cddalony od tych punktéw. Twier-
dzenie przeciwne, odwrotne i przeciwstawne. Geometryczne
miejsce punktéw réwnooddalonych od pary punktéw, Rozwi-
rigcie twierdzenia przeciwnego: jezeli punkt nie lezy na syme-
tralnej pary punktéw, to jest blizszy tego punktu, ktéry z nim:

lezy po jednej stronie symetralnej.
28. Twierdzenie: jezeli punkt lezy na dwusiecznej kata,

{o jest jednakowo oddalony od pary punktéw, lezacych na ra-

mionach kata w jednakowej odlegtosci od jego wierzchotka.
“Twierdzenie przeciwne, odwrotne i przeciwstawne.

Twierdzenie: jezeli punkt lezy na dwusiecznej kata, to jest:
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jednakowo oddalony od jego ramion ®). Twierdzenie przeciwne,
.odwrotne i przeciwstawne, Geomeiryczne miejsce punktdw,

jednakowo odleglych od dwdéch przecinajacych sie prostych.
29. Dyskusja trzeciego boku w dwoéch trojkatach, maig-

cych po dwa boki odpowiednio réwne (dwa parametry staie),

w zaleznoéci od kata miedzy temi bokami zawartego (parameir
zmienny): jezeli w dwéch trojkgtach, ktérych dwa boki sa od-

powiednio réwne, katy miedzy niemi zawarte sa réwne, to trze-

cie-boki sa réwne {na podstawie aksjomatu o tréjkatach réw-
nych}; jezeli w dwéch tréjkatach, ktorych dwa boki sa odpo-
wiednio réwne, katy miedzy niemi zawarte sg nieréwne, to
frzecie boki sa nierdwne {twierdzenie czeéciowo przeciwne},
a mianowicie: trzeci bok w tym tréjkacie jest wiekszy, w kio-
rym przeciwlegly kat jest wigkszy, Twierdzenie odwrotne
i przeciwstawne (jezeli trzy boki jednego tréjkata sa odpowied-
nio réwne trzem bokom drugiego tréjkata, to odpowiednie katy

:sa réwnej,

Zadanie konstrukcyine: przy danym promieniu zbudowaé
kat réowny danemu katowi.

Teorja réwnoleglych.
30. Definicja réwnolegtych. Twierdzenie: jezeli przy dwoch

prostych, przecietych trzecia, katy odpowiadajace (albo katy

‘wewnetrzne naprzemianlegle) sa réwne, to te proste saréwno-
legle {twierdzenie o istnieniu réwnoleglych). Twierdzenie prze-
ciwne, ddwrotne i przeciwstawne ).

Przez punkt poza prosta przechodzi tylko jedna réwnolegia

-do danej proste;j.

Suma katéw w tréjkacie i w wielokacie o n bokach.
31. Odcinki dwéch prostopadiych miedzy dwiema réwno-

leglemi sg réwne; odlegloé¢ miedzy dwiema réwnoleglemi.

§) Wskazéwka: rzutowaé¢ dany punkt na jedno z ramion kata, wyzna-

.czyé na drugiem ramieniu punkt w tej samej odleglosci od wierzcholka, co

rzut na plerwszem ramieniu, i dowiedé, ze ten punkt jest rzutem danego
punkiu na drugie ramie.

Y} Zwrdcié uwagde na to, ze dowdd twierdzenia prostege opiera sig na
twierdzeniu przeciwstawnem (twierdzenie o kacie zewnetrznym w trojkacie},
iwierdzenie za$ przeciwne jest wnioskiem z aksjomatu Euklidesa.
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Geometryczne miejsce punktéw, lezacych w danej odie-
gloéci od danej prostej.

Wstega; 0§ wstegi. Geometryczne miejsce srodkéw przecz-
nic wstegl,

Przesunigcie réwnolegle figury plaskiej.

Katy o ramionach odpowiednio réwnolegiych ). Réwno-
legloboki; wlasnosci rownolegtobokéw.

Konstrukeja réwnoleglych. Konstrukcja réwnoleglobokéw.

32. Prostokat; jego wlasnosci. Twierdzenie: jezeli w troj-
kacie srodkowa boku jest rowna jego polowie, to przeciwlegly
temu bokowi kat jest prosty. Konstrukcja prostopadlej, oparta
na tem. twierdzeniu'); konstrukecja prostopadtej do promienia
w jego koncu, Konstrukcje prostokatéw.

33. Podzial odcinka na n cze$ci réwnych,

Linja $rodkowa w trapezie i w tréjkacie. Srodek ciezkosci
trojkata.

Wyniki nauczania.

1. Dowdd przez sprowadzenie do aksjomatéw. Dowdd apa-
gogiczny (reductio ad absurdum),

2. Pojecie scistej definicji,
Pojecie o zamknietym ukladzie twierdzen.
Pojecie o miejscu geometrycznem,
Whasnoéci tréjkata i cechy réwnoscei trojkatow.
Wilasnosci réwnolegtych i ich zastosowania,
Konstrukcje elementarne.

N LW

KURS IL

34, Symeirja osiowa figur plaskich.
Obraz punktu; jego konstrukcja. Obraz odcinka, obraz pro-

10) Twierdzenie o katach z ramionami odpowiednio prostopadiemi od-
Yozy¢ do rozdzialu o zwigzkach miarowych w tréjkacie prostokatnym.

11) Wskazéwka: jezeli okrag przecina prosta w dwdch punktach, to
‘jeden z punktéw przecigeia i punkt okregu, diametralnie przeciwny drugiemu
punktowi przecigcia, wyznaczaja prosta prostopadla do danej prostei.
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stej. Obraz trojkata; obraz kata; zwrot obwodu i zwrot katow

w dwoch tréjkatach symetrycznych wzgledem osi.

Wlasna symetrja osiowa figury plaskiej. O§ symetrji tréj-
kata réwnoramiennego i trapezu réwnoramiennego; osi symetriji
trojkata réwnobocznego.

Srednica okregu jest jego osia symefrji,

Deltoid; 0§ symetrji deltoidu; romb jako szczegélny przy-
padek deltoidu; osi symetrji rombu. Prostokat; osi symetrji pro-
stokata; osi symetrji kwadratu, nalezace do niego, jako do pro-
stokata i jako do rombu.

Zastosowanie symetrji osiowej do zadan konstrukcyjnych.

35, Symetrja $rodkowa figur pfaskich.

Obraz punktu. Obraz odcinka; obraz prostej. Obraz tréj-
kata; obraz kata; zwrot obwodu i zwrot katéw w dwéch tréj-
katach symetrycznych wzgledem $rodka,

Wiasna symetrja $rodkowa figury plaskiej. Srodek réwno-
legtoboku, Jezeli figura ma dwie osi symetrji do siebie prosto-
padle, to punkt ich przeciecia jest §rodkiem symetrii.

Cwiczenia w terenie: zastosowanie symetrji $rodkowej do
rozwigzania zagadniesd z punktami niedostepnemi.

36. Zdjecie praceli mefoda rzutfowania na os.

Uzycie pryzmatu mierﬁiczego albo wegielnicy zwierciadla-
nej do tyczenia prostopadlych w terenie,

Zdjecie' szczegbdléw zapomocy rzutowania na 0§,

37. Katy w kole.

Katy srodkowe w kole. Twierdzenie: rownym katom érod-
kowym odpowiadajg rowne cieciwy; twierdzenie przeciwne
(dla katéw mniejszych od poélpelnego); twierdzenie odwrotne
i przeciwstawne.

Katy wpisane w kole. Kat miedzy cieciwa a styczna w je-
dnym z konicéw cieciwy. Geometryczne miejsce punktow, z kto-
rych dany odcinek wida¢ pod danym katem. Zastosowania do
zagadnien konstrukcyjnych.
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38. Wielokqty wpisane w kofo.

Symetrja cieciwy okregu. Zastosowanie do odnalezienia
zgubionego srodka danego okregu.-

Konstrukcja kola opisanego ra tréjkacie. Punkt przeciecia
irzech wysokosci tréjkata.

Warunek konieczny i dostateczny, aby czworokat byl wpi-
saluy w kolo; prostokat jest wpisalny w koto; jakie deltoidy
i trapezy sa wpisalne w kolo?

Wielokaty wpisane w koto; wielokaty foremne; wmlokaﬁc
foremny jest wpisalny w koto, Osi symetrji wielokatéw forem-
nych o parzystej i nieparzystéj liczbie bokéw; srodek wielokata.
foremnego.

- Konstrukcja szesciokata i tréjkata foremnego oraz kwa-
dratu i oémiokata foremnego, wpisanego w dane kolo; pojecie
o ‘wielokacie foremnym gwiazdzistym.

39. Wielokqty opisane na kole.

Konstrukcja stycznej do okregu w danym punkcie na okre-
gu lub z punktu poza okregiem; rownosé odcinkéow dwéch stycz-
niych, poprowadzonych z jednego punktu.

Konstrukcja kola wpisanego w tréjkacie; obliczenie od-
cinkéw, na jakie dziela sie boki tréikata w punktach stycznoéci.

Warunek konieczny i dostateczny, aby dany czworobok byl
opisalny na kole. Deltoid jest opisalny na kole; jaki réwnolegto-
bok jest opisalny na kole?

Wielobok foremny jest opisalny na kole. Konstrukcja wie~

Iokata foremnego, opisanego na kole, o0 31 6, 41 8 bokach.

40. Zadania konstrukeyjne.

Dyskusia zagdania konstrukcyjnego (przyklad: zbudowaé
irojkat,” ¢dy dane sa dwa boki i kat przeciwlegly jednemu
z nich).

Analiza zadania konstrukcyjnego (przyklady: zbudowaé

trojkeat, gdy dane sa — bok, suma dwéch bokéw pozostalych.
i jeden z katow; zbudowaé tréjkat, majac trzy jego srodkowe;.

zbudowaé wspélne styczne do dwdéch okregow).

Cwiczenia na rozwiazywanie zadan konstrukcyjnych (me-

{oda miejsc geometrycznych).
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41, Ciqgi poligonalne.

Ciag poligonalny otwarty i zamkniety. Wielokaty wypu-
kle. Suma katéw w wielokacie. Liczba parametréw, potrzeb-
nych do wyznaczenia wielokata. Konstrukcja wizlokatéw.

42, Wielokqty réwnowazne.

Okreslenie wielokatéw réwnowaznych, Suma i réinica wie-
lokatéw. Twierdzenie: dwa wielokaty, réwnowazne trzeciemu,
sa sobie réwnowazne; podwéjna sie¢ podziatu,

Przeksztaicenie réwnolegloboku na prostokat réwnowaz-
ny. Przeksztalcenie trojkata i trapezu na réwnoleglobok réwno-
wazny. Przeksztalcenie wieloboku na tréjkat réwnowazny.

Przeksztalcenie prostokata na kwadrat réwnowazny.

Zasada trichotomji dla wielokatow; postulat de Zolta.

Twierdzenie Pitagorasa,

43. Odcinki niewspofmierne.

Mierzenie odcinka wspéimiernego z jednostka dlugosci.
Istnienie odcinkéw niewspélmiernych (na przykiadzie dwoch
kwadratéw, w ktérych wierzcholki jednego leza w $rodkach
bokéw drugiego).

Algorytm obliczania kwadratu liczby dziesietnej. Algorytm
wyciagania pierwiastnika kwadratowego z liczby dziesietnej;
tworzenie ciggéw liczb wymiernych, ktérych kwadraty dowol-
nie malo réznia sie od liczby danej; wprowadzenie liczby nie-
wymiernej na przykiadzie pierwiastnika kwadratowego.

Suma i iloczyn dwéch pierwiastnikéw; ich okreslenie i obli-
czenie przyblizone, Pierwiastnik z przyblizenia dziesietnego.

44, Mierzenie odcinka ). Mierzenie pol Figar prosto-
kreslnych.

45. Zdjecie parceli zapomocq ciqgow poligonalnych ).

12} Postulowaé, ze kazdemu odcinkowi odpowiada przy danej jednosice
diugosci liczba wymiarowa (wymierna albo niewymierna) i odwrotnie —
kazdej liczbie rzeczywistej odpowiada przy danej jednostce diugosci okre-
slony odcinek. Przyjaé¢ bez dowodu, ze dzialania na liczbach rzeczywistych
posiadaja formalne wlasnosci, ustalone dla liczb wymiernych,

13} Materjal rozdzialu 45 jest niecbowiazujacy.
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Mierzenie katéw zapomocs gonjometra bebenkowego. Za-
lozenie i zdjecie ciagu poligonalnego; wyréwnanie graficzne cia-
gu poligonalnego na rysunku.

Ciagi wtorne.

Zdjecie szczegoléw metoda domiaréw.

Obliczenie pola parceli podiug planu.

Wyniki nauczania.

1, Przestudjowanie przeksztalcen symetrycznych wzgle-
dem prostej i wzgledem punktu.

2. Symetrja wlasna utworéw plaskich, w szczegélnoSci
wielokatéw foremnych,

3. Pojecie o zdjeciu parceli zapomoca rzutowania na oS.

4, Systematyczne rozwiazywanie zadani konstrukcyjnych:
analiza geometryczna, dyskusja konstrukcyj i metoda miejsc
geometrycznych,
" 5. Nauka o réwnowazinoéci wielokatéw; wielokaty jako
wielkosci trichotomiczne,

6. Pojecie o mierzeniu odcinka i pola z wprowadzeniem
pojecia o liczbie niewymiarowej na przykladzie pierwiastnika
kwadratowego, '

KURS -IIL

46, Odcinki proporcjonalne przy rownoleglych.

Zasada znakéw,

Proporcja miedzy odcinkami*'); proporcje pochodne.
Twierdzenie o dwusiecznych katéow trojkata.

477, Nauka o figurach podobnych.

Podobienistwo tréjkata i wielokatéw. Podobienstwo wielo-

katéw foremnych. _
Figury jednokladne.

14) Dowieé¢ twierdzenia Talesa w przypadku odeinkéw wspoimiernych:
przyjaé bez dowodu dla niewspélmiernych, Przyja¢ bez dowoduy, ze stosunek
dwéch odcinkéw wyraza sie ilorazem ich liczb wymiarowych,’
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Zadania konstrukcyjne.

48. Pojecie o zdjeciu planu zapomoca stolika mierniczego.

(Cwiczenia w terenie nie obowiqzuja).

49. Odcinki odwrotnie proporcjonalne przy przeciwrowno-
legtych.

Okreslenie przeciwréwnoleglych V). Twierdzenie: odcinki
na ramionach kata przy przeciwréwnoleglych daja réwne ilo-
czyny (z uwzglednieniem znakow).

Zastosowanie twierdzenia o przeciwréwnoleglych: twier-
dzenia o odcinkach siecznej lub cieciwy w kole; potega punktu
wzgledem kola.

Whniosek: polowa cieciwy jest $rednia geometryczna mie-
dzy odcinkami $érednicy, prostopadtej do cigciwy.

Zadania konstrukcyijne.

50. Zwiqzki miarowe w tréjkacie.

Twierdzenie o katach, ktérych ramiona sa parami prosto-
padle. Zwiazki miarowe w tiéjkacie prostokatnym i w kole.
Twierdzenie Pitagorasa (powtorzy¢ twierdzenia o rownowaz-
noéci wielokatéw i daé¢ dwa dowody twierdzenia Pitagorasa
zapomoca réwnowaznego przeksztalcenia wielokatéw i zapo-
moca podobieristwa tréjkatéw). Kwadrat boku w tréjkacie
ukos$nokatnym. Wzér Herona.

Zadania konstrukcyjne i rachunkowe w zakresie zwiazkow
metrycznych.

51. Pojecie dfugosci okregu i pola kofa’).

13) Dwie proste, przecinajace ramiona kata, sa przeciwréwnolegle (an-
typaralele), jezeli po przeksztalceniu symetrycznem wzgledem dwusieczne;
kata obrazem jednej z nich jest prosta réwnolegta do drugiej. Inaczej: dwie
sieczne kata nazywaja sie przeciwrdwnoleglemi, gdy jedna tworzy z jednem
ramieniem kat, réwny katowi, ktéry druga tworzy z drugiem ramieniem,
tak, aby byly dwa iréjkaty podobne,

Uwaga: caly punkt 49 nie obowiazuje.

1) Przyjaé bez dowodu, ze istnieje iylko jeden odcinek, wigkszy od
obwodu kazdego wielokata wpisanego w dane kolo, a mniejszy od obwodu
kazdego wielokata opisanego, i nazwac ten odcinek diugoscia okregu da-
nego kola,

Zalozyé, ze dlugosé okregu jest proporcionalna do jego éredmicy.



VWz6r na diugosé okregu; wzdér na pole kola.

Pojecie o sposobie obliczania liczby =.

52. Rzutcwanie prostokatne w ujeciu indukcyjnem '},

Rzulowanie prostokatne na plaszczyzne. Rzutem odcinka
jest odcinek (z wyjatkiem przypadku rzutowania odcinka, leza-
cego na prostej prostopadiej do plaszczyzny rzutéw); rzut od-
cinka réwnoleglego do plaszezyzny rzutéw; rzut pochylej; okre-
$lenie kata nachylenia pochylej do plaszczyzny.

Rzuty odcinkéw réwnoleglych sa réwnolegle i zachowuja
stosunek odcinkéw ).

Rzutowanie prostokatne na dwie plaszczyzny; metoda
dgeometrji wykreslnej.

Rzuty punktu; rzuty prostej; proste na plaszczyinie a pro-
ste wichrowate. Rzuty odcinka. Wyznaczenie prawdziwej diu-
gosei odcinka, danego w rzutach, Proste w plaszczyznie profilo-
wej; trzecia piaszczyzna rzutdw.

Rysunek techniczny znanych bryl geometrycznych (w la-
twych polozeniachj oraz prostych przedmiotéow w rzutach pro-
stokatnych na dwie, ewentualnie na trzy plaszczyzny rzutéw.

53. Perspektywa réwnolegla w ujeciu indukcyjnem.

Rzutowanie ukoéne réwnolegle, Rzuty odcinkéw réwnole-
¢lych sa réwnolegle 1 zachowuja stosunek odcinkéw. Rzut figu-
ry, lezacej w plaszczyznie rownoleglej do plaszczyzny obrazu.

17} Azeby korzystaé z rysunkéw stereometrji, nauczymy si¢ najpierw
utwory przestrzenne rysowaé¢ na plaszczyinie, Dobre wykonanie rysunku
utworéw przestrzennych wymaga pewnych wiadomosci o zwiazkach tych
utworéw, ktore zdobywamy dopiero przy nauce stereometrji. Zwiazki te
jednak sa tak proste, ze mozna je z dostateczna dokladnoscia wywnioskowaé
z samej obserwacji. Przypomnijmy sobie tutaj to, czego uczylis$my sie pa
stopniu nizszym, zachowujac naturalnie na przyszlos¢ zbadanie tych zwiaz-
kow z taks dokladnoéeia, do jakiej przywyklismy w planimetrji, a ktore jest
podstawowym warunkiem kazdego studjum glebszego”. (R. Suppantschitsch:
.Podrecznik geometriji”).

15) We wslepnych rozwazaniach o rysowaniu utworéw przestrzennych
w rzucie na plaszczyzne nalezy przyjaé bez dowodu kilka twierdzen, ktére
w daIsLytn ciagu, w 'wylkiadzie systematycznym, beda dowiedzione, np. o wia-
snoéciach prostej prostopadiej do plaszezyzny i o wiasnosciach prostych
rownoleglych w przesirzeni.
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Rzut ukosny kwadratu, kiérego dwa boki sa prostopadle
do plaszczyzny obrazu; tréjkat charakterystyczny; stosunek
.skrécenia” i kat ,skrecenia” rzutu odcinka, prostopadtego de
plaszczyzny obrazu.

Katy ,skrecenia’ réznych kierunkéw rzutujacych (perspek-
tywa ,,ptasia” i ,,zabia").

Rysowanie bryl geometrycznych i postaci krystalograficz-
nych w latwych polozeniach w perspekiywie rdownoleglej
ukosnej *?).

Rzut ukosny kola, pojecie o elipsie 29),

Podstawy sterecomeirji w wykfadzie systematycznym.

54, Aksjomaty o utworach elementarnych: o zwigzkach
miedzy punktami, prostemi, plaszczyznami.

Proste réwnolegle; proste wichrowate,

55, Dwie przecinajace sie plaszczyzny; dwuscian; kat linjo-
wy dwuscianu nie zalezy od wyboru wierzchotka.

Krawedz dwuscianu jest prostopadla do kazdej prostej, le-
zacej w plaszczyinie jego kata linjowego i przechodzacej przez
wierzcholek kata linjowego (dowéd na modelu i na rysunku);
prosta prostopadia do plaszczyzny.

Geometryczne miejsce prostych, przechodzacych przez
dany punkt na prostej i prostopadlych do danej prostej
{dowéd na modelu i na rysunku); ptaszczyzna prostopadta do
proste],

Dwuscian prosty; piaszczyzny do siebie prostopadle.

56. Konstrukcje przestrzenne (sporzadzi¢ modele): do da-
nej prostej poprowadzi¢ plaszczyzne prostopédiq przez punkt
na tej prostej lub poza nig lezacy; do danej plaszczyzny popro-
wadzi¢ prosta prostopad?az przez punkt na tej plaszczyZnie lub
poza nig lezacy.

57. Rzut punkfu na plaszczyzne, rzut pochylej na pla-

19} Przy ¢éwiczeniach rysunkowych nalezy réwniez wykonywaé cwicze-
nia rachunkowe, polegajgce na obliczeniu niewiadomych odcinkdéw; rezultaty
rachunku naleizy sprawdzaé zapomoca wykresu,

Do ¢wiczen rachunkowych naleza tez obliczenia powierzchni bryl,

20} Program nie przewiduje glebszego studjum o elipsie.

10
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szczyzne. Twierdzenie o trzech prostopadlych: prosta na pla-
szczyznie, przechodzaca przez $lad pochylej i1 prostopadia do
rzutu pochylej na plaszczyzne, jest do tej pochylej prostopadia
{dowéd na modelu).

Twierdzenie: dwie proste prostopadle do plaszezyzny sa
réownolegle,

58. Prosta réwnolegla do plaszczyzny; dowdd istnienia
prostych réwnoleglych do plaszczyzny.

Plaszczyzny réwnolegle; dowé6d ich istnienia.

Wlasnosci plaszczyzn réwnoleglych.

Wyniki nauczania,

1. Odcinki proporcjonalne przy réwnoleglych; zasada
znakow.

2. Podobienstwo figur.

3. Zwiazki miarowe w tréojkacie.

4, Pojecie dlugosci okregu i pola kola.

5. Rozwiazywanie zadan konstrukcyjnych i rachunkowych
w zakresie zwigzkéw metrycznych.

6. Przygotowanie do stereometrji w postaci indukcyjnego
przeprowadzenia rzutowania prostokatnego 1 perspektywy
rownolegtej ukoénej,

7. Podstawy stereometrji w uktadzie dedukcyjnym.

KURS 1V.

Poczqtki trygonometrji.

59. Powtérzenie zwiazkéw miarowych w tréjkacie prosto-
katnym.

Funkcje trygonometryczne kata ostrego w tréjkacie pro-
stokatnym: cosinus, sinus, tangens, cotangens. Wzory redukcyj-
ne dla kata {90° — 4).

Zwigzki miedzy funkcjami trygonometrycznemi. Funkcie
katéw czesciej spotykanych.

Tabele naturalnych wartoéci funkcyj trygonometrycznych.
Interpolacija tabel.
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Zastosowanie funkcyj trygonometrycznych do rozwigzywa~
nia tréjkatow prastokatnych.

60. Rozszerzenie pojecia funkcyj trygonometrycznych na
cztery ¢wiartki; definicja zapomocag wzoréw:

X ; y Y
cos 7 == , Sin 4 = —, tang U o=
I r X

Zwiazki miedzy funkcjami trygonometrycznemi.

Wzory redukcyjne:

sin (180° — 2) = - sin o,
coS (1800 — a,) = — ¢0s 2,
gdy « < 90°,
61. Zastosowanie poznanych wzoréw do tréjkata.
Wzory:
b
_“Tg EEEEE = 7 I = -F T = 2 R;
sin % sin sin %
a® = b 4 ¢ — 2 b ¢ cos
tan ,1 o == - _T_ —
g2 7 p—a
Obliczenia pola trojkata. Wzor:
. 1 .
sin 2 = 2 cos =~ ¢ .sin = 9.

2 2

62. Rozwigzywanie zadan geometrycznych (planimetrycz-
Tych i stereometrycznych) z zastosowaniem elementéw trygo-
nometrii.

63. Kaqty brylowe.

Twierdzenie: kat plaski kata tréjéciennego jest mniejszy
od sumy, a wiekszy od réznicy dwoch pozostalych katéw
plaskich.

Twierdzenie: suma katéw plaskich kata wielosciennego
wypuklego jest mniejsza od kata pelnego.

Pojecie o wielo$cianach foremnych.
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64. Wielosciany.

Rysowanie w rzutach prostokatnych i uko$nych oraz opis
wielo$cianow.

Roéwnolegloscian, érodelk réwnolegloscianu.

Prostopadloécian; elementy jego symetrji. Obliczenie po-
wierzchni i objetosci prostopadioscianu; przekatna prostopa-
dloscianu.

Graniastostupy. Obliczenie powierzchni i objetosci dgrania-
stostupéw prostych.

Ostrostupy w ogélnosci; ostrostupy o réwnych apotemach.
Ostrostupy foremne. Ostrostupy Sciete.

Jednoktadnosé figur w przestrzeni. Obliczenie powierzchni
ostroslupow.

Niektére postaci krystalograliczne.

Cwiczenia rachunkowe z zastosowaniem trygonometrji.

65. Bryly obrotowe.

Kula; wlasrosci kuli.

Rysowanie walca i stozka w rzutach prostokatnych
i ukoénych. '

Rozwiniecie i obliczenie powierzchni walca i stozka *').

66. Zasada Cavalieri'ego.

Jezeli dwie bryly posiadaja te wlasno$¢, ze ich przekroje
kazda plaszczyzna, nalezaca do ukladu plaszczyzn réwnole-
stych, sa réwne, to objetosci bryl sa réwne *2).

Obliczenie objetosci graniastoslupow i walca.

Twierdzenie: pola przekrojéw ostrostupa plaszczyznami
réwnoleglemi do podstawy sa proporcjonalne do kwadratéw
odlegtoéci tych plaszczyzn od wierzchotka ostrostupa.

Whniosek, oparty na zasadzie Cavalieri'edo: ostrostupy
o réwnych podstawach i réwnych wysokoséciach maja objetosci
réwne.

Twierdzenie: objeto$é ostrostupa o podstawie tréjkatnej

21} Zaklada sie mozliwo$é rozwinigeia tych powierzchal
22) Nalezy przyja¢ naiwne zalozenie, e bryle mozZna przypisac ,obje-~
tosé" w sposdéb jednoznaczny.
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jest trzecia czescia objetosci graniastostupa, majacego z danym
ostrostupem wspélna podstawe i jedna wspélna krawedz
boczna.
Wzory na obliczenie objetosci ostrostupa **) i stozka.
Obliczenie objetosci kuli**). Powierzchnia kuli.

67. Pryzmatoid.

Okreélenie pryzmatoidu *).

Wz6r na objetoé¢ pryzmatoidu *°).

Cwiczenia na zastosowanie wzoru pryzmatoidalnego. Ry-
sowanie pryzmatoidéw w rzutach.

Cwiczenia rachunkowe na obliczania bryl z zastosowaniem
logarytméw.,

Wyniki nauczania.

1, Elementy trygonomeirji tréjkata.
2. Opis wieloscianéw i bryt obrotowych.

23} Ostrostup $cigty potraktowaé jako pryzmatoid (punkt 67}

24) QOprze¢ sie na sposirzezeniu: jezeli na plaszczyZnie postawimy
bryte, ktéra powstaje z obrotu tréjkata prostokatnego rownoramiennego do-
okola osi, réwnoleglej do ramienia a przechodzacej przez wierzcholek kata
przeciwlegliego, i na tejze plaszczyznie polozymy poélkule o promieniu, réw-
nym ramieniv tréjkata, to przekroje obu bryl plaszczyzna, réwnolegla do
danej plaszczyzny, maja pola réwne. Stad mozna obliczy¢ objetosé kuli jako
réznice objetosci walca i stozka., Powierzchnie kuli okresli¢ zapomoca wzoru:

R
3
gdzie R oznacza promien kuli, S — powierzchnie, V — objetos¢ kuli,
25) Pryzmatoidem nazywa sie wieloscian, kiérego dwie $ciany, zwane
podstawami, leza w dwdch plaszczyzrach réwnoleglych, a krawedzi scian
pozostalych tacza wierzchotki obu podstaw; w szczegolnym przypadku jedna
z podstaw moze sie zredukowaé do odcinka albo do punktu.
26} (Objetos¢ pryzmatoidu wyraza sie wzorem:
D+4M+G
s
gdzie h oznacza wysokoéé pryzmatoidu, D i G — pola jego podstaw, a M —
pole przekroju w polowie wysokodcl,
Obacz: Glaser. Stereometrie. Sammlung Géschen 97.

R.S=1Y7,

V = h
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3. Rozszerzenie zakresu poznanych wieloScianéw przez
wprowadzenie pryzmatoidu.

4, Obliczenie objetosci bryl na podstawie zasady Cava-
lieri'ego.

5. Cwiczenia rachunkowe z zastosowaniem logarytmoéw.

Uwaga: teorja granic nie wchodzi do programu seminarjomw.

KURS V.

68. Ugruntowanie wiadomosci geometrycznych na za-
daniach.

Zadania rachunkowe z zakresu planimetrji, stereometrji
oraz irygonometrji trojkata — z zastosowaniem rachunku loga-
rytmowego. Liczba parametréw, koniecznych i dostatecznych
do zdeterminowania zagadnienia.

69. Powtérzenie podstaw geometrji.

Uklad poje¢ elementarnych i ich wlasnosci, podanych
w postaci aksjomatéw.

Uwagi o ukladzie dedukcyjnym. »

Uwagi metodyczne o poczatkach geometrji w szkole po-
wszechnej.

70. Rekapitulacja wiadomosci o przeksztalceniach geome-
irycznych.

Przeksztalcenia na ptaszczyinie: symetrja osiowa, symetrija
srodkowa, przesuniecie rownolegle. Zwiazki miedzy przeksztal-
ceniami,

Metodyczne zastosowania przeksztalcen,

71. Rekapitulacja metod rozwiqzywania zadari konstruk-
cyjnych.

Metody, oparte na przeksztalceniach geometrycznych.

Powtérzenie i zebranie twierdzedi o miejscach geome-
trycznych.

Metodyka konstrukcyj w szkole powszechne;j.

72. Metodyka éwiczeri na gruncie *'}.

27} Moze byé uwzgledniona, jesli uczniowie zdobyli w seminarjum do-
stateczne przydotowanie.
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Wyniki nauczania.

1. Opanowanie rachunku geometrycznego z zastosowa-
niem logarytmoéw, '

2. Dyskusja zagadnien, prowadzacych do réwnan jedno-
rodnych wzgledem parametréw odcinkowych.

3. Powtoérzenie zasadniczych rzeczy z materjalu czysto
deometrycznego planimetr;ji.

4, Metodyka geometrji w szkole powszechne;j.

ZAGADNIENIA MIERNICZE

Zagadnienia miernicze sg umieszczone w tekscie, o ile sa
ilustracja materjalu geometrycznego (obacz punkty 3, 11, 13,
15 1 35 przykladu rozwiniecia geometrji}.

Potem przychodzi (w punkcie 36) obowiazkowa do pozna-
nia najprostsza metoda zdjecia planu parceli — zastosowanie
ukladu wspélrzednych prostokatnych, a mianowicie:

Zdjecie planu metodq domiaréw (rzutowanie szczegdléw na
0§ lub na boki trojkata albo prostokata).

Sporzadzanie planu prostej parceli, Obliczenia powierzchni.

Pozatem jest rzecza pozadana, ale nie obowiazujaca, aby
wychowanek seminarjum poznal jedna z dwdch metod zdjecia:

Albo:

Zdjecia ciagiem poligonalnym (z uzyciem gonjometra beben-
kowego).

Zatozenie i zdjecie ciggu poligonalnego.

Wykreslenie ciagu poligonalnego na planie; wyréwnanie
graficzne ciagu zamknietego.

Zdjecie szczegoléw; ciagi wtorne.

Sporzadzenie planu parceli. Rozplanowanie parceli.

Zastosowanie ciggu poligonalnego w kartogralji.

Albo:

Zdjecia stolikowe (na stoliku typu wojskowegdo].

Wybér bazy.
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Ustawienie i zcrjentowanie stolika.
Wykreélenie planu.

Rozplanowanie parceli,

Zastosowanie zdjeé stolikowych w kartografji.

Wykonywanie ¢wiczeni z zakresu miernictwa zalezy od wa-
runkéw, jakie posiada seminarjum, i od dobrych chgci nau-
czyciela,

UWAGI DO PROGRAMU,

Struktura programu matematyki jest nastepujaca:
Réwnolegle prowadzi sie dwa dzialy — arytmetyke i geo-
metrje; miedzy niemi jest $cisty zwiazek.

Naczelna ideg nauczania arytmetyki jest sfopniowe rozsze-
rzanie zakresu liczb i dzialan na nich.

Liczby sa narzedziem dokladnego opisu i badania zjawisk,
w ktérych wystepuja cechy ilosciowe. W miare rozwoju cywi-
lizacji a z nia w miare wzrostu nowych potrzeb, narzedzia
te byly stopniowo doskonalone, i zakres liczb stopniowo sie
rozszerzal.

Badania nad liczbami program cpiera na poznaniu dzialan
na liczbach naturalnych, na jasnem zrozumieniu — niemal wi-
dzeniu — ich wlasnosci, Rozumowanie jest prowadzone na licz-
bach szczegdlowych, ale ma charakter ogdlny. Zbadane wlasnosci
dzialan maja byé poprawnie wystowione i ujete w formie wzo-
réw; przytem poznaje sie znakowanie matematyczne; w szcze-
go6lnoéci uzycie nawiasu, Wazna jest praca odwrotna — odczy-
tywanie wewnetrznej tresci wzoréw matematycznych. Poznane
wlasnoéci dzialan natychmiast stosuje sie do uproszczen rachun-
ku pamieciowego. Uczniowie winni rachowa¢ poprawnie i ze
zrozumieniem; w czasie nauki w klasie zada sie — gdzie mo-
zna — rachunku pamieciowego, jednak bez przesady, gdyz
szybloéé i wytwornoéé rachunku przyjdzie-dopiero z praktyka.

Przeswietlenie i uzasadnienie mechanizmu dzialan opiera
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sic na pozmaniu ukladu pozycyjnego; wykonywanie dzialank
w ukltadach niedziesiatkowych oderwie uczniéw na ostatnim
kursie od rutyny i zmusi do zastanowienia sie nad kazdym mo-
mentem skladowym dziataria,

Jeéli w nauce o liczbach naturalnych, ktére mozemy uwa-
7aé za intuicyjnie tkwiace w umysle dziecka, chodzi o dokladne
i iasne zrozumienie wlasnosci dzialan na liczbach i ich techniki,

w dalszej nauce nalezy w sposéb wilasciwy postawi¢ samo
gadnienie wprowadzenia nowego rodzaju liczb — utamko-
ych, ujemnych czy niewymiernych. Podlug powiedzenia Kro-

neckera, liczby calkowite stworzyl Pan Bég, wszystkie inne
wynalazl umyst ludzki. Nowe rodzaje liczb wprowadza sig spo-
sobem konkretnym; formalne definicje sa przystepne dopiero
na wyiszym poziomie nauczania, Przy okreslaniu dziatan dla
nowego rodzaju liczb szczegdlng uwage zwraca si¢ na moment
rozszerzania dawnych dzialan na nowe liczby, np. mnozZenia na
liczby ulamkowe lub wzgledne, Wiasnosci dzialan, stwierdzone
na liczbach naturalnych, nie moga by¢ bez sprawdzenia narzu-
cone liczbom nowego rodzaju. Strzec sig nalezy zbyt pospiesz-
nego zmechanizowania dzialan, ktére czyni nauke jalowa i prze-
szkadza pracy psychologicznej, jedynie zdolnej zdobyte wia-
domosci uczynié trwata wlasnoécia psychiki ucznia. Wykrycie
wewnetrznej tresci dzialan ustrzeie ucznia przed wielu pospo-
litemi bledami i uchroni przed bezmy$lnoécia. Dopiero na pod-
stawie pracy nad nowa dziedzina liczb stwierdza sie zachowa-
nie formalnych wlasnoéci dzialan (zasada permanencji).

Na kursie pierwszym jest arytmetyka liczb calkowitych
i ulamkowych, W zwiazku z mierzeniem poznaje sig¢ rachunki
na liczbach przyblizonych ).

Na drugim kursie, w zwiagzku z materjalem geometrycznym,
wprowadza sie pierwiastnik kwadratowy (z przerzuceniem dal-
szej teorji na kurs irzeci); potem idzie teorja dzialan na licz-
bach wzglednych i zastosowanie zdobytych wiadomosci o licz-

1) Rachunki przyblizone maja byé poglebione na kursie drugim; na
kursie trzecim przychodzi ich uzasadnienie, a na czwartym zastosowanie
do logarytméw.
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bach wymiernych do przeksztalcen wielomianéw i ulamkéw.

algebraicznych. Liczby, oznaczone literami, nie stanowia nowe-
go rodzaju liczb, ale moga przybiera¢ wartosci szczegolowe cal-
Lowite 1 ulamkowe, dodatnie i ujemne,

“ Na trzecim kursie przychodzi nauka o przeksztalceniach
wyrazen z pierwiastnikami kwadratowemi, Co do pierwiastni-
kéw wyzszego stopnia — brak na nie czasu.

Arytmetyka konczy sie na wprowadzeniu logarytmow.
Pojecie to pozwala kazda liczbe dodatnia przedstawié jako po-
tege dziesieciu i1 oprzeé uproszczenie rachunku na analogjach
miedzy postepem geometrycznym 1 arytmetycznym.

Tak przeprowadzona jest idea stopniowego rozszerzania za-
kresu liczb i dzialan.

Réwnoczesnie przewija sie przez caly program druga mysl
zasadnicza: rozwdj pojecia zaleznoéci funkcjonalnej miedzy
wielko$ciami i liczbami. Juz badania wlasnoéci dzialad na pierw-
szym kursie pozwalaja traktowa¢ wyniki dziatania, jako funk-
cje zmiennych danych. Funkcje te naleza do rzedu analitycz-
nych, dla ktérych teoretycznie jest znany ich wzér ogélny.
Funkcje takie spotykane sg tez w naukach przyrodniczych (up.
odwrotra proporcjonalnosé gestosci i objetosci gazu). Czescie]
jednak zdarzaja sie zwiazki, ktérych posta¢ analityczna usta-
lamy przez doswiadczenia lub w drodze dociekad teoretycz-
nych {np. zwigzek miedzy preznoécia a objetoscia gazu). Cze-
stokro¢ zblizamy sie do celu etapami; tak np. réwnanie Clapey-
-ron'a jest pierwszym rzutem rédwnania Van-der-Vaals'a, W szko-
le bada sie funkcje tatwiejsze i stopniuje sie je podlug trudnosci
i w miare rozwoju wiadomosci arytmetycznych.

Najpospolitsza forma zaleznosci miedzy dwiema wielko-
$ciami jest prosta proporcjonalnos’é‘{ jesli wielko$ci sa niejedno-
rodne, zachodzi potrzeba wprowadzenia stosunku dwéch wiel-
kosci niejednorodnych. Podobnie ‘proporcjonalnoéé odwrotna
moze wymagaé¢ wprowadzenia iloczynu dwoch wielkosei. Nie
moze istnie¢ w tym punkcie sprzecznoé¢ miedzy aryimetyka
a zyciem praktycznem, ktére zna stosunki i iloczyny wielkosci,
np. taryly przewozowe obliczane sa za tonno-kilometry {ilo-
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czyn), albo szybkos$¢ jest mierzona meirami na sekunde (swego
rodzaju stosunek).

Na drugim kursie bada sie zagadnienia na wielkosci wprost
i odwrotnie proporcjonalne, Rozwazanie szeregu réwnych sto-
sunkéw odpowiednich wartoéci dwéch wielkosci daje poczatek
teorji proporcyj.

Zkolei rozwaza sie na kursie trzecim przypadek zaleinosci,
kiedy odpowiednie przyrosty dwoch wielkosei sa wprost pro-
porcjonalne; jest to funkcja linjowa, Dwumian linjowy czesto
jest stosowany jako przyblizenie bardziej ztozonych zaleznosci

- (np. dwumian rozszerzalno$ci cieplnej gazu jest symplifikacja

funkeji wykladniczej). Interpolacja linjowa opiera sie wlasnie
na takiem uproszczeniu funkcji cigglej w niewielkim jej prze-
dziale,

Na trzecim kursie bada sie tez dalsza funkcje catkowita,

mianowicie tréjmian kwadratowy.

Wprowadzenie logarytméw dziesietnych daje moznosé ba-
dania funlkcji wykltadniczej, ktéra ma te wlasnos¢, ze jej przy-
rosty wzrastaja proporcjonalnie do wartosci samej funkcji (jak
np. kapital przy procencie sktadanym).

Wreszcie, przy powtérzeniu algebry na piatym kursie, bada

sie najprostsze przyklady funkcji utamkowe;.

W zwiazku z badaniem funkcyj jest poszukiwanie ich pier-
wiasthkow; stad powstaje nauka o réwnaniach i nieréwnosciach
warunkowych.

Pierwsze wiadomosci o réwnaniach sa juz na pierwszym
kursie przy nauce o dziataniach; dla dziatari odwrotnych
réwnania moga stuzy¢ jako definicja.

Na kursie trzecim, przy sposobnoséci badania funkcji linjo-
wej, bada sie réwnanie linjowe, a przy réwnaniach pierwsze-
go stopnia z dwiema niewiadomemi poznaje sie poczatki geo-
metrji analitycznej linji proste;j.

Na kursie trzecim rozwiazuje sie réwnania kwadratowe
i dwukwadratowe; przy réwnaniach drugiego stopnia z dwiema
niewiadomemi poglebia sic wiadomosci o hiperboli i wprowadza
sie réwnanie kola,
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Na kursie czwartym przychodza elementarne wiadomosci
© réwnaniach symetrycznych z dwiema niewiadomemi,

Na pigtym kursie, przy rekapitulacji twierdzedi o réwno-
waznoéci réwnan, poglebia sie wiadomoes$ci o réwnaniach utamko-
wych i pierwiastnikowych. \

Tak wiec nauczanie matematyki mozna pordéwnaé z tka-
nina, w ktérej przeplataja sie dwie nici: osnowa sa zagadnienia
arytmetyczne — stopniowe wprowadzanie liczb i dzialan na licz-
bach, watkiem sa zagadnienia algebraiczne — badanie funkcjo-
nalnych zwiqzkoéw, rozwiazywanie rownan i nieréwno$ci warun-
kowych.

Do programu arytmetyki i algebry naleiy dodad jeszcze
kilka waznych uwag.

Po pierwsze, materjal do zadan nalezy braé z iycia; trzeba
zerwac z tradycyjnemi zadaniami, powlarzajacemi si¢ setki lat.
Fizyka, geometrja, geografja, nauki spoleczne i gospodarcze,
kwestje techniczne — sa tak bogata skarbnica zagadnien, zZe
nie wolno ucieka¢ sie do sztucznych zadan nietylko niespoty-
kanych w praktyce, ale wprost dziwaczaych,

Po drugie, nie nalezy dobiera¢, poza rzadkiemi wyjatkami,
danych zadania tak, aby odpowiedzi byly koniecznie w liczbach
okraglych, aby zadania ,,wypadaly’ podlug gwary uczniowskiej.
Zagadnienia w zyciu praktycznem i w sprawach naukowych
rzadko dajg gladkie rozwiazania; aby oszczedzi¢ sobie pracy,
nalezy braé tyle znakéw dziesietnych, ile wymaga sens zagad-
nienia, 1 odcina¢ niepotrzebne cyiry. Rachunek przyblized dzie-
sietnych musi byé dobrze opanowany.

Pozyteczne jest nie podawaé wcale wartosci danych za-
gadnienia, ale zmuszaé uczniéw do czerpania ich z zycia same-
go. Nawet samo postawienie zagadnienia moze by¢ zrobione
przez ucznia. Nadaje to zadaniom pigino realnoéci a odbiera
charakter sztuczek ksiazkowych. Wreszcie, nalezy wyrabiac
zmyst krytyczny przez interpretacje odpowiedzi ostatecznych,
a nawet ogniw posrednich w rozwiazaniu, Stusznie zauwazono,
Ze przy rozwiazaniu zadania uczniowie nie maja ,zmyslu rze-
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czywistosci” tak, Ze przesunigcie przez nieuwage przecinka
dziesietnego nie stropi ich nieprawdopodobnoscia mylnego re-
zultatu. Zdaé sobie sprawe z odpowiedzi i sprawdzi¢ jg — tu
dopiero lezy koniec zadania.

- Tempo nauczania powinno by¢ przystosowane do poziomu
przygotowania klasy. Nalezy pamietaé, ze nie wystarcza zdo-
bycie techniki rachunkowej, ale musza by¢ prze$wietlone wia-
snoéci liezb 1 dziatan, 1 musi byé wyrobiona umiejetnoéé ich za-
stosowania do zagadnien ilosciowych, choéby to miate spo-
wodowaé¢ redukcje programu, Z drugiej strony, trzeba sie wy-
strzegaé zbytniego ,rozwalkowania"” materjatu,

Program geometrji zbudowany jest na podobnych podsta-
wach, co i program arytmetyki: stopniowo wprowadza sie za-
sadnicze utwory geometryczne i konstrukcje z ich zastosowa-
niem — odpowiada temu w arytmetyce wprowadzanie liczb
i dzialafi na nich; druga idea nauczania geometrji jest badanie
przeksztalcen figur, ktore slusznie nazwaé mozina geometrycz-
nemi zwiazkami funkcjonalremi, a wiec symetrji wzgledem osi,
symetrji wzgledem s$rodka, réwnoleglego przesuniecia i jedro-
kiadnosci figur,

Prace zaczyna sie od geometrii plaskiej, potem wprowadza
sie dzial geometrji przestrzeni,

W planimetrji punktem wyjécia sa wlasnoSci utworéw ele-
mentarnych — plaszezyzny, prostej i punktu — i utworéw, na
ktérych sie opiera program, a ktére nazwiemy podstawowemi;
sa to: prosta, okrag (a wiec i koto), tréjkat, wstega (dwie proste
réwnolegle}, Wilasnoéci zasadnicze utwordéw zdobywa sie przez
doswiadczenia intuicyjne i zbiera w formie aksjomatéw. Aksjo-
maty nie beda stanowi¢ ukladu zamknietego, odpowiadajacedo
wymagniom koniecznoéci i dostatecznodei; prawdy tak ,oczy-
wiste', ze trywjalnem wydaje sie dowodzenie ich zapomocy in-
nych pewnikéw, mozna podaé tez jako aksjomaty. Jednakze
uczciwoéé nauczania wymaga, aby w dowodzeniach wszelkie
odwoiywania sie do oczywistedci byly wyrazZnie zaznaczene
jako pewniki,

Praca nad geometrja plaska, précz kolejnosci materjalu
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{prosta, okrag, tréjkat, wstega), opiera sie jeszcze na kolejnosct
zwiazkow (przeksztalcen}. Pierwsze trzy przeksztalcenia —
symetrja osiowa i §rodkowa oraz réwnolegle przesuniecie —
ktore nie zmieniajg wielkosci figur, sa badane w planimetrii,
jednokladnoéé badana jest gléwnie w stereometrii.

W geomelrji przesirzeni program przyjmuje utwory pod-
stawowe: dwudcian, plaszczyzne z prosta do niej prostopadia
i dwie plaszczyzny réwnolegle, (Brak analogji do geometrji pla-
skiej jest tylko pozorny. Przyjmujac kolo za utwér podstawo-
wy, zapomocg przeciecia dwoch kot rownych wprowadza sie
pojecie prostych prostopadlych; podobnie w przestrzeni za-
pomocy trzech przecinajacych sie kul réwnych mozna wyzna-
czy¢ prosta prostopadia do plaszezyzny; jednakie wygodniej
jest zamiast kuli przyjaé¢ odrazu za utwér podstawowy pla-
szczyzne z prosta do niej prostopadla). -

Na specjalna uwade zasluguje dzial deometrji przestrzeni
0 perspektywie réwnoleglej, ktéra znakomicie rozwija zmyst
orjentacji w przesirzeni i dlatego jest znakomitem przygotowa-
niem do systematycznego kursu stereometrji.

Po przerobieniu wlasciwego materjatu geometrycznego przy-
chodza zagadnienia rachunkowe, ktére wymagaja odpowiedniego
przygotowania z algebry. Na kursie trzecim wprowadza sie
zwiazki miarowe w irdjkacie i zastosowania algebry do rozwia-
zywania zadan konstrukcyjnych, obliczenia wielokatéow forem-
nych, wreszcie obliczenia powierzchni figur (poprzedzone geo-
metryczng teorja).

Na kursie czwartym jest trygenometrja oraz obliczenia obje-
tosci bryl.

Badania deometryczne opieraja sie przewaznie na mefodzie
indukcyjnej. Jak w arytmetyce nalezy przeswietli¢ wewnetrzne
wlasnoéci dziatad, a nie wystarczaja same tylko formalne
przeksztalcenia wzoréw, tak w geometrji niedo$éé jest sprowa-
dzi¢ dowodzenie do réwnosci trojkatéw, na ktore rozbija sie ba-
dane figury; twierdzenie wtedy bedzie dobrze zrozumiane, gdy
bedzie wykryta istota twierdzenia, jego wewnetrzna koniecznosé.
Do takiej nauki nadaje sie metoda indukcyjna. Je$li iwierdze-
nie geometryczne ma byé odwrécone, to czegsto wygodniej jest
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dowodzi¢ twierdzenia przeciwnego, zamiast odwrotnego; twier-
dzenie przeciwne jest obfitsze w tres$é, gdyz stwierdza zmiennoéé
figury i podaje kierunek, w ktérym zachodzi zmiana (patrz
w programie twierdzenia o réwnosci trojkatow i nauke o réwno-
leglych). Gdy dowiedzione sa twierdzenia proste i przeciw-
ne, to oba twierdzenia odwrotne sa juz logiczna koniecznoscia
{t. zw. kwadrat logiczny).

Bardzo wazne jest w nauce geometrji rozwigzywanie zadan
konstrukcyjnych. W ciagu calego kursu zadania konstrukcyjne
sa bodicem do badari geometrycznych, czestokro¢ daja punkt
wyijécia do badani. W zadaniach konstrukcyjnych stosuje sig po-
znane prawdy, poglebia sie ich znajomos$¢. Wreszcie na zada-
niach odbywaé sie moze rekapitulacja materjatu.

Nauka geomefrji ma byé poparta przez éwiczenia na grun-
cie, ktore odbywaé sie beda kazdej jesieni i wiosny; beda to kon-
strukcje na gruncie i zagadnienia miernicze.

W nauczaniu seminarjalnem pamigtaé¢ irzeba o zadaniach,
jakie bedzie miat do spelnienia nauczyciel w szkole powszechnej.
.Program nauki w szkolach powszechnych siedmioklasowych"”
z 1920 r. tak okresla cele nauczania rachunkéw z geometrja:

1. wyrobienie sprawnosci w dziataniach mna liczbach catko-
witych 1 wlamkowych,

2. zaznajomienie z zasadniczemi utworami geometrycznemi,

3. zaprawienie do samodzielnego wnioskowania,

4, uzdolnienie do sprawnego, pewnego i jasnego crjentowa-
nia si¢ w zjawiskach zycia codziennego, w ktérych wystepuja
cechy ilosciowe,

Dla przygotowania nauczycieli rachunkow specjalnie wazna
jest praca na kursie piatym. Tam odbywa sie rekapitulacja wia-
domosci tak prowadzona, aby nietylko nauczyciel, ale i uczen
mial przed oczyma przewodnie idee programu i zdawal sobie
sprawe z metod pracy. Takie powtérzenie 1 poglebienie kursu
jest oparciem dla metodyki nauczania rachunkéw. Bledne bylo-
by mniemanie, ze specjalna metodyka rachunkéw jest niepotrzeb-
na, ze wskazéwki metodyczne mozna dawaé przy okazji w ciagu
nauczania, a samo nauczanie w seminarjum moze byé wystarcza-
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jacym wzorem. Materjal naukowy i metody pracy ze starsza
mlodzieza sa inne, niz w szkole powszechnej; wreszcie, ucznio-
wie miodszych kurséw seminarjum nie maja jeszcze zaintereso-
wania sprawami metodycznemi. Wazniejsze zagadnienia z me-
todyki arytmetyki i geometrji przerabia sie przy rekapitulacii
kursu.

FIZYKA I CHEMJA Z MINERALOGJA.

KURS L

(3 gadziny tygodniowo).

Ogolne wlasnosci ciaf. Punkt wyjécia: przejécie od ocen
przyblizonych do pomiaréw rozciggltosci i ciezaru cial,

Pomiar rozciagtoéci, nieprzenikliwo$é (metoda wypierania
cieczy, materjalnos¢ gazow). Wplyw ci$nienia ($cisliwosé, spre-
zystosé objetodci) i temperatury na pomiar rozciggloéci. Ter-
mometrija.

Pomiar ciezaru. Gestosé.

Porowato$éé, rozpuszczalnos§é, podzielnosé¢ i hipoteza cza-
steczkowa. Dryfuzja i osmoza.

Sp6inoéé i przyleganie, Stany skupienia. Charakterystycz-
ne przejawy spojnodci 1 przylegania w cieczach (napiecie po-
wierzchniowe, wloskowato$é) oraz ruchliwoéci w gazach (roz-
prezliwoéé). Pompy powietrzne. Preinoéé w gazach i cisnienie
osmotyczne w roztworach,

Plyny. Prawo Pascal'a, Réwnowaga hydrostatyczna, Swo-
bodna powierzchnia plynu. Cisnienie atmosteryczne. Zakléce-
nie réwnowagi w plynie i jej wyréwnanie. Réwnowaga kilku
ptynéw. Réwnowaga ciata stalego w plynie (prawo Archime-
desa). Réwnowaga plynéw w naczyniach polaczonych; mano-
metr (prawo Boyle'go), barometr, pipeta, lewar, wanienka pneu-
matyczna, pompy wodne. Pojecie o réwnowadze hydrodyna-
micznej.
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Kalorymetrja. Przenoszenie i przewodzenie ciepta, Tem-
peratura mieszaniny. Jednostki ciepta, cieplo wlasciwe. Zmia-
ny w stanach skupienia cial, zalezne od temperatury i ciénienia.

Wiasnosci par. Prawo Daltona. Izotermy gestoséci i prezno-
$ci. Higromeirja. Stan krytyczny.

Ciepto utajone., Mieszaniny mrozace. ;

Witasnosci cial w stanie znacznego rozrzedzenia. Pojecie
o teorji kinetycznej ciepla, Prawa dotyczace gazow i roztwordw
(Boyle'go, Gay-Lussac'a, Vant-Hoff'a, Avogadry). Gaz dosko-
naly. Termometr gazowy. Temperatura bezwzgledna.

Witasnoscei cial stafych. Sprezystoéé objetosci i postaci, wy-
trzymalo§é. Roéznokierunkowoséé fizyczna i geometryczna. Sy-
metrja krystalograficzna. Woazrost krysztalu. Krysztal i ciato
krystaliczne.

KURS IL

(3 godziny tygodniowo).

Powietrze i woda. Utlenianie. O wazniejszych rodzajach
cial stalych pod wzgledem fizycznym, w szczegélnoéci o meta-

lach, ich wystepowaniu, uzytku, znaczeniu w historji kultury.

Zmiany, zachodzace w metalach na powieirzu. Doéwiadczalne
uzasadnienie tlenowej teorji spalania. Synteza i analiza. Roz-
wbéj pogladéw na powietrze, palenie, wode. Analiza powietrza.
Synteza wody. Zwiazek i mieszanina. Zjawisko fizyczne i che-
miczne. Prawo stalych stosunké6w wagowych. Niezniszczalnosé
materji. Ogdlne warunki reakcji chemicznej: mieszanina pioru-
nujaca, plomien, temperatura zapalnoéci, kataliza; reakcja egzo-
i endotermiczna.

Najwazniejsze metale lekkie i metaloidy. Séd, potas, wapn,
magnez, glin, siarka, wegiel, fosfor, krzem; ich tlenki, otrzymy-
wane przez bezposrednie spalanie; sucha destylacja, krazenie
wegla, oddychanie, fizjografja wegla i krzemionki.

Siarczki: rozszerzenie pojecia spalania. Chlorowce, ich
zwiazki podwojne: syntezy i wlasnoSci wazniejszych chlorkow,
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bromkéw i jodkéw; ich fizjografja (zwlaszcza soli kuchennej).
ijecie o reakcji fotochemicznej.

Rys teorji czqsteczhowej i atomistycznej. Roéwnowazniki
i ciezary atomowe. Stechjometrja. Metody wyznaczania cigza-~
réow czasteczkowych i atomowych. Wzory i r6wnania chemiczne.
Wartosciowo$§é, Stosunki wielokrotne.

Wzajemne rugowanie sie metali, wodoru i wegla z ich zwiq:z-
kéw podwéjnych. Reakcja odwracalna; dzialanie masy. Pojecie
o metalurgiji zelaza. Fizjografja kruszczow tlenkowych, Podwéjne
przytaczenie (m. i. fizjografja i metalurgja kruszczéow siarczko-
wych). Podwéijna wymiana {w zakresie zwigzkéw podwdjnychi.

Zwiaqzki potréjne: zasady, kwasy tlenowe i ich sole, syntezy
i wlasnoéci najwazniejszych z tych zwiazkow; dysocjacja; zobo-
jetnianie, Mol i réwnowaznik; alkalimetrja i acydymetrja, Amo-
njak i zwiazki amonowe. Sole obojetne zasadowe i kwasne.
Woda krystalizacji. Sole podwéjne.

Rozklad soli zapomoca metali. Pojecie wstepne o jonizacji.
Ogniwo elekiryczne, Galvani i Volta. Ogniwo Daniela, Galwano-
skop.

Naboje elektryczne, ich wytwarzanie przez tarcie, rodzaje,
wlasnoéci, rozmieszczenie na przewodniku, wykrywanie; elek-
troskop. Przewodniki i izolatory. Indukcja elektrostatyczna;
kondensatory i maszyny elektryczne. Pojecie o elektrycznosci
atmosferycznej. Napiecie i potencjal.

Wyladowanie i prad. Sita elektrobodicza. Dysocjacja
elekirolityczna, Elektroliza w ogniwach elekirycznych i wolta-
metrach (prawa Faraday'a; natezenie pradu; kulomb; amper;
ampermetr; elektrometalurgja; galwanoplastyka); elektroliza
w ogniwie wiérnem (polaryzacja, ogniwa stale, nieodwracalne,
akumulator).

Prawo Ohma: om i wolt., Przewodnictwo elektryczne. Wolt-
metr. Pomiar i regulowanie oporu. Mosiek Wheatston'a.

Dzialanie cieplne prqdu (zastosowania). Ogniwo t{ermo-
elekiryczne.

Stosy 1 baterje.

Reakcje podwéjnej wymiany z punktu widzenia teorji dy-
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socjacji elektrolitycznej (reakcje miedzyjonowe). Pojecie o ana-
lizie chemicznej.

Najwaziniejsze sole tlenowe, wystepowanie ich w przyrodzie,
otrzymywanie techniczne, zastosowania.

KURS IIL

(3 godziny tygodniowo; w seminarjach dwujezycznych i w seminarjach z dru-
gim jezykiem jako przedmiotem nauki 2 godziny fygodniowo).

Rozklad anjondéw: stopnie utleniania azotu, chloru, chro-
mu i manganu ).

Uktad naturalny pierwiastkow.

Zwiqzki wegla (organiczne).

Asymilacja wegla w roélinach, Pierwszy jej widoczny pro-
dukt: skrobia; przemiana jej na cukier; inne cukry. Przemyst
fermentacyjny, alkohole i kwasy organiczne. Drzewnik i jego
zastosowanie.

Ttuszcze roslinne i zwierzece., Technologja tluszczow: my-
dlo i $wiece,

Olej skalny — weglowodory.

Ciala bialkowe.

Smota pogazowa i produkiy z niej otrzymywane, jako przy-
kiad przemystu chemicznego na wielka skalg ).

Dynamika. O ruchu i sile (dynamika punktu i ciala sztyw-
nego). Spoczynek i ruch. Rodzaje ruchu., Tarcie. Spadanie
ciat w prézni. Ruch prostolinjowy jednostajnie przyspieszony.
Jego wzory. Przyspieszenie spadania.

Sita, Ciezar. Zasada bezwladnosci. Masa. Jednostka
masy i sily. Bezwzgledny uklad miar. Dynamometr i jego za-
stosowanie. '

Zasada niezalezno$ci sit i ruchéw, Skladanie i rozkladanie
ruchéw, predkosci, przyspieszen i sil, dziatajacych w jednym
punkcie zaczepienia, Ruch cial rzuconych (krzywa balistyczna].

1) Nie obowigzuje w seminarjach dwujezycznych i w seminarjach z dru-
gim jezykiem jako przedmiotem nauki,
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Ruch jednostajny po kole. Sifa i przyspieszenie dosrodko-
we. Wahadlo, jego wz6r, wlasnoéci i zastosowania. Ciazenie
powszechne, Mechanika nieba. Zasadnicze elementy wszech-
$wiata widzialnego. Rozw6j pojeé kosmologicznych. Ptolo-
meusz i Kopernik. Kepler. Newton, ‘

Dzialanie kilku sit naraz, przyczepionych w réznych punk-
tach ciala sztywnego. Moment sily, Para sit. Réwnowaga sit.
Srodek ciezkosci 1 jego polozenie w réznych wypadkach. Réwno-
waga cial ciezkich, Srodek masy.

Ruch drgajacy cial sprezystych i fale, Drgania poprzeczne
i podluzne. Okres i czesto$é drgan, dlugosé fali, szybkoéé roz-
chodzenia sie fali; zalezno§é¢ miedzy temi elementami. Zasada
niezaleznoéci ruchéw drgajacych. Skltadanie (interferencja) ru-
chow drgajacych?). Odbicie fali; fale stojace. Przewodniki glo-
su, Predko$é rozchodzenia sie fal. Znamiona dZwiekdéw: nate-
zenie, wysokos¢ i barwa. Skala muzyczna. Gamy muzyczne,
interwaly, tony i poitony. Tony harmoniczne'). Rezonancja.
Synteza i analiza diwiekéw ). Instrumenty muzyczne. Fono-
graf i gramofon ).

Praca i energja. Praca i dzielno$é (sprawnosé). Machiny

i motory (silniki), DzZwignia i réwnia pochyta: ich zasada, wa-
Tunki réwnowagi, rodzaje, machiny proste, na ich zasadzie zbu-

dowarne, ich zastosowania. Prawo zachowania pracy. Opory
szkodliwe i praca uzyteczna. Uderzenie i odbicie kul sprezy-
stych, Energja dynamiczna. Réwnowazno$§é pracy i energji dy-
namicznej. Energja kinetyczna i potencjalna. Pojecie o zacho-

‘waniu energji (dynamicznej).

Termodynamika. Cieplo jako skutek pracy. Dynamiczny
{mechaniczny) réwnowaznik ciepta. Cieplo jako rodzaj energji.

Motory cieplne, Maszyna parowa, jej budowa, sktadniki, dzia-

lanie i zastosowanie. Turbina parowa. Motor spalinowy i jego
zastosowanie. Zasada zachowania energji. Wydajnosé i dziel-
no$é motoréw cieplnych. Zjawiska odwracalne i nieodwracalne.
Pierwsza i druga zasada termodynamiki.

1) Nie obowiazuje w seminarjach dwujezycznych 1 w seminarjach z dru-

gim jezykiem jako przedmiotem nauki.
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Rodzaje energji: 1) dynamiczna, 2) wewnetrzna, 3) cieplna,
chemiczna, cial promieniotwérczych, 4) energja eteru (elektrycz-
na, magnetyczna, promienista), Zrédla energji na ziemi.

KURS IV.

(2 godziny fygodnicwo).

Elektrodynamika. Elektromagnetyzm. Magnes. Igla ma-
gnesowa. Busola. Wzajemne oddzialywanie biegunéw magne-
tycznych. Pole magnetyczne magnesu i pradu. Solenoid i jego
wlasnoéci. Elektromagnes i jego zastosowanie; dzialanie pradu
na magnes; przyrzady miernicze na tej zasadzie zbudowane.
Telegraf i telefon.

Indukcja elektromagnetyczna. Indukcja przez ruch prze-
wodnika w polu magnetycznem lub odwrotnie. Dynamomaszyna
(pradnica), Elektromotor. Przemiana energji dynamicznej
w elektryczna i naodwrot. Praca i dzielnoéé pradu elekiryez-
nego, jednostki. Instalacje elektryczne., Przencszenie energji.

Indukcja przez zmiane pradu. Cewka indukcyjna. Trans-

formator. Cewka Rumkorfa i maszyna elektrostatyczna. Iskra

elektryczna (piorun). Wyladowanie elekiryczne w gazach roz-
rzedzonych, Promienie katodowe i promienie Réntgena. Elektro-
ny. Ciala promieniotwércze. Wspolczesne: poglady na budowe
materiji.

Indukcja wlasna. Drgania elektryczne. Rezonancja elek-
tryczna, Fale elektromagnetyczne. Radjotelegrafja i radjote-
lefonja.

Energja promienista. Szybkosé éwiatta. Fotometrja. Cie-
nie. Ruchy i fazy ksiezyca. Zaémienia stonica i ksiezyca,

Odbijanie i rozpraszanie energji promienistej. Zwierciadta

i obrazy przez nie wytwarzane.
Zatamanie w plytce o $cianach réwnolegltych, w pryzmacie

i soczewce., Odbicie calkowite. Spoélczynnik zalamania. Obra--

zy, wytwarzane przez soczewki.
Narzedzia optyczne i ich zastosowania. Oko, jedo budowa
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akomodacja i wady; okulary. Mikroskop prosty i ztozony; lu:
neta i lornetka.

Pochlanianie energji promienistej. Emisja promieniowania
{prawo Kirchhoffa). Barwa cial. '

Rozszczepienie 1 synteza $wiatla, Dlugosé fal. Widma.
Analiza spektralna, Promieniowanie podczerwone i nadfijolko-
we. Catkowita skala poznanych drgan eteru. Teorja falowa
$wiatla, Pojecie o interferencji i polaryzacji.

Stofice, jego budowa i zrédia energji. Planety i gwiazdy
stale, komety i meteory, mgtawice. Teorje kosmogoniczne.

KURS V.

(1 godzina przez 3 miesiqce) ).

METODYKA.

I. 1) Metoda doswiadczalna w nauczaniu fizyki i chemji,
jej istota, cel, zakres i $rodki na poziomie szkoly powszechnej,
sposoby realizowania w zakresie celéw i $rodkow szkoly po-
wszechnej. 4

2) Jakie do$wiadczenia i w jakiem wykonaniu sg celowe?
Niezbedne warunki, by do$wiadczenia napewno sie udawaly
oraz by nie zabieraly zbyt wiele czasu na lekcji (nalezyte przygo-
towanie doswiadczen przed lekcja).

-3) Doswiadczenia jakoéciowe a pomiary. Pokaz a éwiczenie.
wlasnoreczne. Jakie do$wiadczenia nie nadaja sie do ¢wiczen?
Zakres samodzielnos$ci w pracy laboratoryjnej ucznia. Organi-
zacja pokazow i ¢wiczen.

II. 1) Urzadzenie pracowni wzglednie wyzyskanie w {ym
celu sal szkolnych. Surogaty pracowni. Instalacja (wodociagi,
gaz, elektrycznoéé, wentylacja) i ich surogaty, czyli jak sobie
radzié¢ w réznych warunkach, zwlaszcza skromnych?

1} Ze wskazanych w planie na V kursie na nauke biologji i higjeny
2 godzin tyg. (p. tabelka), przeznacza si¢ na higjene 1 godzine tyg. przez
caly rok szkolny, na kaidg z metodyk: a) geografji, b) fizyki i chemji,
¢) przyrodoznawstwa — po 1 godz. tyg. przez 3 miesiace.
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2) Sposoby sporzadzania prostych przyrzadéw z tektury,
drzewa (dykty), metali i szkta. Spoéidzialanie pracowni robét
recznych, Zakres uzytecznosci przyrzadéw wlasnorecznych.

3) Obchodzenie sig z przyrzadami i ich konserwacja, Kupno
i sporzadzanie samemu odczynnikéw chemicznych, ich uzytek,
przechowywanie, $rodki ostroznosci i zaradcze, odtrutki.

III. 1) Teoretyczne opracowanie materjalu dos$wiadczalne-
go. Samodzielna praca ucznia i zakres kierunku i pomocy ze
strony nauczyciela. Wyktad i metoda heurystyczna, Heureza
w stawianiu zagadnienia i jego rozwigzywaniu.

2) Praca domowa ucznia. Obserwacje i doswiadczenia po-
zalekcyjne. Podrecznik jako wykonczenie i uzupelnienie nauki
szkolnej oraz zaprawianie do samodzielnej lektury. Lektura.
jej zakres, niebezpieczenstwa i uzgodnienie z metoda pracy
w szkole. Wycieczki, ich cel, zakres, metoda i organizacja.

Uwaga. Kazdy punkt programu powinien by¢ ilustrowany
przykladami, zaczerpnigtemi z nauki fizyki i chemji w szkole po-
wszechnej.

UWAGI DO PROGRAMU.

Na tresé nauki fizyki i chemji w seminarjach nauczycielskich
sktadaja sie elementy fizyki, chemji, krystalografji, jako fizyki
cial stalych, mineralogji i petrografji, jako fizyki i chemji skla-
dnikéw skorupy ziemskiej, waznych czyto ze wzgledu na role,
jaka odgrywaja w jej budowie {mineraly skalotwoércze i skaly],
czy tez pod wzgledem technicznym (kruszce, budulec). Wszyst-
kie te elementy w nauczaniu winny by¢ stopione w jedna orga-
niczna calo§é¢ i rozmieszczone podlug istotnej ich tresci pojecio-
-wej oraz wynikajacych stad zwiazkéw naturalnych. Zadaniem
nauczania jest: z bogatej tresci tych nauk wybraé to, co pcsiada
istotne znaczenie dla zdobycia i gruntownego przyswojenia za-
sadniczych pojeé i metod wspélczesnego przyrodoznawstwa, coby
‘pozwolito nalezycie orjentowaé sie w otaczajacej nas przyrodzie,
‘otworzylo na nig oczy, wszczepito glebokie jej umilowanie oraz
prze$wiadczenie o znaczeniu nauk doswiadczalnych dla zycia na-
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rodu, rozwoju kultury narodowej i ogélnoludzkiej (technika
i wiedzia ,czysta’), wreszcie wprowadzito do §wiatopogladu jed-
nostki wazny skladnik wiedzy doswiadczalnej.

Metody fizyki i chemji powinny- rozbudzi¢ i wyksztalci¢
zmyst obserwacyjny, rozwinaé i wpoi¢ nalég rzetelnego i kry-
tycznego ustosunkowania sie do otaczajacej rzeczywistodci, wy-
ksztalci¢ techniczng zaradnoé¢, daé zrozumienie podstaw wspoi-
czesnej techniki i pobudke do pozytywnego ustosunkowania sig
do pracy technicznej.

To tez cale nauczanie powinno byé przepojone metoda nau-
kowa. Z dwéch glownych objektywnych warunkéw konsekwent-
nego jej stosowania w szkole: ograniczonej liczby uczniéw i do-
statecznej ilosci pomocy naukowych, pierwszy, umozliwiajacy
swobodne przechodzenie z pracowni do klasy i odwrotnie tak, by
kolejne ogniwa nauczania: gromadzenie materjatu doéwiadczal-
nego i jego teoretyczne opracowanie, nastepowaly po sobie w na-
turalnym porzadku, juz zostal przez podzial uczniéw na grupy
w seminarjach urzeczywistniony, drudgi — stopniowo jest urze-
czywistniany. ,

Podstawowem wskazaniem metodycznem winno by¢ daze-
nie do wprowadzenia w mozliwie najwigkszym zakresie wiasno-
recznych éwiczen uczniéw. Jest rzecza oczywista, ze ani ze
wzgledu na zasade ekonomji wysitku, ani ze wzgledu na czas
i érodki techniczne nie jest rzecza mozliwa oprzeé nauke we
wszystkich partjach programu na do§wiadczeniach, wykonywa-
nych przez ucznia. Nauczyciel i podrecznik pozostana dla ucznia
waznym srédtem wiedzy. Z calym jednak naciskiem nalezy
stwierdzi¢, ze warto§é ksztalcaca nauczania fizyki i chemji za-
lezy w zupelnoéci od tego, czy damy uczniowi, choéby w niekté-
rych partjach programu, dostateczria podstawe materjalu do-
$wiadezalnego, zdobytego przedewszystkiem wlasna praca,
w ostatecznosci zaobserwowanego na pokazach. Ten materjal

bedzie stanowil klucz pomiedzy rzeczywistoécia zjawisk a poje-

ciami w tych dzialach, gdzie dostatecznej podstawy doswiadezal-
nej nie zdotamy uczniowi zapewnié. To tez jest rzecza niezmier-
nie wazna, zeby cale partje programu byly pod wzgledem me-
tody doswiadczalnej przeprowadzone modelowo.
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Przebieg nauczania metodycznej jednostki modelowe] par-
tji programu nalezy sobie wyobrazi¢ podlug nastepujacegs
schematu:

1) zdobycie podstawy doswiadczalnej; 2} opracowanie i usy-
stematyzowanie materjatlu doswiadczalnego i zebranych wynikéw
pracy laboratoryjnej; uzupelnienie ich przez spostrzezenia z zy-
cia codziennego, wnioskowanie, uogélnienie, ujecie teoretyczne;.
3) powtdrzenie, uzupelnienie, ostateczne wykonczenie nabytej
w szkole wiedzy przez prace domowa ucznia.

Pierwsze stadjum odbywa sie w zasadzie w pracowni (¢wi~
czenia wlasnoreczne); do demonstrowania na lekeji- nauczyciel
wybiera te tylko doswiadczenia, ktore z réznych wzgledéw nie
nadaja sie do éwiczen (trudnoéci techniczne wykonania, niebez-
pieczenistwo, grozace uczniom lub przyrzadom przy niedoéé umie-
jetnem obchodzeniu sie z niemi, brak przyrzadéw w dostatecznej
iloéci); chociaz i tu dobrze jest pociggaé do wspédlpracy i pomocy
uczniéw, kolejno, na zmiane, czyto podczas samego demonstro-
wania, czy tez w przygotowaniu doéwiadczenia przed lekeja;
wogble nalezy unikaé przyrzadéw zlozonych i kosztownych i za-
stepowaé je przez proste (najlepiej roboty uczniéw). Klasie na-
suwa sie zagadnienie i opracowuje z nia sposoby technicznego wy-
konania; reszte, to zn. wynik, wniosek bezposredni, jesli trzeba,
obliczenie uczen powinien wykonaé samodzielnie i zanotowaé. Dru-
gie stadjum odbywa sie w klasie metoda heurystyczna: uczen
szkicuje przyrzady, zwiezle opisuje doswiadczenia, na nich de-
monstrowane, formutuje wyniki, wyciaga wnioski, w niektérych
wypadkach dochodzi do sformutowania prawa.

Wreszcie w trzeciem stadjum, w domu, uczenr ma z notateic
swoich, wykonanych w szkole, odtworzy¢ i utrwalié¢ doswiadczal-
na podstawe wiedzy, z podrecznika za§ — jej teoretyczne opra-
cowanie {oczywiscie metoda heurystyczna, jak i w szkole}; stad
zaczerpna¢ ma dalsze jej rozwiniecie i ostateczne wykonczenie,
powiazanie jej pojedynczych fragmentéw i ujecie ich w systema-
tyczna caloéé; wreszcie — uzupelnienie jej przez rozdzialy czy-
sto opisowe (fizjograficzne, technologiczne, historyczne), gdzie
nauczyciel poza swoim wyktadem (i ewentualnie wycieczka), nic
daé nie moze; rozdzialy te moznaby $mialo pozostawi¢ uczniom:
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do samodzielnego opracowania w domu, jak réwniez niektére do-
éwiadezenia, wymagajace zbyt dlugiego czasu {ze smola szewska,
niektére z lodem, dyftuzja i t. p.).

Oczywiécie niezawsze bedzie mozna poftraktowaé nauczanie
jednakowo bez zarzutu pod wzgledem metodycznym; w wielu
wypadkach musimy tolerowaé luki i braki w uzasadnieniu do-

$wiadczalnem, niedopuszczalne ze stanowiska badania naukowe-

go, o ile one nie przeszkadzaja wyrobieniu jasnych i doktadnych
poje¢ w danej dziedzinie wiedzy. Jest tu cata gradacja mozli-
wych przyblizen do idealu; w wypadkach trudniejszych, mniej
zadowalajacych pod tym wzgledem, naleiy szczerze i otwarcie
wytknaé braki w uzasadnieniu (o ile uczniowie sami ich nie do-
strzega), wyttumaczyé ich Zrédto i powola¢ sie na partje bez za-
rzutu pod tym wzgledem opracowane, ktére mogda stuzy¢ za wzér
tego, jak wogéle sa w nauce opracowane wszystkie jej dzialy;

-dobrze, jesli taka wzorowa partja znajdzie sig na poczatku wiek-

szego dzialu programu, np. tlenowa teorja spalania na poczatku
chemji,

Uktad materjatu w niniejszym programie uwzglednia te tru-
dnosci: pierwsza jego polowe stanowi catkiem konkretna nauka
o ciele fizycznem i chemicznem, oparta na liczaych i stosunkowo
tatwych do$wiadczeniach, nadajacych si¢ w ogromnej wiekszo-
éci na ¢éwiczenia wlasnoreczne; druga polowa, traktujaca o ener-
gii, bez poréwniania trudniejsza, wymagajaca nieraz mniej do-
stepnych, niekiedy bardzo subtelnych metod doswiadczalnych,
z koniecznoséci musi zdradzaé braki pod wzgledem uzasadnie-
nia do$wiadczalnego, ale w drugiej polowie kursu latwiej mozna
sie z tem pogodzié.

Szkoly réznych typéw i zasoboéw stanowig caly szereg stopnio-
wych przyblizen do ideatu, jakiby nakresli¢ mozna w nauczaniu
przyrody w zaleznoéci przedewszystkiem od zaopatrzenia w po-
moce naukowe i od czasu, na nauke przeznaczonego, Program
niniejszy wymaga pod wzgledem metodycznym minimum tego,
co normalne seminarjum nauczycielskie daé powinno.: I jesli
w obecnym czasie przejéciowym nawet to minimum nie wszedzie
narazie moze by¢ urzeczywistnione, to kazde odétepstwo od nie-
o nalezaloby uwazaé za zlo, konieczne wprawdzie, ale przemi-
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jajace, spowodowane jedynie warunkami chwili i tylko jako ta-
kie usprawiedliwione, :

W kazdym razie, wobec koniecznej i rzeczywistej potrzeby
(jak np. stabe przygotowanie uczniéw, brak czasu, wywolany
przez nieprzewidziane wypadki w rodzaju choroby i t. p.), nau-
czyciel winien raczej zrezygnowaé z teoretycznego poglebienia
dzialéw trudniejszych i wogéle w razach koniecznych zastosowac
nawet znaczng redukcje materjatu naukowego, byle tylko, dla
osiagniecia wysokiego poziomu, nie szczedzil czasu ni zachodu na
nalezyte, metodyczne ugruntowanie podstaw doéwiadczalnych
nauki, Lepiej gmach jej zostawi¢ gdzieniegdzie niewykonczony
u szezytéw, lub nawet zadowoli¢ sie skromniejszemi rozmiarami.
niz oslabié¢ podwaliny, W zwiazku z tem zaznaczyé naleizy, ze
dopoki seminarja nie sa zaopatrzone w pomoce naukowe, réwno-
czesnie uwzgledniajace wszystkie dzialy nauk, nalezaloby wiek-
szy nacisk polozyé i wiecej czasu poswieci¢ na te z nich, ktére
juz teraz mozna potraktowaé zgodnie z wymaganiami metody.
Nie znaczy to jednak, by mozna bylo opuszczaé cale rodzialy
programu; najbardziej zasadnicze pojecia powinny byé przyswo-
jone w zakresie calego programu, tg czy inna droga.

W celu uswiadomienia uczniom i usystematyzowania wnio-
skéw, dotyczacych metody nauczania, ktére uczniowie wysnuja
sami w toku pracy nad tym przedmiotem, nauczyciel pod koniec
nauki odtworzy z uczniami i uprzytomni im przebieg paru wybra-
nych partyj z programu, wybierajac oczywiscie te, ktére w wa-
runkach danej szkoly mozna bylo wykonaé bez zarzutu pod
wzgledem metody i ktére, ze wzgledu na swe zasadnicze znacze-
nie, powinny sie znalezé w programie szkoly powszechnej, Zwra-
caé przytem trzeba szczegdlniejsza uwagde na opracowanie meto-
dyczne, a nastepnie — redukujac stopniowo $rodki techniczne,
by o ile moznoéci zblizyé sie do tych szczegélnych warunkow
pracy, jakie oczekuja ucznia w jego przyszlej dzialalnosci zawo-
dowej, — daé mu niezbedne wzory i wskazéwki, jak, operujac
coraz to skromniejszemi S§rodkami, mozna czeéciowo przynaj-
mniej, osiagnaé wlasciwy cel nauczania przyrody w szkole po-
wszechnej,

BIOLOGIJA.

Botanika i zoologja.

KURS L

(2 godziny #ygodniowo).

Jesien.

Budowa zewnetrzna rosliny kwiatowej. Budowa kwiatu ja-
ko przygotowanie do morfologji owacu. Morfologja owocu. Bu-
dowa nasion, kietkowanie nasion jedno- i dwulidciennych, wplyw
warunkéw zewnetrznych na kietkowanie, Rozsiewanie sie owo-
cO6w i nasion. Morlologja liscia w zwiazku z przystosowaniami.
Moriologja paka, Todygi nadziemnej i podziemnej, osobliwe po-
staci fodyg. Budowa zewnetrzna korzenia, korzenie roélin dwu-
letnich.

Przyktady wycieczek. Owoce migsiste i rola ptakéw w roz-
siewaniu tych owocéw. Zebranie owocéw suchych dla éwiczen
i kolekcji. Zebranie dla kolekcji lisci rodlin wodnych i gruntéw
piaszczystych, Zmiana barwy i opadanie lisci, paki na jesieni,
liscie zimotrwale. Rozpoznawanie drzew po korze i pokroju.

Przykltddy kolekcyj. Kolekcja owocéw suchych, rozsiewa-
nych przez wiatr. Kolekecja nasion, rozsiewanych przez wiatr.
Kolekeja lisci, utozona na podstawie cech morfologicznych. Ko-
lekcja lisci, ulozona na podstawie biologicznej (np. liscie roélin
wodnych) i t. p. ’
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Doswiadczenia. Kietkowanie roslin jedno- i dwulisciennych.
Hodowle wodne grochu, fasoli i zboza dla wykazania réznicy
w rozwoju korzeni. Wplyw obciecia wierzcholka wzrostu korze-
nia na rozwé6j korzeni bocznych. Stwierdzenie, ktéra czesé ko-
rzenia pobiera soki. Stwierdzenie, ktéra czesé korzenia szybciej
ros$nie. Rozw6j cebuli jadalnej lub hiacyntu na wodzie. Ho-
dowla hiacyntéw i tulipanéw w doniczkach. Hodowla buraka
i marchwi w drugim roku rozwoju. Hodowla ziemniaka na wo-
dzie, Wyr6b krochmalu z ziemniakéw. Szybkosé wzrostu lody-
gi. Stwierdzenie, w jakiej czeéci todygi podnosza sie soki, Wplyw
obciecia paka wierzchotkowego na rozwéj pakéw bocznych. Po-
wstawanie korzeni przybyszowych na pakach wierzby, trzykrotki,
oleandra, hodowanych w wodzie, Rozmnazanie sie roslin zapo-
mocg sadzonek (np. réznych roélin doniczkowych). Doswiadcze-
nia na parowanie lisci.

Porzadek doswiadczen zalezy poczesci od kursu morfologii,
poczesci za§ od warunkéw zewnetrznych; przewidywane jest
przerobienie pewnej liczby tych doswiadczert na wiosne.

Zima,

Zaznajomienie uczniéw z mikroskopem. Budowa komorki
roslinnej. Stale i przygodne czesci sktadowe.

Rézne postaci tkanek: zasadnicza, pokrywajaca, przewodza-
ca, wzmacniajaca i t. p. Budowa wewngtrzna todygi jedno-
i dwulisciennej. Budowa korzenia i liscia,

O ile seminarjum posiada kilka mikroskopéw, anatomja po-
winna by¢ przerobiona na podstawie éwiczen, przyczem ucznio-
wie sami przygotowuja nietrwale i niebarwione preparaty, juite
z. zywych roélin, juzto z konserwowanych w spirytusie.” O ile
liczba mikroskop6éw nie jest wystarczajaca do ¢wiczen, ograni-
czyé¢ sie trzeba do pokazéw i potraktowaé anatomje jak naj-
zwiezlej.

Wiosna (odchwili ukazania sie pierwszych roslin kwitnacych).

~ Zaznajamianie uczniéw z ro§linami kwiatowemi, przyczem
jak mnajobszerniej uwzglednione sa ich biologiczne wlasciwosci.
Nazwy roslin oznaczane sa przez uczniéw na podstawie prze-
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wodnika (klucza). Wrybdr i kolejnosé materjatu zalezy od wa-
runkéw zewnetrznych. Po zaznajomieniu sie uczniow z pewna
liczba gatunkéw, nalezacych do jednej rodziny, ustala sig¢ cechy
danej rodziny. Nalezy réwniez dobiera¢ tak okazy, aby mozna
bylo ustali¢ pojecia ,rodzaj" i, datunek”.

Przewidziane jest zaznajomienie ucznidéw z nastepujacemi
rodzinami: iglaste, liljowate, amarylkowate, kosaécowate, stor-
czykowate, brzozowate, wierzbowate, jaskrowate, grzybienio-
wate, makowate, krzyzowe, fiolkowate, bodziszkowate, rézowate,
jabtkowate, $liwkowate, motylkowate, baldaszkowate, pier-
wiosnkowate, wrzosowate, szorstkolistne, wargowe, psiankowate,
tredownikowate, zlozone,

Nie jest konieczne uwzglednienie wszystkich wyszczegdlnio-
nych tu rodzin; okreélanie roslin powtarzaé sie bedzie przygod-
nie (na wycieczkach) w nastepnych latach nduczania,

KURS IL

(2 godziny fygodniowoa).

Jesien i poczatek zimy.

Wodorosty. Budowa 1 sposcby rozmnazania sie.

Bakferje. Budowa, warunki zycia, rozmnazanie sie. Rola
bakteryj w gospodarce przyrody. '

Grzyby. Praktyczne zaznajomienie sie z najpospolitszemi.
gatunkami (jadalne i trujace}. Budowa i rozmnazanie sie ple-
éniakéw (hodowle), workowce, drozdzaki i podstawczaki. Naj-
pospolitsze grzyby-pasorzyty roslin uprawnych.

Porosty. Najpospolitsze mnasze gatunki; porost jako przy-
klad spélzycia; inne przyktady spélzycia w swiecie roslinnym:
opilénia, bakterje azotowe na korzeniach roélin motylkowych.

Mchy. Najpospolitsze gatunki, budowa zewnetrzna, budo-
wa wewnetrzna (niezrdéznicowane tkanki). Rozmnazanie sie
mchéw (okazy do éwiczen, przechowane w spirytusie).

Paprocie. Budowa zewnetrzna paproci (okazy doniczkowe,
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zielnik). Budowa wewnetrzna (obecnoéé naczyn). Rosliny na-
czyniowe i beznaczyniowe. RozmmazZanie sie paproci.

Skrzypy i widlaki. Zaznajomienie si¢ z najpospolitszemi
datunkami, zestawienie z paprociami.

Zarodnikowce epoki weglowej.

Rozmnazanie sie roélin kwiatowych. Budowa zalazka i pyl-
ku. Zaplodnienie i rozw6j zarodka i zestawienie rozmnazania
sie ro§lin zarodnikowych i kwiatowych. Rosliny nagonasienne
i okrytonasienne, Zestawienie i uporzadkowanie wiadomosci, do-
tyczacych biologji rozmnazania, poznanych okolicznoéciowo przy
systematyce roélin kwiatowych. '

Zima i wiosna.

Ryby. Budowa zewnetrzna, ksztalt ciala, konczyny, ruchy,

pokrycie ciala, barwy (obserwacja zywych ryb). Przystosowania
budowy zewnetrznej do warunkéw Zycia. Budowa wewnetrzna
ryby (sekcja). Skoéra, mieénie, szkielet, organy frawienia, kra-
zenia, wydzielania, oddychania, organy rozrodcze; elementarne
wiadomos$ci z fizjologji., Rozmnazanie sie i klasylikacja ryb,
wspélne cechy ryb, szczegélne przystosowania: ryby denne, gle-
binowe i t. p.

Ptazy. Budowa zewnetrzna, ksztalt ciala zab i trytondw,
pokrycie ciala, ruchy (obserwacja zywych okazéw), przystoso-
wania do warunkéw zycia. Budowa wewnetrzna zaby (sekcja),
poréwnanie budowy wewnetrznej ryb i plazéw. Rozmnazanie sie
plazéw, obserwacja rozwoju zab (wzglednie i trytonéw). Klasyfi-
kacja.

Gady. Budowa zewnetrzna i ruchy weza i jaszczurki (oka-
zy zywe). Budowa wewnetrzna weza w zwiazku ze sposobem
poruszania sig i przyjmowania pozywienia. Klasylikacja gadow.
Zestawienie gadéw i plazéw. Niektére szczegdlne przystosowa-
nia u gadéw {do zycia w wodzie, zycia nadrzewnego i t. p.). Zna-
czenie barw w $wiecie zwierzgcym. Gady mezozoiczne.

Temperatura ciala poznanych zwierzat, rozmieszczenie geo-
graficzne skrzelodysznych i ptucodysznych w zwiazku z tempe-
ratura ich ciata. Zimowanie tych zwierzat w strefie umiarko-
wanej.

— 177 —

Ptaki. Pokrycie ciala, przystosowanie do lotu w budowie
zewnetrznej, Budowa wewnetrzna ptaka (sekcja). Przystoso-
wanie do lotu w budowie wewnetrznej. Budowa jaja, warunki
rozwoju, Budowa gniazd, piskleta. Wychowywanie potomstwa.
Wedrowki ptakéw. Ochrona ptakéw spiewajacych, sporzadza-
nie zeréwek w zimie. Klasylikacja ptakéw ze szczegélnem
uwzglednieniem budowy n6g i dziobéw w zwiazku z przyjmowa-
niem pozywienia i warunkami zycia. Wyprowadzenie charakte-
rystycznych cech kilku rzedéw ptakéw krajowych, ustalenie po-
jecia: rodzaj i gatunek.

Ssaki. Pokrycie ciala zwierzat ssacych, budowa skéry, pa-
zury, paznogcie, kopyta, rogi. Ksztalt ciata i budowa konczyn
w zwigzku ze sposobem zycia; szczegélne przystosowania w bu-
dowie konczyn (do biegu, skoku, kopania, plywania, iycia na-
drzewnego 1 t. p.]. Szkielet zwierzecia ssacego i zestawienie
ze szkieletami zwierzat, poprzednio poznanych. Cechy wspélne
i réznice, Budowa czaszki réznych zwierzat ssacych {migsozer-
nych, trawozernych, gryzoniéw) ze szczegdlnem uwzglednieniem
uzebienia i rozwoju koéci szczekowych. Budowa wewnetrzna
ssaka (sekcja). Przewod pokarmowy roslinozernych i migsozZer-
nych. Rozmnazanie sie ssakéw, opieka nad potomstwem, zycie
rodzinne i spoleczne. Klasyfikacja.

Charakterystyka zwierzat o stalej temperaturze ciala w ze-
stawleniu ze zwierzetami o temperaturze zmiennej (pokrycie
ciala, ruchliwoéé, rozwéj psychiczny, rozmieszczenie geograficz-
ne}. Sen zimowy ssakéw.

Zestawienie najwazniejszych cech budowy kregowcéw, roz-
wdéj organizméw, formy przejsciowe. Ustalenie wspélnych cech
kregowcow,

Materjal, powyzej wyszczegélniony, nalezy przerabia¢ na
¢éwiczeniach, o ile tylko pozwala na to zbiér pomocy, ktérym roz-
porzadza seminarjum. Ryby, plazy i gady powinny by¢ opraco-
wane na podstawie materjalu zywego,
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KURS IIL

{2 godziny tygodniowo w I pélroczu, 3 godziny tygodniowe w Il pélroczu).

Pierwotniaki. Pelzak; budowa komoérki zwierzecej, porow-
nanie z komérka roslinng. Funkcje organizmu jednokomoérkowe-
go. Rozmnazanie sie. Otwornice, szkielet zewnetrzny, znacze-
nie geologiczne. Budowa wymoczka; zréznicowanie wewnetrzne
komoérki, Zaznajomienie z najpospolitszemi pierwotniakami na-
szych wéd (¢éwiczenie lub pokaz). Zarazek malarji. Rozmna~
Zanie sie pierwotniakéw, klasyfikacja. ‘

Jamochfony. Stulbia, budowa zewnetrzna, rozmnazanie sie
przez paczkowanie (hodowla zywych stulbi}). Rozmnazanie sie
piciowe, rozwdj jaj. Stulbia jako zwierze wielokomérkowe.

.Zréznicowanie komérek w ciele stulbi. Zwierzeta jedno
i wielokomérkowe. Zréznicowanie tkanek zwierzecych w zwigz-
ku z podzialem czynnosci, Zaznajomienie z najwazniejszemi
tkankami zwierzecemi.

Budowa meduzy, Kré6tkie zapoznanie sie z innemi jamo-
chlonami, Symetrja ciala jamochlonéw, szkielet ([znaczenie
geologiczne), przystosowania do zycia pelagicznego i osiadtego,
tworzenie sie kolonij jednorodnych i zréznicowanych (podzial
pracy). Przyktady spétzycia. Gabka stodkowodna; wzmianka
‘o innych gabkach, Szkarlupnie, Symetrja ciala i szkielet szkar-
tupni. - Budowa wewnetrzna rozgwiazdy. Zrdznicowanie orga-
néw, zestawienie z jamochlonami, Autotomja i regeneracja.

Piersciennice. Budowa zewnetrzna i ruchy pijawki i dzdzow-
nicy (okazy zywe). Budowa wewnetrzna piersciennic (sekcja
pijawki lub dzdzownicy). Przystosowania do sposobu zycia w bu-
dowie zéwnetrznej i wewnetrznej. Rozmnazanie sie piersciennic,
pokaz piersciennic morskich. ‘

Robaki. Trychina, tasiemiec, motylica., Przystosowania do
zycia pasorzytniczego. - Pobiezna klasyfikacja robakow.

Mieczaki. Budowa skorupy malzy i slimakéw., Wazniejsze
szczegbly budowy wewngtrznej, sposéb zycia; rozmnazanie sie
(obserwacja zywych §limakéw ladowych i wodnych). Najpospo-
litsze gatunki krajowych matzy i élimakoéw. Klasylikacja mie-
czakow, znaczenie geologiczne.
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Stawonogi. Budowa zewnetrzna i ruchy raka (obserwacja
zywych zwierzat), budowa wewnetrzna (sekcja). Zaznajomie-
nie sig z drobnemi skorupiakami stodkowodnemi. Wspélne ce-
chy skorupiakéw, niektére osobliwoéci biologiczne: spélzycie,
przystosowanie do réinych warunkéw zycia (gatunki glebino-
we), przystosowania barwne, autotomja. Znaczenie drobanych
skorupiakéw w gospodarce przyrody.

Budowa zewnetrzna pajaka, druczoly przedne i czeéci pa-
szczowe, rézne typy sieci i ich zastosowania. Zaznajomienie
z najpospolitszemi gatunkami krajowemi, Wzmianka o pajecza~
kach pasorzytniczych.

Wije {zapoznac z paroma najpospolitszemi gatunkami),

Budowa zewnetrzna owada, czeSci paszczowe 1 budowa nog
w zwigzku z wykonywanemi czynnoéciami. Budowa wewnetrzna
{sekcja), organy zmysiow, rozwdj instynktéw u owadoéw. Roz-
mnazanie sig; przecbrazenia zupelne i niezupelne, opieka nad
potomstwem, spoleczenistwa owadzie. Klasyfikacja.

Fizjologja roélin. Sklad chemiczny roéliny. Krotki prze-
glad substancyj chemicznych, wchodzacych w sktad rosliny, Wta-
snoéci i sklad gleby, wyjatawianie sie gleby, nawozy: naturalny,
sztuczny, zielony. Osmoza: pobieranie i wznoszenie sie wody
i pokarméw mineralnych. Przyswajanie, znaczenie zieleni i in-
nych barwnikéw. Zalezno$é przyswajania od warunkéw zewnetrz-
nych, produkty przyswajania. Krazenie sokéw organicznych,
rola fermentéw, zapasy. Gromadzenie enerdji stonecznej w ro--
$linie. Rola roélin zielonych w wedréwce pierwiastkow.

Rosliny niesamozywne; pasorzyty, roztocze. Ro$liny migso~
Zerne,

Oddychanie jako zrédlo energji; zaleznosé¢ oddychania od
warunkéw zewnetrznych, wywiazywanie sie cieplta przy oddy-
chaniu.

Wzrost roélin; zaleino$éé wrostu od warunkéw zewnetrz-
nych., Odpoczynek okresowy roélin: sen zimowy roélin pasa
umiarkowanego; sztuczne pedzenie roslin. Rozmieszczenie geo-
graficzne rodlin. Wrazliwoséé roslin: taktyzmy i tropizmy.

Zbiorowiska roslinne. Zaleinoé¢ $wiata zwierzecego od ro-
slin. Wplyw czlowieka i kultury na flore i faune pierwotna.
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Ochrona przyrody. Rozwdj $wiata roSlinnego i zwierzecego.
Zmienno$¢ datunkow,

KURS V.

(1 godzina tygodniowo przez 3 miesigce)').

METODYKA PRZYRODOZNAWSTW A,

I. Rys historyczny rozwoju metod przyrodoznawstwa na
tle rozwoju nauk przyrodniczych.

I1. Rozbiér obowiazujacego w szkole powszechnej progra-
mu nauki przyrody a w zwigzku z tem omoéwienie nastreczaja-
cych sie zagadnien, np.: 1) organizacja lekcyj i ¢wiczeni przyrod-
niczych, 2) postugiwanie sie ksiazka i atlasami przez dzieci,
3) utrzymywanie zeszytdéw, 4) rysunek i lepienie, 5) wycieczki
przyrodnicze, 6) muzeum szkolne i t. p.

Wskazéwki, dotyczace literatury przyrodniczej dla mlodzie-
zy szkoly powszechnej.

UWAGI DO PROGRAMU.

Program botaniki i” zoologji przewiduje nauczanie, oparte
w miare moznoéci na samodzielnej pracy ucznia.

Wobec tego normalny porzadek nauczania jest nastepujacy:
uczniowie dostaja materjal do badania, nauczyciel kresli plan
zaje¢ i nadaje im kierunek. Plan ma by¢ tak zredagowany, zeby
liczyt przedewszystkiem na samodzielne spostrzezenia ucznidw,
a nigdy ich nie uprzedzal, Podczas ¢wiczen uczeni sam zdobywa
pewna iloéé wiadomosci faktycznych oraz robi spostrzezenia, kto-
re niekiedy pozwalaja mu samodzielnie wyprowadzi¢ pewne
wnioski 1 uogélnienia. Lekcje teoretyczne przeznaczone sa na
uporzadkowanie, poglebienie i dopelnienie wiadomosci, zdoby-

1) Ze wskazanych w planie na V kursie 2 godzin tyg, na nauke bio-
logii i higjeny (p. tabelka) przeznacza si¢ na higjene ! godzine iyg. przez
caly rok szkolny, na kazda z metodyk: a) gecgralji, b) fizyki i chemji,
¢) przyrodoznawstwa — po 1 godzinie tyg. przez 3 miesiace,
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tych przez uczniéw samodzielnie; lekcje te nastepuja po odpo-
wiednich éwiczeniach, uczniowie moga wiec i powinni brac¢
w nich czynny udzial,

Powyzsza metoda nauczania wymaga takiego rozlozenia
materjalu, aby nauczyciel mégl rozporzadzaé odpowiedniemi
okazami. Program osiaga ten cel przez przystosowanie sie do
por roku, z tego wiec wzgledu zaréwno przy nauczaniu botaniki,
jak i zoologji, nalezy korzysta¢ z okazéw zywych wszedzie tam,
gdzie zachodzi tego potrzeba. Przy zoologji wypadnie w wielu
wypadkach postugiwaé si¢ okazami konserwowanemi, przecho-
wywanemi w muzeum szkclnem; poniewaz ilo§¢ okazéw zazwy-
czaj nie jest dostateczna dla organizowania éwiczen z- jedno-
rodnemi okazami, przewidziane sa ¢wiczenia z okazami rézno-
rodnemi.

Fizjologja roélin, ktéra ze wzgledu na koniecznos$¢ oparcia
sie na przygotowaniu uczniéw z chemji i fizyki, umieszczona jest
na trzecim kursie, potraktowana by¢ musi raczej teoretycznie
i poparta jedynie demonstrowaniem doswiadczen. Jednakze
juz przy kursie morfologji (jesien I roku) uczniowie za-
poznaja sie z najwazniejszemi czynno$ciami zyciowemi roélin na
podstawie prowadzonych w tym celu spostrzezen i prostych prze-
rabianych przez siebie doswiadczen.

Na wiosne i w jesieni przewidziane sa czeste wycieczki; ma-
ja one mieé¢ ten sam charakter metodyczny, co praca szkolna,
to znaczy w jak najszerszym zakresie uwzglednia¢ samodzielne
obserwacje i poszukiwania ucznia; maja mie¢ przytem okreélony
cel i plan, Niektére éwiczenia ze wzgledu na swoja tres¢ musza
by¢ przerabiane w ogrodzie szkolnym, w parku, lub na pobliskim
spacerze.

W podrecznej bibljoteczce przyrodniczej powinny znajdo-
waé sie rézne podreczniki, atlasy, zbiory ilustracyj. Uczniowie
podczas zajeé maja sami szuka¢ w ksiazkach odpowiedzi na na-
streczajace sie zagadnienia, poréwnywaé wiadomoéci podane
w réznych ksiazkach i tym sposobem zaprawia¢ sie do samodziel-
nego uczenia sie z ksigzek.

Nalezyte zuzytkowanie przez nauczyciela terenu ogrodu
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szkolnego zar6wno w toku systematycznego nauczania, jak i przy
swobodnych spostrzezeniach i pracach uczniéw w ogrodzie w cia-
gu calego ich pobytu w seminarjum, pozwoli ozywié zaintereso-
wanie, zblizyé nauke szkolna do terenu codziennych obserwacyj
$wiata zyjacego i poglebi¢ wyniki nauczania.

Anatomja i fizjologja czlowieka wraz
z higjena osobnicza i ratownictwem.

KURS IIL

(2 godziny tygodniowo w I pélroczu, 1 godzina tygodniowo w Il pélreczu).

Stanowisko cziowieka w Swiecie zwierzecym. Komorka,
tkanka, ustréj. Narzady i czynnosci. Podzial pracy w ustroju.

Szkielet. Budowa i ustréj kosci. Sposoby polaczenia kosci.
Stawy i wiezy. Ruchy w stawach. Znaczenie szkieletu dla ru-
chu. Prawidlowa postawa. Znieksztalcenie kosci (krzywica
skrzywienia kregostupa, stopa plaska, rézine formy klatki pier-
siowej).

Miesnie. Ich rodzaje i czynno$ci. Fizjologja pracy migénio-
wej. Zmeczenie migéniowe. Zwiazek mieéni z nerwami. Pora-
zenie mieénia (paraliz). _

Skéra. Jej rola w organizmie. Skéra jako organ wydziel-
niczy. Rola skéry w regulacii ciepta ustroju, Hartowanie skéry.
Znaczenie czystosci skéry, zwlaszeza rak, paznogdei, wloséw.
Prawidlowe mycie. Kapiele i natryski. Kapieliska publiczne.
Wszawica. Swierzba. Parchy. Kottun. Ognipiér. Bielizna,
posciel, obuwie i odziez ze stanowiska higjenicznego.

Narzady oddychania i krwiobiegu: nos, gardlo, krtan, tcha-
wica, oskrzela i oskrzeliki, ptuca, oplucna. Serce, naczynia
krwionoéne, naczynia i gruczoly chlonne. Budowa, czynnosé
i przeznaczenie tych narzadéw. Krew i limfa.
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Oddychanie i krwiobieg. Powietrze i jego sktad. Chemja
i mechanika oddychania. Cwiczenia oddechowe. Oddychanie
nosem. Wplyw pracy mie$niowej i éwiczen. cielesnych na serce
i narzady oddechowe. Katary, zaziebienia. Wady serca. Prze-
strogi, dotyczace éwiczed cielesnych. Wplyw dymu tytuniowego
na serce i ptuca.

Higjena ruchu. Znaczenie ¢wiczeni cielesnych dla poszcze-
golnych czesdci ciata 1 dla calego organizmu. Higjena dier, zabaw,
sportéw i wycieczek.

Narzaqdy trawienia. Ze¢by, jama ustna, $linianki, przelyk,
zoladek, kiszki, watroba, trzustka, sledziona.

Narzqdy wydzielnicze. Nerki, pecherz i drodgi moczowe.
Sprawa trawienia, wchlaniania i wydalania.

Higjena odiywiania. Higjena zebéw. Hidjena jamy ustnej.
W jaki sposob 1 jak czesto nalezy jadaé. Znaczenie dla zdrowia
regularnego przyjmowania positkéw. Najwazniejsze pokarmy
i napoje. Pokarmy mleczne, maczne, miesne. Ich wartosé od-
zyweza, 'Wloénice (trychiny). Wagry., Wazniejsze pasorzyty
w przewodzie pokarmowym. Woda. Zalety dobrej wody.

Uiywki: kawa, herbata, alkohol i t. p. Szkodliwo§é napo-
jow alkoholowych (wédki, wina, piwa) i anodyn.

Uklad nerwowy: mézg, rdzen kregowy, nerwy obwbddowe,
nerw wspolczulny., Zarys ogélny budowy, czynnosci i przezna-
czenia poszczegélnych czeéei ukladu nerwowego. Uklad ner-
wowy jako podécielisko temperamentu’i charakteru czlowieka.
Czucie i b6l, Odruchy. Znuzenie umystowe. Sen i marzenia
senne. Dlugos¢ snu, niezbedna dla dziecka i dorostego. Zmysly:
wechu, smaku, dotyku, cieploty, réwnowagi; zmyst czucia mig-
$niowego.

Oko i higjena wzroku. Rézne postaci galki ocznej jako przy-
czyny nadmiarowosci i niedomiarowosci wzroku. Migénie oko-
ruchowe i mieénie przystosowujace. Jaglica. Przyczyny sle-
poty. Jak jej zapobiegaé. Liczba slepych w Polsce. Zaklady
dla ociemnialych, :

Ucho i higjena stuchu. Przyczyny ostabienia lub zaniku shu-
chu. Gtluchoniemi. Zaklady dla gluchoniemych.
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Higjena dnia codziennego. Higjena pracy umyslowej. Po-
dzial doby z przeznaczeniem na prace umystowa, prace fizyczna,
¢wiczenia cielesne, sporty 1 sen.

RATOWNICTWO.

Co to jest pomoc dorazna. Stluczenie, uszkodzenie stawu,
zlamanie kos$ci dtugiej. Urazy klatki piersiowej i brzucha. Opa-
trunek rarnych. Zatamowanie krwawienia. Krwotok tetniczy
i zylny, Krwotok plucny, — z nosa. Skutki uptywu krwi. Ban-
dazowanie, Oparzenie. Odmrozenie. Ciala obce w ranie, w krtani,
pod powieka, w nosie, w uchu, na rogéwce oka. Rozpoznanie
émierci, Zastosowanie sztucznego oddychania. Ratowanie to-
pielca, zaczadzonego, porazonego od pioruna, ukaszonego przez
owady, przez psa lub kota wscieklego, przez zmije. Omdlenie.
Udar mézgowy. Udar stoneczny. Padaczka. Pomoc w otru-
ciach. Trucizny zrace (kwasy, tug). Zatrucie sublimatem, jody-
ng, wapnem, fosforem, makowcem. Odtrutki. Nosze prowi-

zoryczne,



HIGJENA PUBLICZNA 1 SZKOLNA.

KURS V.

(1 godzina tygodniowo).

HIGJENA PUBLICZNA,

Zasadnicze zagadnienia z higjeny publicznej. Walka z cho-
robami zakaznemi, najczeéciej panujacemi w Polsce: ospa, odra,
ptonica (szkarlatyna), blonica (dyfterytem), durami (tyfusami),
zimnica (malarja), jaglica. Zwalczanie gruzlicy jako kleski spo-
tecznej.

Zwalczanie alkoholizmu jako kleski spolecznej.

Zycie plciowe ze stanowiska Dbiologicznego, spofecznego
i etycznego. Choroby weneryczne i alkoholizm jako przyczyny
zwyrodnienia ludzkosci,

Podstawy zwalczania $miertelnoéci niemowlqt i dzieci.

HIGJENA SZKOLNA.

Cele i zadania higjeny szkolnej, Stosunek higjeny szkolnej
do higjeny ogoélnej. Historja higjeny szkolnej w Polsce,

Budynek szkolny. Ogdlne wymagania higjeniczne, stawia-
ne budynkom szkolnym w miescie i na wsi. Izba szkolna. Law-
ka szkolna. Oéwietlenie, ogrzewanie i przewietrzanie budynku
szkolnego, Ustepy i natryski szkolne, Urzadzenie sal gimna-
stycznych, Internat szkolny.
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Choroby wieku szkolnego, specjalnie choroby zakazne (prze-
pisy zapobiegawcze obowigzujace), skérne, nerwowe. Zapobie-
ganie gruzlicy w, wieku szkolnym. Zwalczanie alkoholizmu wsréd
dziatwy i mlodziezy. Choroby oczu i zaburzenia wzroku {, krot-
kowidztwo szkolne''}. Skrzywienia kregostupa w wieku szkolnym.

Lekarz szkolny i opieka lekarska w szkole,

Propagowanie i nauczanie higjeny w szkole. Nauczyciel ja-
ko teoretyczny i praktyczny szerzyciel zasad higjeny. Wspdt-
praca nauczyciela z lekarzem szkolnym i higjenistka szkolna.

Opieka spoleczna na terenie szkofy. Dozywianie dziatwy
szkolnej, organizacja kapieli, wysytanie na kolonje i pétkolonje
letnie,

Higjena zawodu nauczycielskiego. Choroby zawodowe nau-
czycieli. Srodki zapobiegawcze, Kwalifikacje zdrowotne dla
kandydatéw do stanu nauczycielskiego.

Cwiczenia z higjeny szkolnej.

1. Sporzadzi¢ plan szkoly przy seminarjum lub kilku szkoét
powszechnych w najblizszej okolicy i oceni¢ go ze stanowiska
higjeny szkolnej.

2. Wymierzy¢ klase, zbada¢ w sposéb tatwy i dla kazdego
dostepny stan jej oéwietlenia naturalnego i sztucznego oraz za-
znaczyé na planie miejsca z niedostatecznem oswietleniem.

3. Zmierzyé temperature powietrza w klasie (zima) przed
lekcjami, po 1, 2, 3-ej godzinie, nie otwierajac okien podczas
pauz pomiedzy lekcjami. Zrobi¢ fo samo, otwierajac okna pod-
czas pauz, i porownac rezultaty.

4, OKre$lié¢ stopien wilgotnodci bezwzglednej i wzglednej
powietrza w klasie przed lekcjami, podczas lekeyj i po ich ukon-
czeniu, otwierajac okna podczas pauz lub pozostawiajac je za-
mkniete, i poréwna¢ rezultaty,

5, Porownaé¢ w warunkach, jak wyzej, ilosé kwasu weglo-
wego, zawarlego w powietrzu (prosty i tani przyrzad Wolperta).

6. Poréwnaé ilo§¢ kurzu, osiadajacego na plytkach szkla-
nych, powleczonych gliceryna, podczas sprzatania klasy na sucho
i na mokro. Obejrzeé kurz pod mikroskopem. Zbadaé réznice
w stopniu zakurzenia tawek szkolnych przy koricu lekeyj w tych
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pomieszczeniach szkolnych, w kitérych podloga zostata zaciggnie-
ta zaprawa pylochtonna, i w tych, w ktérych tej zaprawy nie. za-
stosowano.

7. Dokonaé pomiaru wzrostu u dzieci szkoly poczatkowej
w pozycji stojacej i siedzacej i poréwnaé rezultaty, przedsta-
wiwszy je graficznie. (Pairz program nauki o dziecku).

8. Okresli¢ w sposéb tatwy i dla kazdego dostepny sile
wzroku i stuchu u dzieci szkoly poczatkowej. (Patrz program
nauki o dziecku).

9. Rozmies$ci¢ dzieci na tawkach, uwzgledniajac wymiary
ich ciala, stan wzroku i stuchu.

10. Pokazaé, jak nalezy prawidlowo siedzieé, zwlaszcza przy
pisaniu, i wyjasni¢ w sposéb pogladowy, jak powstaje nawykowe
szkclne skrzywienie kregostupa i jak je rozpoznaé we wczesnych
okresach. Zrobi¢ fotografje dziecka, siedzacego prawidlowo
1 wadliwie, i zawiesi¢ je w klasie.

11, Pokazaé przy pomocy odpowiednich przyrzadéw, na czem
polega prawidlowy oddech 1 jak sie on zmienia podczas mowy
i épiewu. Pokazaé, jak sie winno wykonywaé t. zw. ,Cwiczenia
oddechowe $rédlekcyjne”. (Patrz program éwiczen cielesnych]).

12, Zbadad ta lub inna metoda stopiehn znuzenia dzieci po
1-, 2-, 3-ej godzinie lekcji i przedstawi¢ to gralicznie.

13. Zademonstrowaé typowe przypadki niedorczwoju umy-
stowego dzieci w wieku szkolnym; wskazaé tatwe sposoby rozpo-
znawcze, urzadzié¢ wycieczke do szkoly specjalnej dla dzieci umy-
slowo uposledzonych.

14, Zbadaé podreczniki szkolne i oceni¢ je pod wzgledem
higjenicznym (druk, papier, atrament).

UWAGI DO PROGRAMU
HIGJENY OSOBNICZEJ, PUBLICZNEJ I SZKOLNEJ.

1. W zwiazku ze zmniejszona liczba godzin w programach
seminarjalnych zmniejszono dzial higjeny publicznej, pozosta-
wiajac cykl wykladéw z dziedziny walki z wielkiemi kleskami
spotecznemi. Calo§¢ higjeny publicznej przenosi sie do
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egzaminu kwalifikacyjnego w przeswiadczeniu, ze dwuletnia
praktyka nauczycielska nasunie nauczycielowi szereg pytan,
a przez zetkniecie sie z zyciem nauczyciel bedzie zmuszony do
zastanowienia sie nad wielu zagadnieniami z tej dziedziny, Wie-
dze te uzupelni sobie nauczyciel przy pomocy podrecznikow.

2. Poniewaz nauczanie higjeny jako nauki o zdrowiu, ma
na widoku przedewszystkiem cel praktyczny, przeto nauczyciel
winien stara¢ sie, azeby uczniowie jego, uswiadomiwszy sobie
podstawy wskazan higjenicznych, dazyli nieustannie do jak nai-
skrupulatniejszego osobistego ich przestrzegania i nauczyli sie
propagowac je naok6l siebie w zyciu praktycznem.

3. Uczacy higjeny winien dqzyé, azeby stan sanitarny bu-
dynku seminarjum, szkoly éwiczen, tryb zycia uczniéw, a zwfa-
szeza zycie w internacie, wytwarzaly takq atmosfere higjeniczng,
ktéraby stanowifa Zywy przykiad tego, czego uczy on na wykla-
dach higjeny, aby stanowily praktyczna szkole higjeny. W prze-
ciwnym bowiem razie kontrast pomiedzy sfowem a czynem, mie-
dzy tem, co byé powinno, a tem, co jest, podwaiy racjonalnosé
i potrzebe wykiadu. '

4. Ze wzgledu na konieczno$é uzupelniania wyktadow teore-
tycznych higjeny pokazami, nauczyciel winien zapoznaé uczniéw
z temi urzadzeniami higjenicznemi uzytecznoéci publicznej, ktére
na terenie najblizszych szkole miejscowoéci dzialaja, a wiec:
zwiedzié z uczniami np. stacje opieki nad dzieémi, instytucje
Jropli mleka', t. zw. o$rodki zdrowia, rézne przychodnie, wzo-
rowy szpital, rze#nie, stacje trychinoskopijna, zaklad palenia
$mieci, stacje filtréw, uzdrowiska dla dzieci jagliczych, gruzli-
czychit. p.

5. Byloby rzecza wskazana, aby uczen (uczenica) semina-
rjum, poczawszy od IV kursu, éledzil przez dwa lata rozwéj fi-
zyczny jednego dziecka ze szkoly ¢wiczen, wyniki obserwacji no-
towal w specjalnej ksiazce, aby zwracal baczng uwage na czy-
stosé dziecka, $ledzil jego stan zdrowia, przyczyny choréb i zda-
wal sprawozdanie lekarzowi seminarjum. Obserwacje te winny
wykazaé, czy i w jaki spos6b nieprzestrzeganie przepiséw higje-
ny wywoluje zaklécenia w stanie zdrowia dziecka.

6. Nauczyciel higjeny nie powinien zapominaé, ze obowig-
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zuje go prowadzenie pogadanek higjenicznych na tych kursach,
na ktérych niema specjalnych godzin na nauke tego przedmioty,
oraz w szkole éwiczedn w liczbie przynajmniej 4 na rok. Dla

ucznidw kursu IV i V powinien od czasu do czasu przeprowadzad
w szkole éwiczen pokazowe pogadanki higjeniczne na réine

tematy '}, poslugujac sie przytem plakatami, rysunkami, mode-
lami i t. p., bywa¢ na pogadankach higjenicznych, prowadzonych
przez uczniéw seminarjum w szkole éwiczen i bra¢ udzial w kon-
ferencjach, omawiajacych sposéb prowadzenia tych pogadanek.
Byloby rzecza pozadana, aby uczniowie dwéch ostatnich kurséw
seminarjum urzadzali pod kierunkiem lekarza szkolnego t. zw.
konkursy zdrowia, podtug wzoréw Czerwonego Krzyza Miodzie-

2y ?). Przyczyniajg sie one bardzo do wdrazania dzieci w prak-

tyczne stosowanie zasad higjeny.

1 Patrz ,Pogadanki higjeniczne” d-ra St. Kopczysiskiego i dr. W. Ha-
berkantéwny, odbitka ze ,,Szkoly Powszechnej" r. 1924.

2} Patrz artykut d-ra Szumana: ,Propaganda higjeny w szkolach ame-
rykanskich”, ,Higjena Ciata i Sport" r. 1926.

MUZY K A

A. Spiew.

KURS L

(2 godziny tygodniowo).

A. Teorja. Muzyka: popularne wyjasnienie treéci i zakre-
su pojecia. Diwigk: objasnienie zjawisk akustycznych; odpo-
wiednie doswiadczenia. Oddech, glos: pokazy ystroju narzadéw
oddechowych, glosowych i stuchowych; wskazéwki prawidtowe-
go oddychania i poprawnej emisji glosu; higjena gltosu. Zapozna-
nie z jednooktawowym odeinkiem klawjatury; gama ¢ major
{dur); odleglosci do kwinty wiacznie na kazdym stopniu tej ga-
my; znaki chromatyczne; pétton diatoniczny i chromatyczny.

B. Cuwiczenia praktyczne. Cwiczenia oddechowe, stuchowe,
glosowe. Cwiczenia wymowy. Cwiczenia rytmiczne: a} ruchowe
(klaskanie, pukanie, marsze) i glosowe ($épiewanie): b} analiza
i dyktando. Stosowanie kamertonu a, Solfeggio: a) $piewanie
gamy w wartoéciach réwnomiernych i mieszanych do tréjek
osemkowych i szesnastek wlacznie, z zastosowaniem pot- i ¢wieré-
nut kropkowanych, synkop péinutowych i odnoénych pauz; b) épie-
wanie tr6jdzwiekéw roziozonych I, IV 1 V stopnia gamy c dur
i ich przewrotéow; c) $piewanie péttonéw diatonicznych wgére
i wdét; d) solfeggio, w skali od oktawy do decymy, wprowadza-
jace stopniowo, na kazdym stopniu gamy, odlegloéci do kwinty
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wigcznie; e) solfeggio dwuglosowe. tatwe dyktanda rytmiczne,
dzwickowe i melodyjne. Piesni jednoglosowe ze sluchu i z nut:
religijne, narodowe, ludowe, szkolne z zastosowaniem frazowa-
nia i dynamiki; kanony. Cwiczenia piSmienne: a) kaligrafja nu-
towa, b) pisanie gamy w réznych rytmach, c} obliczanie odle-
gtosci do kwinty wlacznie na wszystkich stopniach gamy ¢ major,
d) zamiana calych tonéw, w gamie ¢ major, na péltony diato-
niczne i chromatyczne.

KURS IL

(1 godzina tygodniowo).

A. Teorja. Powtérzenie materjalu kursu 1. Trudniej~
sze formy rytmiczne: 6semka kropkowana, synkopa ¢éwierénuto-
wa. Odleglosci do oktawy na kaidym stopniu gamy c¢ dur.
Pojecie konsonansu i dysonansu. Gama chrematyczna na pod-
stawie gamy ¢ major. Gamy majorowe krzyzykowe i bemolowe.
Terminologja i znaki dla tempa, frazowania, dynamiki i ekspresji.

B. Cwiczenia praktyczne. Solfeggio: a) $piewanie nowopo-
znanych gam majorowych przy poszerzaniu skali glosu wgore
i wdét z zastosowaniem nowych trudnoéci rytmiéznych; b) $pie-
wanie roztozonych tréjdzwiekéw I, IV i V stopnia i ich przewro-
téow w réznych tonacjach; c¢) épiewanie poltonéw diatonicznych
i chromatycznych wgére i wdét; d) solfeggio, uwzgledniajace no-
we rytmy, nowe odleglosci i péttony chromatyczne, ewentualnie
i nowe tonacje; e} solfeggio dwuglosowe. Dyktanda rytmiczne

i melodyjne. Pieéni jedno- i dwuglosowe z nut z zastosowaniem

nowopoznanych szczegétéw rytmicznych i melodyjnych, wykon-
czone pod wzgledem ekspresji; kanony.

Cwiczenia pisémienne: a) obliczanie odlegloéci do oktawy
wlacznie na wszystkich stopniach gamy major; b) pisanie gam
majorowych krzyzykowych i’bemolowych; c) oznaczanie i rozpo-
znawanie tonacyj przy kluczu,
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KURS IIL

(1 godzina tygodniowo).

A. Teorja. Gamy minor (mol) harmoniczne i melodyjne.
Skala muzyczna na podstawie klawjatury 1 jej podzialu na okta-
wy. Klucz basowy. Rodzaje i skala gloséw meskich 1 zenskich.
Transpozycia,

B. Cuwiczenia praktyczne. Solfeggio: a) $piewanie réznych
dam majorowych i minorowych z zastosowaniem znanych i no-
wych form rytmicznych; b) $piewanie tréjdzwiekéw, jak na kur-
sie II, 1 akordu septimowego - dominantowego z jego rozwiaza-
niem; c) solfeggioc w réznych tonacjach 1 w kluczu basowym
(w seminarjum meskiem); d) solfeggio dwuglosowe. Dyktanda
jak na kursie II. Pieéni jedno- i dwuglosowe jak na kursie IL
Cwiczenia piémienne: a) pisanie gam minor w kluczu wiolino-
wym i basowym; b) transpozycja piosenek w obrebie czterech
znakéw przykluczowych; transpozycja z klucza wiolinowego do
basowego.

KURS IV.

{1 godzina tygodniowo).

A. Teorja. Powtérzenie i utrwalenie wiadomoéci o da-
mie majorowej i minorowej. Trojdiwick, jedo pozycje i prze-
wroty; triada muzyczna; najprostsze kadencje; akord septimo-
wy-dominantowy i jego rozwiazanie.

B. Cwiczenia praktyczne. Rozpoznawanie tonacji minor na
podstawie znakéw przykluczowych, zakonczenia utworu i nuty
charakterystycznej; solieggio w tonacjach minorowych; solfeggio
dwu- i trzyglosowe; $piewanie najprostszych kadencyj. Dyktan-
da melodyjne. Proby prowadzenia przez miocdziez solfeggia
i piesni w swej klasie. Cwiczenia pismienne: a) zestawianie gam
minorowych i majorowych réwnoimiennych i réwnoleglych; b) ze-
stawianie tonik i nut charakterystycznych gam réwnoleglych;
¢) budowanie akordéw tonicznych, triady i akorddéw dominanto-
wych - septimowych z rozwiazaniem w réznych tonacjach.
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KURS V.

(2 godziny tvgodniowo).

A, Teorja. 1. Metodyka nauczania $piewu w szkolach po-
wszechnych wedlug nastepujacego planu: a} zwigzek nauki $pie-
wu z innemi przedmiotami nauczania; b) podzial éwiczeri prak-
tycznych na dwa zasadnicze dzialy:.rytmiczny i diwiekowy;
¢} wyrabianie poczucia rytmu zapomocg ¢wiczen ruchowychi épie-
wanvych; d} ksztalcenie sluchu (sposirzegawczoécei i pamieci shu-
chowej) zapomoca ¢wiczen stuchowo-glosowych; e) ksztalcenie
oddechu, wymowy 1 glosu; f) wyrabianie poczucia tcnacyjnosci na
podstawie damy diatonicznej i tré6jdiwieku fonicznego; g) nauka
i czytanie nut glosem; h) picsenki metodycznie dobrane jako ma-
terjal éwiczeniowy doswiadczalny; i) poznanie i oméwienie pro-
dramu nauczania S$piewu dla szké! powszechnych; j) uwagi
o prowadzeniu chéru i pouczenie o szkolnej liferaturze chéralnej;
k) znaczenie nauki spiewu jako czynnika wychowania fizyczne-
go, umystowego 1 moralnegdo; 1} znaczenie muzyki w zyciu naro-
dowem i spoiecznem, 2. Treéciwy i przystepny zarys historji mu-
zyki polskiej na tle dziejéw muzyki powszechne;j.

B. Cwiczenia prektyczne. Solfeggia i wokalizy. . Prowa-
dzenie przez mlodziez samodzielnie piesni jedno- i wiecejgtoso-
wych w swej klasie. Hospitacje i lekcje praktyczne w szkole
¢wiczen.

B. Gra na skrzypcach.

KURS IL

(2 godziny tygedniows).

Zwiezte pouczenie o budowie skrzypiec i smyczka, Prawi-
dlowa postawa. Cwiczenia na trzymanie skrzypiec i smyczka
(uktad prawej i lewej r¢ki). Cwiczenia w pociagnieciu nad stru-
nami i po pustych strunach, przy stosowaniu wartosci réwno-
i réznomiernych do ¢semek wlacznie. Wprawki palcowe na 1, 2,
314 palce, w czterech zasadniczych rozstawieniach, wedlug dyk-
tanda, lub z podrgcznika. Smyczkowanie: détaché catym. i polo-
wg smyczka, legato 2-, 3- i 4-dzwickowe. Stosowanie { i p.
Gamy jedno- i dwuoktawcwe w zakresie pierwszej pozycji do 4
krzyzykow i bemoli wiacznie i odpowiednie trojdzwieki roztozc-
ne. latwe piosenki wedlug dyktanda lub z nut. fatwe piosenki
dwuglosowe i fatwe duety zbiorowe. Gra z pamieci i ze stuchu.
Strojenie skrzypiec.

KURS IIL

(2 godziny tygodniowo},

Powtérzenie materjatu kursu Il z zastosowaniem temp ozy-
wionych. Trudniejsze éwiczenia palcowe i smyczkowe. Smycz-
kowanie détaché jak na k. II, staccato, spiccato, legato w 4—8
dzwiekach. Pizzicato. Gamy major do 6, minor do 4 znakéw
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przykluczowych i odpowiednie tréjdzwieki roztozone. Stosowa-
nie dynamiki: {., mf., p., cresc., dim. Latwe dwudzwieki. Cwicze-
nia rozwijajace bieglo$¢ obu rak. Piosenki o rytmach ozywio-
nych. Zespoly dwu- i trzyglosowe. Gra z pamieci i ze stuchu.
Strojenie skrzypiec.

W seminarjach dwujezycznych i w seminarjach
z drugim jezykiem jako przedmiotem nauki

{1 godzina tygodniowo).

Program jak wyzej z pominigciem: 1) smyczkowania legato
w iloéci diwiekow wickszej nad 4; 2) gam ponad 4 znaki przy-
kluczowe; 3} zespotéw trzygtosowych.

KURS IV.

(2 godziny tygodniowo).

Pozycja trzecia i aczenie jej z pierwsza. Odpowiednie éwi-
czenia palcowe. Smyczkowania jak na kursie 111 i legato 8—16
dzwiekowe. Gamy major i minor do 7 znakéw, dwuoktawowe
i trojdzwieki, roztozone w pozycji trzeciej, i w pierwszej i trzecie]j
mieszanych, z zastosowaniem roznych rytméw, smyczkowan i dy-
namiki. DwudZwieki i tatwe akordy. Préby stosowania wibracji
lewej reki. Cwiczenia, rozwijajace bieglto$¢ reki lewej i prawei.
Piosenki w pozycjach mieszanych. Gra z pamieci i ze stuchi.
Zespoly dwu- i trzyglosowe, .Gra zbiorowa przy akompanjamen-
cie fortepianu lub harmonjum. Strojenie skrzypiec.

W seminarjach dwujezycznych i w seminarjach
z drugim jezykiem jako przedmiotem  naukl

{1 godzina fygodniowo).

" Program jak wyzej z pominieciem: 1) pozycyj mieszanych;

2) gam ponad 4 znaki przykluczowe, 3) legata ponad 8 diwie-
kéw; z dodatkiem: zespoléw trzyglosowych.
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KURS V.

(1 godzina fygodniowo).

Powtarzanie i utrwalanie materjalu kurséw poprzednich.
Polpozycja. . Teoretyczne, ewentualnie i praktyczne pouczenie
o pozycji piatej. Piosenki szkolne jako repertuar pamieciowy
przyszledo zawodu nauczycielskiego. Cwiczenia w uzywaniu
skrzypiec do lekcyj $piewu w szkole ¢wiczen. Gra zbiorowa
z akompanjamentem fortepianu lub harmonjum. Teoretyczne
i praktyczne zapoznanie z tatwemi utworami literatury skrzypco-
wej, w celu wyrobienia ekspresji muzycznej i dla utworzenia po-
dloza i zachety do dalszej samodzielnej pracy. Wskazéwki co
do repertuaru na przyszlosé. Strojenie skrzypiec. Pouczenie
o konserwacji i naprawie skrzypiec.

W seminarjach dwujezycznych i w seminarjach
z drugim jezykiem jako przedmiotem nauki

{1 godzz‘nav tygodniowo).
Program jak wyzej z pominieciem: 1) pdlpozycii, 2) pou-
czenia o pozycji V, 3) praktycznego zapoznawania z literatura

skrzypcowa; z dodatkiem: 1) pozycyj I illl mieszanych; 2} gam
w pozycjach mieszanych do 7 znakéw przykluczowych, '

UWAGI DO PROGRAMU,

Nauczanie muzyki w seminarjach nauczycielskich ma, oprécz
ogblnych celow wychowawczych, zadanie specjalne: przygoto-
wanie przyszlych nauczycieli do prowadzenia nauki $piewu

‘w szkotach powszechnych.

Ponadto nalezy oczekiwaé, ze seminarja dadza swoim wy-
chowankom takie wyksztalcenie muzyczne, kiére, w miare uzdol-
nienia, pozwoli im przyczyniaé sie do szerzenia kultury muzycz-
nej w tem érodowisku spolecznem, w ktérem im wypadnie pra-
cowad. a
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Do prewadzenia nauki $piewu w szkole musi byé przygoto-
wana w pewnym stopniu cala miodziez korniczaca seminarjum,
chociaz w sprawie szerzenia kultury muzycznej nie cata miocdziez
moze odegraé jednakowo czynna role. Jednakie, nawet nau-
czycielstwo przecietnie muzykalne moze przyczynié¢ si¢ do sze-
rzenia upodcbanii prawdziwedo piekna. Nauczyciele bardziej
muzykalni beda mogli odegraé role czynna, zaréwno przez bezpo-
érednie cddz'alywanie swa praca na tem polu w szkole i poza
szkola, jak i przez wspéludzial w chronieniu od zagtady rodzi-
mej twérczcéci muzycznej ludu.

Co do metedy, jaka nalezy stosowad przy wykonaniu niniej-

szedo pregramu, na podkreélenie zastuguja nastepujace wska-
zOowki:

Od poczatku nauki dbaé nalezy o wyéwiczenie narzadéw od-
dechowych, glesowych 1 organéw mowy dla osiagniecia pewnego
stcpnia sprawnosci technicznej i dla zachowania glosu w stanie
swiezodci przez czas jak najdiuzszy.

Mtedziez powinna spiewad gléwnie a capella, w pozycii prze-
waznie stojacei; instrument moze, ale nie musi, stuzyé jako czyn-
nik pomocniczy. ,

Kazda 1ekcja, zwlaszcza na kursie I 1 II, powinna sie skia--
da¢ ze wszystkich momentéw umuzykalniajacych tak, jak to prze-
widuje program szkoty powszechnej.

W pierwszych latach nauki (kurs I i II) nalezy podzieli¢ ma-
terjal ¢wiczeniowy na dwa zasadnicze dzialy: rytmiczny i diwie-
kowy i ustosunkowaé odpowiednio ¢wiczenia; w dalszych latach
nauki stcsowaé nalezy ten podzial przy kazdym trudniejszym,
rytmicznie lub melodyjnie, utworze,

Zasadniczo kazde ¢wiczenie i piesn powinny byé opracowa-
ne z nut; dla wyrabiania pamieci muzycznej nalezy jednak, po
przeépiewaniu solfegdia i piesni z nut, wykonywaé je z pamieci.

Materjatem solfeggia jedno i wiecej glosowego, tak jak 1 gry
na skrzypcach, winny byé, poza niezbednemi ¢wiczeniami tech-
nicznemi, piosenki.

Mtodziez nalezy zachecaé do samodzielnej pracy na lekcjach
nietylko w wykonywaniu, ale i w uzupelnianiu i uktadaniu
¢éwiczef.
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Wskazéwki teoretyczne z dziedziny anatomiji, fizjologji i hi-

gjeny narzgdow glosowych oraz wiadomosci i doswiadczenia

z dziedziny akustyki powinny byé podane mlodziezy w porozu-
mieniu z osobami, uczacemi tych przedmiotéw w seminarjum.

Pogadanki z historji muzyki powinny przedewszystkiem
uwzglednia¢ g¢léwne etapy rozwoju muzyki na tle odnosnych
epok dziejowych; gtowny nacisk nalezy klas¢ na rozwéj muzyk
polskiej; szczegdly biograficzne poda¢ tylko o kilku najwybitniej-
szych kompozytorach polskich. Na wyzszych kursach naleiy za-
poznawac mlodziez stopniowo z formami muzycznemi, zaczynajac
od najprostszych i najbardziej znanych tanecznych, zwlaszcza lu-
dowvych, dazac nastepnie do bardziej ztozonych. Jako przykla-
dy postuza z poczatku pieéni jedno- i wieloglosowe, opracowy-

‘wane na lekcjach, nastepnie odpowiednie audycje wokalno-

instrumentalne, ztozone z charakterystycznych utworéw muzyki
ludowej oraz dziel wybitnych kompozytoréw polskich i obeych.

Wskazanem jest uczeszczanie mlodziezy na koncerty.

Poza lekcjami $piewu nalezy prowadzié, poczynajac od kar-
su I, épiew chéralny dla zeépiewania i wyksztalcenia miedzykur-
sowego choru szkolnego, ktory tak ze wzgledéw wychowawczych,
jak muzycznych i praktycznych (koncerty szkolne), powinien
istnie¢ w kazdem seminarjum, oraz poczawszy od kursu III
lub IV, gre zespolowg na r6znych instrumentach.

. Repertuary chéréw i orkiestr seminaryjnych uwzgledniac
winny przedewszystkiem rodzima twoérczo$é ludows, dalej przy-
stepne opracowania utworéw najwybitniejszych kompozytorow
swoich, wreszcie takichze obcych,

Kompozycje wlasne nauczyciela moga sie¢ znajdowac w szkol-
nych repertuarach tylko w minimalnym procencie.



CWICZENIA CIELESNE.

(Po 3 godziny tygodniowo na kaidym kursie; w seminarjach dwujezycznych
i w seminarjach z drugim jezykiem jako przedmiotem nauki pe 2 godziny
tygodniowo).

KURS T i II,
Dla miodziezy od 14—16 lat.

A, Cwiczenia wstepne,

1. Cwiczenia dyscyplinujqce i wychowawcze: powitanie,
szybkie zbiorki i ustawiania sie do éwiczen w kolumnie éwiczeb-
nej, poczynajac od sposobéw najlatwiejszych; najprostsze ele-
menty mustry, t. j, formowanie dwurzedu, czwdérek w miejscu
i w pochodzie,

2. Cwiczenia ozywiajgce — marsze ze $piewem,.

3. Cwiczenia, wyrabiajqce poczucie rytmu i takiu: réznego.

rodzaju kroki, kroki diugie i krotkie, na palcach i na pietach, kro-
ki réinie akcentowane, z klaskaniem lub bez klaskania:; marsz
w roznem tempie.

4. Glebokie oddechy, stosowane w miare potrzeby.

5. Zaznajamianie sie z ¢wiczeniami w reagowaniu na znaki.
Reakcja stuchowa i wzrokowa.

6. Cwiczenia korekiywne. Poprawne przybieranie postaw

zasadniczych, uzywanych do éwiczen, poprawianie bledéw w po-

stawie ¢wiczacych przez specjalne w tym celu przeznaczone ¢wi-
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czenia. Cwiczenia nég i ramion, przerabiane oddzielnie, a takze
czesto tacznie, z uwzglednieniem zaréwno wyrabiania sily jak
i duzej ruchomoéci stawdw, a wiec: skurcze i rzuty, przedewszyst-

kiem swobodne wymachy ramion i nég, jak réwniez podskoki

z wymachami nég przy zupelnem oswobodzeniu i rozluznieniu
miesni,

7. Cwiczenia glowy i szyi, wykonywane w r6znych posta-
wach, przewaznie w siedzacej.

8. Cwiczenia tufowia. W pierwszej czeéci lekcji nalezy wy-
kona¢ ¢wiczenia tutowia jedno lub najwyzej dwa w plaszczyZnie
czolowej lub strzatkowej, albo tez w jednej i drugiej. Praca
mieéni ma byé w skurczu i wydluzaniu. Tu naleza ¢wiczenia
z grupy naprzemianstronnych: skfony boczne (plaszczyzna czo-
towa) i skiony wprzéd (plaszczyzna strzalkowa).

9, Cwiczenia, przygotowujqce do skokéw wolnych, wykony-
wane wspélnie w miejscu lub z miejsca z jednym, dwoma i trzema
krokami rozbiegu. l

10. Cwiczenia uspokajajqce i oddechowe.

B. Cwiczenia gléwne.

1, Cwiczenia przygotowawcze do sklonéw napietych. Zwré-
cenie uwagi na wytobienie pasa barkowego, uruchomienie stawéw
kregostupa w czesci grzbietowej. — W tym punkcie lekeji nalezy
stosowaé ¢wiczenia w plaszezyznie strzatkowej, miesni grzebietu
i mieéni brzusznych, jako przygotowawcze do skionéw napietych.

2. Cwiczenia réwnowazne bez przyrzqdéw, stosowane w for-
mie zabawy lub jako ruchy wolne, wykonywane wspélnie w ko-
lumnie lub w pochodzie.

3. Zwisy. Pélzwisy i zwisy wolne., Wstepowanie, wspina-
nie z pomoca ndég. Przeploty, Cwiczenia te nalezy wykonywaé
na bumach (tramach — latach), éciankach szczeblastych, linach
i kratach,

Miodziezy w tym wieku nie nalezy zezwalaé na trudniejsze
zwisy, zwlaszcza wspinania sie na liny.

4, Cwiczenia réwnowazine na przyrzgdach. Bumy (tramy —
laty), tawki, ustawione poziomo lub skoénie.
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5. Gry biezne krotkotrwale. Zabawa z uzyciem pitki, dla
dziewczat latwe skoki z krétkiem wywijadiem.

6. Cwiczenia tulowia. Poniewaz nauczyciel na kazdej lek-
cji gimnastyki musi uwzglednia¢ prace wszystkich mieéni tulo-
wia, biorac pod uwage i prace statyczna i dynamiczna mieéni,
przeto winien uklada¢ lekcje w ten sposdb, aby ¢wiczenia
z kazdego typu mialy swe miejsce i czas bez powtarzania sie co
do rodzaju. — W tym punkcie lekcji przypada éwiczenie miedni
brzusznych w skurczu i wydtuzaniu oraz éwiczenie naprzemian-
stronne, ktérego jeszcze w lekcji nie bylo, a wiec w ptaszczy-
znie poprzecznej, t. j. skrety tulowia lub grzbietu. — Cwiczenia
gilowag wdél lub przygotowania do nich w formie tatwej, jak:
w postawie przysiadnej w podporze podrzucanie nég do gory

i t. p. Stopniowe przejécie do przewrotéw, Cwiczenia dysyme-

tryczne rak i nég, czyli ¢éwiczenia réznostronne.

1. Bieg lub bardziej natezona gra biezna.

8. Cwiczenia tufowia, rézne od poprzednich, a wiec éwicze-
nia grzbietu i lopatek lub ¢wiczenia w plaszczyZnie nieckreslonej
jak: wypady boczne, postawy szermiercze, przygotowania do rzu-
téw dyskiem i oszczepem, napinanie tuku. Dla dziewczat pla-
styczne ruchy w polaczeniu skretéw i sktonéw z ruchami rak.

9. Gra z uzyciem pifek lub zabawa z pitkami. Cwiczenia
w rzutach i chwytach.

10. Jedno z ¢éwiczen tulowia, wymienionych pod Nr. 8.

11. Skoki wolne i mieszane. Skoki wolne wzwyz stopniowa-
ne co do wysokosci z przestrzeganiem prawidlowosci postawy.
Zeskoki z tawek i ze $cianki szczeblastej. Przeskoki penad faw-
ka, ustawiona poziomo lub skoénie, przeskoki ponad bumem (tra-
mem — lata). Przeskoki przez feczki na bumie (tramie — la-
cie). Skoki na kozla, przez kozta i przez skrzynie, ustawiona
dos¢ nisko,

12. Dla mlodziezy meskiej tatwe formy walki wrecz, a dla
dziewczat ruchy plastyczne w formie plgséw i elementy taficow
narodowych bez wyuczania samych tancéw przy muzyce lub épie-
wie. Cwiczenia uspokajajace i oddechowe. Pétprzysiady, kro-
czenia, oddechy w postawie zupelnie swobodnej lub lezacej.
Marsz ze $piewem.
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Uwaga. Na powyzszych podstawach nalezy cpracowacd
szereg wzorcow lekcyjnych i kazdy z nich przeprowadzic trzy-
krotnie z uwzglednieniem malych zmian, dotyczacych urczmaice-
nia lekcji, a wiec zmieniaé dgry oraz niektére postawy i ruchy,
uznane za opanowane,

W seminarjach, w ktérych przeznaczono na cwiczenia ciele-
sne 2 godziny tygodniowo, nalezy czyni¢ zmiany znaczniejsze,
zawsze jednak trzeba dazyé do zupelrego opancwania przepro-
wadzonych ¢wiczen.

KURS L

Procz gimnastyki, ktéra w odpowiedniej porze powinna od-
bywaé sie na wolnem powietrzu, nalezy przygotowywaé uczniow
i uczenice do trudniejszych gier ruchowych i lekkiej atletyki.

Procz wiec tych gier, ktore musza by¢ wplatane do poszcze-
golnych lekeyf, nalezy przerobi¢ tatwiejsze gry bieine, przygo-
towujace do gier trudniejszych, np. typowe gry: ,wyzywanka”
i ,zbéje” jako przygotowanie do harcéw; z gier rzutowych —
., podaj dalej" jako przygotowanie do ,,pitki koszykowej'"; , kwa-
dranta” jako przygotowanie do ,palanta”. Na wiosne nalezy
rozpoczaé dgre w ,,pitke latajaca” i w ,,pitke draniczna”,

Lekka atletyka. a) Mtlodziez meska: na wicsne ¢wiczenia,
zaprawiajace do lekkiej atletyki, z uwzglednieniem harmonijnej
caloéci pracy mieéniowej, bez przemeczenia 1 dgzenia do jakich-
kolwiek wyczynéw. b) Mtodziez zeniska: rzuty mala pitka do
celu, rzuty wdal mala pitka i duza, skoki wzwyz.

Uwaga. W zimie nalezy prowadzi¢ éwiczenia gimnastycz-
ne w sali, w jesieni i na wiosne odbywaé¢ lekcje skrécone na
boiskach, dajac przewage grom i éwiczeniom, przygotowujacym
do lekkiej atletyki.

W godzinach pozalekcyjnych nalezy prowacdzi¢ jedynie gry
i ¢wiczenia, przygotowujace do lekkiej atletyki, W zimie: lyz-
wiarstwo i saneczkowanie; w dnie slotne we wszystkich porach
roku: gry i zabawy w salach.
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KURS 1L

Doskonalenie sie w uprawianiu gier, rozpoczetych na kur-
sie I; stopniowe wprowadzanie ,,pitki koszykowej" i ,szczy-
piorniaka”, ,palanta” i ,harcéw”. Nadto dla chlopcow gry
kopne nie na duzej przestrzeni.

Lekka atletyka. a) Miodziez meska; w dalszym ciagu sy-
stematyczna zaprawa lekkoatletyczna, uwzgledniajaca prace mie-
éni calego organizmu, gibkosé i elastycznoéé stawéw, poprawnosé
postawy. b) Mlodziez Zeriska: bieg krotki (50 do 60 m); biedi
rozstawne (po 50 m); skoki wzwyz nie na duza wysoko$é, ze
zwracaniem szczegdlnej uwagi na poprawnos$¢ ruchow 1 styl
skoku; latwe skoki wdal; rzuty pitka zwykla i lekka uszata.

Dla uczniéw i uczenic obowiazkowa nauka plywania w wa-
runkach odpowiednich, poprzedzona suchem plywaniem, ktére
nalezy prowadzi¢ w czasie lekcyj gimnastyki,

Uwaga. Rozklad éwiczen, dier 1 t. p., jak na kursie L.

KURS III i IV.

Dla miodziezy od 16—18 lat.

Uklad lekeyj jak na kursie 11 II, przyczem w kazdej grupie
¢wiczend nalezy wprowadzi¢ trudniejsze postawy i éwiczenia. Na-
lezy uwazaé¢ na doktadno$é w wykonywaniu ruchéw i przybie-
raniu postaw wyjsciowych.

Mlodziez po ukoriczeniu 16 roku zycia, o ile ja ¢wiczono sy-
stematycznie, moze juz pokonywaé wieksze trudnosci, nalezy
wigc stosowaé trudniejsze éwiczenia gimnastyczne, jak: zwisy,
¢wiczenia tulowia i wszelkiego rodzaju skoki wolne i mieszane. —
Dziewczeta powinny unikaé skokéw, wymagajacych duzego wy-
sitku i znaczniejszych wstrzaénien. — Précz tego nalezy zwrécié
baczniejszg uwage na ¢wiczenia zwinno$ci i gibkosci ciata, na roz-
woj spostrzegawczoéci, przytomnosé umystu i odwage.

Gry i zabawy jak na kursie 1111

Cwiczenia, przygotowujace do walki wrecz, i krétkotrwala
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walka wrecz. Latwe formy éwiczen samoobrony. Na wiosne
i w jesieni ¢wiczénia z lekkiej atletyki.

O ile sa odpowiednie warunki — obowiazkowe plywanie,
kolarstwo, wioSlarstwo i inne sporty w miare moznosci, jednak
bez charakteru zawodniczego.

Mlodziez meska moze rozpoczaé gre w pitke nozna po
uprzedniem przerobieniu gier przygotowawczych. Czas trwania
gry — 45 minut z przerwg 5-cioc minutowa.

Teorja.

Na kursie IV naleiy rozpoczaé teorje éwiczen cielesnych,
z zastosowaniem do pracy w szkolach powszechnych, i ujaé ja
zwiezle i jasno podlug nastepujacych punktow:

1. Rozwdj metod éwiczent gimnastycznych.

2. Rozpatrywanie wszelkich postaci ruchu: zabawy, gry,
sporty, gimnastyka metodyczna, taniec, praca reczna; wskazanie
tych form ruchu, ktére moga wejsé¢ w sktad programu zajec
szkolnych, i sposobu stosowania ich do wieku mlodziezy szkoty
powszechnej.

3, Znaczenie zabaw i gier pod wzgledem ogélnowychowaw-
czym i zdrowotnym. '

4, Podzial gier na grupy i okreélenie kazdej z nich (biezne,
rzutowe, skokowe, z mocowaniem i kopne), Przercbienie syste-
matyki kazdej grupy.

5. Znaczenie dimnastyki metodycznej:

a) pod wzgledem zdrowotnym (f. j. wplyw na uksztaltowa-
nie budowy czlowieka oraz wplyw na czynnosci narza-
déw ustroju);

b) pod wzgledem wychowawczym (wplyw uspoleczniajacy).

6. Wyzszoé¢ ¢wiczen gimnastyki metodycznej nad innemi
formami ruchu. Wplyw na postawe prawidlows, uwzglednienie
pracy wszystkich mieéni w odpowiednim stosunku, stopniowanie
¢wiczen z dostosowaniem do rozwoju fizycznego 1 wieku ¢wicza-
cych, Wydawanie rozkazéw (komenda).

7. Przyrzady gimnmastyczne i ubranie éwiczebne, Urzadze-
nie i zaopatrzenie sali gimnastycznej. Boiska do dier i zabaw.
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8. Omobwienie ukfadu tokéw lekcyjnych, opartych na pod-
stawach systemu P. H. Linga, w zastosowaniu do wieku fizjolo-
gicznego i plci ).

9. Systemaiyka ¢wiczeri gimnastycznych.

10. Podstawy klasyfikacji ¢wiczen gimnastycznych na grupy.
Definicja ¢wiczeni gimnastycznych i wskazéwki metodyczne, po-
trzebne do ich prowadzenia.

11. Ze specjalng staranncécia potraktowaé nalezy podzial
¢wiczen tulowia, biorac za podstawe podziat J. Lindharda, ktéry
ckresla ¢wiczenia wedlug ich wplywu na stawy kregostupa i mie-
$nie, pracujace w skurczu i wydluzeniu, lub wedlug ich wplywu
wylacznie na mieénie kredostupa, ktére pracuja w stalem wy-
{rzymaniu (statycznie w normalnej dlugosci), ruchy zas§ za-
chodza w plaszczyinie sirzatkowej, czolowej, poprzecznej i nie-
ckreslonej.

12. Wyodrebnienie z systematvki odolnej zakresu ¢wiczen
dla miodziezy w wieku od lat 7 do 14. k

13. Ukladanie lekcyj gimnastyki pod kierunkiem nauczy-
ciela i przeprowadzenie ¢wiczen i gier z kolegami. Rozkazow-
nictwo. '

Kazda lekcje odbyta nalezy omoéwic,

Uwaga. Na leorjg éwiczen cielesnych nalezy poswiecié¢ co
najwyzej 1 godzine tygodniowo; w seminarjach, w ktérych na
¢wiczenia cielesre przeznaczono 2 godziny tygodniowo, nie wigcej
alk 1 godzing w ciagu dwoch tygodni.

it

Réwnorzednie z hospitacjami innych przedmictéw powinny
ocdbywac sie hospitacje na lekcjach gimnastyki w szkele éwiczen.
Nauczyciel éwiczen cielesnych w seminarjum powinien przepro-
wadzi¢ szereg lekeyj pckazowych w réznych klasach szkoly éwi-
czed, w celu wykazania tych momentéw metodycznych, ktére
z uczniami omawial.

Jest rzecza pozadana, aby nauczyciel, prowadzacy stale ¢wi-
czenia gimnastyczne na kursach w seminarjum, o ile nie kieruje

'} Wykresy tokéw lekeyjnych, oparte na podstawach systemu P, H. Lin-
ga, opracowatl putk, W. Sikorski,
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temi ¢wiczeniami w szkole ¢wiczen, pozcostawal w stalym kon-
takcie z odnoénym nauczycielem szkoly wiczen.

KURS V.

Dla micdzieiy od 18-—26 lut.

Cwiczenia gimnastyczne utrzymaé mniej wigcej w takim za-
kresie, do jakiego uczniowie doszli w ciagu poprzednich lat, przy-
czem nalezy wymagaé dolktadnosci w wykonywaniu tak wszelkich
postaw, jak i ruchéw, deskonatej cechy we wszelkich skokach wol-
nych i mieszanych, jak réwniez w ¢wiczeniach lekkoatletycznych.

Postawa ¢éwiczacych na kursie V powinna posiadal wy-
razne cechy dobrej formy ciala, nabyte przez dokladrosc i syste-
matycznodé piecioletnich (wiczen, dobre opanowanje ruchéw
i zdolnoéé koordynacyjna, ujawniajaca sie w swobodzie, lekkosei,
zwinnosci 1 estetyce ruchéw.

Gry sportowe, plywanie i lekka atletyka w dalszym ciagu.
Wszelkie sporiy w miare moznosci, bez charakteru zawcdni-
czegdo,

Teorja.

1. Powtérzenie systematyki <¢wiczen ze specja
uwzglednieniem éwiczed dla szkoly powszechnej,

>

-

2. Peznanie i omdwienie programu gimnastyki 1 gier dla
szkoly powszechne].

3. Wskazowki do prowadzenia lekcyj gimnastyki w kla-
sach i w salach bez przyrzaddw.

4, Organizacja wycieczek turystyczaych.

Lekcje prébne w szkole éwiczes, ich opraccwywanie i prze-
prowadzanie nalezy dostosowaé do ogélnych przepiséw praktyki
pedagogicznej (p. przedmioty pedagogiczne}.

CEL NAUCZANIA.

Prowadzenie éwiczen metodycznych, gier ruchowych i spor-
t6w w seminarjach nauczycielskich ma cel podwéiny:
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A. Osobiste usprawnienie uczniéw przez:

1) wszechstronny i harmonijny rozwéj fizyczny zgodnie
z prawami fizjologicznemi ustroju rosnacego, wzmacnianie zdro-
wia przez podniesienie sprawnodci poszczegblnych narzadéw,
wzmozenie odpornosci organizmu na szkodliwe wplywy;

2) wyrabianie prawidlowej postawy, zrecznodci i estetyki
ruchéw, jak réwniez umiejetnosci celowego i ekonomicznego uzy-
wania zdobytych si;

3) ksztalcenie takich cech charakteru, jak — odwaga, przy-
tomnoé¢ umystu, wytrwalosé, karno$é, solidarnoéé i zdolnosé
do spotecznego czynu;

4) wspieranie rozwoju zdolnoéci umystowych przez ksztal-
cenie zmysioéw, pamieci i uwagi;

5) wzbudzanie i rozwijanie zamilowania do statego upra-
wiania ¢wiczen cielesnych (sportéw).

B. Zdobycie umiejetnosci prowadzenia éwiczer: cielesnych
z miodziezg szkol powszechnych przez:

1) poznanie gtéwnych podstaw teorji wychowania fizyczne-
go, w szczegblnosei danych pomocniczych z dziedziny anatomji
i fizjologji pracy mieséniowej, jak réwniez systematyki szczegd-
fowej éwiczen metodycznych, gier i zabaw ruchowych i sportéow:

2) przyswojenie zasad pedagogiki fizycznej oraz dydaktyki
¢wiczebnej, jako to — rozkazownictwa, umiejetnosci ukltadania
wzorcow lekeyjnych i dobierania éwiczerd stosownie do wieku,
sprawnoéci i stanu sil éwiczacych, jak réwniez stosownie do wa-
runk6éw miejscowych.

UWAGI DO PROGRAMU.

1. Charakter toku lekcyjnego, podany w programie dla kur-
su I, obowiazuje i na kursach wyzszych. Wrybér poszczegodl-
nych éwiczen nalezy dostosowywaé do wiekuy, sily i usprawnienia
éwiczgcych,

2. Przy przeprowadzaniu ¢wiczen gimnastycznych i wszel-
kich innych ¢éwiczen ruchowych, juz od pierwszego kursu po-
czawszy, nalezy wyjaéniaé ich warto$é i celowosé. Na kursie I
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bardzo przystepnie, na kursie II i III zadaé¢ juz pewnego zrozu-
mienia i orjentowania sie w znaczeniu najprostszych ruchéw.

3. Poczawszy od drugiego kursu, wszystkie éwiczenia po-
rzadkowe powinni przeprowadza¢ kolejno uczniowie (uczenice),
jednak w obecnoéci nauczyciela éwiczen cielesnych,

4. Materjal, podany w programie, nalezy roztozyé tak, aby
¢wiczenia gimnastyczne od pdinej jesieni do wczesnej wiosny
odbywaly sie przewaznie w salach; wczesna jesienia i wiosng na-
lezy prowadzi¢ skrécone lekcje na boiskach, zas nacisk potozyé
na gry ruchowe i éwiczenia, przygotowujace do lekkiej atletyki.

W godzinach pozalekcyjnych nalezy przerabiaé gry, ptywa-
nie i ¢wiczenia lekkoatletyczne, sporty — w miare moznosci.

W zimie: lyzwiarstwo, saneczkowanie, w odpowiednich wa-
runkach narciarstwo, W dni, nie nadajace sie do uprawiania wy-
mienionych sportéw, nalezy przerabia¢ gry i zabawy w salach.
W odpowiednich porach roku, w dni wolne od zajeé¢ — wycieczki
turystyczne (piesze, todziami, rowerami i t. p.).

5. Przy éwiczeniach lekkoatletycznych nalezy zwracad uwa-
g¢ na réwnomierne wyéwiczanie obu poléw ciata. Przy wszyst-
kich ¢wiczeniach i grach zwracaé uwage na prawidlowe oddycha-
nie, bez przemeczania mlodziezy, majacej czesto zbyt wygéro-
wane aspiracje sportowe,



KALIGRAFJA.

KURS L

(1 godzina tygodniowo).

Ustopniowane ¢wiczenia w zeszytach i na tablicy w wyrai-
nem i pieknem pisaniu alfabetem tacinskim, wedltug wzoréw i bez
nich; w seminarjach, w ktérych mlodziez uczy sie jezyka ruskie-
go lub bialcruskiego, réwniez ¢wiczenia w pisaniu alfabetem ru-
skim.  Uczniowie musza opanowac te ksztalty liter, ktére sa uzy-
wane w elementarzach. Cwiczenia w pisaniu cyfr arabskich
i rzymskich. W zwiazku z éwiczeniami objasnienia tecretyczne,
dotyczace sposobu pisania poszczegélnych liter i cyfr craz spo-
sobow laczenia ksztaltow liter.

Zwracanie uwagi na wladciwe umieszczanie zeszyiu, trzy-
manie piéra i na prawidliowa postawe piszacego.

Od czasu do czasu kontrola pisma w wypracowaniach szkel-
nych i domowych z innych przedmiotéw, zwlaszcza z jezyka pol-
skiego; w seminarjach, w ktorych mlodziez uczy sie jezyka ru-

skiego lub bialoruskiego, lub litewskiego, réwniez kontrola wy-

pracowan z tego przedmictu.

KURS II—V

(riema specjalnych godzin),

Przy nauczaniu wszystkich przedmiotéw zwracanie uwagi na.
czyste, rowne, wyrazne i piekne pisanie, zaréwno w zeszytach jak
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i na tablicy; zwracanie uwagi na prawidlowg postawe uczniow
przy pisaniu.

Kontrole pisma przeprowadzaja kazdorazowo nauczyciele
poszczegblnych przedmiotow, od czasu do czasu, a przynajmniej
2 razy w ciagu roku szkolnego, kontrole pisma w zeszytach prze-
prowadza nauczyciel kaligrafji.



RYSUNKL

KURS L

{2 godziny tygodniowo).

Rysowanie z natury przedmiotéw plaskich. Szkicowanie
przedmiotéw plaskich po parominutowem ich obserwowaniu,

Rysowanie na tablicy z przypomnienia przedmiotéw, ryso-
wanych poprzednio z natury lub tylko widzianych w otoczeniu.

Rysunek zdobniczy: zdobienie danej plaszezyzny lub wy-
pelnianie jej ozdoba; motyw w kompozyciji zdobniczej.

Komponowanie ozdéb z motywéw latwych, np. linji pro-
stej, kwadratu, krzyzyka i t. p. Ozdoby te komponowa¢ w celu
upiekszenia przedmiotéw kartonowych, wykonanych na ro-
botach.

Technika farb wodnych: lawowanie kompozycyj zdobni-
czych, malowanie lisci, ‘

Wycinanie ozd6b z papieru kolorowego. Zapoznanie ucz-
nidw ze skrétami perspektywicznemi przez obserwowanie wne-
trza klasy, plantu kolejowego, drogi, wysadzanej drzewami,
ulic i t, p. Rysunki na tematy dowolne, wybrane przez uczniéw;
omawianie tych rysunkéw.

Streszczenie stowne wiadomosci, zdobytych w ciagu roku
szkolnego,

Przegladanie i omawianie rysunkéw, wykonanych przy nau-
ce réznych przedmiotéw,
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KURS IL

(2 godziny tygodniowo).

‘Rysowanie z natury przedmiotéw o formie nieskompliko-
wanej, szeSciennych, wieloéciennych, walcowatych, z uwzgled-
nieniem trzech wymiaréw bez swiatlocienia.

Rysowanie i malowanie roélin trudniejszych w formie, niz
na kursie I; rysowanie i malowanie motyli, owadéw i t. p.

Rysowanie przedmiotéw szesciennych i wielo$ciennych
o formie nieskomplikowanej z zaznaczeniem cienia, §wiatta i cie-
nia rzuconego. (W tym wypadku nalezy ustawi¢ model w odpo-
wiedniem os$wietleniu).

Stylizowanie ro$lin. Komponowanie ozdéb z wystylizowa-
nych form roélinnych, motyli lub owadéw z przeznaczeniem do-
wolnem lub wskazanem przez nauczyciela.

Rysowanie na tablicy z pamieci przedmiotéw, uprzednio ry-
sowanych z natury,

Malowanie kompozycyj zdobniczych.

Podstawowe teoretyczne wiadomosci z perspektywy pro-
stej linijnej.

Rysunki na tematy dowolne; omawianie tych rysunkéw.

Streszczenie stowne wiadomoséci, zdobytych na kursie IL

Przegladanie i omawianie rysunkéw, wykonanych przy
nauce innych przedmiotow.

KURS IIL

{2 godziny tygodniowo).

Rysowanie przedmiotéow wielosciennych i walcowatych,
trudniejszych i ozdobniejszych, niz na kursie II.

Szkicowanie po parominutowem obserwowaniu przedmio-
tow szesciennych i walcowatych.

Rysowanie i malowanie przedmiotéw o formach niezlozo-
nych z uwzglednieniem $§wiattocienia.
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Szkicowanie zwierzat, ptactwa i t. p. z okazéw wypchanych
i Zywych ze zrozumieniem budowy.

Rysowanie z natury pojedynczych drzew i tatwych moty-
woOw pejzazowych,

Rysowanie na tablicy z przypomnienia przedmiotéw, ryso-
wanych poprzednio z natury lub widzianych w otoczeniu.

Omawianie rysunkéw, wykonanych przez uczniéw w domu
na tematy dowolne,

Przegladanie i omawianie rysunkéw, wykonanych przy
nauce innych przedmiotow.

Pogadanki o sztuce: poczatki sztuk plastycznych, znacze-
nie sztuki, sztuka ludowa, podzial sztuk plastycznych (malar-
stwo, rzezba, architektura).

Modelowanie z natury form nieskomplikowanych, rysowa-
nych na kursie I i Il. Modelowanie takich samych przedmiotéw
po parominutowej obserwacji.

KURS IV.

(2 godziny tygodnicwo).

Rysowanie i malowanie z natury grupy przedmiotéw
z uwzglednieniem $wiatlocienia.

Szkicowanie z obserwacji i z przypomnienia roslin, owa-
déw, ptakdéw, ryb, zwierzat i réznych przedmiotéw, rysowa-
nych poprzednio, bez szczegoléw, otéwkiem, weglem, kreda lub
pendzlem z naciskiem na charakter i budowe.

Szkicowanie figury ludzkiej. Oméwienie budowy i proporcji
ciala ludzkiego. _

Sztuka ludowa: wycinanki, naczynia, kilimy, hafty, koron-
ki, ubiory ludowe. Ogladanie tych okazéw w oryginale w mu-
zeach lub reprodukciach,

Podstawowe wiadomoséci z architektury, Budownictwo
drzewne: kos$cioly, dwory, béznice, chaty. Odpowiednie poka-
zy. Modelowanie fragmentéw architektonicznych,

Kolekcjonowanie wlasnych szkicéow z roslin, owadoéw, zwie-
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rzat, zﬁotywéw architektonicznych, motywéw zdobniczych lu-
dowych, jako materjatu, niezbednego do pogadanek geograficz-
nych i historycznych.

KURS V.

(2 godziny tygodniowo w I pélroczu).

Teoretyczne i prakiyczne zapoznanie uczniéw z istnieja-
cemi metodami nauczania rysunkdéw, w zwiazku z tem rozbiér
obowiazujacego programu nauki w szkolach powszechnych.

Cwiczenia w praktycznem zastcsowaniu rysunku jako $rod-
ka pomocniczego przy nauczaniu innych przedmiotéw {rysowa-
nie na tablicy, rysowanie na duiych arkuszach papieru przy
uzyciu kolorowych otéwksw, farb akwarelowych i t. p.).

‘ Nauczyciel rysunkdéw powinien przeprowadzié¢ w szkole
¢wiczen kilka lekcyj pokazowych z réznych dziatéw tego przed-
miotu.

Jezeli praktyka uczniéw w szkole ¢wiczen wykaze, ze kto-
rykolwiek z dzialéw nauki rysunkéw nie jest metodycznie przez
uczniéw seminarjum opanowany, nauczyciel winien na lekcjach
brak ten uzupelnié.

Uwaga. Na wszystkich kursach uczniowie powinni zwie~
dza¢ w miare mozno$ci muzea, wystawy oraz ogladaé repro-
dukcje dziel wybiinych artystéw plastykéw polskich i po-
wszechnie znanych obcych,

UWAGI DO PROGRAMU,

Oprécz ogbdlnych celéw wychowawczych nauka rysunku
w seminarjach nauczycielskich przez wzglad na zawdéd, do kté~
rego przygotowuja sie uczniowie, powinna mieé na uwadze na-
stepujace zadania: zdobycie bieglo$ci w szkicowaniu na tablicy,
wyksztalcenie pamieci wzrokowej oraz zmyslu obserwacyjne-
go, przygotowanie metodyczne, wreszcie — podniesienie po-
ziomu estetycznego uczniéw 1 zaszczepienie pewnej kultury ar-
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tystycznej, ktéra nauczyciel krzewi¢ powinien przez swa prace
w szkole powszechnej,

Materjal, objety programem, jest to minimum potrzebne
kazdemu nauczycielowi, Wydawa¢ sig¢ moze, ze materjal ten
jest zbyt obszerny w stosunku do liczby godzin, przeznaczonych
na nauke rysunku. Nalezy jednak zauwazy¢, ze wykonanie pro-
gramu kurséw nizszych niezawsze pochlonie jednakowa ilos¢
czasu, gdyz to bedzie zalezalo od przygotowania uczniow, wste-
pujacych do seminarjum, W przewidywaniu, Ze uczniowie ci nie
beda odpowiednio przygotowani z tego przedmiotu, czes$¢ pro-
gramu, ktérg przej$¢ powinni byli w szkole powszechnej,
uwzgledniona by¢ musi w programie seminarjum, Dlatego tez
nauczyciel, przed rozpoczeciem pracy na kursie I, powinien zba-
da¢ stopien przygotowania uczniéw i ewentualnie przerobic
w szybszem tempie pewne czeéci programu. Jezeli jednak brak

przygotowania nie pozwoli na taka redukcje, a poziom umy-

slowy uczniéw uniemozliwi przerobienie calego materjalu, na-
uczyciel powinien wybraé¢ z programu rzeczy zasadnicze, po-
mijajac ¢wiczenia, zmierzajace do bogatszego rozwiniecia przed-
miotu. Modelowanie, podane na kursie Il i IV z powodu braku
czasu na kursach I 1 I, w razie lepszego przygotowania uczniéw,
wstepujacych do seminarjum, nalezy przenies¢ na kurs I i IL

ROBOTY RECZNE,

KURS L

(2 godziny fygodniowo).

Uwaga. Przed rozpoczeciem normalnych zaje¢ nalezy
sprawdzié, czy uczniowie (uczenice) posiadaja zasadnicze wia-
domosci z kartoniarstwa, robét tekturowych i introligatorskich
w zakresie, przewidzianym w programie szko! powszechnych.
O ile okaze sie, ze uczniowie (uczenice) wiadomosci tych nie
posiadaja, nalezy najpierw uzupeini¢ braki, ewentualnie prze-
robi¢ odpowiedni dzial w gléwnych zarysach, a nastepnie przejéé
do zajeé, przepisanych programem dla kursu I. Uzupeinienie
takie nie moze jednak trwac¢ dluiej niz pol roku,

A, Dla seminarjow meskich

Na kursie pierwszym uczniowie powinni pozna¢ nastepujace
¢wiczenia, stosowane przy obrabianiu i fqczeniu drewna: ciecie
poprzeczne i podluzne pila; pilowanie tarnikiem i pilnikiem; stru-
ganie; wiercenie otworéw kolcami i $widrami; wyrzynanie krzy-
wych linij pita krzywica; laczenie drewna zapomoca gwozdzi,
kretek i czopéw. Z c¢wiczeniami temi uczniowie powinni sie za-
poznawa¢é systematycznie, wytwarzajac caly szereg przedmiotow
uzytecznosci domowej i szkolnej. Odpowiednie modele wskazuje
nauczyciel,
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B. Dla seminarjéw zenskich

Po stwierdzeniu, ze uczenice posiadajg zasadnicze wiado-
mosci z robét tekturowych, nalezy przejs¢ do robét kobiecych, to
jest do: kroju, szycia, cerowania, tatania i robét szydetkowych.

Uczenice na tym kursie powinny sie zapozna¢ z szyciem hal-
ki dla dziewczynki (zasadnicze $ciegi i szwy) oraz z szyciem bie-
lizny przy réwnoczesnem zastosowaniu merezek, dziergan i $cie-
géw ozdobnych. Nalezy réwniez zapoznaé je z cerowaniem pofi-
czoch, tataniem bielizny i podstawami techniki robot szydetko-
wych i drutowych.

KURS IL

(4 godziny tygodniowo; w seminarjach dwujezycznych i w seminarjach z dru-
gim jezykiem jako przedmiotem nauki 2 godziny tygodniowo).

A, Dla seminarjéw meskich

Roboty z drzewa. Na kursie tym nalezy pogiebi¢ wiadomo-
éci techniczne, nabyte na kursie pierwszym, oraz zapozpac
uczniéw z fqczeniem drewna na wezepy. Do wykonania nadaja
sie takie przedmioty, jak: péteczki, skrzynki, szafeczki, stoliki,
taborety i t. p.

Roboty z drutu, blachy i szkla. W drugiem poiroczu nalezy
zapoznal ucznidw z cieciem, wyginaniem i laczeniem drutu, bia-
chy i szkla. Do wykonania nadaja si¢ przedmioty: a) z drutu —
kétko do kluczy, tancuszki, modele do rysunkéw, wieszaczek
it p.; b)z blachy — pudetka, decymetr szescienny, litr, lejek,
lampka spirytusowa i t. p.; c) ze szkla — rozpylacz, tryskawka,
lewar prosty i zlozony, probowka i t. p.

B. Dla seminarjéw zenskich.

Roboty z drzewa, drutu, blachy i szkfa. Dwie godziny ty-
godniowo przez caly rok nalezy poswieci¢ na pitkowe roboty
drzewne oraz na zapoznanie uczenic z elementami obrabiania
drutu, blachy i szkfa. Z cienkich gotowych deseczek nalezy wy-
konaé po jednym lub po dwa przedmioty uzytecznoéci domowej
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lub szkolnej, nastepnie nalezy przejsé do robét z drutu, blachy
i szkla, i wykonywaé¢ przedmioty, wskazane dla seminarjow
meskich,.

Roboty kobiece. Dwie godziny tygodniowo przez caly rok
nalezy poswieci¢ na szycie i kréj. Uczenice na tym kursie’ po-
winny posiaéé podstawowe wiadomosci z dziedziny krawiec-
czyzny (szycie sukienek dziecinnych, bluzek angielskich i sp6d-
niczek) oraz zapozna¢ sie z haftem kolorowym, opartym na
wlasnej kompozycji. Przy okazji nalezy zapoznaé uczenice
z technologja wlékna.

W seminarjach dwujezycznych i w seminarjach z drugim je-
zykiem jako przedmiotem nauki cbowiazuja wszystkie ¢wiczenia,
wyszczegblnione powyzej, odpowiednio jednak do zmniejszonej
liczby godzin uczniowie f{uczenice) wykonuja mniej przed-
miotéw,

KURS IIL

(2 godziny iygodniowo).

Dla seminarjéw meskich i zedskich.

Po zapoznaniu micdziezy na kursach niiszych z podstawami
techniki tekturowej, drzewnej, metalowej i szklanej, nalezy na
tym kursie zapoznaé ja z zastosowaniem tych technik do wyrobu
najprostszych pomocy naukowych. Jako materjal do wyrobu
tych pomocy stuzyé moda: galazki roinych gatunkéw drzew
i krzewéw, cienkie (5“mm) deseczki, drut, blacha, gips, cement,
glina, butelki, stoiki, stare pudelka, szpilki, gwoZdzie szpui-
ki i t. p. Do wyrobu nadaja sie przedmioty: miarki metryczne
(z pl6tna, blachy i drzewa), tarcze zegarowe, linijki, trojkaty i ka-
tomierze, cyrkle do tablicy, liczydetka, decymetry szedcienne,
wahadla, dZwignie, wagi dziesietne, rzymskie i do listéw, modele
zérawi, wind, k6! mlynaskich, busole, kalejdoskopy, peryskopy,
mtynki Segnera, akwarja, terarja, mapy warstwicowe, przekroje
geologiczne, przezrocza i t. p. Kazdy z uczniéw moze wykonaé
w przeciagu roku zaledwie okoto dziesieciu takich przedmiotow,
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ale przygladajac sie wynikom pracy swych kolegéw, pozna caty
szereg modeli i po skonczeniu seminarjum bedzie moégt wraz
ze swoimi uczniami zaopatrzy¢ szkole w najniezbedniejsze po-
moce, Modele, wykonywane przez uczniéw, powinny by¢ o ile
mozno$ci obmys$lane przez nich samych.

KURS V.

(2 godziny tygodniowo w Il péiroczu).

Dla seminarjow meskich i zenskich

Czas, przeznaczony na nauke robét recznych na tym kursie,
nalezy poéwiecié¢ na teoretyczne i praktyczne zapoznanie uczniéw
z metodykq robét recznych oraz z wyrobem tych pomocy nau-
kowych, ktérych wykonanie wymaga glebszej znajomosci nauk
przyrodniczych i pedagogicznych. Nalezy wiec na tym kursie
zapoznaé uczniéw z racjonalng budowa aparatow, stuzacych do
badai psychometrycznych, aparatéw lotniczych 1 radjo-
wych i t. p.

Jest rzecza konieczna, aby nauczyciel robodt recznych, przy-
gotowujac z uczniami pomoce naukowe, porozumiewat sie z nau-
czycielami innych przedmiotéw, w szczegblnosci zaé§ z nauczy-
cielami fizyki, przyrody i pedagogiki,

Przechodzac do metodyki robét recznych, nalezy na wste-
pie wyjasni¢ mlodziezy, jak wielkie znaczenie ma ten przed-
miot w wychowaniu nowych pokolen, oraz zwréci¢ uwage na
to, ze nauczyciel, nie wladajacy do pewnego stopnia swobodnie
rysunkiem i technika obrabiania materjaléw, nie moze uczyé
zgodnie 'z wymaganiami nowych programéw nauki; nastepnie
oméwié z uczniami dokladnie obowiazujace w szkolach po-
wszechnych programy robét recznych i zastanowi¢ sie nad spo-
sobem realizowania tych programéw w zaleznosci od miejsco-
wych warunkéw,

Przedmiotem rozwazania i. omawiania na lekcjach meto-
dvki beda nastepujace tematy:

a) rozbudzanie przez roboty reczne szacunku i zamitlowa-
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nia do pracy fizycznej; ksztaicenie zmystéw, ksztaicenie
rak; sprawa dwureczno$ci przy nauczaniu robét recz-
nych; opinje najwybitniejszych pedagogéw o wycho-
wawczem znaczeniu rob6t recznych;

b) stopniowanie trudnos$ci przy nauczaniu robét, cykle mo-
deli, system szwedzki Salomona i system duniski Mikel-
sena, system oparty na umiejetnym doborze i uszerego-
waniu ¢wiczed;

c) przebieg lekcji w pracowni;

d) urzadzenie pracowni, estetyka pracowni, sposoby roz-
mieszczenia narzedzi w pracowni oraz ich konserwowa-
nie, utrzymywanie wzorowej czysto$ci w pracowni;

e)] sposéb przechowywania i zakupywania materjaléw;

1) nauczanie robét recznych w szkotach nie posiadajacych
pracowni.

Jest rzecza konieczna, aby uczniowie pod kierunkiem nau-

czyciela robé6t recznych przeprowadzali lekcje praktyczne z tego
przedmiotu w szkole éwiczen.

UWAGI DO PROGRAMU.

Mtodziez, koniczaca seminarjum, powinna w takim stopniu
opanowaé dzial robét recznych, aby mogla nauczaé tego przed-
miotu w szkole powszechnej, jak rowniez, aby umiala posil-
kowaé sie robotami recznemi przy nauczaniu innych przedmio-
téw., Z tego wynika, ze uczen w seminarjum powinien opanowagd
zaréwno metode nauczania rob6t recznych, jak i sama technike
pracy.

Uwzgledniajac wiek uczniéw w seminarjach, nalezy uzna¢
za zbedne przerabianie wszystkich modeli, objetych programem
robét recznych dla szkél powszechnych, a ograniczyé sie tylko do
wykonania modeli podstawowych i trudniejszych; sposéb wyko-
nania latwiejszych modeli nalezy tylko oméwié i rysunek ich
wraz z opisem metody pracy umieéci¢ w zeszycie, W celu szyb-
kiego wyrobienia technicznego uczniéw, nalezy przejéé mozliwie
jak najpredzej do wykonywania takich przedmiotéw, ktére, lezac
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w slerze zainteresowan ucznia, pobudza go do energdicznej pracy.
Przerabiajac, np. karton, mozna wykonaé jedna lub dwie bryly
geometryczne (szescian, stozek) a w zeszytach wykresli¢ tylko
siatki bryl pozostalych i przejé¢ jak najpredzej do oprawy ksia-
zek i do robienia blokéw, teczek i wiekszych pudetek do zbiordw
przyrodniczych. Tak samo nalezy postepowaé przy robotach
drzewnych.

Omawiajac jednak metodyke tego przedmiotu na kur-
sie V, nauczyciel powinien wyraZznie zaznaczyé, Ze w szko-
tach powszechnych trzeba dostosowywaé modele do wieku 1 sit
dziecka, nie nalezy tam wiec pomija¢ modeli ltatwiejszych
i mniejszych, W programie podany jest spis przedmiotéw, naj-
bardziej nadajacych sie do wykonania, spis ten jednak nie obo-
wigzuje, przeciwnie nauczyciele powinni dostosowywaé wyrob
modeli do istniejacych warunkéw oraz do potrzeb szkoty i domu,
i jak najczeéciej zachecaé ucznié6w do robienia przedmiotéw wia-

snego pomystu. Przy wyborze modeli musi jednak nauczyciel

dba¢ o to, aby uczniowie, przechodzac stopniowo od ¢wiczen
tatwiejszych do trudniejszych, mogli sie dokladnie zapoznac
z uzyciem narzedzi. Klasycznym przykladem takiego ukladu
modeli jest cykl modeli szwedzkich, ulozony przez Salomona.
Pewne wzorowanie sie na tym systemie moze znacznie ulatwic
prace nauczycielowt,

Nauczyciel robét powinien -to mie¢ na wzgledzie, ze cho-

ciaz nauka robét recznych ma wiele zadan do spelnienia

w szkole, to jednak poznanie przez mlodziez narzedzi oraz po-
prawne i dokladne wladanie niemi jest jednem z najgléwniei-
szych zadan tego przedmiotu.

Coraz czesciej do seminarjéw wstepowac bedzie miodziez,
posiadajaca jui pewne przygotowanie w dziedzinie sldjdu,
w takich wypadkach nie nalezy zmusza¢ ucznia do przerabiania
od poczatku powyzszego programu, lecz zezwoli¢ na kontynuowa-
nie rozpoczetej juz pracy i zacheci¢ do robienia modeli wlasnego
pomystu, '

Nauczyciel powinien pilnie baczy¢ na to, aby przedmioty,
wykonywane przez uczniéw, byly odrabiane dokladnie i czysto.
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Upiekszanie (rzezbienie, malowanie] stosowaé¢ nalezy ostroznie
i tylko do tych przedmiotow, ktére sig¢ do tego nadaja.

Kazdy przedmiot, wykonywany przez uczniéw, powinien
miz¢ pewna warto$¢ uzytkows. Ta uzytkowoéé¢ wyrabianych
przedmictéw zacheca milodziez do pracy, ale nie jest gléwnym
celem robdt recznych. Najwigksza wartosé pedagogdiczng maja
te wysilki umystowe i fizyczne, na ktére zdobywaé sie musi
uczeni przy pracy. Wobec tego nie nalezy przynagla¢ ucznidw
do wykonywania duzej liczby przedmiotow, lecz baczyé prze-
dewszystkiem na dokladnos¢, sumiennos¢ i samodzielnosc
w pracy. ' :

- Kazdy przedmiot, ktéry ma by¢ wykonany czyto z tekiury,
czy z drzewa, musi by¢ uprzednio narysowany przez ucznia
w rzutach i przekrojach, ewentualnie jako siatka (przy robotach
z tektury). Rysunek powinien by¢ wykreslony w naturalnej wiel-
ko$ci Iub w skali przy uzyciu cyrkli i linijek. Dopiero po przej-
rzeniu rysunku przez nauczyciela uczed przystepuje do wyko-
nania przedmiotu, Rysunki, wykonane na oddzielnych kartkach,
nalezy przechowywaé w teczkach.

Aby rozwijaé swe zdolnoéci tworcze oraz samodzielnogd
i planowos¢ w pracy, uczniowie powinni mozliwie jak najczedciej
wykonywa¢ modele wlasnego pomystu. Projektowany przez
ucznia model powinien byé réwniez najpierw narysowany w rzu- -
tach 1 przekrojach. Do rysunku winien by¢ zataczony plan pra-
cy i podany rodzaj materjaly, z ktérego przedmiot ma byé wyko-
nany. Po zatwierdzeniu projekiu przez nauczyciela uczen przy-
stepuje do wykonania swego pomystu,

Przy pracowni sléjdowej powinna sig mieéci¢ podreczna bi-
bljoteczka, zawierajaca najniezbedniejsze ksiazki i wzory z za-
kresu sztuki oraz technologji materjaléw i narzedzi, Pozadana
jest réwniez rzecza, aby przy pracowni istnialo chociazby malesn-
kie muzeum, skiadajace sie z dwéch dziatéw: przedmiotow, zro-
bionych przez uczniéw i §wiadczacych o postepach i kierunku
nauczania rob6t w danej szkole a zarazem zachecajacych uczniow
do szlachetnej emulacji, oraz z okazéw miejscowej wytworczosei
ledowej 1 rzemiesiniczej (ceramiki, sprzetéw drewnianych, wy-
cinanek, tkanin i 1, p.). Dzial ten przyczynilby sie niezawodnie
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z jednej strony do ukochania naszej kultury rodzimej a z'dru-

giej do przepajania duchem swojskim przedmlotow, wykonywa-

nych przez mtodziez.

-Jednem z zadan robét recznych jest rozwijanie wéréd mio-
dziezy kultury estetycznej. Cate urzadzenie pracowni oraz przy-
legltego do mniej muzeum musi temu zadaniu odpowiadaé przez
odpowiednie gustowne przyozdobienie $cian ladnemi wyrobami
uczniéw i miejscowej ludnosci (wycinankami, ramkami, pétecz-
kami z ceramika i t. p.), a przedewszystkiem przez bezwzgledne
przesirzeganie wzorowej czystosci w pracowni. Po kazdej lekcji
pracownia winna byé¢ doprowadzona przez uczniéw do zupelnego
porzadku. Narzedzia powinny byé zlozone na swoje mne]sca,
warsztaty oczyszczone i nakryte, a podloga czysto zamieciona,
Nowa wchodzaca grupa uczniéw powinna zasta¢ pracowni¢ we
wzorowym porzadku i wychodzac, zostawié ja w takim samym
stanie. Rozbudzajac w mlodziezy Wstrqf do brudu, a kult dla
czystoéci, dajemy jej jedno z najwazniejszych podstaw wycho-
wania nietylko estetycznego ale i moralnego.

W programie potozono duzy nacisk na wyréb pomocy nau-
kowych, gdyz o ile nauczyciel pragnie prowadzié nauczanie
w szkole powszechnej zgodnie z programem, to niemal na kazdej
lekcji musi positkowaé sie réinemi pomocami naukowemi. Ze
wzgledéw finansowych jest rzecza niemozliwa, a z punktu widze-
nia pedagogicznego niepozadana, aby wszystkie pomoce nauko-
we byly dostarczane do szkoly przez Parnstwo albo samorzady.
Zakupywaé nalezy ‘takie przyrzady, ktére wymagaja. precyzyj-
nego, fabrycznego wykonania (np. wagi), lub takie, jak: latarnie
projekcyjne, mapy, globusy i t. p., natomiast caly szereg pomocy
naukowych moze by¢ wykonany lub zebrany przez nauczycieli
i uczniéw. Pomoce w ten sposob zgromadzone beda mialy sto-
kro¢ wieksza wartoéé pedagogiczna, niz piekne i drogie okazy
zagranicznej produkcji. Jest wiec rzecza niezbedna, aby ucznio-
wie seminarjéw, przyszli nauczyciele, zapoznali sie juz w semi-

parjum z wyrobem prostych celowych i tanich pomocy nauko-

wych, Pomoce te musza byé tak obmysélane, aby wykonanie ich
- nie nastreczalo zbyt wiele trudnoéci i aby byly zrobione z niedro-
gich i latwo dostepnych materjaléw. Nauczyciel rob6t recznych
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powinien gromadzié w muzeum szkolnem takie dowcipnie-pomy-
$lane i dobrze wykonane pomoce naukowe, aby zacheci¢ do pra-
cy w tym kierunku nauczycieli ze szkét okolicznych.

Pozqdana‘ jest rzecza, aby od czasu do czasu kilku lub kil-
kunastu uczniéw wykonalo pewna prace zbiorowo, podtug zgéry
scisle 1 szczegétowo opracowanego projektu. Tym ~sposobem
moznaby wykonaé przedmniioty wigkszych rozmiaréw, wymagajace
wiekszego naktadu pracy, np. gotebniki, ule, altanki, meble szkol-
ne, bardgiej skomplikowane przyrzady do fizyki i t. p.~

W celu zapoznania uczniéw z technologja tektury, drzewa
i metali, nauczyciel robét powinien przy kazdej nadarzajacej sig
okazji zwraca¢ uwage uczniéw na cechy charakterystyczne
tych mateérjaléw, pouczaé o.sposobach uodporniania drewna
(suszénie, impregnowanie), zaznajamiaé podczas specjalnych wy-
cieczek ze sposobami mechanicznego obrabiania drewna i me-

tali (obrabiarki) oraz praktycznie zapoznaé z budowa, uzyciem

i ostrzeniem potrzebnych narzedzi.

Jest rzecza niezbedna, aby nauczyciel rob6t we czasie swej
czteroletniej pracy z uczniami urzadzil przynajmniej pieé¢-wy-
.cieczek do okolicznych wytwérni garncarskich, koszykarskich,
stolarskich, $lusarskich,-kowalskich i t. p. Podczas tych wycie-
czek uczniowie powinni sie zapoznaé nietylko z narzedziami 1 spo-
soba_rm mechanicznej obrobki roznych materjaléw, ale réwniez
ze stanem przemyslu krajowego. Pozadana byloby réwniez rze:
cza, aby uczniowie zwiedzili kilka \mqkszych fabryk.

Nauczyciel robét recmych powxmen parmqtac, ze zadaniem
jego jest nietylko usprawnienie do pracy rak-ucznia, ale réwniez
rozbudzame w nim zamilowania do produkcyjnej pracy fizycznej
w najszerszym zakresie. W tym celu, poza zwiedzaniem fabryk
i wytwoérni, powinien urzadzaé¢ dla swych uczniéw odpowiednie

pogadanki, destarcza¢ im cieaka'wej literatury w tym zakresie,

a przedewszysthiem stuzyé im wlasnym dobrym przykladem
przez umilowanie tej pracy i przez sumienne i powazne oddanie
8ig jej.



PRZEDMIOTY PEDAGOGICZNE.

OBJASNIENIE BUDOWY PROGRAMU I OGOLNE
UWAGI METODYCZNE.

1, Na przedmioty pedagogiczne wraz z prakiyka program
przeznacza 23 godziny tygodniowo. Czas ten rozlozono na po-
szczegblne lata nauki w sposéb nastepujacy:

KURS IV
I polrocze 1I polrocze
Psychologja \ Psychologja |
Nauka o dziecku. | 6 & Y& Nauka o dziecku ( 3 ¢ tyg.
Historja wychowania 3 ¢. tyg.

Metodyka elementarnego nauczania |
Praktyka pedagogiczna ( 6 g tyg.

KURS V
I pélrocze II pélrocze
Historja wychowania 5¢.tyg. ") Pedagogika 5 g. tyg.
Praktyka pedagogiczna 6 ¢. tyg.
2. Przebieg nauczania jest pomyslany w sposéb na-
stepujacy:

1) Historje wychowania nalezy zakoriczy¢ przed §wietami Bozego Na-
rodzenia, a po $wigtach zaczaé pedadogike, :
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Na kursie czwartym uczniowie przystepuja do nauki psy-
chologji. Rownoczeénie jednak rozpoczynaja metodyke elemen-
tarnego nauczania i praktyke pedagogiczna. Psychologja obej-
muje zaréwno psychologje ogélna jak i psychologje dziecka,
przyczem psychologja dziecka stanowi uzupelnienie i rozsze-
rzenie poszczegbdlnych dziatow psychologji ogdlnej.

Traktowanie réwnoczesne psychologji i nauki o dziecku,
obok pewnych stron ujemnych (brak sposobnoséci do dwukrot-
nego przerobienia najwazniejszych zagadnien psychologicznych),
ma te strone dodatnia, ze pozwala polaczy¢ oba te przedmioty
w jedna calo$é¢ i wskutek tego prowadzi do szerszego uwzgled-
nienia czynnika genetycznego przy psychologjii i do bardziej
ekonomicznego wyzyskania czasu.

Réwnoczesne z psychologja rozpoczynanie metodyki jest
niewatpliwie niekorzystne, ddyz zmusza nauczyciela metodylki:
1) do zadawalniania sie bardzo czesto danemi z psychologiji
praktycznej, zyciowej, 2] do podawania  niezbednych wiado-
moéci z psychologji naukowej przedtem, nim zostana one prze-
robione na lekcjach psychologji, 3) do powtérnego przerabia-
nia pewnych zagadnien metodycznych, wymagajacych grun-
towniejszych podstaw psychologicznych, gdy odpowiednie dzia-
1y z psychologiji sa juz przyswojone,

Nauczyciel metodyki moze jednak pewne trudnodci ominaé
przy odpowiedniem wyzyskaniu zaréwno wstepnych pogada-
nek, jak i hospitacyj, i ¢wiczen praktycznych, Wszystkie godzi-
ny, przeznaczone w programie na metodyke i praktyke peda-
gogiczna, winny byé podczas pierwszych kilku tygodni pracy
szkolnej na kursie IV obrocone na hospitowanie lekeyj i kon-
ferencje. Umiejetnie kierowane hospitacje i konferencje, odpo-
wiednio obmysélone pogadanki i ¢wiczenia psychologiczne moga:
1) pobudzi¢ ucznia do zainteresowania sie wlasnem zyciem psy-
chicznem i objawami Zycia psychicznego u innych, a zwlaszcza
u dzieci, 2) zacheci¢ do starannej obserwacji zachowania sie
innych, szczegélniej dzieci, 3) daé¢ okazje do zapoznania sie
z pewnemi terminami psychologicznemi i ich znaczeniem,
4) umozliwi¢ zebranie pewnego zasobu obserwacyj, koniecznych
dla dalszej pracy. W ten sposéb zdobyte wiadomosci i planowo
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zgromadzone obserwacje pozwola nauczycielowi metodyki roz-
poczaé teoretyczne rozwazania od jedynie stusznego punktu
wyjécia dla wszelkich rozwazan metodycznych, a mianowicie
od scharakteryzowania umystowoséci dziecka w wieku szkol-
nym w réznych jego okresach rozwojowych. Z drugiej strony
obserwacje te, zaréwno jak i obserwacje, zdobywane nadal pod-
czas zaje¢ praktycznych w szkole, dostarcza cennego materjalu
ilustracyjnego a czestokro¢ i punktu wyjscia dla systematycz-
nie prowadzonej psychologji dziecka.

Z biegiem czasu nalezaloby stara¢ sie¢ o coraz scislejsze
skoordynowanie przebiegu nauczania psychologji i metodyki,
co oczywiécie najlatwiej da sie osiagna¢ wtedy, ¢gdy oba te
przedmioty beda w rekach jednego nauczyciela,

Po gruntownem opracowaniu zagadniesi, dotyczacych pra-
cy wychowawczej szkoly w ciaggu paru pierwszych miesiecy
pobytu dziecka w szkole, przychodzi szczegétowa metodyka
iczyka polskiego oraz metodyka rachunkéw i geometrji ze spe-
cjalnem uwzglednieniem (w obu tych metodykach) pierwszych
trzech lat nauczania, poczem nastepuje rozwazenie najwazniej-
szych zagadniert z metodyk innych przedmiotéw w szkole po-
wszechne;j.

W toku pracy nad metodyka szczegblowa uczniowie zapo-
znaja sie w konkretnem zastosowaniu z gtéwnemi zasadami dy-
daktyki. Konieczne jest jednak uporzadkowanie i utrwalenie
‘tej wiedzy przez rozwazenie pod koniec czwartego kursu sze-
regu ogélniejszych zagadnieri, dotyczacych wychowania umy-
slowego ).

Kurs piaty przyniesie w dziedzinie wyszkolenia praktycz-
nego dalsza, ale juz bardziej samodzielna prace dydaktyczna
i wychowawcza w szkole éwiczen w postaci lekeyj préobnych,
lekcyj wzorowych i konferencyi.

Réwnoczesnie z metodyka, po przejsciu znacznej czesdci psy-
chologji w drugiem polroczu kursu czwartego ciagnie sie dalsza
praca, zmierzajaca do zdobycia elementéw teoretycznego peda-

1) W godzinach, przeznaczonych w rozkiadzie na metodyke elemen-
{arnego mauczania.
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gogicznego wyksztalcenia. Przez drugie pétrocze kursu czwartego
i przez pierwsze polrocze kursu piatego uczniowie zapoznaja
sie z historja wychowania i szkolnictwa ze szczegélnem uwzgled-
nieniem rzeczy polskich., Wreszcie, w ostatniem pélroczu na
kursie piatym przychodzi pedagogika ogélna, obejmujaca naj-
wazniejsze zagadnienia, dotyczace celu, $rodkéw i metod wy-
chowawczego oddzialywania ze szczegdlnem uwzglednieniem
wychowania moralnego. Pedagogike o0g6lng umieszczono
w ostatniem polroczu w tym cely, aby rozwazanie ogélnych
zagadnien wychowawczych oprze¢ si¢ moglo na znajomosci
elementéw psychologji i nauki o dziecku, na spostrzezeniach
wychowawczych, zebranych w toku praecy w szkole ¢wiczea,
oraz na znajomoéci historycznego rozwoju zagadnien, pradéw
i organizacyj wychowawézych,

3. Program niniejszy laczy metodyki réznych przedmiotéw
w jedna calo$¢ metodyki elementarnego nauczania,

Wyjatek stanowia metodyki przyrody i geografji, cwiczen
cielesnych, $piewu oraz rysunkéw i robdt recznych, ktére
w pewnym tylko zakresie sa traktowane w metodyce zajeé
szkolnych pierwszych lat nauczania, systematycznie za$ sg pro-
wadzone przez nauczycieli specjalistéw w godzinach, przezna-
czonych na same przedmioty,

Oddanie metodyk (z podanemi wyzej wyjatkami) i kierow-
nictwa praktyka pedagogiczna w rece jednego nauczyciela nie
prowadzi do usuniecia nauczycieli specjalistéw od wspétudziatu
w metodycznem ksztalceniu ucznidw. Wspédludziat ten jest ko-
nieczny wszedzie tam, gdzie wystepuja zagadnienia $ciSle me-
todyczne, zwiazane z naturg tej nauki, kt6rej elementy sa przed-
miotem nauczania. Takie zagadnienia glebiej moze potraktowad
tylko nauczyciel, majacy w odpowiednim kierunku naukowym
gruntowne wyksztatcenie, W metodyce pierwszych lat naucza-
nia ten wspétudzial nauczycieli specjalistéw mniejsza odgrywa

role, natomiast w miare posuwania sie ku klasom wyzszym

szkoly powszechnej coraz bardziej wysuwa sie na czolo. Temu
ustosunkowaniu odpowiada uklad metodycznego ksztalcenia
w seminarjum, konieczny zreszta i z innych wzgledow (obacz
uwagi do programu metodyki). Metodyke pierwszych lat na-
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uczania traktuje szczegélowo i systematycznie nauczyciel me-
todyki, uwzgledniajac przytem specjalnie jezyk ojczysty i ra-
chunki. Przygotowanie do nauczania w klasach wyzszych zdo-

bywaja uczniowie mniej systematycznie i bardziej réznorodne-

mi sposobami. Przedewszystkiem wyrobienie dydaktyczne,
osiggniete na terenie klas nizszych, w znacznym stopniu zacho-
wtije swa warto$é w zastosowaniu do calego zakresu nauczania
w szkole powszechnej. Nastepnie, w toku praktyki pedagogicz-
nej na kursie piatym, uczniowie dzieki odwiedzaniu lekcyj, dzie-
ki lekcjom pokazowym i prébnym poznaja praktycznie frag-
menty programu klas wyzszych 1 opracowuja je na konferen-
cjach. Najwazniejsza jednak role pod tym wzgledem odgrywa
gruntownoéé wyksztalcenia, dawanego ucznigm w seminarjum
w zakresie poszczegélnych dziedzin nauki, oraz warto§é metod,
stosowanych przy nauczaniu w seminarjum. Nadto kaidy na-

uczyciel specjalista, koficzac swéj przedmiot, ma doskonala

sposobnoé¢ do retrospektywnego przejrzenia drogi, przebytej
w toku nauczania, ze specjalnem uwzglednieniem stosowanych
przy nauczaniu metod, Taka rekapitulacja przedmiotu u$wia-
domi uczniom i usystematyzuje spostrzezenia i wnioski meto-
dyczne, gromadzone przez szereg lat, i moze mie¢ wplyw decy-
dujacy na poglebienie metodycznego wyksztatcenia przyszlych
nauczycieli,

 Zreszta, zrobié tu nalezy wyrazne zastrzezenie, ze semi-
narjum nauczycielskie nie przygotuje nauczycieli w sposéb zu-
pelnie zadowalajacy do prowadzenia nauki wszystkich przed-
miotéw w najwyzszych klasach szkoly powszechnej, na tym bo-
wiem poziomie nauczania do istotnie skutecznego prowadzenia.
nauki potrzebne jest takie poglebienie naukowe, jakie da sie
osiggnal tylko przez dodatkowe studja nad tg grupa przedmio-
tow, do ktérej nauczyciel ma specjalne zamilowanie, To dodat-
kowe poglebienie w pewnym kierunku naukowym moze nauczy-
ciel zdobyé czesciowo juz w czasie studjéw seminarjalnych dzie-
ki specjalnym swoim zamilowaniom lub indywidualnoéci na-
uczyciela danego przedmiotu, gléwnie jednak dopiero po ukofi-
czeniu seminarjum przez samouctwo lub prace na specjalnych
kursach.
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4. Co do metody, stosowanej przy nauczaniu, rézne przed-

mioty pedagogiczne stawm]a; roézne wymagania. Nasuwa}q sie
jednak pewne uwagi ogdlne, zachowujace warte$é w stosunku
do wszystkich przedmiotéw nauczania w seminarjum, majace

jednak szczegolne znaczenie w stosunku do przedmiotéw peda-
gogicznych, ze wzgledu na spotykane tutaj szczegélne trudnosci
i ze wzgledu na zle tradycje dydaktyczne,

Najwazniejszym warunkiem skutecznego mnauczania jest

obudzenie zainteresowania ucznia dana dziedzina zagadnien.

Szukanie odpowiedzi, szukanie rozwigzania zagadnienia wéw-

czas tylko bedzie praca naprawde ksztalcaca, jezeli uprzednio
potrafimy w uczniu obudzi¢ pytanie, doprowadzi¢ do postawie-

nia zagadnienia. Do przedmiotéw pedagodicznych uczniowie se-
minarjum przystepuja w tym wieku, kiedy zainteresowanie za-

gadnieniami pedagogicznemi budzi sie samorztitnie tylko w pew-

nych jednostkach. Zainteresowanie to mozna jednak obudzi¢

i rozwinaé przez celowa prace.

Pierwsza tedy troska nauczyciela bedzie budzenie i rozwi-

janie zainteresowania zaréwno w stosunku do calej dziedziny

zagadnien wychowawczych, jak i w stosunku do przychodza-

cych na porzadek dzienny zagadnient poszczegdlnych.

Specjalng uwage nalezy zwrécié na te sprawe w tym cza-

sie, kiedy uczniowie po raz pierwszy maja przystapi¢ do zagad-

nieft pedagogicznych, a wiec na poczatku kursu czwartego. Juz

nauka psychologji da niejednokrotnie sposobno$¢ do wynajdy-

wania punktéw zaczepienia dla zainterescwania ucznia, szcze-

gélnie doniosla jednak role odegra¢ moze odpowiednio dobrana
i odpowiednio zuzytkowana przez nauczyciela lektura.

Nauczyciel przedmiotéw pedagogicznych musi staraé sie
postawié ucznia przy nauczaniu w roli czynnej. Gdzie to jest
mozliwe — odpowiedzi na postawione zagadnienia musza szu-
kaé sami uczniowie, a tam gdzie to niemozliwe — nauczyciel,’

ale wobec uczniéw i przy ich wspétudziale. Ilekro¢ mozna ko-
sztem redukcji materjaiu nauczania zastosowacé lepszac metode
pracy, nalezy z tej moznoéci korzystac,

Ze szczegélnym naciskiem podkreslié nalezy koniecznodé
$cistego przystosowywania poziomu nauczania i sposobu trak-
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towania zagadnieri do poziomu przygotowania i rozwoju umy-
stowego danego zespolu ucznidw, Nauczanie w miare moznosci
winno opieraé sie na faktach, spostrzezeniach, do$wiadczerniach,
przezyciach uczniéw i w kierunku rozwazan ogélniejszych po-
suwa¢ sie tylko o tyle, o ile istotnie poziom umystowy ucznidéw
na to pozwala. Ciggle sprawdzanie, jaka tres¢ pojeciowa kryje
sie pod wyrazami, ktérych uczen uzywa, jest konieczne dla
uchronienia go od werbalizmu i dla rozwijania w nim rzetelnosci
umyslowe;j.

Nakaz rzetelnosci prowadzi wreszcie do tego, Ze nie na
kazde pytanie uczniowie znajduja lub otrzymuja odpowieds, ze
nie kazde zagadnienie znajduje rozwigzanie, Gdy rozwiazania
niema lub gdy zrozumienie odpowiedzi lub drogi, do niej pro-
wadzace]j, przekracza przygotowanie umystowe uczniéw, winno
to byé wyraznie stwierdzone,

Psychologja, nauka o dziecku
i wiadomosci z logiki,

KURS 1V,

{6 godzin tygodniowo w I pélroczu, 3 godziny tygodniowo w II pélroczu).

Wstepne pogadanki i éwiczenia: wprowadzenie uczniéw
w przedmiot psychologji i oswojenie z jej metodami, zapoznanie
z klasyfikacja zjawisk i dyspozycyj psychicznych; przypomnie-
nie wiadomos$ci z dziedziny fizjologji systemu nerwowego.

Fizyczny rozwéj dziecka. Jednos¢ psychofizyczna czlowie-
ka. Ogoélny obraz rozwoju fizycznego. Okresy wzrostu, przy-
rostu wagi, wzajemny stosunek wzrostu i wagi. Wplyw czynni-
kéw biologicznych i spolecznych na fizyczny rozwéj dziecka:
wplyw rasy, klimatu, plci, wieku, warunkéw materjalnych i mo-
ralnych érodowiska.

Najwazniejsze pomiary szkolne: przynajmniej pomiary
wzrostu, wagi, pojemnosci oddechowej, ewentualnie amplitudy
oddechowej, szerokosci ramion, sily migéniowej. Metody staty-
styczne, wykresy i grafiki, Tablice pedologiczne,

Analiza faktu postrzegania. Materjal dostarczany przez
zmysty (czucia), przerébka umystowa (wyborcza czynnosé uwa-
gi, uzupelnienie przez §lady pamieciowe, asymilacje, iluzje).

Czucia i ich rodzaje; stosunek bodzca do czucia; prég po-
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budliwosci i prég réinicowy; prawo Webera. Indywidualne
r6znice wrazliwosci zmyslowej 1 spostrzegawczosci,

Postrzeganie u dzieci, tak zwany synkretyzm. Réznice mie-
dzy postrzeganiem dzieci i dorostych. Ksztalcenie postrzegaw-
czosci u dzieci. Rozwéj zmystéw u dzieci, Szkolne badania wzro-
ku i stuchu.

Uwaga; analiza stanu uwagi; obwéd i centrum $wiadomosei;
nastepstwa uwagi; przejawy zewﬂetrzne; rodzaje uwagi; nasta~
wienie i bezwladnoéé uwagi; zakres uwagi. Cechy uwagi i r6zni~
ce indywidualne pod tym wzgledem. Praca umystowa. Zainte-
resowanie.

Uwaga dziecka i jej cechy, Dwa rodzaje uwagi mimowolne;j.

Przejawy zainteresowan. Rozwéj zainteresowan umystowych

u dzieci. Wnioski pedagogiczne: metoda pociagajacego naucza-
nia i metoda wysitku. Zmeczenie umystowe. Metody badania
zmeczenia umystowego.

Wyobrazenie spostrzegawcze, odtwércze 1 wytwoéreze, Ty~
py wyobrazen. ‘Wyobraznia dziecka. Typ wyobrazeniowy wla-
$ciwy dzieciom.

Skojarzenia nastepcze i wspélczesne; skojarzenia swobodne
i skierowane, Kojarzenia u dzieci.

Pamie¢; utrwalanie, pamigtanie i odtwarzanie; odpoznawa-
nie; poczucie swojskosci, zapomnienie i jego znaczenie dla zycia
duchowego; rodzaje pamieci i cechy pamieci. Réznice indywi-
dualne: latwos$é, trwalos¢, rozleglose, ustuznosé, wiernosé, pe-

wnoé¢ pamieci; przewaga pamieci specjalnych.

Pamie¢ u dzieci. Stopniowy rozwéj roznych rodzajéw pa~
mieci, Wnioski pedagogiczne: naukowe podstawy metody po-~

gladowej. Stopien latwosci i trwalosci pamieci u dzieci.

Wyobraznia uzupelniajaca i twércza; rola wyobrazni w 2y~
ciu praktycznem, w nauce i sztuce; mitologja ludéw pierwotnych.

jako poprzedniczka religji i wiedzy. Typy wyobrazni artystycz~
nej. Tak zwana ,,bujnos$¢” i ,zywos¢” wyobrazni dzieciecej.

Myélenie; myélenie na tle potrzeb prakiycznych czlowie-

ka; postawa czynna w mysleniu w przeciwstawieniu do bier~

nego kojarzenia; abstrahowanie i rézne jego stopnie; sady; po-
czucie pewnosci lub niepewno$ci; uzasadnienie; oczywistosé,
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sugestja i autorytet, dowéd; pojecie w przeciwstawieniu do wy-
obrazenia; mowa jako produkt duchowego zycia spoleczenstwa
w ciggu dziejéw. Réznice indywidualne: subjektywizm lub
objektywizm, sktonnoé¢ do syntezy lub do analizy, systema-
tycznoéé lub niesystematyczno$é, twérczosé lub odtworczosé.
Inteligencia.

Rozumowanie dziecka. Rozw6j mowy. Ogdlna charaktery-
stvka umystowosci dziecka. Typy indywidualne i metody ba-
dania typéw indywidualnych. Badania inteligencji: testy Bineta,
Dawida, Rossolimo, Binet-Termana. Badania szkolne nad roz-
wojem umyslowym dziecka, najwlasciwsze metody; sposoby
okreélania wynikéw, Tablice pedologiczne, dotyczace rozwoju
umyslowego.

Uczucie w przeciwstawieniu do czynnos$ci poznawczych;
posrednia zaleznoéé od bodZzcéw zewnetrznych, natomiast zwia-
zek ze zjawiskami poznania i woli; dwubiegunowo$¢ uczuc¢ ele-
mentarnych: przyjemno$é i przykro$e; zmiennoséé reakeyj uczu-
ciowych; wyraZanie sieuczué; linja rozwoju i klasyfikacja
uczué; uczucia zmyslowe; wzruszenia; temperament i usposo-
bienie; uczucia umyslowe: estetyczne, intelektualne, etyczne
i religijne. Zwiazek sfery uczuciowej z umystowa. '

Charakterystyka uczuciowosci dziecka. Rozwéj uczué
w dzieci.

Wola; dazenia w réznym stopniu u$wiadomione: czyn-
nos¢ ustrojowa, odruch, poped (instynkt), czynnosé¢ rozmyslna,
czynno$é nawykowa; samorzutnos$é a reaktywno$é; czynnosé
wewnetrzna (nastawienie uwagi), instynkty u zwierzat, pla-
styczno$é instynktéw u czlowieka, zwiazek ich z uczuciami
i .z zainteresowaniem, ich organizowanie sie; czynnosci dobro-
wolne, $wiadome i zamierzone; czyn, poprzedzony przez delibe-
racje; motywy; typy deeyzji; poczucie wysitku; znaczenie po-
wéciagu zaréwno w dziedzinie czynnodci zewnetrzaych jak we-
wnetrznych; koordynacja czynno$ci; wolnos¢ woli; charakter;
zboeczenia woll

Rozwdj woli i charakterystyka postepowania dziecka. Opa-
nowanie ruchéw jako wyraz rozwoju woli, Automatyzm, Suge-
stja. Temperamenty dziecka, Charaktery, indywidualnosci.
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Trudnoéé¢ poznania samego siebie. Swiadomo$¢ a podswia-
domoéé, Podéwiadomos¢ automatyczna i dynamiczna.

Wiadomosci z logiki. Rozumowanie i rozréznienie w niem
sadow, a .w sadach — termindéw logicznych, Tres¢ i zakres
terminéw. Stosunek miedzy terminami ze wzgledu na ich za-
kres, Definicja i klasylikacja. Sady i rodzaje sadow, stosunki
miedzy niemi. Zasadnicze prawa logiczne. Wnioskowanie bez-
posrednie i poérednie. Sylogistyka., Dowodzenie, Indukcja; me-
tody Milla; sprawdzenie.

Pojecie logiki i metodologii.

UWAGI DO PROGRAMU.

Azeby uzasadni¢ wybér zagadnien, ktére wysuniete byé
powinny na czolo nauki psychologji w seminarjach nauczyciel-
skich, a takze wybo6r metod, najstosowniejszych przy tej nauce,
nalezy zda¢ sobie sprawe z tego, w jakim celu i w jakich wa-
runkach maja sie uczy¢ psychologji przyszli nauczyciele.

Psychologja w seminarjum wystepuje w roli podwéjnej —
jako czynnik wyksztalcenia ogélnego i jako czynnik wyksztal-
cenia zawodowego. Wzglad na cele zawodowe zmusza do
umieszczenia psychologjii na czwartym kursie seminarjum, to
znaczy do traktowania jej z milodzieza w wieku siedemnastu
lat. Mlody wiek i niedostateczne wyrobienie umystowe uczniéw
zmusza do usunigcia z programu wielu zagadnien, majacych

warto$é wylacznie teoretyczna i zbyt trudnych na tym poziomie,

potrzeby zaé wyksztalcenia zawodowego kaza mie¢ na oku naj-
wazniejsze wytyczne dzisiejszej pedagogiki i wysuwaé na czoto
te fakty, ktére-daja podstawe do naukowego uzasadnienia pra-
déw 1 kierunkéw pedagogicznych.

Pedagogike wspbiczesng przenika haslo wychowywania
i ksztalcenia przez pobudzanie czynnosci; celem jest wyrabianie
.samodzielnoéci, sily charakteru, twérczosci; stowem czlowiek
pojmowany jest jako wola przedewszystkiem. Odpowiednio do
tego nalezy przy nauce psychologiji podkresli¢ dgzenie jako ce-
che, réznigca zycie od $wiata fizycznego; na istote zZywa mo-

— 237 —

zemy oddzialywaé tylko w ten sposéb, ze pobudzamy ja do
czynnosci jej wlasciwej; reakcja zalezy tylko w czesci od bodi-
ca a wiecej od dyspozycji -danej istoty. Odrazu wiec trzeba
takze wprowadzié pojecie dyspozycji a mie ograniczal sie do
zjawisk. ,

W pedagogice trzeba bedzie uzasadni¢, ze niemozliwe jest
ksztalcenie jednych stron natury ludzkiej bez wplywania na
inne: umys!, uczucie i wola organicznie sie wigzg ze soba.
W psychologji trzeba dlatego silnie podkresli¢c od poczatku
jednosé funkcjonalng indywiduum, ktére jest niepodzielne mi-
mo wielko$ci dyspozyeyi, i uwidocznié réwnoczesénie wewnetrz-
na strukture czlowieka. Swiadomos$é nie moze by¢ przeto wy-
odrebniana jako wylaczny zakres rozwazan, cato$¢ funkcyj
ludzkich musi by¢ uwzgledniona, chociaz specjalnie zwrdcimy
sie do tych, ktérym towarzyszy lub moze towarzyszy¢ $wia-
domosé. .

W pedagogice podkresla sie zasade indywidualizaciji, jako
dazenie do wydobycia z kaidego osobnika najwigkszej sumy
energii i twérczosci, do jakiej jest zdolny i przez érodki, pro-
wadzace do tego celu z najmniejszem pokonywaniem oporéw.
W psychologji trzeba wiec wskazywaé réznice indywidualne,
zachodzace nietylko w poszczegélnych funkcjach, ale i w ich
ustosunkowaniu wzajemnem i wplywach na siebie, stowem
w calosci organizacji duchowej, Przytem zastanowic¢ si¢ wypad-
nie nad rozréznieniem pierwiastkéw wrodzonych i wyrobionych
i nad granicami moznoéci urabiania zadatkéw wrodzonych:
przez oddzialywanie zewnetrzne,

Przechodzimy do kwestji mefod. Metoda pracy ucznia, kie-
rowanej przez nauczyciela, jest tu oczywiscie wskazana. Praca
ta polega¢ ma przedewszystkiem na obserwacji. Bezwarunkowo
uznaé trzeba, ze instrospekcja jest trudniejsza od ekstrospekeiji
zwlaszcza w wieku, w ktérym zaczynaja nauke psychologiji
uczniowie seminarjum. Do introspekcji nalezy wiec zblizaé sie
stopniowo i niezbyt wiele od niej na poczatek wymagaé. Zreszta
na obserwacje uczeidd musi byé¢ nastawiony od poczatku swej
pracy w szkole éwiczen — psychologia dziecka nie moze sie
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bowiem postugiwaé metoda introspekcyjng z tej racji, ze dziec-
ko nie jest zdolne do obserwacji swoich doznain psychicznych.
Ze wzgledu na wigksza przystepnosé dla introspekeji zaczyna-
my od czynnosci poznawczych, choé¢ skadinad nalezatoby. pod-
kresli¢ przedewszystkiem wole, Cwiczenia obserwacji cudzego
postepowania i mimicznych przejawow przezy¢ moga wzial za
podstawe te spostrzezienia, jakie nawet juz dziecko robi na
swem otoczeniu, nie umiejac ich uja¢ w forme wypowiedzen
stownych. To zaprawianie do obserwacji bedzie sie odbywac
na lekcjach psychologji, przedewszystkiem jednak w szkole
Ewiczen.

Pozadane jest, zeby i nauke innych przedmiotéw zuzytko-
waé w tym kierunku. Przedewszystkiem czytanie utwordw lite-
rackich moze i powinno byé w tym celu wyzyskane; nauczyciel
literatury nie powinien operowaé zdawkowemi ogélnikami psy-
chologicznemi, ale przy czytaniu utworéw zastanawiaé sie
z uczniami nad tem, jak dany autor opisuje postepowanie i wy-
razanie si¢ wprowadzonych postaci, jakiemi $rodkami je cha-
rakteryzuje, jakie cechy samego autora wystepuja na jaw w spo-
sobie opisywania i t. p.; poezja liryczna daje pole do oméwienia
sposobu wyrazania uczu¢ i do analizowania wielu uczug¢, o kto-
rych systematyczna psychologja tylko wspomina ogélnikowo.
Przy nauce zoologji nalezy robié obserwacje nad postepowa-
niem zwierzat i stawia¢ zagadnienia, jak sobie nalezy wyobra-
zaé ich przezycia psychiczne. Niezmiernie wazna jest zwlaszcza
sprawa instynktéw, ktére u czlowieka wystepuja w sposob
mniej jawny, niz u zwierzat, a niemniej przeto doniosia. w Zyciu
ludzkiem odgrywaja role.

Nauka $piewu i rysunkéw daje sposobno$¢ do obserwacyj
nad wyrazaniem sie uczué, zaréwno jak nauka literatury, po-
zatem moze dac pole do interesujacych obserwacyj o charakte-
rze latwej introspekcji: moga tu byé obserwowane widzenia
barwne (zjawiska kontrastu, przystosowania, powidokéw etc.),
postrzegania przestrzeni, zludzenia przestrzenne, tacznos¢ wi-
dzenia z dotykiem ruchowym, styszenie dzwiekéw zlozonych,
postrzeganie czasu, rytmika stuchowa i ruchowa i t. p.
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Lekcje fizyki daja sposobnosé¢ do obserwacyj nad doklad-
noscia pbstrzegania it p.

Jako punkt wyjscia do obserwaciji nalezy czesto stosowaé
demonstracyjny eksperyment szkolny. Eksperymenty nie po-
winny mie¢ charakteru do$wiadezern naukowych, ale jedynie
stuzy¢ do wywolywania zjawisk w celu poddania ich obserwaciji.
Najlepiej eksperymenty przeprowadza¢ poréwnawczo. Ten sam
eksperyment mozna np. przeprowadzié z uczniami kursu IV
iz dzieémi w szkole ¢wiczern, W miare moznosci wyniki winni
opracowywaé uczniowie. Wyniki nalezy zestawi¢ a nastepnie
ujaé cyfrowo lub graficznie. Okreslanie progu wrazliwosci, za-
kresu uwagi, Swiadczenia o pokazanych obrazkach albo widzia-
nych wydarzeniach, badania zmeczenia, badanie zapamietywa-
nia i przypominania, skojarzen i {. p., oto przyklady takich
eksperymentéw. Badania, przeprowadzane nad dzieémi przy po-
mocy tego rodzaju préb, $wiadceza, ze nawet dzieci w miodszym
wieku ® interesuja sie ich wynikami; z zainteresowania tego
u uczniéw mozna skorzystaé, azeby blizej wnikna¢ w przezycia,
jakich doznaja badani.

Jedna z powazniejszych trudnosci, spotykanych przy nau-
czaniu psychologiji, jest brak u uczniéw umiejetnoéci opisywa-
nia slowami dokonanych obserwacyj.

Nauczyciel musi staraé sie o poprawne sformulowanie tego,
co w formie niejasnej i zawilej wyrazaé beda uczniowie, nie
wprowadzajac jednak terminéw nowych bez uprzedniego przy-
gotowania indukcyjnego, i dbaé o to, aby terminy stosowane
byly konsekwentnie i dokladnie rozumiane, Czytanie ksiazek
psychologicznych mozliwe jest dopiero po zapoznaniu sie
uczniéw z jezykiem psychologicznym.

Jako tematy wstepnych pogadanek i éwiczen, o ktérych mé-
wi na wstepie program psychologji, mozna wskazaé¢ nastepujace
zagadnienia: ' o

na czem polega prakiyczna znajomos$é¢ ludzi i umiejetnosé
oddzialywania na-nich? na czem polega zasadnicza réznica mie-
dzy wszelka istota Zywa a przedmiotem martwym? reagowa-
aje istoty Zywej w przeciwstawieniu do biernego ulegania
dziataniu; '
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istota” Zzywa jako zrédlo czynnosci samorzutnych: czynno-
$ci zycia roélinnego; pojawianie sig $wiadomoséci w zyciu zwie-
rzecem réwnolegle do coraz wickszego wzbogacania sie
czynnodci;

czy mozna co$ wiedzie¢ o tem, co zwierzeta czuja, czego
pragna, co pamietaja i t. p.? po czem mozna to pozna¢? réznice
miedzy zwierzetami pod tym wzgledem;

czy mozemy dokladnie wiedzie¢, co czuja, mysla, czego
pragna i t. p. inni ludzie? czy wszystkich ludzi jednakowo ro-
zumiemy? jakie pod tym wzgledem popeiniamy biedy;

na podstawie rozwazani poprzednich mozna wyprowadzi¢
konkluzje, ze o éwiadomoéci cudzej wnioskujemy na podstawie
éwiadomosci wlasnej i umiejetnej interpretacji zaobserwowa-
nych przejawéw $wiadomoséci cudzej (proste ¢wiczenia na te-
mat); wnioski z tworéw czynnosci duchowej, jak wypracowania,
rysunki i t. p.; przyklady trafnej obserwacji w przeczytanych
utworach literackich;

odréznianie zjawiska psychicznego od dyspozycji; trudnosci
interpretacji przejawéw w jednym i w drugim wypadkuy;

obserwacja wlasnej éwiadomoéci; stopnie $wiadomosci przy
wykonywaniu réznego rodzaju czynnosci (¢wiczenia); utatwienie
obserwacji przez eksperyment (wykonanie kilku eksperymen-
téw szkolnych); skomplikowane przezycia, nie podlegajace
eksperymentowaniu,

Klasyfikacja zjawisk i dyspozycyj psychicznych:

jednoéé funkcjonalna osobnika ludzkiego mimo réznorodno-
éci dyspozyeyi;

" znane z zycia przyklady wzajemnych zaleznoséci dyspozy-

cyj; organizm a maszyna; wplyw powtarzania czynnosci.

Z anatomji i fizjologji systemu nerwowego wazne sa dla psy-
chologji nastepujace fakty:

zjawiskom $wiadomo$ci towarzysza pewne zjawiska w sy-
stemie nerwowym; jednakze rola systemu merwowego nie wy-
czerpuje sie przez to; polega ona przedewszystkiem na jedno-
czeniu wszystkich funkcyj organizmu zaréwno $wiadomych, jak
nieswiadomych; elementami systemu nerwowego sa komorki
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i wiékna nerwowe; charakterystyczng ich funkcja jest pobudli-
wo$¢ i przewodzenie; nastepstwa ich dzialania, ¢wiczenie i zme-
czenie nerwowe; koordynacja w o$rodkach nerwowych; oérodki
nizsze i wyzsze; dziatanie otamowujace i torujace;

drogi nerwowe odziedziczone i wyrobione; upraszczanie sig
drég nerwowych przy zmechanizowaniu czynnosci.

Po pogadankach i ¢wiczeniach wstepnych nastepuje w pro-
gramie zapoznanie uczniéw z fizycznym rozwojem dziecka.
Dzial ten wiaze sie $ciéle z uprzednio rozwazanemi kwestjami.
Czlowiek jest jedno$cia psycho-fizyczna, aby mie¢ dokladny
obraz jego rozwoju, niezbedne jest réwnieZz poznanie jego roz-
woju fizycznego.

Przy traktowaniu poszczegdlnych punktéw programu na-
lezy uwzgledniaé patologiczna strone rozwoju fizycznego i psy-
chicznego dziecka, uwazajac to za wazny i nieodzowny czynnik
poznania normalnego rozwoju. Pozadane jest stopniowe wdra-
zanie uczniéw do czytania ksigzek psychologicznych, mozna za-
czaé od czytania i referowania odpowiednich rodzajow ksiazek,
traktujacych o psychologji ogélnej lub psychologji dziecka.

Podstawowe wiadomosci z logiki umieszczone zostaly po
calkowitem wyczerpaniu psychologji a to dlatego, aby w umy-
$le uczniow nie mogly powsta¢ falszywe skojarzenia, tyczace

sie wzajemnego stosunku obu tych nauk. Wiadomosci z logiki

powinny byé w znacznej mierze sformulowaniem, usystematy-
zowaniem i poglebieniem tego, co uczniowie zdobyli w ciagu
calej pracy dotychczasowej, gléwnie przy nauce gramatyki,
fizyki, matematyki. Dzieki moznosci odwolywania sie do wia-
domosci, zdobytych przy nauczaniu psychologji, odrebny. cha-
rakier obu nauk moze by¢ tem silniej uwypuklony.



Metodyka elementarnego nauczania
wraz z praktyka pedagogiczna.

KURS IV.

(6 godzin tygodniowo).

(Normalny podzial czasu: 3 godziny tygodniowo — prakiyka pedagogicine
wraz z konferencjami, 3 godziny — lekcje mefodyhi).

Charakterystyka dziecka, wstepujacego
do szkoty.

Zajecia szkolne w pierwszych tydodniach
pobytu dziecka w szkole.

Pierwsze tygodnie pobytu dziecka w szkole jako okres
przejéciowy miedzy zyciem dziecka w domu a nowem Zyciem
szkolnem. Zadania tego okresu i jego organizacja. Sztuka moé-
wienia do dzieci. Sposéb zadawania pytasi i dawania odpowie-
dzi na pytania, Pytania i odpowiedzi dzieci. Opowiadania nau-
czyciela. Opowiadania dzieci.-Zabawy i gry. Wycieczki. Poga-
danki o rzeczach z otoczenia, Pogadanki na temat przezyc
dzieci, Pogadanki jako $rodek do: a) rozbudzenia i wyrobienia
zainteresowan, b) wdrozZenia do samodzielnych obserwacyj,
c) ksztalcenia zmystéw, d) uporzadkowania i wzbogacenia za-
-kresu pojeé, e} ksztatcenia umiejetnosci formutowania swoich
spostrzezen. Rysunki, lepienie, wycinanie, roboty, |

Zagadnienia, dotyczace pierwszych lat
nauczania.

Zadania pracy szkolnej w I i II roku nauczania, Przedmioty
nauczania i ich ustosunkowanie do siebie, Zasada koncentraciji
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{ujecie praktyczne). Ukladanie programu zajec¢. Ilo§é materjalu.
Diugoé¢ lekeyj. Pomoce naukowe., Zasada pogladowosci (bez
teoretycznego poglebienia). Podreczniki oraz sposoby postugi-
wania sie niemi. Traktowanie klasy jako calosci a koniecznoé¢
indywidualizowania. Dziennik nauczyciela i spos6b jego pro-
wadzenia.

Przed przystqpieniem do nauczania metodyk poszczegélnych
przedmiotéw nauczyciel zapoznaje uczniow z planem zajeé
szkolnych, przepisanym dla szkél powszechnych o réznym stop-
niu organizacji.

Jezyk polski Cele i znaczenie nauczania jezyka
ojczystego w szkole powszechnej,

Metody nauczania czytania i pisania’ w ich rozwoju histo-
rycznym u nas i zagranica. Metody stosowane przy nauce czy-
tania i pisania: metody syntetyczne, analityczne, syntetyczno-
analityczne,

Zapoznanie sie z typowemi elementarzami dawnemi i do-
bremi obecnemi. Dokladne opracowanie elementarza, uiywane-
go w szkole ¢wiczen. Alfabet ruchomy, jego rola i znaczenie
jako srodka pomocniczego,

Czytanie na wyzszym stopniu nauczania. Czytanie mecha-
niczne, logiczne, estetyczne, Czytanie ciche. Objasnianie czy-
tanki pod wzgledem formy i tresci. Dykcja nauczyciela. Odeczy-
tywanie przez nauczyciela, Czytanie calosci i czesci, Czytanie
chéralne. Inscenizowanie powiastek. Wybér czytanek. Zapo-
znanie z uzywanemi w szkotach powszechnych wypisami,

Plany. Podpisy pod obrazkami jako przygotowanie do ro-
bienia planéw, Ilustrowanie czytanki dla wyodrebnienia jej cze-
sci. Plany opowiadan dzieci.

Opowiadanie' ucznia i nauczyciela, Opowiadanie przezyé
dzieci, Pobudzenie do obserwacji i ksztalcenie pamieci. Opo-
wiadanie rzeczy przeczytanych. Streszczanie, Zachowanie stylu
dzieciecego i zwalczanie stylu ksiazkowego, Sprawa gwary
w szkole powszechnej. Wyzyskanie opowiadaf nauczyciela ja-
ko érodka wychowawczego. Umiejetne dostosowywanie opo-
wiadan do wieku klasy, do jej zamitowan, do aktualnosci. Insce-
nizowanie opowiadan ucznia inauczyciela.
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Wypracowania stylowe. Mowa i pismo jako sposoby wyra-
zania mys$li i uczué, Przygotowywanie ucznia do wypracowan
zapomoca ¢wiczefi w opowiadaniu, Rzeczywiste przezycia dzie-
cka jako tematy pierwszych wypracowan. (Zwrbcenie uwagi
na stosunkowo mala wartosé¢ pisemnego streszczania rzeczy
przeczytanych).

Praca wspélna z dzie¢mi nad wyborem wyrazéw i wyrazen,
potrzebnych do wypracowania. Planowo§¢ wypracowania. Za~
prawianie dzieci w kierunku planowego pisania. Nienarzucanie
planéw. Rodzaje wypracowan. Poprawianie wypracowan.

Wiersze. Opracowanie pod wzgledem formy i tresci. Obja-
énianie rymu i rytmu; rytm na podstawie $piewu i marszu, De-
klamacja, unikanie przesady. Sposoby uczenia sie na pamie¢.
Monolog i dialog. Inscenizacja. (Przedstawienie teatralne
w szkole, urzadzanie obchodéw).

Pisownia. Rys historyczay ‘pisowni polskiej, Rola wzroku,
stuchu i ruchéw mieéni przy nauczaniu pisowni. Przepisywanie
jako érodek przy nauczaniu pisowni; jak nalezy przepisywac?
Wysnuwanie prawidel na podstawie obserwacji. Cwiczenia or-
tograficzne. Niedopuszczanie do bledéw jako zasada przy nau-
ce pisowni. Rézne rodzaje dyktand. Poprawianie dyktand. Two-
rzenie- przez uczniéw stowniczkéw ortograficznych. Rola tablic
ortograficznych. Zapoznanie ze zbiorami d¢wiczen ortogra-
ficznych,

Gramatyka. Praktyczny charakter nauczania gramatyki
w szkole powszechnej. Zwalczanie bledéw gramatycznych
w mowie i pi§mie uczniéw. Zapoznawanie z najwazniejszemi za-
sadami gramatyki na podstawie przyktadéw, branych z mowy
i lektury. Cwiczenia. Pobudzenie uczniéw do obserwowania je-
zyka, Zapoznanie z uzywanemi w szkotach powszechnych pod-
recznikami gramatyki. , \

Czytanie utworéw z literatury i nauki stylu w szkole po-
wszechnej, Wybér utworéw do czytania, Zastosowanie rozbio-
ru utwordw literackich w szkole powszechne;j.

Rachunki z geometrija. Pojecia dzieci, wstepuja-~
cych do szkoly, w zakresie liczb i wielkoéci. Cel formalny i ma-

terjalny nauczania rachunkéw z geometrja w szkole po-
wszechne;j.

Dwa punkty wyjscia w nauczaniu arytmetyki liczb natu-
ralnych: system monografii liczb i zasada poznawania dziatas.
Metoda skombinowana.

Pomoce w nauczaniu arytmetyki liczb catkowitych, Licz-
many. Obrazy liczbowe Borna; metoda Laya. Liczydla,

Uwagi o metodach, stosowanych przy nauczaniu rachun-
k6w i geometriji: indukcja i dedukcija; analiza i synteza; metoda
genetyczna. Formy nauczania. Praca samodzielna uczniow,

Metodyczne przerobienie zagadnieni arytmetyki liczb na-
turalnych podlug programu pierwszych czterech klas szkoly
powszechnej (kazdy uczen winien mie¢ program w reku)..

Zagadnienie mierzenia wielkosci. Mierzenie odcinkéw; mia-
ry dlugosci; zwiazek ukladu metrycznego z dziesiatkowym
ukladem liczb. Wazenie, Miary pojemnosci, Rachunek czasu.

- Wprowadzenie utamkéw dwoma sposobami. Rozklad nauki
o ulamkach w programie rachunkéw; metodyczne przerobienie
nauki o ulamkach. Pomoce pogladowe przy nauce o ulamkach.

Zwiazek ulamkéw z zagadnieniem mierzenia. Stosunek
dwoch wielkosci lub liczb, Przyblizone wartoéci liczb. Przepro-
wadzenie ‘dzialan na liczbach przyblizonych; celowe zaokragla-
nie liczb przy wykonywaniu obliczen,

Rozwéj pojecia zwiazku funkcjonalnego miedzy liczbami
lub wielkoéciami. Zagadnienia pierwotne, rozwiazalne przez jed-
no dzialanie (dodawanie, odejmowanie, mnozenie, mieszczenie,
podzial na réwne czesci); sprawdzenie rozwiazania; zwiazek
funkcjonalny miedzy wielkosciami w takich zagadnieniach. Za~
gadnienia na zalezno$¢ proporcjonalnoéci prostej lub odwrot-
nej; rozwiazywanie zapomoca sprowadzenia do jednosci lub do
wspolnej miary. Zagadnienia na podzial proporcjonalny liczb.

Rola zadan w nauczaniu rachunkéw. Zadania, wprowadza-~
jace fiowe pojecia. Zadania, sluzace do powtérzenia lub nabycia
sprawnoéci, Zadania, wyrabiajace zdolnos¢ sprawnego, pewnego
i jasnego orjentowania sie w zjawiskach, w ktérych wystepuja
cechy iloéciowe, Postawienie zagadnienia przez nauczyciela lub
przez ucznia,
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Metody rozwiazywania zadan zlozonych; analiza i synteza
zadania; pomoce pogladowe przy stawianiu i rozwiagzywaniu
zagadnien.

Rozwdj poje¢ geometrycznych, Punkty wyjscia w nauczaniu
deometriji.

Przeprowadzenie propedeutyki geometrji w czterech od-
dziatach szkoly powszechnej. Zastosowanie przeksztalcen geo-
metrycznych i konstrukcyj w nauczaniu geometrji. Rola rysun-
ku, modelowania i s16jdu. Pomiary geometryczne. Mierzenie diu-
gosci odeinkéw i linij krzywych, Mierzenie powierzchni i obje-
tosci; jednostki miar,

Cwiczenia geometryczne na gruncie; konstrukcje na grun-
cie i zdejmowanie planu.

Zwiazek geometrji z nauczaniem aryimetyki liczb catko-
witych 1 ulamkowych; zwiazek z geogdratija.

Poznanie programu piatej, széstej i siédmej klasy szkoly
powszechnej. Wskazanie zrédel do samodzielnego metodycz-
nego opracowania materjatu tych klas.

Zarys historji natczania arytmetyki i geometrji. Zapoznanie
z podrecznikami dla ucznia i literatura dla nauczyciela.

Historja Poznanie programu historji dla szké! po-
wszechnych. Kregi koncentryczne w nauczaniu historji. Cechy
nauczania na nizszym stopniu: konkretyzm, obrazowosé¢, oso-
bowosé; program nizszego stopnia nauczania jako cykl obrazéw
monograficzno-biogralicznych. Program wyzszego stopnia na-
uczania, metody, stosowane przy jego wykonaniu. Wycieczki hi-
storyczne; obchody narodowe. Wiersze i czytanki, Utrwalanie
zdobytych wiadomosci. Pomoce naukowe, stospwane przy nau-
czaniu historji. Zapoznanie z podrecznikami dla ucznia i litera-
tura dla nauczyciela.

Précz tych przedmiotéw nauczyciel metodyki oméwi naj-
wazniejsze zagadnienia, dotyczace nauczania pozostalych przed-
miotéw w nizszych klasach szkoly powszechnej, w szczegdl-
nosci zaé nauczania przyrody i geogralji, rysunkéw i robot recz-
nych, $piewu i éwiczen cielesnych. '

Mimo ze metodyke tych przedmiotéw, jak przewiduje pro-
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gram, beda prowadzi¢ nauczyciele specjalisci na godzinach
swego przedmiotu, to jednak ze wzgledu na odmienny charakter
nauczania w nizszych klasach szkoty powszechnej, ze wzgledu
na koniecznoéé podejécia do zagadnien nie od strony przed-
mioty, lecz od strony dziecka, ze wzgledu wreszcie i na to, ze
przedmioty razem wziete w tych klasach tworza nie dajaca sie
rozdzieli¢ organiczna calos¢ — ogél zagadnien metodycznych
wszystkich przedmiotéw nauki w nizszych klasach szkoly po-
wszechnej musi ujaé nauczyciel metodyki elementarnego nau-
czania. Jest rzecza konieczna, aby nauczyciel metodyki elemen-
tarnego nauczania zapoznal sie z programem metodyki tych
przedmiotéw, pomieszczonym oddzielnie przy kazdym przed-
miocie, i aby utrzymywal staly kontakt z nauczycielami spe-
cjalistami.

Uwaga. Nauczyciel metodyki elementarnego nauczania,
przy opracowywaniu zagadnies programowych i metodycznych,
winien uwzglednia¢ konkretne warunki pracy w szkolach po-
wszechnych réznego stopnia organizacyjnego i specjalng uwa-
ge zwracaé na nauke cicha w szkolach nizej zorganizowanych,
oraz na sprawe kierowania czytelnictwem dzieci w zwiazku
z praca szkolna,

Ogé6lne zasady nauczania.

Materjalne i formalne cele nauczania, Wyboér materjalu
nauczania w szkole powszechnej, Znaczenie poszczegdlnych
przedmiotéw nauczania i ich wzajemne ustosunkowanie.

Rozklad materjalu: zasada koncentracji i rozne jej zasto-
sowania; uklad genetyczny materjatu i uktad wedlug kregéw
koncentrycznych,

Plany zaje¢ szkolnych, Organizacja dnia szkolnego, tygod-
nia, roku. Przystosowanie planéw do warunkow; planowosc.
a swoboda pracy nauczyciela.

Znaczenie zainteresowania ucznia w nauczaniu; sposoby
budzenia zainteresowania; opieranie nauczania na zaintereso-
waniu, a przyzwyczajanie do wysitku,

Znaczenie czynnej roli ucznia w nauczaniu, Zastosowanie
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w nauczaniu tak zwanych form akroamatycznej i heurystyczne;j.
Sposoby zadawania i wywolywania pytan. Prace samodzielne
uczniéw w réznych przedmiotach nauki szkolnej, Zastosowanie
prac recznych w réznych przedmiotach nauczaria, Rozwijanie
samodzielno$ci umystowej jako najwazniejszy cel wychowania
umystowego,

Zasada pogladowoséci w nauczaniu; zarys rozwoju histo-
rycznego tej zasady; wspolczesne sposoby jej realizowania, Pod-
stawy oceny wartoéci réznych rodzajéw pomocy naukowych.

Znaczenie toku pracy ucznia i nauczyciela w nauczaniu.
Plan lekcji. Tak zwane stopnie formalne i rézne sposoby ich
ujecia. Lekcja lub grupa lekcyj jako jednostka metodyczna,

Technika zbiorowego nauczania a indywidualizacja.

KURS V.

(6 godzin fygodniowo).

Lekcje probne i pokazowe oraz odwiedzanie lekcyj ze
szczegblnem uwzglednieniem jezyka polskiego i rachunkow
z geometrja w pierwszych latach nauczania w szkole po-
wszechne;j.

Opracowywanie na konferencjach zagadnien dydaktycznych
w zwiazku z lekcjami prébnemi i pokazowemi.

REGULAMIN
PRAKTYKI PEDAGOGICZNEJ.

1. Uczniowie IV i V kursu seminarjum réwnolegle z przed-
miotami teoretycznemi odbywaja praktyke pedagogiczna, pole-
gajaca na odwiedzaniu lekcyj, odbywaniu lekeyj prébnych, pel-
nieniu dyzuréw w szkole ¢wiczeri i braniu udzialu w konfe-
rencjach,

2. Na kursie IV na praktyke przeznacza sie 3 godziny ty-
godniowo, z czego na konferencje przecietnie 1 godz. tygod-
niowo; na kursie V na lekcje proébne i odwiedzanie lekcyj
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przeznacza sie 4—5 godz. tygodniowo w ciagu calego roku, na
konferencje za§ 1-—2 godz. tygodniowo.

3. Odwiedzanie lekcyj i lekcje probne uskutecznia sie we-
diug okreélonego planu, rozpoczynajac od oddzialu najnizszego
szkoly ¢wiczen i przechodzac do najwyzszego. Uczniowie kur-
su 1V rozpoczynaja odwiedzanie lekcyj-od oddziatu I i prze-
chodzg nastepnie do II i IIl. Pod koniec roku uczniowie tego
kursu moga sami prowadzi¢ latwiejsze lekcje prébme w od-
dziale I, przechodzac stopniowo do oddziatéw wyzszych. W dru-
giem poélroczu na kursie V daje sie przewage prakiyce w wyz-
szych oddzialach szkoly ¢wiczen,

Pozadane jest, aby prakiyka na kursie V w pewnym okre-
$lonym czasie trwala przez caly dzien szkolny, a nawet kilka
dni z rzedu. Pozadane jest, by prakiyka ta byla zakoficzeniem
wyéwiczenia praktycznego ucznidow. '

4. Odwiedzanie typowych lekcyj oraz przeprowadzanie ty-
powych lekcyj prébnych, ktore wymagajg gruntownego omé-
wienia na konferencjach, powinno sie odbywaé¢ wobec calego
kursu, a tylko w wyjatkowych wypadkach mozna dzieli¢ kurs
na dwie grupy. Natomiast przy prowadzeniu lekcyj probaych
o typie juz przedyskutowanym wskazany jest podzial kursu na
trzy, cztery i wiecej grup, aby w ten sposéb umozliwi¢ prowa-
dzenie lekcyj probnych wigkszej liczbie ucznidw.

5. Do kazdej prowadzonej przez siebie lekcji probnej uczen
seminarjum przygotowuje sie gruntownie, opracowujac ja pi-
$miennie. Przynajmniej pierwsze dwie lekcje probne uczen przy-
gotowuje wspélnie z nauczycielem metodyki lub kierownikiem
szkoly ¢wiczen, wzglednie z nauczycielem danej klasy; poza-
tem, moze przed lekcja zwracaé sie do nich o rade i wskazéwki.

Pismiennie opracowang lekcje sklada uczen w oznaczonym
terminie odpowiedniemu nauczycielowi do przejrzenia i ewen-
tualnego omoéwienia na konferencii.

Uczniowie V kursu w drugiem pélroczu moga byé dopu-
szczani do prowadzenia lekcji bez uprzedniego zlozenia pismien-
nego opracowania, a jedynie na podstawie ustnie przedstawio-
nego projektu.

6. Z reguly dazyé¢ nalezy do tego, aby przy prowadzeniu
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pierwszych lekcyj prébnych pozostawi¢ uczniowi swobode wy-
boru przedmiotu nauczania z poérdd tych, ktére systematycz-
nie odwiedzal i z ktérych metodyka gruntowniej sie zapoznal.

7. Jezeli w szkole ¢wiczen kazdy rocznik umieszczony jest
w oddzielnej izbie, to przynajmniej pewna cze$¢ ogélnej liczby
godzin, przeznaczonych na praktyke w szkole, powinna sie¢ od-
by¢ z dwoma, a nawet z trzema rocznikami, polaczonemi w jed-
nej izbie.

8. Lekcje préobne, odbyte w obecnosci wszystkich ucznidw,
sa omawiane na konferencjach — z lekeji, przeprowadzonych
w obecnosci grupy uczniéw, tylko ciekawsze omawia sie na
konferencji, przewaznie przebieg ich jest omawiany bezposred-
nio po lekcji w gronie hospitantéw.

9. Konferencje ' moga mieé charakter:

a) przygotowawczy — w celu uprzedniego omédwienia ma-
terjatu majacej sie odby¢ lekceji probnej lub okazowej;

b) Ekrytyczny — w celu oméwienia lekeyj juz przeprowa-
dzonych; ‘

c) ogolny — w celu oméwienia ogdlniejszych zagadnien
z dziedziny wychowania i nauczania, bezposrednio zwiazanych
z praca w szkole éwiczen,

10, W koniferencjach o charakterze przygotowawczym
i krytycznym bierze udzial caly kurs, dyrektor seminarjum lub
jego zastepca, nauczyciel przedmiotu, z ktérego byta lub bedzie
lekcia, nauczyciele przedmiotéw pedagogiczno-metodycznych,
kierownik szkotly ¢wiczedn i nauczyciel wlasciwej klasy. W kon-
ferencjach o charakterze ogélnym biora udzial wszyscy ucznio-
wie IV lub V kursu, a w razie potrzeby nawet oba kursy razem.
Na niektérych konferencjach pozadana jest obecnoé¢ catego
grona nauczycielskiego seminarjum.

Na konferencjach przewodniczy dyrektor lub osoba, przez
niego wyznaczona,

11. Do prowadzenia protokélu konferencji ogélnej dyrek-
tor wyznacza jednego z uczniéw seminarjum, a z przebiegu kon-
ferencyj przygotowawczych i krytycznych uczniowie notuja
tylko wytyczne punkty i wazniejsze wyniki rozpraw.

12, Uczniowie IV i V kursu seminarjum, niezaleinie od
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odwiedzania lekcyj prébnych i od uczeszczania na lekcje, od-
bywaja dyiury w szkole éwiczen, uczniowie IV kursu w niz-
szych, a V — w nizszych i wyzszych klasach. Czas trwania i cha-
rakter dyzuréw okreéla regulamin, ktéry opracowuje Rada Pe-
dagogiczna kazdedo seminarjum.

13, Podczas konferencyj ogélnych, a zwlaszcza w czasie
dyzuréw, uczniowie zapoznaja sie z takiemi przejawami zycia
szkolnego, jak samorzad szkolny, organizacje miodziezy, pro-
wadzenie ksiag szkolnych, bibljotek, sklepiku szkolnego i t. p.

14, Kazdy uczen, odbywajacy praktyke, prowadzi notatki
z lekeyj, na ktére uczeszcza, oraz 7 lekeyj probnych i dyzurow,
nadto zapisuje wazniejsze wyniki dyskusji na konferencjach,
prowadzi obserwacje nad uczniami, Notatki przynajmniej raz na
miesiagc przeglada nauczyciel metodyki lub kierownik szkoty.

15. Uczniowie V kursu pod kierunkiem nauczycieli zwie-
dzaja szkoly oraz zaklady wychowawcze w okolicy, a w miare
moznosci urzadzaja w tym celu dalsze wycieczki.

16. Nauczyciel metodyki elementarnego nauczania prowa-
dzi dziennik praktyki pedagogicznej, w ktérym podaje wykaz
lekeyj pokazowych, prowadzonych w kazdej klasie szkoly éwi-
czef,, oraz wykaz lekcyj prébnych, odbytych przez kazdego
ucznia, przyczem notuje temat, krotki przebieg oraz ocene lekcii
probnej. W dzienniku tym zapisuje sie réwniez dyzury oraz cha-
rakter i sktad konferencyj.

UWAGI DO PROGRAMU
METODYKI ELEMENTARNEGO NAUCZANIA
I REGULAMINU PRAKTYKI PEDAGOGICZNEJ.

Wlasciwe przygotowanie zawodowe eotrzymuja uczniowie
w seminarjum na IV i V kursie, jednak przygotowanie to po-
$rednio zaczyna.sie juz od pierwszego kursu przez stosowane
w seminarjum metody wychowania i nauczania. Liczac sie z tym
‘celem praktycznego przygotowania przyszlych nauczycieli, na-
lezy juz od pierwszego kursu kla$¢ specjalny nacisk na jasnosé
wyrazania sie i dobra wymowe ucznia, glosne i wyrazne czy-
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tanie, kaligraficzne pismo, pisanie na tablicy, postugiwanie sie
rysunkiem, zwlaszcza na tablicy, zapoznawanie si¢ z literatura
dla mlodziezy i t. d.

Ze wzgledu na szeroki zakres terenu pracy, jakim jest
siedmioletnia szkola powszechna z 11 przedmiotami nauki,
metodyczno-praktyczne przerobienie calego jej programu
na-IV 1 V kursie seminarjum jest niemozliwe, a zreszta i nie-
celowe, Gruntowne wyrcbienie metodyczno-praktyczne z lep-
szym skutkiem da sie osiggnaé przez skoncenirowanie pracy
na jednej grupie przedmiotéw w jednym lub dwéch oddziatach,
niz przez réwnomierne rozcieficzenie tej pracy na wszystkie
przedmioty i wszystkie lata nauczania, O wyborze przedmiotéw
decyduje dominujace ich stanowisko w szkole powszechnej,
a 0 wyborze lat-nauczania — stopien nastreczajacych sie frud-
noéci, Opierajac sie na tem zalozeniu, przedewszystkiem poga-
danki, jezyk polski i rachunki w zwiazku z rysunkami i robo-
tami recznemi w pierwszych latach nauczania wysunaé¢ nalezy
jako podstawowy teren pracy w szkole ¢wiczen, a w pozosta-
tych przedmiotach i latach nauczania ograniczyé sie do zapo-
znania z programem i grunfownego przerobienia najwazniej-
szych typéw lekeyj na réznych poziomach.

Metodyka elementarnego nauczania wraz z prakiyka pe-
dagogiczna tworza jedna calo$é¢ i oddzielnie podane liczby go-
dzin na metodyke, praktyke i konferencje maja stuzy¢ tylko
jako ogé6lne wskazniki. Zwlaszcza przy jednoczesnem zaczyna-
niu metodyki z psychologjg nauczyciel metodyki musi mie¢ moz-
noé¢ swobodnego regulowania godzin, przeznaczonych na po-
szczegdlne dzialy metodycznego wyksztatcenia ucznisw. W mysl
zaloZeni programu narazie wszystkie lekcje, przeznaczone na
metodyke i praktyke pedagogiczna, maja byé poswiecone na
hospitowanie szkoly. ¢wiczen i konferencje, po niejakim czasie
dopiero rozpoczynaja sie lekcje metodyki. Zreszta trudne jest
postawienie $écislego rozgraniczenia pomiedzy metodyka ele-
mentarnego nauczania, a konferencjami, gdyz lekcje metodyki
najcze$ciej powinny nosi¢ charakter konferencyj, badito przy-
gotowujacych do jakiegos praktycznego zagadnienia z dziedzi-
ny nauczania, badz tez opierajacych sie¢ na juz poczynionych
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obserwacjach, Jezeli nawet lekcja metodyki elementarnego
nauczania nie ma bezpoéredniej tacznoséci z lekeja w szkole ¢wi-
czen, to oparcie teoretycznych roztrzasan na wlasnych przezy-
ciach ucznia seminarjum, na omawianiu podrecznika, przezna-
czonego dla ucznia lub nauczyciela, programu przepisanego, lub
wreszcie pomocy naukowej — zawsze pozwoli nauczycielowi
metodyki pociagnaé uczniéw do czynnej roli i nadaé lekcji cha-
rakter konferencii.

Co do praktyki pozadane jest, aby w miare moznosci szla
réwnolegle z teorja. Nie zawsze jednak bedzie to mozliwe
do osiagniecia, gdyz 1) nalezy unika¢ przeciazenia jednego i te-
go samego oddziatu hospitacjami, 2) sa typowe lekcje, ktére
wypadaja weczesniej niz odnosne rozwazania teoretyczne, np.
pewne lekcje z rachunkéw, pierwsze lekcje z historji, z geo-
grafji, pewne lekcje z gramatyki i t. d. W tych wypadkach od-
powiednie wyjaénienia i omdwienia winny by¢ dane na konfe-
rencjach. :

Podane na koisicu programu IV kursu ogdlne zasady nau-
czania winny byé iraktowane jako uogélnienie, poglebienie
i usystematyzowanie wiadomosci dydaktycznych, zdobytych
sposobem indukcyjnym przy opracowywaniu zagadnied z me-
todyki poszczegblnych przedmiotéw.

Praktyke rozpoczynaja uczniowie od odwiedzania lekeyj
w szkole ¢éwiczefi, czyli t. zw. hospitacyj. Odwiedzanie lekcyj
ma na celu: a) zapoznanie uczniéw z terenem ich przyszlej pra-
cy, b) wzmozenie zainteresowania zagadnieniami pedagogicz-
nemi przez zetkniecie si¢ z praktyka, c¢) znalezienie punktu
wyjscia do omawiania zasad pedagogicznych i wreszcie d) ilu-
strowanie zasad znanych z teoriji.

Odwiedzanie lekcyj moze sie staé nudne i niecelowe, jezeli
stosunek odwiedzajacych do tego, co sie na lekcji dzieje, be-
dzie bierny, a bezczynna i czesta obecnosé¢ na cudzej lekeji ta-
kiej biernosci sprzyja. Aby uniknaé tej ujemnej strony odwie-
dzania lekcyj nalezy zada¢ od uczniéw dokladnych pismiennych
sprawozdan z lekcyj pokazowych, na ktére uczeszczaja. :e
sprawozdania nietylko zmuszajg ueznia do uwaznego $ledzenia
przebiegu lekcyj i zdawania sobie sprawy ze zwiazku zacho-
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dzacego miedzy jej poszczegélnemi momentami, zar6wno jak
i stosunkiem wszystkich czeéci do zalozonego celu, ale sa dia
niego jednoczes$nie cennym materjatem na przyszlos¢, do kto-

rego odwoluje sie w swej samodzielnej juz pracy. W miare moz-

no$ci moga réwniez uczniowie w zwiazku z lekcjami psycho-
logji prowadzi¢ pewne obserwacje nad dzie¢mi.

Na kursie IV uczniowie przewaznie odwiedzaja lekcije
a na V — sami je prowadza.

Lekcje, na ktérych jest obecny caly kurs, powinny mieé
charakter lekcyj pokazowych.

Dla celéw praktiycznego przygotowania szczeg6lnie donio-
ste znaczenie ma poczatek zaje¢ w pierwszym roku nauczania
w szkole ¢wiczen, to tez wskazane jest, zeby kurs V w ciggu
pierwszego tygodnia zaje¢ szkolnych hospitowal w I oddziale
przez caly czas pozostawania dzieci w szkole. Tydzien ten po-
$wiecony w znacznej mierze tylko pracy praktycznej bedzie dia
ucznia seminarjum: 1) zywym przykladem, jak prowadzié prace
w niedalekiej przyszloéci, 2} doskonalym wstepem do poka-
zowych i prébnych lekcyj, 3) okazja do sprawdzenia wielu wia-
domosci z nauki o dziecku, 4) sposobnoscia do robienia obser-
wacyj na jaki$ temat lub do zapoczatkowania diuzszych obser-
wacyj nad jednem dzieckiem, Kurs IV zaczyna réwniez hospi-
tacje przedewszystkiem na tym poziomie, (Aby uniknaé prze-
cigzenia praktyka oddziatéw nizszych szkoly ¢wiczen, wygoanie
jest mie¢ w tej szkole dwa pierwsze roczniki nauczania, ugru-
powane w trzech klasach w sposéb nastepujacy: I rocznik od-
dzielnie, II rocznik oddzielnie i I z II razem),

Co pewien czas nauczyciel metodyki daje tematy do opra-
cowania lekcji nie pojedynczym uczniom, a zgéry wyznaczonyn:
grupom, Jest to dobry spos6b zmuszenia ucznidéw do czynnego
stanowiska wobec lekcyj kolegéw. Cala grupa wspélnie opra-
cowuje konspekt, przygotowuje pomoce naukowe i jest soli-
darnie za lekcje odpowiedzialna, chociaz lekcje prowadzi wobec
grupy jeden uczen, wyznaczony przed samg lekcja. Poniewaz
takie wspolne opracowywanie lekcyj zajmuje duzo czasu i wy-
maga od uczniéw pewnego juz wyszkolenia, nie mozna dawac
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ich czesciej jak raz na tydzien i dopiero w drugiem pélroczu
kursu V.

Tematy do prowadzenia lekcyj uczniowie powinni otrzy-
mywa¢é¢ przynajmniej na tydzier przed terminem lekeyj i skla-
da¢ pismienne jej opracowanie na trzy dni przed przeprowa-
dzeniem,

Kazdy z uczniéw w ciggu swego pobytu w seminarjum po-
winien przeprowadzi¢ przynajmniej 10 lekcyj prébnych.

Na konferencjach na IV kursie trzeba na podstawie prak-
tyki oméwié i poda¢ wytyczne punkty do oceny lekeyj préb-
nvch, przeprowadzi¢ wspdlne przygotowanie do pierwszej ta-
kiej lekeji i ulozyé konspekt.

Przy sposobnosci nalezy podkresli¢c szkodliwos¢ uczenia sie
Lkonspektu lekcji prébnej na pamieé¢. Jako tematy konferencyj
na kursie IV, oprécz omawiania lekcyj, szczegélnie nadaja sie:’
sprawozdania nauczycieli szkoly ¢wiczen z przerobionego
w szkole materjatu, ze stosowanych metod i ich wyniku, za-
znajamianie ucznidw z ogélna charakterystyka dzieci w po-
szczegblnych oddzialach, zwracanie uwagi na ciekawsze indy-
widualnosci w poszczegélnych klasach, uwydatnianie cech zbio-
rowego nauczania w przeciwstawieniu do jednostkowego.

Wskazane jest, aby na konferencjach o charakterze kry-
tycznym przyjal nastepujacy tok obrad.

1. Prowadzacy lekcje prébna podaje: temat, plan lekcji,
cele, jakie zamierzal osiagnaé, uzasadnienie metody swej pracy
(bez oskarzenia siebie w danych wypadkach, wzglednie unie-
winnienia).

2. Dyskusja nad: a) budowa lekcji, b).doborem $rodkéw
pomocniczych, c) sposobem stawiania pytad i ich wartoscia,
d} technicznem wykonaniem (postawa, sposobem wyrazania sie
prowadzacego i uczniow i t. d.).

W dyskusji maja prawo zabieraé glos wszyscy uczestnicy;
ze wzgledu na usamodzielnienie uczniéw powinni nauczyciele
zabiera¢ glos wéwezas, gdy zachodzi potrzeba udzielenia wy-
jaénieni, jak tez w celu wysuniecia zagadniesi dla ozywienia dys-
kusii, czy tez skierowania jej we wlasciwym kierunku,

3. Zestawienie wynikéw dyskusji {przy wspoludziale
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uczniéw). Dyskusja winna sie zasadniczo toczy¢ wokol zagad-
niert dydaktyeznych i pedagogicznych, wysuwajacych sie na tle
przeprowadzonych lekeyj. Kazdy z dyskutujgcych winien swoje
twierdzenie uzasadni¢. Naleiy ucznidow osirzec przed uzywa-
niem wyrazow, stwierdzajacych ocene, np. dobrze, zle, podo-
bato mi sie i t. p.

Baczy¢ jednak nalezy usilnie, Zeby prowadzenie konferencii
nie przeszlo w szablon.

Porzadek dzienny konferencyj ogélnych ukliada dyrektor
seminarjum po porozumieniu sie z nauczycielami przedmiotéw
pedagogiczno-metodycznych i nauczycielami szkoly cwiczen.
Zwyklemi tematami tych konferencyj moga by¢: sprawozdania
z pracy w szkole éwiczen za okres ubiegly, projektowanie pla-
nu pracy na okres nastepny, omawianie zespoléw klasowych
uczniéw i wazniejszych wydarzen z zycia szkoly éwiczen, oma-
wianie przeczytanych ksigzek i artykulow, ktore przyczynic sie
moga do poglebienia pracy w szkole ¢wiczen.

Stosunek nauczycieli seminarjum do - praktykujacych
uczniéw powinien by¢ tego rodzaju, aby nie podrywat ich auto-
rytetu wobec dzieci ze szkoly ¢wiczen.

Kazdy uczen powinien byé obowiazany do prowadzenia
pod kierunkiem nauczyciela pedagogiki lub psychologji obser-
wacyj, ewentualnie badan nad dzie¢mi w szkole ¢wiczen,
zwlaszcza wskazane jest, aby kazdy uczen przez czas swej prak-
tyki opracowal monografje jednego, a jeszcze lepiej dwdch
ucznidw szkoly ¢wiczen.

Historja wychowania.

{Kurs IV — 3 godziny tygodniowo przez péfrocze; kurs V — 5 godzin ty-
godniowo przez 4 miesiqce).

Koniecznosé¢ spoleczna wychowania. Zmiennoéé¢ hasel
i idealéow wychowawezych. Wychowanie w starozytnosci —
kierunek spartanski i ateriski. Poglady Sokratesa, Platona i Ary-
stotelesa.

Wychowanie w Rzymie, Kwintyljan. System wiedzy szkol-
nej i wychowania w éwiecie grecko-rzymskim, ,

Wplyw chrzescijaiistwa na zasady wychowania, Koéciét ja-
ko organizator i prawodawca w szkolnictwie, Typy szkot ko-
$cielnych. Rozpowszechnienie szkoé? koscielnych w Polsce, Szko-
1y miejskie poéinego $redniowiecza, Scholastycyzm w nauce
i szkolnictwie. Uniwersytety. Zalozenie Akademji Krakowskiej,
jej odnowienie, organizacja i zadania. Zycie i obyczaje zakow.
Oswiata réznych klas spotecznych.

Humanizm i jego znaczenie dla o$wiaty i szkolnictwa. No-
wy program szkolny. Scholastycyzm i humanizm w Akademji
Krakowskiej, Podréze zagranice po wiedze. Wplyw reformacji
na wychowanie. Szkoly wyznanicwe. réinowiercze w Polsce,
Rozpowszechnienie o$wiaty humanistycznej. Pisarze pedago-
giczni humanizmu, Vives, Montaigne. Polskie traktaty pedago-
giczne: list krolowej Elzbiety, Modrzewski, Marycki, Glicz-
ner, Rej.

Reakcja katolicka. Jezuici, ich szkolnictwo i wplyw, ich

17
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szkoly w Koronie i na Litwie. Akademja Wileriska i Zamojska,
Kolonje akademickie. Walki konkurencyine jezuitéw z Aka-
demja Krakowska. Szkolnictwo parafjalne. Schylek szkél roz-
nowierczych. Wojny religijne, ogélny upadek szkolnictwa na
Zachodzie i w Polsce. Nowe prady filozoficzne. Bakon, Karte-
zjusz i ich wplyw na pedagogike. Komensky, jansenisci i pie-
tysci. Szkoty pijarskie w Polsce; reforma Konarskiego. Szkotla
kadecka Stanistawa Augusta.

Racjonalizm. Sensualizm: Locke, Condillac. Rozwéj nauk
scistych. Encyklopedysci. Wychowanie naturalne i Rousseau.
Kasata jezuitéw, idea szkolnictwa narodowego i $wieckiego.
Ustanowienie Komisji Edukacyijnej, jej twoércy i kierownicy.
Dzialalno§¢ organizacyjna Komisji Edukacyjnej i jej ustawo-
dawstwo szkolne. Poplawski i Piramowicz, Wplyw rewolucii
francuskiej. Nauczanie elementarne i o$wiata ludu — Pesta-
lozzi, Szkolnictwo na ziemiach polskich. Kuratorjum Wilenskie
i Czartoryski. Sniadeccy. Filomaci. Liceum Krzemienieckie i je-~
go tworcy., Szkolnictwo Ksigstwa Warszawskiego i Krélestwa
Kongresowego.

Wptyw filozofji niemieckiej na pedagogike. Herbart i rola
jego szkoly. Trentowski. Freebel i wychowanie przedszkolne.
Ksztaltowanie sie organizacji szkolnictwa panstwowego. '

Niedola szkoty w Polsce, jej rusyfikacja i germanizacija.
Estkowski, Reforma Wielopolskiego i jej likwidacja. Autonomja
Galicji, spolszczenie i rozw6j szkolnictwa w zaborze austrjackim.

Wplyw filozofji angielskiej na pedagogike — Spencer, Rola
kierunkéw demokratycznych. Podstawy szkolnictwa powszech-
nego. Losy szkolnictwa na ziemiach polskich. Najnowsze praay
nowoczesnej pedagogiki. Pragmatyzm i szkola pracy, jej ge-
neza i wybiiniejsi przedstawiciele,

Zasadnicze kierunki dazen do reformy organizacii szkol-
nictwa w ostatnich dziesiecioleciach.

UWAGI DO PROGRAMU.

Celem nauczania tego przedmiotu jest zapoznanie uczniéw
z rozwojem form wychowania, pradéw i zagadnien wychowaw-
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czych, oraz wyjaénienie, jakie czynnosci i w jaki sposéb wply-
waja na ten rozwdj, Dlatego historje wychowania traktowaé

nalezy jako historje pewnego zagadnienia spotecznego, na ktd-

rego rozwéj wplywaja réznorodne czynniki spolecznego zycia:
ustréj polityczny, stan spoleczno-gospodarczy, prady religijno-
moralne oraz prady umyslowe i rozwéj nauk.

Przy nauczaniu historji wychowania z natury rzeczy cze-
éciej niz przy innych przedmiotach trzeba bedzie uzywaé formy
wyktadu. Nalezy jednakze, opierajac sie na znajomosci historsi,
korzysta¢ z wiadomosci uczniéw i zacheca¢ ich do samodziel-
nego charakteryzowania wybitniejszych momentéw historycz-
nych, np. humanizmu, reformaciji, wieku oSwiecenia i t. p. Wazne
znaczenie pomocnicze ma lektura charakterystycznych 1 waz-
nych dziet pedagogicznych w calosci albo w wyjatkach, Ponie-
waz nauka historji wychowania jest najlepsza i jedyna w semi-
narjum sposobno$cia do zaznajomienia uczniéw z historja pra-
déw umystowych, ktére tak znamienne maja, znaczenie dla peda-
gogiki, nalezy szerzej uwzgledni¢ odpowiednie momenty, cha-
rakteryzujac zwlaszcza racjonalizm, empiryzm i wspolczesny
pragmatyzm,

Z ksigzek do przeczytania i czeSciowego zdawania sprawy
przez uczniéw wymieni¢ mozna: Platona ,,Obrong Sckratesa’
lub inny dialog; Montaigna ,Szkice”; Kartezjusza ,Rozprawe
o metodzie"; Locka ,,My$li o wychowaniu”’; Rousseau , Emila™;
Pestalozziego ,Jak Gertruda uczy swoje .dzieci'; Spencera
O wychowaniu umystowem, moralnem i fizycznem"; Sully ,,Du-
sza dziecka'; i in. W wyborze odpowiedniej lektury spotykamy
powazne ufrudnienia z powodu braku odpowiednich ttumaczen
i wydawnictw. Lekture traktowaé mozna rozmaicie: albo na
lekcji, albo jako prace domowa, z ki6rej nastepnie uczniowie
zdaja sprawe na lekcji. Pozadane sa réwniez prace piSmienne,
raczej domowe niz klasowe, oparte na przeczytaniu paru
ksiazek.

Przedmiotem referatéw moga byé: a) dokumenty, doty-
czace organizacji szkolnictwa w Polsce, np. ustawy Komisji
Edukacyijnej, Izby Edukacyjnej, projekt reformy Wielopolskie-
go, b} zabytki literatury pedagogicznej polskiej, np. Poplaw-
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skiego ,,0 wychowaniu obywatelskiem”, Piramowicza ,,0 po-
winno$ciach nauczyciela”, ¢) monografje, dotyczace dzialalnosci
reformatoréw wychowania i przodownikéw mysli pedagogicznej
w Polsce, np. Konarskiego, Koltataja, Czackiego, Estkowskiego,
Szczepanowskiego i t. p. Pozyteczne bylyby réwniez samodziel-
ne prace uczniéw, polegajace na przestudjowaniu literatury, do-
tyczacej jakiego$ zagadnienia i na opracowaniu tegoz zagadnie-
nia, Jako tematy do prac tego rodzaju, tytutem przyktadu, wy-
mieni¢ mozna: rozwdj szkét parafjalnych w Polsce, wychowanie
fizyczne, wychowanie dziewczat, organizacja wiladz szkolnych
od czasu Komisji Edukacyjnej az do chwili biezacej i t. p.

Pedagogika.

KURS V.

(5 godzin tygodniowo od 1 stycznia).

Cel wychowania: poglady na cel wychowania w réznych
epokach historycznych, — ré6inice i podobiesistwa; zaleino$é
idealéw wychowawczych od pradow religijno-moralnych i umy-
slowych oraz od stosunkéw spoléczno-politycznych, panujacych
w danej epoce; wspolczesne poglady na cel wychowania.

Mozliwoéé i granice wychowawczego oddzialywania — wy-
chowanie a dziedziczno$é.

Czynniki psychologiczne, warunkujace postepowanie czlo-
wieka: refleksy, instynkty, przyzwyczajenia, $wiadome akty
woli,

Rozbiér postepowania poszczegélnych ludzi, pojecie cha-
rakteru; rozbiér poje¢ — indywidualnoéci, charakteru i osobo-
wosci. Ksztalcenie charakteru: rozwijanie i wzmocnianie po-
zadanych i wartoéciowych instynktéw; wszczepianie pozada-
nych przyzwyczajen; rozwijanie motywéw wyzszego rzedu, od-
dzialywanie na uczucia jako podstawowy skladnik motywoéw

‘dzialania. Znaczenie wychowawcze przyktadu; wplyw wycho-

wawczy wielkich wzoréw. Wplyw wychowawczy ideowej atmo-
sfery otoczenia; znaczenie suggestji, niebezpieczenstwa jej
naduzycia.

Znaczenie samowychowania w sprawie ksztalcenia cha-
rakteru.
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Rozpatrzenie czynnikéw, wychowujacych cztowieka w spo-
teczenistwie wspélczesnem, na tle biogralfji i przykladéw (wplyw
otoczenia domowego, réwiesnikéw, srodowiska’ spolecznego,
pracy zawodowej, stosunkéw politycznych 1 spotecznych, insty-
tucyj spolecznych, przyrody, religji, sztuki, lektury, szkoty, za-
baw i sportéw) %), Przyktady r6znego ustosunkowania tych czyn-
nikéw w réznych epokach historycznych, Wplywy tworcze
i rozkladowe; czynniki wywotujace zwyrodnienie, Wpltyw ustro-
ju szkolnictwa na ksztaltowanie sie Zycia spotecznego. Ustréj
szkolnictwa w Polsce, Typy szkoét i ich ustosunkowanie; rola
pozaszkolnych organizacyj nauczania w ustroju szkolnictwa.
Dazienia rozwojowe w tej dziedzinie, ideje przewodnie tych
dazen,

Wymagania wspélczesne w sprawie umysiowego wycho-
wania obywatela; wiedza a wyksztalcenie umystu; zadania szko-
ly powszechnej w tym-zakresie; uzupeiniajace ksztalcenie mio-
dziezy i doroslych, samouctwo, kursy dla dorostych, czytel-
nictwo.

Czynniki indywidualistyczne w  wychowaniu, a warunki,
stwarzane w tej dziedzinie przez szkoly; dazenia do przysto-
sowania organizacji wychowania szkolnego do indywidualnych
celéw poszczegblnych grup uczniéw i jednostek, selekeja,

Radosna atmosfera ukochania zycia jako zasadniczy czyn-
nik tworczy w dzialaniu wychowawczem szkotly.

Wplyw tredci programéw nauczania na wychowanie mo-
ralne przez oddzialywanie na ksztalcenie uczué; rozpatrzenie
programu szkoly powszechnej z tego punktu widzenia.

Pobudzanie twérczosci dziecka i oparcie nauczania na czyn-
nej roli dziecka jako $rodek ksztalcenia woli i wdrazania do
samodzielnoéci;. znaczenie kierunku szkoly pracy.

Znaczenie pracy recznej dla wychowania umystowego, mo-
ralnego i spotecznego: wyrabianie poczucia odpowiedzialnoéci
za wyniki pracy, wyrabianie §cistosci i rzetelnoéci, pobudzanie
dazriosci twérezych, wpltyw na ksztatcenie woli, na wyrobienie
zaradnoéci zyciowej; na stosunek do pracy fizyczne;j.

1} Skczegllniejsza uwage nalezy zwrécié na lekture dla mlodziezy.
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Wplyw wychowania fizycznego (éwiczenia gimnastyczne,
zabawy, gry, sporty) na ksztalcenie woli.

Oddzialywanie wychowawcze szkoly przez otoczenie ze-
wnetrzne: porzadek, tad, estetyka, swojskos¢ otoczenia.

Znaczenie wychowawcze przedmiotéw nauczania i zajeé
szkolnych, ksztalcacych poczucie estetyczne i wywierajacych
wptyw na kulture obyczajéw; znaczenie pierwiastkéow rodzi-
mych w tej dziedzinie.

Zycie na tle przyrody a wychowanie: wycieczki, kolonje
letnie dla dzieci miejskich, szkoly na wsi, rola harcerstwa wtej
dziedzinie.

Wspélpraca wychowawcza szkoly ze $rodowiskiem domo-
wem dziecka.

Oddziatywanie wychowawgcze szkoly przez organizacje zy-
cia w gromadzie i pracy zbiorowej; praca grupami, organizacja
sycia  szkolnego, samorzad szkolny, organizacje mlodziezy.
Ksztalcenie uczué  altruistycznych, solidarnosci i zdolnodci
wspotdziatania, jako podstawy wychowania spolecznego.

Sposoby bezposredniego kierowania postepowaniem dzieci:

kary 1 nagrody, nakazy i zakazy, nadzér, uwagi i pouczenia;

zagadnienie karnosei.

Osocbowo$é nauczyciela i wychowawcy., Uzdolnienie. Za-
mitowanie, Powotanie i rola spoleczna.

Najwaszniejsze zagadnienia, dotyczace zastosowania dazefi
wspélczesnej pedagogiki na terenie oswiaty pozaszkolne].

UWAGI DO PROGRAMU,
~ Zadaniem pedagogiki ogélnej jest rozwazenie z uczniami

najwazniejszych zagadnien, dotyczacych celu, srodkéw i metod
wychowawczego oddzialywania ze szczegélnem uwzglednieniem

zagadnieti wychowania moralnego. Nie chodzi wigc o wyczer-

panie teoretycznych zagadnien z tej dziedziny.
Uktad zagadnied w programie jest nastepuijacy:
1. Cel i granice wychowawczego oddzialywania.
2. Czynniki psychiczne ksztalcenia osobowosci.
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3. Czynniki spoleczne wychowawczego oddzialywania,

4, Szkola jako czynnik wychowania moralnego.

5. Czynniki wychowawczego oddzialywania na terenie
szkoly.

Ogoélne sformulowanie zagadnien w programie nie oznacza
dazenia do takiego oddlnego stawiania ich w ciagu nauki., Prze-
ciwnie, punktem wyjécia musza byé konkretne fakty, spostrze-
zenia, przezycia uczniéw, W kierunku ogélniejszego traktowa-
nia zagadniefi posuwaé sie mozna tylko o tyle, o ile istotnie
poziom umystowy danegdo zespolu ucznidéw na to pozwala. Takie
traktowanie przedmiotu jest mozliwe wskutek umieszczenia pe-
dagogiki na koncu studjow pedagogicznych w seminarjum, Nau-
czanie nalezy oprzeé na znajomoéci elementéw psychologii
i nauki o dziecku, na spostrzezeniach wychowawczych, zebra-
nych w toku ptracy w szkole éwiczen, oraz na znajomosci histo-
rycznego rozwoju zagadnier, pradéw*i organizacyj wychowaw-
czych. Przy traktowaniu czynnikéw psychicznych ksztalcenia

" osobowoséci wazng, role odegra¢ moze odwolywanie sie do prze-
zyé i dosdwiadczen uczniéw z dziedziny usilowan samowycho-
wawczych, Pozatem pod wzgledem metody zastosowaé nalezy
do nauczania pedagogiki w calej rozcigglosci ogélne uwagi, wy-
powiedziane we wstepie do programéw przedmiotéw pedago-
gicznych, Z tem, ze tutaj znaczenie ich jest wieksze niz w sto-
sunku do jakiegokolwiek innego przedmiotu: pedagogicznego.
Program w zasadzie i w miare moznoéci ma byé traktowany
sposobem seminaryjnym. Zastrzec jednak nalezy z calym na-
ciskiem, ze nie mozna dopuszczaé do tego, zeby uczniowie go-
toslownie rezonowali o rzeczach, ktére przekraczajg ich zaséb
i rozwéj umyslowy.



Zaltacznik do ,Programu nauki
w pafstwowych seminarjach
nauczycielskich”.

LISTA
LEKTURY UZUPELNIAJACEJ

WARSZAWA 1926.



JEZYK POLSKL

{Ksiqzki, oznaczone gwiazdka, mogq byé przedmiotem jedynie
lektury szkolnej).

KURS L
a) K. Brodzinski: L Wiestaw™, *
J. Bystron: nPolska piesni ludowa” (wybor).”
A. Dygasinski: wW puszezy”,
wAutobiografja osta”,
,,Beldonek”,
K. Junosza: ,Jaciarz",
. Wesolego”.
L. Kondratowicz: ,Urodzony Jan Deborég”,
,Janko Cmentarnik”.
M. Konopnicka: wybér nowel
(ap. , Dym",
,Banasiowa”,

Nasza szkapa”,
W winiarskim forcie”,
s Wojciech Zapala®,
Martwa natura”,
,Urbanowa”,
+Morze”,
,Jozefowa™),

wybér liryk. *



I, Krasicki:
T. Leénartowicz:

A. Mickiewicz:

'J, Niemcewicz:
E., Orzeszkowa:

W, Pol:
B. Prus:

W. Reymont:

M, Rodziewiczéwna:

H. Sienkiewicz:

W. Sieroszewski:

4 —

wybér bajek. *

wybor liryk, ”
~Blogostawiona™. "~

wybér bajek i powiastek, ”
wybor ballad

(np.

[

,Pani Twardowska",
rib %

Switez",
wAlpuhara). *

wybér bajek.”
wybdr nowel

(np.

,Romanowa”,
»Ogniwa”),

sBene nati”,

,Pieéni Janusza” (wybor).”
Yy

wybor nowel

(np.

,Katarynka”,

wPrzygoda Stasia”,
wAnielka”,

,Antek”,

Kamizelka",

;»Michatko”,

.Cienie”,

wZ legend dawnego Egipty”,
#W gorach”).

»Dwie wiosny’. *
wLato lesnych ludzi”.
wybér nowel

(np.

"W
wle

Za chlebem",
wotary sluga”,

+Z pamietnika poznanskiego na-

uczyciela”,
,,Bartek Zwyciezca®,
.Z puszczy Bialowieskiej”,
+Z puszczy amerykafiskiej”),
pustyni i w puszczy”,
swiata"” (wybor
np. ,Kulisi®,

,.Bokser”).

b)

— 5
K. Ujejski: +Maraton". "
Z. Gloger: Rok polski” {wybrane ustepy).
R. Kipling: wKsiega dzungli”,
,Druga ksigga dzungli”.
W. Scott: +Rob-Roy”.
KURS IL
A, Fredro: Pan Geldhab",
Pan Jowialski”.
J. Korzeniowski: .Karpaccy gérale”.” _
J. Kraszewski: .Historia o Janaszu Korczaku i piek-,

nej Miecznikéwnie”,
JLPamietnik Mroczka”,

T. Lenartowicz: Zachwycenie”, ”
E. Orzeszkowa: Dziurdziowie”,

. Gloria victis®,
W. Pol: Mohort”, *
St. Reymont: 2 ziemi chelmskiej”,
H. Sienkiewicz: czesci trylogji, nieczytane na kursie L
V. Sieroszewski: Na kresach laséw'’,
A. Szymasski: wozkice” (wybbr).
K. Tetmajer: »Ksiadz Piotr”,
J. Weyssenhoif: FPod piorunami”,
St. Zeromskis: JEcha lesne”,

Do swego Boga',
wDokiér Piotr”,

Wybor nowel i liryk, wskazanych na kursie 1.

Z. Gloger: ,,Rok polski” (wybrane ustepy).
L. Kubala: ,Szkice historyczne"” (wybor).
K. Szajnocha: wSzkice historyczne" (wybér).
K. Dickens: ,Dawid Cooperfield”.

S. Lagerlst: .Ledgendy o Chrystusie”,



b)

A, Trzecieski:
A. Modrzewski:
t.. Gornicki:

Sz. Szymonowicz:
W. Kochowski:
St. Konarski:

A, Kitowicz:

I. Krasicki:
Fr, Zabtocki:
J. Niemcewicz:
A, Felinski:
St. Staszic:

H. Kottataj:

J. Sniadecki:
K. Brodziaski:

KURS IIL

*

wZywot Reja.
wybrane ustepy z pism.
nDworzanin" (wyjatki). "

-, Zency” lub Kolacze".

Psalmodja polska”.”

wybrane ustepy z pism.”

»Opis zwyczajow i obyczajow za Sta-
nislawa Augusta”, '

»Pan Podstoli” (wyjatki).

wSarmatyzm”,

wPowrdt posta®, ”

,,Barbara Radziwitléwna".*

wybrane ustgpy z pism.

wybrane ustepy z pism.

O jezyku polskim®, *

O klasycznosei i romantycznodei'*
(wyjatki). *

nTowarzystwo Filomatéw", wybér tekstéw, dokonany przez

I. Domevyko:
J. Lelewel:

B. Chlebowski:

I, Chrzanowski: .
K. Wojciechowski:
M, Konopnicka:
I. Chrzanowski:

T, Jez:
I. Kraszewski:

A, Luckiego.
oFilareci i filomaci” ),
+Nowosilcow w Wilnie" %),

wJan Kochanowski w §wietle wlasnych
utworow”’,

O kazaniach sejmowych Skargi”.

JIgnacy Krasicki®,

A, Mickiewicz”,

,/Chleb macierzysty Ody domtodosci™.

. Uskoki".
.Dwa swiaty".
. Morituri”,

1} Rzecz ta znajduje si¢ w ksiazce p. t. .Promienisci, Filomaci, Fila-
reci”, wydal H. Mescicki,

d)

E. Orzeszkowa:

B. Prus:

W. Sieroszewski:

T

wMeir Ezofowicz",
Silny Samson”.
woen’,

,Grzechy dziecinstwa',
Risztau”,

wKwiatki §w, Franciszka z Asyzu”. Ttumacz, Staffa (wybor].

Corneille:

Molier:
Conrad:

A, Mickiewicz:

B. Zaleski:

A, Malczewski:

M. Mochnacki:
J. Stowacki:

Z. Krasiniski:

wCyd” w przektadzie Osinskiego.*
wokapiec”,

wMurzyn z zalogi Narcyza”,
Korsarz",

KURS IV.

i

warys”,

wRozmowa wieczorna”,* , Rozum
i wiara” * i inne liryki filozoficz-
no-religijne, *

Do matki Polki”, *

»Reduta Ordona',”

nUstep” (z ,Dziadéw" czesei IIT), *

wyjatki z przemoéwien, listéw, arty-
kutéw, wyktadéw o literaturach
stowianiskich (np. o idei, o Pieéni
legjonéw, o czltowieku wiecz-

nymj, *
Rusaltki”,”
dumbki.
sMarja”, *

wyjatki z , Literatury polskiej XIX w."
Godzina mysli”, *
wybor listéw,

s X

,Balladyna”,
»wGréb Agamemnona’’, *

s

wlrydjon®,



d)

A. Cieszkowski:
K. Libelt:

J. Kremer:

B. Trentowski:
J. Klaczko:

K. Ujeiski:-

H. Moscicki:

St, Witkiewicz:
B. Chlebowski:

A, Matecki:

B. Ch]ebowski: '

1. Chrzanowski:

M. Konopnicka:
L. Rydel:

W. Sieroszewski:

St. Wyspianski:
St. Zeromski:

Homer:
Calderon:

C. Norwid:

|

wybrane ustepy z pism, "

wOkargi Jeremiego™ (wybér). *

wWilno 1 Warszawa w Dziadach Mic-
kiewicza",
Mickiewicz jako kolorysta”,
WA, Mickiewicz (Wiek XIX, Sto lat
mysli polskiej).
wJuljusz Stowacki” (wybrane ustepy).
oZygmunt Krasinski” (Wiek XIX, Sto
lat mysli polskiej). ‘
Charakterystyka romantyzmu (,,Z epo- b)
ki romantyzmu"),

,,Pan Balcer w Brazylji" (wyjatki).

.Zaczarowane koto".

.Latorogle”.

JKazimierz Wielki” [poemat), "

wSitaczka”, k c)

,,Odysseja”.
.Ksiaze niezlomny",

KURS V,

.,Czarne kwiaty",”

+Ad leones”, "

wybér liryk

(np. ,,Psalm Wigilji", "
.+Moja piosnka’ II, "
,Praca",”
,Laur dojrzaly”,”

oNiebo i ziemia").”

J. Kasprowicz:

B, Prus:

A. Dygasinski:
L. Staff:

St. Szczepanowski:

K. Tetmajer:
St. Witkiewicz:
St. Wyspianski:

St. Zeromski:

J. Tretiak:

K. Wojciechowski:

I. Matuszewski:
W. Gostomski:

Ajschylos:
M. Maeterlinck:

— 9

wybér ballad, "

+Moja pieén wieczorna”,”
+Hymn o $w. Franciszku",
, Emancypantki”,
wNajogolniejsze idealy zyciowe™.
,Gody zycia”.

wybdr poezyj.”

Mysli o odrodzeniu narodowem".
.Bajeczny $wiat Tatr".

.Na przeteczy”.

. Warszawianka”,
,Noc listopadowa™. ™
,,Duma o hetmanie”,”

, Wista™, ”

*

*

.

JAdam Asnyk jako wyraz swojej
epoki”.

. Henryk Sienkiewicz".

Sienkiewicz i Prus”,

,Arcytwér dramatyczny Wyspiasskie-
go — Wesele".

z ,,Orestei” jedna tragedja.”
Piekno wewnetrzne i zycie glebokie™.



JEZYK RUSKIL

(Ksiqziki, oznaczone gwiazdkaq, mogq byé przedmiotem jedynie

lektury szkolnej).

A. Seminarja z polskim i ruskim jezykiem

a) W. Hnatiuk:
E. Hrebinka:

H. Hrynewyczewa:

b} E. Amicis:
R. Kipling:

a) F. Kotessa:

nauczania.

KURS L

»Narodni bajky”,
.Baronskyj syn".
~Bajky”,
,Prykazky”,

.Legendy i opowidannia dla moto-

dizy”,

.,Po dorozi w Sichem"”.
wDobryj syn”,

W dzunglach®,
,Braty Mougli",
Netri*. '

KURS IL

,Ukrainéki narodni dumy” (z po-
jasnenniamy).

b)

b)

ukrainskoji literatury”. T. L

H. Kwitka:

O. Ohonowskyj:

M. Wowczok:

—_ 11 —

+Perekotypole”.
Halszka Ostrozska",
Narodni opowidannia®,

wZbirnyk narodnich pisenn i dum"” {wydanie Zahalnoji Bi-

Cervantes:

H. Skoworoda:
W. Szczurat:
M. Woiniak:

I. Kotlarewskyj:

H. Kwitka:

A, Jensen:

B. Lepkyi:

K. Studynskyj:

O. Barwinskyj:
O. Kobylanska:
0. Nazaruk:

O. Turjanskyj:

Homer:

blioteky).

»Pryhody Don Kichota' (w tlumacze-
niu I. Franki),

,Pisnia pro Rolanda” (w ttumaczeniu
W, Szczurata),

KURS IIL

wybér wierszy, *

.,Christos paschon®.*
»Rizdwiani i wetykodni wirszi**
»Moskal Czariwnyk".
Saltdatskyj patret”,

wSwatannie na Honczariwei”,

,Peretyciowana Eneida Kotlarew-
skoho”,

O kronice Nestora?),

wStowo o polku Thorewi ),

wZyttie M, Szaszkiewycza”.

.Geneza poetycznych tworiw
M. Szaszkiewycza”.

,+Pawlo Potubotok",
wLudyna”,

wJarostaw O$momyst™,
+Poza mezamy bolu",

Odysseja” (w tlumaczeniu Niszczyn-
skiego).

1} Rozprawka ta znajduje sie¢ w ksiazce Lepkiego p. t. ,Naczerk istorji



b}

le]
v’

d)

M, Kostomariw:
T. Szewczenko:

- P, Kulisz:
I. Neczuj-Lewyckyj:

0. Kolessa:
W. Szczurat:

I. Franko:

N. Kobrynska:
0. Kobylanska:’
B. Lepkyj:
Szekspir:

I. Neczuj-Lewyckyj:

0. Konyskyj:
M, Kociubynskyj:

P. Myrnyj:
F. Zarewycz:

M. Kropywnyckyj:
W. Stefanyk:

—_— 12 —

KURS IV,

., Knyhy bytija”.

.Istoryczni poemy” (w wydaniu Ny-
kolyszynal,

,Neofity”, *

,,Marusia Bohustawka".

. Horystawska nicz".

,,Szewczenko i Mickiewicz™. :
. Filozoficzna osnowa Kuliszewoji
tworczosty".

Uczytel”.

,,Duch czasu”.
Czerez ktadku",
W nedilu rano”.
,Pid tychyj weczir™.

,Makbet”  lub

strucha”.

,Pryborkana  ho-

KURS V.

Mvkota Dzerja”,
,Ne toj staw’.

. Neprymyrena.
,Na kameni”,
,,Pid Minaretamy .
,Sered stepiw'.
,,Chlopska dytyna”.

. Po rewizji".
Wywodyly z sefa”,
. Weczirna hodyna”,
,,Moje stowo",
,,Doroha”,

W. Wynnyczenko:
0. Makowej:

W. Samijlenko:
M. Czeremszyna:

Martowycz:
'Lepkyij:
Kowaliw:

v w e

T. Bordulak:
¥.. Ukrainka:
J. Okunewskyj:
0.

Hruszewsékyj:

I. Franko:
d) Schiller:

_ 13 —

,Krasa i syta" (wybér).
+Krowawe pole” (wybér).
,,Ukraina"’.

”Kal'by“:

., Perszi strity”,

»Seto poterpaje”,

wSeto wyhybaje”,

wBodaj jim put' propala”.
wSmert’ muzyka',

»Pid tychyj weezir".
Szczastywa babunia”,
W ostannij taweci”.
,Blyzni”,

Rufin 1 Priscilla™.
WLysty z czuzyny”,

,Nowa ukrainska literatura w jiji
predstawnykach”,
wPro ukrainskyj teatr” ).

,Wilhelm Tell” (w ttumaczeniu Hrin-
czenki),

B.. Seminarja z polskim jezykiem nauczania,
w ktérych jezyk ruski jest przedmiotem nauki.

KURS III—V.

Z listy utworéw, wskazanej dla uczniéw kursu I—V semi-
narjéw z polskim i ruskim jezykiem nauczania, nauczyciel wy-
bierze te utwory, ktére moga czyta¢ bez trudnosci uczniowie

kursu 11V,

') Jest to rozdziat z dziela p, t. ,Narys istorji ukraingkoiji literatury™,
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Wstep do wydania pierwszego . . . . . . . 3
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