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ROZDZIAL 6

EDUKACJA JAKO FUNDAMENT
ROZWO]JU: ANALIZA REFORM
W POLSCE PO 1989 ROKU

Ewa Szostak, Joanna Kenc

6.1. Wprowadzenie

Edukacje od dawna postrzega si¢ jako istotny wyznacznik dobrobytu ekono-
micznego. W literaturze podkresla si¢ co najmniej trzy mechanizmy, poprzez
ktére moze ona oddzialywaé na wzrost gospodarczy. Po pierwsze, moze wply-
naé na jako$¢ kapitatu ludzkiego, co zwieksza produktywnosé pracy. Po dru-
gie, moze zwickszy¢ potencjal innowacyjny gospodarki, a wiedza o nowych
technologiach, produktach czy procesach sprzyja rozwojowi. Po trzecie, edu-
kacja moze utatwi¢ rozpowszechnianie i przekazywanie wiedzy niezbednej do
skutecznego wdrozenia nowych technologii, co ponownie sprzyja wzrostowi
gospodarczemu (Hanushek i Woessmann, 2010). Dynamicznie zmieniajace si¢
realia wspolczesnego Swiata wymagaja cigglego uczenia sie oraz zdobywania
nowych umiejetnosci i kompetencji, wobec czego system edukacji musi by¢
w stanie przygotowaé szczegdlnie mtodych ludzi do funkcjonowania w takie;j
rzeczywistosci.

W niniejszym opracowaniu uwaga skoncentrowana zostanie na przeprowa-
dzonych w Polsce reformach od czasu transformacji systemowej i ich efektach.
Jest to wstep do dalszych badan, ktére wykaza, jak przeprowadzone reformy
wplynely na konkurencyjno$¢ gospodarki, produktywnosé kapitatu ludzkiego
i rozw6j innowacyjnosci gospodarki.

6.2. Kluczowe reformy edukacyjne

Polska szkota, a wlasciwie caly system edukacji od czaséw transformacji
w 1989 r. jest poddawany reformom. Czy wielo$¢ reform, zmian, nowosci
stuzy edukacji? Po obradach Okraglego Stotu szkola (rozumiana jako system
edukacji) otrzymata wysoki poziom autonomii, co przejawialo sie¢ m.in. po-
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wstawaniem tzw. klas autorskich. Jednak nowe podejscie nie mogto osadzi¢ sie
w czasie, bo juz w 1991 r. o$wiata zostala objeta programem oszczednoscio-
wym, czego skutkiem bylo ograniczenie liczby godzin lekcyjnych w szkotach
podstawowych. Kolejna potrzeba zmian i reforma weszly w zycie w 1999 r.
Zmiany byly bardzo powazne. Ograniczona zostala liczba lat edukacji w szkole
podstawowej, wprowadzono 3-letnie gimnazja oraz 3-letnie licea profilowane,
poza liceami ogdlnoksztatcagcymi, ktore istnialy wezesniej. W liceach profilo-
wanych nauczano dodatkowo przedmiotéw zawodowych. Ten typ szko6t funk-
cjonowal do 2014 r. Ponadto skrécono nauke w technikach z § do 4 lat oraz
w zasadniczych szkolach zawodowych z 3 do 2 lat. Zmiany dotyczyly réwniez
zasad awansu zawodowego nauczycieli, uzalezniajac go od podnoszenia kwali-
fikacji zawodowych i od jakosci pracy.

Decentralizacja szkolnictwa polegata m.in. na przekazaniu kompetencji za-
rzadczych na poziom samorzadowy. Organem prowadzacym przedszkola, szkoly
podstawowe i gimnazja stala sie gmina, szkoly ponadgimnazjalne podlegaty po-
wiatom, a szkoly wyzsze — wladzy centralnej na poziomie wojewddztwa.

W 1999 r. 29 europejskich panstw podpisalo Deklaracje boloniskg. Jej ce-
lem bylto stworzenie do 2010 r. Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego
(EHEA). Obecnie w EHEA jest 49 panstw (EHEA, b.d.) (rys. 6.1)%. Przeprowa-
dzone reformy dotyczyly systemu edukacji na poziomie wyzszym.

Rys. 6.1. Cztonkowie Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego (EHEA)
Zrodlo: (EHEA, b.d.).

! Kraje nalezace do EHEA majg rézny status: cztonka, cztonka-konsultanta, partnera.
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Proces bolonski przyczynit sie do zwiekszenia spdjnosci systemoéw ksztalce-
nia wyzszego w Europie. Europejski Obszar Szkolnictwa Wyzszego przyczynia
sie¢ do zwigkszenia mobilnosci §rodowiska akademickiego, do zmniejszenia po-
ziomu wykluczenia poprzez tatwiejszy dostep do ksztalcenia oraz do wzrostu
konkurencyjnosci poprzez mozliwo$¢ wymiany doswiadczen, wspolnych badan
czy adaptowania sprawdzonych rozwigzan. Panstwa zgodzily si¢ na:

* trzystopniowy system szkolnictwa wyzszego,

* wzajemne uznawanie kwalifikacji i okreséw nauki za granica,

* wdrozenie systemu zapewnienia jako$ci w celu zapewnienia jakosci i ade-
kwatno$ci nauczania i uczenia sie.

Kolejne zmiany w systemie edukacji nastgpity w 2009 r., kiedy obnizono
wiek rozpoczynania nauki w szkole podstawowej z 7 na 6 lat oraz sukcesywnie
wprowadzano nowg podstawe programowg. Zmiany te trwaly do 2017 r. Poza
przywroceniem obowiazku szkolnego od 7. roku zycia, wzmocniono role ku-
ratorOw oraz zniesiono egzamin sprawdzajacy wiedze po szkole podstawowe;j.
W tym roku rozpoczeto sie stopniowe wprowadzanie kolejnej reformy doty-
czacej struktur systemu szkolnego i powrotu do systemu z lat 90. Zlikwidowa-
no gimnazja i powrdécono do 8-letniej szkoly podstawowej, powotano szkoty
branzowe w miejsce szk6t zawodowych. Po raz kolejny zmieniono réwniez
podstawe programowa.

6.3. Reformy i ich wplyw na poziom wiedzy

Efekty wprowadzanych zmian mogg zobrazowaé zmiany umiejetnosci uczniow.
Takiej oceny dokonujg badania realizowane przez Organizacje Wspolpracy Go-
spodarczej i Rozwoju (OECD), ktéra w 1997 r. wprowadzila program pomiaru
umiejetnosci uczniéw (Programme for International Student Assessment, PISA).
Badanie to umozliwia obiektywne poréwnanie w skali miedzynarodowej jakosci
systemow edukacji w krajach biorgcych udziat w tych badaniach. Narzedzie stwo-
rzone przez tworcOw badania umozliwia porownanie stopnia opanowania przez
15-latkéw umiejetnosci, ktére sa podstawg funkcjonowania we wspotczesnym
Swiecie. Wiek uczniow zostal okreslony na podstawie analizy systeméw edukacji,
z ktérych wynika, ze w wiekszosci panistw OECD obowigzek szkolny trwa do 15.
roku zycia, a nie tak jak w Polsce do 18. (OECD, 2024a). W 2022 r. w badaniu
PISA wzieto udzial 81 krajéw i regionéw, a w nich ponad 690 tys. uczniéw re-
prezentujacych 29 mln 15-latkow.

Polska mtodziez uczestniczy w badaniach PISA od 2000 r. Pierwsze badania
w Polsce dotyczyly uczniéw szkot 8-letnich, a ich wyniki byly znacznie ponizej
sredniej krajow OECD (Sitek i Ostrowska, 2020). Kolejne lata, po zmianach
gleboko reformujacych polski system edukacji i po wprowadzeniu gimnazjéw,
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pokazujg zmiany w poziomie wiedzy (por. rys. 6.2). Pozytywne zmiany trwaly
do 2018 r., ktory byt rokiem wdrazania kolejnej reformy szkolnictwa. Badania
w Polsce w latach 2000-2018 dotyczyly uczniéw bedacych w wyzszych kla-
sach gimnazjum, co mogto mie¢ znaczenie dla wynikéw badan. Od 2009 r.
wskazniki dla wybranych obszaréw znacznie przewyzszaly srednig dla krajow
OECD, plasujac polskich uczniéw wsrdd najlepszych na $wiecie. Edycja badan
w 2022 r. objeta przede wszystkim uczniéw pierwszych klas szk6t ponadpodsta-
wowych, podobnie jak w 2000 r. Zmiany te mogly przyczynic sie do wynikéw
badania. Wskazniki we wszystkich trzech obszarach znacznie si¢ pogorszyty. Na
wyniki mogly mie¢ wplyw czynniki migkkie, np. takie jak nowe $rodowisko
i otoczenie ucznidéw. Nalezy jednak zwro6cié¢ uwage na inne czynniki, ktére poza
reformg mogly mie¢ wplyw na poziom umiejetnosci badanych uczniéw. Na
pewno na pogorszenie wynikéw mogta mie¢ wplyw pandemia COVID-19, kie-
dy szkoly przeszly na tryb nauczania zdalnego. W wielu przypadkach nastgpita
tu kumulacja negatywnych czynnikow: izolacji, niskich umiejetnosci cyfrowych
nauczycieli i uczniéw, ograniczenia w dostepie do sieci Internet, ograniczonych
mozliwosci korzystania z komputera przez dzieci — szczegblnie w rodzinach
wielodzietnych.
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Rys. 6.2. Zmiany wynikdw pomiaru umiejetno$ci w matematyce, rozumienia czytanego tekstu
i w naukach przyrodniczych wsréd uczniéw w Polsce i $rednio w krajach OECD
w latach 2000-2022

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie (OECD, 2024b).
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Poréwnanie wynikow badania z 2018 r. i 2022 r. wskazuje, ze Polska zna-
lazta sie w grupie krajow, ktore odnotowaly najwiekszy spadek umiejetnosci
matematycznych, bo az o 27 pkt. Wieksze spadki odnotowano w Norwegii i na
Islandii — odpowiednio o 33 i 36 pkt. W tym czasie najwiekszy wzrost odnoto-
wano w Tajlandii (16 pkt), Japonii (9 pkt), Singapurze (6 pkt).

W zakresie rozumienia czytanego tekstu w 2022 r. wynik polskich uczniéw
to 489 pkt. Pomimo tego, ze wynik ten jest wyzszy od $redniej dla 37 kra-
jow OECD, to w odniesieniu do poprzednich edycji badania jest lepszy niz
w 2000 r., ale gorszy niz w 2003 r. i p6zniej (Kazmierczak i Bulkowski, 2024).

Szkota branzowa
| stopnia

0
ot 2 %
ogolnoksztatcagce | 2

0% 20% 40% 60% 80% 100%

M Ponizej poziomul M Poziom1 Poziom 2 Poziom3 MPoziom4 MPoziom5 MPoziom6

Rys. 6.3. Odsetek polskich uczniéw na poszczegdlnych poziomach umiejetnosci rozumienia
czytanego tekstu w 2022 r. ze wzgledu na typ szkoly

Zrédto: (Kazmierczak i Bulkowski, 2024).

Analiza badan PISA moze stanowi¢ element wnioskowania na temat przy-
czyn i czynnikéw rozwoju i wzrostu gospodarczego. Nabyte umiejetnosci i wie-
dza w trakcie procesu edukacji szkolnej przekladaja sie na rynek pracy. Dlatego
nalezaloby oczekiwaé od systemu edukacji, aby poziom wiedzy i umiejetnosci
uczniéw charakteryzowala konwergencja, tymczasem analiza wynikoéw badania
PISA z 2022 r. uczniéw w roznych typach szkot pokazala duze zrdéznicowa-
nie w poziomie rozumienia czytanego tekstu (rys. 6.3). Prawie 30% uczniéw
szk6t branzowych I stopnia (w ktérych uczylo sie 13,6% uczniow?) wykazato
sie umiejetno$cia w omawianym zakresie na poziomie ponizej 1 (z 6), a s3 to
umiejetnosci niewystarczajace do skutecznej nauki i rozumienia tekstu. Kolejne
309% uczniéw tych szkét znajduje sie na poziomie 1, co oznacza, ze ponad 60%
uczniéw szkot branzowych 1 stopnia to uczniowie o najnizszych umiejetno-

2 Odsetki uczniéw w poszczegdlnych typach szkét podano na podstawie (Urzad Statystyczny
w Gdarnisku, 2022).
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Sciach. Jednoczes$nie w szkotach tych odsetek uczniow o wysokich umiejetno-
Sciach jest bardzo niski. W technikach (35,2% og6tu uczniéw) udzial uczniéw
na poziomie ponizej 2 réwniez jest wysoki, cho¢ nizszy niz w poprzednim ty-
pie szkot. Wiekszosé, bo ok. 70%, stanowig uczniowie o Srednich umiejetno-
$ciach na poziomach 2 i 3 i niewielki odsetek na 4. W liceach ogdlnoksztal-
cacych (44,4% ogodtu ucznidéw) uczniowie z niskimi umiejetnoSciami (ponizej
poziomu 2) stanowig 8%. Na poziomach § i 6 znalazlo si¢ 15% licealistow.

W obszarze rozumienia w naukach przyrodniczych nalezy zwré6cié uwage
na fakt zmiany sposobu pomiaru, co wptywa na poréwnywalnos$é¢ wynikéw. Po-
mimo pomiaréw w tym obszarze od 2000 r., to dopiero w 2006 r. kompetencje
uczniéw zostaly kompleksowo zbadane. W 2015 r. zmieniono metodologie
badania, dlatego biezace wyniki badaf mozna bezposrednio odnie$¢ do badan
z 1at 20151 2018.

Ostatnie wyniki badan sa gorsze od poprzednich. Pogorszenie wynikéw od-
notowano réwniez w innych krajach OECD, w tym wsréd lideré6w rankingu.
Moze niepokoi¢ wzrost odsetka polskich uczniéw osiggajacych wynik ponizej
poziomu 2. Najlepsze wyniki osiggneli licealiSci — przewaznie blisko gornej gra-
nicy poziomu 3. Wyniki polskich uczniéw w 2022 r. plasujg ich na 17. miejscu
wsrod 81 badanych panstw i na 5. miejscu wsréd panstw UE.

6.4. Wyzwania gospodarki cyfrowej

Od potowy lat 90. méwi sie o gospodarce opartej na wiedzy i wzroScie znaczenia
technologii informacyjno-komunikacyjnych w kontekscie ich wptywu na wzrost
gospodarczy. Powszechnos¢ technologii i urzadzen komunikacyjnych sprawily, ze
konieczne jest tworzenie warunkow do sprawnego, bezpiecznego, efektywnego
ich wykorzystania w gospodarce. W traktatach nie przewidziano szczegélowych
przepiséw dla ICT, jednak wraz ze wzrostem znaczenia tych technologii Komi-
sja Europejska dostosowuje prawo w obszarze polityk sektorowych i horyzon-
talnych. Europejska agenda cyfrowa byla jedng z inicjatyw w ramach strategii
Europa 2020, ktérej celem bylo wskazanie roli ICT w kontekscie osiggniecia
celéw strategii (Komisja Europejska, 2010). Efektem realizacji agendy jest m.in.
latwiejszy i lepszy dostep do Internetu wraz z ustugami szerokopasmowymi dla
obywateli i instytucji rozwoju spoteczno-gospodarczego. Ponadto, w kontekscie
rozwoju kompetencji cyfrowych, europejska agenda cyfrowa zostala skoncentro-
wana na maksymalizacji potencjatu cyfrowego przez wzmacnianie umieje¢tnosci
cyfrowych, cyfryzacje gospodarki czy rozwdj sztucznej inteligencji i modernizacje
ustug publicznych. Podejmowane dzialania dotyczyly zar6wno gospodarki. jak
i spoleczenstwa oraz wszystkich szczebli nauczania.
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Aby proces wlaczania i wykorzystywania technologii cyfrowych poprzez
wzrost kompetencji obywateli mogl by¢ realizowany, konieczne jest state do-
konywanie przegladu swoich strategii przez instytucje edukacyjne na pozio-
mie krajowym w celu zwickszania zdolnosci innowacyjnych i wykorzystania
potencjatu technologii i tresci cyfrowych. W tym celu w 2015 r. opracowany
zostal raport, w ktérym zaprezentowano europejskie ramy dla organizacji edu-
kacyjnych kompetentnych cyfrowo (DigCompOrg). Dzigki zastosowaniu ram
mozliwa jest porownywalno$¢ miedzy instytucjami w Europie oraz na poziomie
panstw cztonkowskich (Kampylis i in., 2015).

Wraz z nowa perspektywg i analizg trendéw rozwojowych oraz pojawie-
niem si¢ nieoczekiwanych zagrozeni (COVID-19) podjeto decyzje o kontynu-
acji wzmacniania edukacji cyfrowej, ktorg zaprezentowano w ,,Planie dziatania
w dziedzinie edukacji cyfrowej na lata 2021-2027” (Komisja Europejska, 2020).
W dokumencie przyjeto dwa cele strategiczne, ktére bezposrednio odnoszg si¢
do systeméw ksztalcenia, infrastruktury, zasobéw ludzkich. Podkreslona zo-
stala potrzeba wzmacniania nie tylko umiejetnosci cyfrowych, lecz takze kom-
petencji miekkich, tzw. kompetencji przysztosci. Wyznaczone obszary dziatan
uwzgledniajg role nauczycieli w procesie ksztalcenia, inkluzywnos¢, réwnosé,
potrzeby rynku pracy. Podkreslono rowniez znaczenie infrastruktury z punktu
widzenia aczy, urzadzen cyfrowych, narzedzi edukacyjnych. Realizacji dziatan
na rzecz wzmocnienia kompetencji cyfrowych spoleczenstwa stuzy¢ beda roz-
ne dziatania finansowane m.in. ze Srodkéw programu Erasmus, ktory wspiera
transformacje cyfrowa na wszystkich poziomach ksztalcenia. Wykorzystanie
narzedzia do samodzielnej oceny dla nauczycieli Self-reflection on Effective
Learning by Fostering the use of Innovative Educational technologies (SELFIE)
stuzy autorefleksji nad efektywnym uczeniem wspierajacym innowacje z zasto-
sowaniem technologii edukacyjnych. Narzedzie to jest bezplatne, a jego celem
jest pomoc szkotom w stosowaniu technologii cyfrowych w nauczaniu, uczeniu
sie i ocenie wynikow (European Commission, 2021). Narzedzie to jest uniwer-
salne, dostepne w 39 jezykach dla wszystkich typow szkél, bez wzgledu na po-
ziom wykorzystywania technologii cyfrowych, wskazuje mocne i stabe strony
danej organizagji.

Réwniez z programu Erasmus s3 wspierane plany transformacji cyfrowe;j.
Wzmacnianie potencjatu kompetencji cyfrowych odbywa sie w ramach projek-
tow wspoéltpracy uwzgledniajacych pedagogike cyfrowa oraz umiejetnosci ko-
rzystania z narzedzi cyfrowych przez nauczycieli poprzez wykorzystanie plat-
formy Teacher Academy.
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6.5. Spoleczenstwo informacyjne

Kreowanie podstaw spoleczefistwa informacyjnego w Polsce, co determinowa-
to konieczno$¢ cyfryzacji zycia publicznego i gospodarczego, rozpoczeto sie
w 2000 r. i bylo zwigzane ze zblizajaca sie akcesja Polski do Unii Europej-
skiej. Zaczeto wowczas tworzy¢ gospodarke opartg na takich fundamentach,
jak: edukacja, nauka i rozwéj spoleczenstwa informacyjnego, ktérego istotng
cechg jest do dzisiaj wysoki stopiefn cyfryzacji, oparty na pelnym wykorzysta-
niu mozliwosci zwigzanych z rozwojem technologii ICT (Mazurkiewicz, 2020).
Cyfryzacja edukacji obejmuje ,,rozwdj technologii cyfrowych, wykorzystanie
narzedzi cyfrowych, wykorzystanie tresci i cyfrowych zasobéw edukacyjnych”
(Plebanska, 2018).

Potrzeba zmian i reformy doprowadzity do pojawienia si¢ pojecia edukacji
cyfrowej, ktora najczesciej rozpatrywana jest z dwoch perspektyw: rozwoju kom-
petencji cyfrowych uczniéw i nauczycieli oraz wykorzystania technologii cyfro-
wych w nauczaniu, aby wspiera¢ proces nauczania i uczenia si¢. Jest oczywiste, ze
rozne kraje europejskie cechuje zréznicowany poziom rozwoju edukacji cyfrowe;j,
co oznacza, ze w niektorych z nich nadal priorytetem jest budowanie cyfrowej
infrastruktury. Sama jednak jej poprawa nie gwarantuje lepszego wykorzystania
technologii cyfrowych w nauczaniu, gdyz nadrzedny jest w tym przypadku roz-
wo6j kompetengji cyfrowych nauczycieli wptywajacy na jako$¢ nauczania. Tylko
dzieki takiemu kierunkowi rozwoju inwestycje w technologie moga by¢ optymal-
nie wykorzystane, a systemy edukacji bedg nadazaly za wymaganiami, jakie niesie
za sobg XXI w. (Komisja Europejska, 2020).

Polska znalazta sie na czwartym od kofca miejscu w rankingu panstw
opisywanym przez indeks gospodarki cyfrowej i spoleczefistwa cyfrowego
w 2022 r. (Komisja Europejska, b.d.). W latach 2017-2022 zagregowany wy-
nik DESI w odniesieniu do Polski przekroczyt jednak nieco unijng $rednia, co
$wiadczy o tym, ze Polska zbliza sie do $redniej UE. Na wskaznik sumaryczny
sktadajg sie cztery gléwne kategorie: tacznosé, kapital ludzki, integracja tech-
nologii cyfrowej oraz cyfrowe ustugi publiczne.

Kompetencje cyfrowe sg zréznicowane wsrod uczniow. Uczniéw o niskim
i podstawowym poziomie kompetencji cyfrowych w 2019 r. w Polsce bylo
49%, znacznie wiecej niz Srednio w UE 27. Réwniez odsetek ucznidow z wyzszy-
mi kompetencjami byt mniejszy o ok. 6% niz w UE 27. Oznacza to, ze w Polsce
pomimo obowigzkowych lekcji nauczania kompetencji kluczowych w formie
odrebnego przedmiotu na poziomach?® ISCED1 i ISCED2 lub ISCED3 ucznio-

3 ISCED - klasyfikacja stopnia uzyskanego wyksztalcenia zgodnie z Miedzynarodowa Stan-
dardowg Klasyfikacja Ksztalcenia. ISCED1 — wyksztalcenie podstawowe, ISCED2 — wyksztalce-
nie gimnazjalne, ISCED3 — wyksztalcenie ponadgimnazjalne.
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wie w niewystarczajagcym stopniu je opanowuja i wykorzystujg. Niepokojacym
zjawiskiem moze by¢ powiekszajaca si¢ roznica miedzy polskimi uczniami i ich
kolegami w panstwach cztonkowskich w zakresie umiej¢tnosci cyfrowych. Co
prawda, odsetek oséb w wieku 16-19 lat z niskimi ogélnymi umiejetnoSciami
cyfrowymi znacznie spadt w 2021 r. w poréwnaniu z 2013 r., jednak réznica
miedzy Polskg a UE nadal istnieje i wynosi 3,14%.

Badania gospodarki cyfrowej wskazujg istniejacg luke m.in. w obszarze ,,Ka-
pital ludzki”. Jedynie 43% o0s6b w wieku od 16 do 74 lat ma podstawowe lub
wyzsze umiejetnosci cyfrowe, podczas gdy srednio w UE jest to 54% (rys. 6.4).
Tylko 57% os6b ma co najmniej podstawowe umiejetnos$ci tworzenia tresci cy-
frowych, co jest o 9% mniej niz $rednio w UE. Taka r6znica w dobie Al moze
mie¢ powazne skutki dla rozwoju gospodarki. Réwniez specjaliSci w dziedzinie
ICT stanowig w Polsce nieco mniejszy odsetek sity roboczej niz §rednio w UE.

60

50

40

30

DWSI (% os6b)

20

10

2022 2023 2024

mUE mPolska

Rys. 6.4. Wskaznik oséb w wieku 16-74 lata posiadajacych co najmniej podstawowe
umiejetnosci cyfrowe w Polsce i w UE w latach 2022-2024

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie (Komisja Europejska, b.d.).

Niedobor specjalistbw ma istotny wplyw na ksztaltowanie rynku pra-
cy i mozliwos¢ zastosowania technologii cyfrowych przez przedsicbiorstwa,
a w konsekwencji na ich konkurencyjno$é. Obraz ten pogarsza niski udzial
specjalistow w dziedzinie technologii cyfrowych na rynku pracy w zestawieniu
z niskim wskaznikiem liczby studentoéw i absolwentéw w dziedzinie ICT (Ko-

misja Europejska, b.d.).
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6.6. Zakonczenie

Wplyw reform edukacji na gospodarke jest procesem diugotrwalym i ztozo-
nym. Cho¢ wskazniki sg wysokie, to jednak czeste i gtebokie zmiany nikomu
ani niczemu nie stuza. Przed polskim systemem edukacji wcigz stojg duze wy-
zwania. Aby w pelni wykorzystaé potencjal edukacji do rozwoju gospodarcze-
go, potrzebna jest kontynuacja zamierzen polityki edukacyjnej i wyznaczonych
celow przez kolejne ekipy rzadzace.

Uwidocznienie sie pokolenia Z stanowi ogromne wyzwanie dla systemu
edukacji, ale jednoczes$nie jest szansg na stworzenie bardziej nowoczesnego,
efektywnego i dostosowanego do potrzeb uczniéw systemu. Poza tym, odpo-
wiednie dopasowanie si¢ pracodawcéw poprzez zapewnienie pracownikom
m.in.: nowoczesnych narzedzi pracy, mozliwosci doskonalenia i zdobywania
nowych umiejetnosci oraz oferowanie elastycznych form zatrudnienia, czyli
niejako zainwestowanie w generacj¢ ,,zoomer6w” moze przynie$¢ wiele korzy-
$ci zaréwno poszczegdlnym firmom, jak i catej gospodarce.

Bardzo istotny w tym zakresie jest takze rozwdj sztucznej inteligencji, ktéra
niesie za sobg konieczno$¢ rozwoju kompetencji przysztosci, takich jak: kry-
tyczne mySlenie, kreatywno$é, wspoéltpraca, rozwigzywanie probleméw czy
umiejetno$¢ uczenia sie przez cate zycie. W celu wykorzystania potencjatu Al
konieczne jest podjecie skoordynowanych dziatan na poziomach rzadowym,
samorzagdowym i szkolnym, obejmujacych inwestycje w infrastrukture, szko-
lenia nauczycieli oraz opracowanie odpowiednich ram prawnych, kluczowych
dla sukcesu tej transformacji.

Ztozony problem stanowi réwniez kwestia zwiekszenia konkurencyjno-
Sci polskiej gospodarki, co wymaga kompleksowych dzialan, obejmujacych
zaréwno sfere publiczng, jak i sfere prywatng. Konieczne jest polaczenie wy-
sitkow rzadu, przedsiebiorcéw, pracownikéw i spoteczefistwa. Chodzi przede
wszystkim o dalsze inwestowanie w edukacje, poprzez podnoszenie kwalifika-
¢ji pracownikéw, zwlaszcza w obszarach zwigzanych z nowymi technologiami,
zwickszanie naktadéw na badania i rozwdj, czyli wspieranie innowacji beda-
cych czesto efektem wspétpracy nauki i biznesu.

Nie bez znaczenia pozostaje rowniez problem aspiracji mtodych ludzi w za-
kresie wysokich zarobkéw i dajacy sie zaobserwowac brak ich korelacji z pro-
duktywnoscia. Aby przeksztalcic te aspiracje wynikajace z trendéw spotecznych
i ekonomicznych w pozytywny czynnik wplywajacy na rozwdj gospodarczy,
konieczne jest stworzenie warunkéw, ktore umozliwia mtodym ludziom reali-
zacje ich celéw zawodowych.

Powyzsze wnioski stanowig jedynie wstep do bardziej wnikliwych analiz,
ktore pozwolg na precyzyjne okreSlenie wplywu przeprowadzonych reform na
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poszczegolne aspekty konkurencyjnosci gospodarki, rozwdj jej innowacyjnosci
czy wzrost produktywnosci kapitatu ludzkiego. Autorki majg nadzieje, iz posze-
rzone badania pozwolg na zidentyfikowanie obszaréw wymagajacych dalszych
dziataf i zoptymalizowanie przysztych reform.
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EDUKACJA JAKO FUNDAMENT ROZWO]JU:
ANALIZA REFORM W POLSCE PO 1989 ROKU

Streszczenie: Inwestycje w edukacje uznawane sg za kluczowy czynnik napedzajacy roz-
woj gospodarczy, umozliwiajg szybsze wdrazanie nowych technologii i zwiekszaja konku-
rencyjno$¢ gospodarki. W artykule skoncentrowano sie na przeprowadzonych w Polsce
od czasu transformacji systemowej reformach systemu edukacji i ich efektach. Jest to
wstep do bardziej wnikliwych analiz, ktére pozwolg na precyzyjne okreSlenie wptywu
przeprowadzonych reform na poszczegdlne aspekty konkurencyjnosci gospodarki, roz-
woj jej innowacyjnos$ci czy wzrost produktywnosci kapitatu ludzkiego. Wptyw reform
edukacji na gospodarke jest procesem dlugotrwatym i zlozonym. Choé obserwujemy
pozytywne zmiany, przed polskim systemem edukacji wcigz stoja duze wyzwania. Aby
w pelni wykorzystaé potencjal edukacji dla rozwoju gospodarczego, potrzebne sg dalsze
reformy i inwestycje.

Stowa kluczowe: wiedza, reformy systemu edukacji, kompetencje, gospodarka

EDUCATION AS THE FOUNDATION OF DEVELOPMENT:
ANALYSIS OF REFORMS IN POLAND AFTER 1989

Abstract: Investments in education are considered a key factor driving economic
development, enabling faster implementation of new technologies and increasing the
competitiveness of the economy. The article focuses on the education system reforms
carried out in Poland since the systemic transformation and their effects. This is an
introduction to more in-depth analyses that will allow us to precisely determine the
impact of the reforms on individual aspects of the economy’s competitiveness, the
development of its innovation and the increase in human capital productivity. The impact
of education reforms on the economy is a long-term and complex process. Although we
are observing positive changes, the Polish education system still faces major challenges.
Further reforms and investments are needed to exploit the potential of education for
economic development fully.
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