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WYCHOWANIE - DROGA DO WOLNOSCI
CZY DO ZNIEWOLENIA.
RYZYKO WYCHOWAWCZE

Dydaktyka jest czescia procesu ksztalcenia i wychowania. Jednak, jezeli cel
drogi jest nieznany, to narzedzia sg bezuzyteczne lub wykorzystywane niezgodnie
z celem, czyli nieskutecznie. Inspiratorem tego referatu jest A. Smoluk, kt6ry
zwrdcit moja uwage na artykul pt. Pedagogiczne zero Z. Kwiecinskiego. Artykut
6w, bazujac na pracach polskich i zagranicznych pedagogéw, méwi o kryzysie
wychowania i o jego zrddle: oto kilka zasadniczych i prowokujacych mysli za-
czerpnigtych z tego artykutu: zostalo zagubione czlowieczenstwo, czeka nas dalszy
regres czlowieczenstwa, nastapit tez kres kultury; przezywamy triumf techniki nad
kultura, kryzys inteligencji — klasy niezdolnej do zmian. Osiagnigcia technologicz-
ne spowodowaly zmierzch epoki przemystowej. Dla mtodziezy moze to oznaczaé
trwale niepewna przyszltos¢ i brak motywacji do nauki; stad: koniec nauki, schylek
ery naukowej. Na czym oprze¢ ksztaltowanie u mlodziezy etosu pracy? Czy prawo
do pracy nie powinno by¢ podstawowym konstytucyjnym prawem obywatelskim,
gwarantowanym przez panstwo? Wreszcie nastapil kres tozsamosci, stabilnego
ukladu odniesien, autorytetéw i wzorcéw do nasladowania przez miodziez, zasta-
pionego przez ptynng i zmienna mas¢ migotliwych tysigcy wzoréw, idoli oraz ofer-
t¢ tysigcy masek do przebierania si¢ z dnia na dzien, w ciagu dnia. Czy mozna
jednak by¢ kazdym, by¢ wielokrotnym, niezakorzenionym, nijakim, co chwila
odmiennym? Czy mozliwy jest cztowiek o orientacji bez orientacji? Czy mlodzi
ludzie przestang zadawac sobie pytania o to: kim sa, jacy pragna by¢, jak chca zyc?
Skad si¢ bierze zjawisko tak szerokiego analfabetyzmu krytycznego u nauczycieli
— takze akademickich?
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Wedtug Kwiecinskiego jest to skutek braku zaangazowania w rzeczywistos¢
— pisze on: ,,Wszechobecnos¢ mediéw, mediatyzacja zycia codziennego powoduje
wielki zwrot w powszechnym rozumieniu istnienia $wiata spotecznego i kultury.
Swiat jawi si¢ jako upozorowany, zanika granica pomigdzy rzeczywistoscia a jej
migotliwymi obrazami. Wojna, polityka zdaja si¢ by¢ gra, bluffem, ktére mozna
przetaczy¢ pilotern, gdy staja si¢ nudne.

Jednak w glebsze klopoty poznawcze z granica rzeczywistosci wtracil nas
postmodernizm z jego «lingwistycznym zwrotem». Nastapil radykalny powrét do
pojmowania jezyka i tekstu kulturowego jako jedynej rzeczywistosci i traktowania
proceséw spotecznych jako «gier jezykowych» i konkurujacych ze soba dyskur-
s6w, przez ktére wszystko jest spolecznie «negocjowane» i «konstruowane», a
ludzie sa uwigzieni w swoim jg¢zyku i w przyswojonym typie dyskursu. Nastapila
eksplozja badan prowadzonych nad obrazami i wypowiedziami z perspektywy
osobistej. Raz jeszcze opowiadana jest wojna $wiatowa. Okazuje si¢ teraz, ze w
$wietle analiz biograficznych narracji to my moglisSmy by¢ sprawcami wojny, mo-
ze odpowiadamy za holokaust, a na pewno za udr¢kg «wypedzonych». Taka per-
spektywa prowadzi praktycznie do catkowitej redukcji calej tradycji ksztalcenia i
wychowania, odbiera jej jakikolwiek sens. Okazuje si¢, Ze juz nie trzeba i nie moz-
na nikogo ksztalci¢ i wychowywaé, bo przeciez wszystkich ksztaltuje «codzien-
no$é». Edukacja staje si¢ martwa”.

Podobne spostrzezenia dotyczace wychowania ma ks. L. Giussani. W swojej
ksiazce Ryzyko wychowawcze definiuje on wychowanie jako wprowadzenie do
rzeczywistosci postrzeganej calosciowo. Definicja ta jest konsekwencja przyjetej
przez niego koncepcji rozumu, ktéry wedlug niego jest ,.tym szczegélnym wyda-
rzeniem natury, w ktérym objawia si¢ ona jako skuteczny wymég wyjasnienia
rzeczywistosci z wszystkimi jej elementami, tak iz czlowiek jest doprowadzony do
prawdy rzeczy”.

Zatem aby wychowanie byto skuteczne, musi by¢ spdjne, tzn.:

1. Wychowanek powinien posia$¢ trwate kryterium osadu, czyli takie, ktére
pozwala mu uzywaé go nie tylko w szkole, ale i moze przede wszystkim poza
szkola.

2. Wychowawca musi by¢ spdjny, tzn.: jezeli nauczyciel przywoluje zasadg
teoretyczna, zapominajac, aby uczyni¢ z niej kryterium osadéw szczegétowych,
ktérych domaga si¢ zycie — to takie postgpowanie nie jest spdjne, nie daje uczniowi
pewnosci rozumowe;j. Jezeli wychowawca jest spdjny, to staje si¢ dla ucznia auto-
rytetem.

Dlaczego ryzyko wychowawcze? Poniewaz jezeli wychowanie ma wprowa-
dza¢ wychowywanego w pelni¢ rzeczywistosci, to wychowawca powinien mie¢
przynajmniej ogélnikowa hipotez¢ objasniajaca wszystko i komunikowaé swoj
sposOb odnoszenia si¢ do rzeczywistosci. Ta dzialalnos¢ wychowawcy naznaczona
jest ryzykiem, poniewaz propozycja skierowana jest do wolnosci ucznia, ktéry
moze ja albo przyja¢, albo odrzucic.
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Wedlug Giussaniego regule moralna, ktéra powinna obowiazywaé¢ w dziedzi-
nie poznania, wyrazaja stowa: ,,milo$¢ do prawdy przedmiotu powinna by¢ wigk-
sza niZ nasze przywiazanie do opinii, jaka sobie o nim wyrobilisSmy”. Czyli nalezy
kochaé prawde bardziej niz siebie samego. Drogg do osiagnigcia prawdy jest po-
znawanie i powazne potraktowanie wilasnego doswiadczenia. Koniecznym tego
uzupelnieniem jest ascetyczne (w sensie ascezy intelektualnej) wyzwalanie si¢ od
uprzedzen, ktére sa podstawowym wrogiem dotarcia do prawdy o rzeczywistosci.
Teza ta pociaga za sobg konsekwencje dydaktyczno-praktyczne, mianowicie obro-
n¢ ponad wszystko pytan egzystencjalnych odczuwanych w glebi kazdego z nas, a
przez ludzi mtodych w szczegdlnosci.

Nastepng osoba, na ktdra chciatbym si¢ powotaé, jest G. Salas — Rektor Uni-
wersytetu w Madrycie. Ustosunkowujac si¢ do licznych gloséw méwiacych o kry-
zysie uniwersytetu, twierdzi on, ze ,bardziej niz w obliczu kryzysu liczb i srod-
kow, stoimy w obliczu kryzysu tozsamosci”. Jego wyktad chciatbym zilustrowac
na rysunku.
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Rys. 1. Proces nauczania i wychowania w uczelni wyzszej
Zré6dto: opracowanie wlasne.




14

»Uniwersytet powstal jako wspdlnota akademicka, ktéra w sposéb rygory-
styczny i krytyczny przyczyniala si¢ do rozwoju godnosci ludzkiej i dziedzictwa
kulturalnego poprzez badania i nauczanie wokdl wielkich probleméw czlowieka
i dzigki ich konsekwencjom praktycznym i spotecznym. Studenci europejscy byli
tymi, ktdrzy pielgrzymowali do miast, gdzie nauczat jaki$ stawny mistrz. Nie szu-
kali niczego innego, jak tylko wiedzy, to jest prawdy o rzeczach i o ich rzeczywi-
stej naturze.

Poprzez swoje poszukiwania czlowiek znajduje rézne prawdy czgsciowe i po-
przez nie musi doj$¢ do prawdy catosciowej. To wiasnie na uniwersytecie zrodzito
si¢ pytanie: w jaki sposéb rozwina¢ wszystkie dyscypliny naukowe, aby osiagnac¢
prawdziwe dobro cztowieka?

Niebezpieczenstwem, ku ktéremu zmierza uniwersytet naszych czaséw, jest
brak zmystu wiedzy catosciowej. Spotykamy profesoréw opgtanych wtasna wiedza
szczegStowa, ktérzy nie zajmuja si¢ nalezycie swoimi studentami i nie rozmawiaja
ze swoimi kolegami na tematy, ktére nie sa pokrewne ich specjalizacji. Synteza
wiedzy nie ma wartosci sama w sobie, jesli nie prowadzi studenta do zastanowienia
si¢ nad wlasna rzeczywistoscia jako bytu ludzkiego.

Celem uniwersytetu nie powinno by¢ tylko poszukiwanie prawdy, ale takze
ksztattowanie miodych pokolen do prawdziwej wolnosci, tzn. takiej, ktéra nie jest
tylko méwieniem tego, co si¢ mysli, ale takze myS$leniem tak, jak si¢ powinno,
majac wzglad na rzeczywistosé.

Zycie zawodowe, ktére student wybral, musi by¢ pojete jako stuzba czlowie-
kowi, akt mitosci dla ludzkosci. To wymaga dobrze przygotowanych profesjonali-
stéw oraz osobowosci zréwnowazonych, dojrzatych i wolnych od jakiegokolwiek
egoizmu”.

Podobne stanowisko w kwestii poszukiwania prawdy zajmowat Jan Pawet IL
W swojej encyklice Fides et ratio — Wiara i rozum — napisal: Wiara i rozum sq jak
dwa skrzydla, na ktorych duch ludzki unosi si¢ ku kontemplacji prawdy. Chodzi o
wiarg, ktéra daje odpowiedz na pytania egzystencjalne, i rozum, ktéry t¢ odpo-
wiedz weryfikuje w zyciu codziennym. Stusznie uwaza sig, ze cztowiek osiagnat
wiek dojrzaly, jesli potrafi o wtasnych sitach odr6zni¢ prawde od fatszu i wyrobié
sobie wlasny osad o obiektywnym stanie rzeczy. Tu wlasnie znajduje si¢ motywa-
cja wielorakich poszukiwan, zwlaszcza w dziedzinie nauk przyrodniczych, ktére w
ostatnich stuleciach przyniosty tak znaczne rezultaty, przyczyniajac si¢ do auten-
tycznego postepu calej ludzkosci.

Poszukiwania nie mniej wazne niz w sferze teoretycznej prowadzone sa takze
w sferze praktycznej: mam na mysli poszukiwanie prawdy odnoszacej si¢ do do-
bra, ktére nalezy spetni¢. Podejmujac bowiem dziatanie etyczne i postepujac zgod-
nie ze swoja wolna i prawidtowo uksztaltowang wola, czlowiek wchodzi na droge
wiodaca do szczgscia i dazy do doskonatosci. Nie istnieje moralno$é¢ bez wolnosci.
Jesli istnieje prawo do poszukiwania prawdy na wilasnej drodze, to bardziej pod-
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stawowy w stosunku do niego jest cigzacy na kazdym czlowieku powazny obowia-
zek moralny szukania prawdy i trwania przy niej, gdy si¢ ja odnajdzie.

Prawda jawi si¢ czlowiekowi najpierw pod postacia pytania: Czy zycie ma
sens? Ku czemu zmierza?

Na koniec chcialbym przytoczy¢ Jego wypowiedz skierowang do profesoréw i
studentéw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, ktérego byl wieloletnim wy-
ktadowca, podczas Jego pierwszej pielgrzymki do Polski 6 czerwca 1979 roku:

»Zadaniem uniwersytetu jest takze uczy¢, ale w gruncie rzeczy jest on po to,
zeby czlowiek, ktéry do niego przychodzi, ktéry ma swéj rozum juz co nieco
rozwini¢ty i pewien zaséb doswiadczenia zyciowego, nauczyl si¢ myslec sam.
Uniwersytet jest po to, zeby wyzwolit ten potencjal umystowy i potencjat duchowy
czlowieka, zeby pomdgl w jego wyzwoleniu si¢ — ale to wyzwolenie jest aktem
wiasnym, aktem osobowym tego cztowieka. Oczywiscie we wspdlnocie, uznaje
to, nie jestem zadnym indywidualista. Ot6z w tym wszystkim, co dotychczas po-
wiedzialem, staje si¢ jasne, ze uniwersytet wtedy spetlnia swéj wlasny cel, gdy w
okreslonej wspdlnocie ludzi, przy pomocy $rodkéw o charakterze naukowo-
-twérczym, naukowo-badawczym prowadzi do tego, ze sig¢ rozwija czlowiek, ze si¢
wyzwala jego wszechstronny potencjat duchowy. Potencjal umystu, woli i serca;
formacja catego czlowieka.

Uniwersytet to jest jakis odcinek walki o cztowieczenstwo cztowieka. Z tego,
ze si¢ nazywa uniwersytetem albo wyzsza uczelnia, jeszcze nic nie wynika dla
sprawy czlowieka. Owszem, mozna nawet wyprodukowac — zle wyrazenie, brutal-
ne wyrazenie — mozna wytworzy¢ seri¢ ludzi wyuczonych, wyksztatconych, ale
problem jest nie w tym, chodzi o to, czy si¢ wyzwolito ten olbrzymi potencjat du-
chowy czlowieka, poprzez ktdry czlowiek urzeczywistnia swoje cztowieczenstwo.

Droga uniwersytetu, droga spoleczenstwa ludzkiego, droga narodu i ludzkosci
to droga do wyzwalania czlowieczenstwa, dojrzalego cztowieczenstwa. Oczywi-
scie, ze uniwersytet tez tego nie zrobi sam. On ma w tym poméc. Bardzo dobrze,
jezeli w tym nie przeszkadza.

Uniwersytet jest wspanialym srodkiem do celu, instytucja uniwersytetu jest
jednym z arcydziet ludzkiej kultury. Zachodzi tylko obawa, czy to arcydzieto nie
ulega w dzisiejszej epoce odksztalceniu i to w wymiarze globu... Nie wiem, juz si¢
na tym nie znam, ale si¢ boje”.
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EDUCATION TO FREEDOM OR CONSTRAINT.
THE RISK OF EDUCATION

Summary

Contemporary Polish and foreigner educationists, educators and scientists more often and louder
speak about crisis in upbringing and education: the triumph of technology over culture, the crisis of
intelligence and elite incapable of changes. The end of work was announced, and what follows —
decline of the scientific era. The decline of identity also came, of the stable reference system, of
authorities and of models to follow by the youth. The importance of the problem is great because it
regards young people (also students) who rebuild the society and who will be deciding about the
future.

On the authorities of the speeches and works of John Paul II, L. Giussani - the priest and the
founder of the Movement Comunione e Liberazione and professor Salsa — rector of the University of
Madrid, I am trying to show the way out from the existing situation. Why the Risk of Education?
Because education should introduce the leamer to the entire reality. The educator should have at least
general hypothesis explaining everything, and should also communicate their own way of relating to
reality. This work of educator is marked by the risk because it is addressed to the freedom of the
learner who can either accept or reject it. In short, education is communication of the particular past
being experienced at the present and being submitted to some criticism.
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