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Trudno okre§lié z absolutna pewnoécia powody tej czy
innej czynnoéci czlowieka. Az nazbyt czesto sam dzialajacy
nie uSwiadamia sobie w pelni przyczyn swego postepowania.
Céz wiec moze powiedzieé¢ obserwator, ktéry podchodzi do
zjawiska od zewnatrz operujac tylko pewna wyrobiona
~ technika dociekani? Jednak przy nagromadzeniu doswiadczen
daja si¢ wyodrebnié powtarzajace si¢' momenty, ktére po-
zwalaja na przybhzone choéby ustalenie przyczynowosci
zjawisk.

Przez szereg lat swej pracy nauczyae]skle] spotykalem
sie stale z uzywaniem przez uczniéw tzw. ,Sciagi”. Ucznio-
wie nazwali Sciagami w szerszym znaczeniu.wszelkie nie-
dozwolone namiastki wiadomos$ci, ktére pokrywaja wzgled-
nie maja pokryé brak wiedzy lub umiejetno$ci przed czyn-
nikami, uprawnionymi' do sprawdzania ich zasobu. Maja
one rézny wyglad, do réznych uzywane sa celéw i w rézny
wykorzystywane sposéb; ale spotykalem je wszedzie, od
najnizszych do najwyzszych zakladéw szkolnych, w rekach
uczniéw zdolnych i niezdolnych, pilnych i leniwych. Gdzie
istniala ocena ucznia, nawet najbardziej utajona, i nieza-
leznie od tego czy miala ona jakie§ znaczenie praktyczne,
w cieniu jej pietrzy¢é sie poczynaly stosy 501qg
' Ta uporczywos$é zjawiska zastanawiata. Tym bardsz,
se czesto ogarnialo niepomierne zdziwienie, nie dostrzegalo
si¢ bowiem powodéw zakorzenienia si¢ Sciggi. Po diuzszych
jednak obserwacjach i zestawieniach daly sie do pewnego
stopnia rozezna¢ i zgrupowal spostrzezenia pozwalajac
ustali¢. dwie odrebne przyczyny: jedna z nich brak wiedzy
wzglednie, umlethnosm druga brak réwnowagi psychicznej,

ktory umemozhwm posluglwame si¢ swym stanem. posia-
dania. Lo« ; »

Brak W1a’dom0501 a szczegolnie- umlethnosm, nie jest
w wielu wypadkach, jak ciagle jeszcze blednie przypu-
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szczamy, wynlklem lenistwa ucznia. Niewatpliwie bardzo
czesto zdarza sie, ze nie odrobi tej czy innej lekcji z braku
checi lub wskutek innych pobudek, moze niejednokrotnie
niezaleznych od niego; sporadycznie natrafiamy nawet na
dzieci, ktére w ogble nie ucza sie. Ale wigkszod¢ sposréd
nich, i to przytlaczajaca, nie umie, poniewai nie_potrafi sie
nauczyé. Na jakimkolwiek terenie i z ]ak1mk01\v1ek ma-
m'n-idprzeprowadmmy kilka drobnych do$wiadczen, za-
uwazymy bez trudu, ze ogromny odsetek poddanych prébie
dzieci, Wwytqzongl pracy i woli, skupionej na
materiale przeznaczonym do_nauki, nie potrafi go opanowac \
Gdy wdamy §i¢ 'z nimi w pogawqqu, dow1e1ny §i€ rzeczy
przerazajacej; WWmthgdq staraly si¢ przyswoi¢

e AN

soble materlal ‘pamigeiowo, a gdy Hozymy staran aby

Przyczynﬂy sie do jcego fibwoczesne metody pauczania,

a raczej spos6b ich stosowania. Dawniejszy uczed napotykal

na ogrom trudnoéci, ktére musial od najmlodszych lat po-

‘konywaé. Przy metodzie paznokciowej byt zdany na wlasne
sily 1 od pierwszego swego kroku w szkole uczyl sie tymi

silami poslugiwaé. W dobie obecnej dazy sie do ulatwienia

uczniowi opanowania materialu, do spreparowania go w ien

~ spos6b, aby uczef przy minimum wysitku mégl pojaé i przy-
swoié sobie mozliwie jak najwiecej. Ta ze wszech miar po-

klasku godna oszczednoéé sit dziecka nie we wszystkich

rekach nauczycielskich i nie w stosunku do wszystkich

dzieci wydaje pomyslne rezultaty. Tylko w polaczeniu wspél-

czesnych metod nauczania z dyskusja, z supervised study

(tzw. uczeniem si¢ pod kierunkiem) i z praca laboratoryjna

mozna liczyé na odpowiednie wyniki. Przy tym nie wystarczy
tu zwykla formalnosé, lecz,.uezen "Waprawde.musi

wprawié si¢ w, samodzielne_ zdobywame wiedzy i nanczyé sie

samoiz_{elme osiagnietymi juz wiadomosciami operowaé.”

W przeciwnym bowiem wypadku przyjmujé gotowa potrawe

juz pokrajang i przygotowana ostatecznie do spozycia, ale

‘moze ja tylko potknaé i w miare nabywanej wprawy coraz
to lepiej polyka, nie moze jej jednak strawié; i nigdy nie

i
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nauczy sie samodzielnie swych potraw przyrzadzaé. Niech
~ nas nie mamig pozory! Co niejednokrotnie wyglada na sa-
modzielnoéé;, na rzeczywisty i skuteczny wysilek wucznia
w domu, az nazbyt czesto jest praca obca, pamieciowym
powtérzeniem gotowego szablonu wygotowanego przez kore-
petvtora czy rodzicow, starsze rodzehstwo czy kolegow.
£ "Wiekszo$é dzieci oduczyla sie pracy w jej wlasciwym, twér-

! czym znaczeniu i tylko niewolniczo reprodukuje opanowane
pamieciowo i w pewnym—\lTsTé’rnymwwi)orzqdkll w1ad0mosc1
czy raczej teksty. R

Wystarczy przysluchac sie, ]ak dzieci starsze ucza sie
wiersza na pamieé, aby mieé przedsmak jako$ci ich pracy.
Jeszcze do$§é dobrze, jezeli utwér przyswajaja sobie cho-
ciazby czterowierszowymi zwrotkami; wielki ich procent uczy
sie¢ po prostu poszczegélnymi wierszami nie rozumiejac
przewaznie tekstu. I to wkuwanie czego§ beztreSciwego od-
bywa sie nie tylko w jezyku obcym ale i w ojczystym. Rzecz
prosta, jezeli ‘kto§ potnie fabule wedlug poszczegdlnych
wierszy, nie baczac na zwiazek logiczny a tylko na rymy,
ulatwiajace opanowanie tekstu, zatraca treSé wszelki sens.
Wlasciwie ‘wiersz nie rézni sie wéwcezas zupelnie dla ucza-
cego sie od oderwanych, bez zadnego zwiazku wyrazow,
ulozonych ‘jedynie w pewnym porzadku dzwiecznoSei.

A skutek? Ten, ktéry uczyl sie strofkami, musi uslyszeé

- pierwsze stowo kazdej zwrotki, aby ruszyé¢ dalej; innemu,
ktéry opanowywal poszczegélne wiersze, trzeba poddaé po-
czatki prawie wszystkich, bo uciekajg mu z pamieci. Prze-
nieémy to na teksty prozaiczne. Opowiadania w jezyku
niemieckim czy francuskim ucza sie dzieci w ten sposéb, ze
same, czeScie] kto§ inny napisze im streszczenie odpowiedniej
czytanki, po czym dziecko uczy sie go na pamieé. Czasem
rozumie tekst, czasem nie. W praktyce jest to prawie obo-
jetne, bo przy opisanej powvze] metodzie pamieciowego
i czastkowego opanowywania tekstu i tak przewaznie zatraca
sie swiadomo$é tresci. Wystarczy, aby ticzeit w opowiadaniu
zapomnial jednego slowa, a natychmiast ustanie i nie ruszy
z miejsca, poki tego samego stowa nie ustyszy. Bron Boze
za§ przerwa¢ mu jakim§ pytaniem: wtedy bowiem traci
zupelnie glowe, miesza sie, i albo przestaje mowié albo bez



10

zwiagzku klepie swéj papuzi tekst albo nawet musi rozpoczaé
recytacje od poczatku. Toz przy lacinie. Uczen uczy sie thu-
maczenia zasadniczo z przekladu gotowego albo dostarczo-
nego mu przez kolege czy korepetytora. Uczy si¢ niewolniczo
cudzego tekstu, sfowo za stowem, i dobrze jeszcze, jezeli ma
na tyle krytycyzmu, aby przy opanowywaniu pamieciowym
thumaczenia zdobyl sie na zastanowienie, ktére stowa jednego
jezyka do jakich stéw drugiego sie odnosza. Znam wypadki,
Ze uczniowie, przecietni i znajacy co§ nieco§ lacine, bez za-
jaknienia tlumaczyli nawet te zdania, ktére w ich podrecz-
niku zostaly opuszczone.

Przy tym pamieciowe opanowanie tekstu. bynajmniej
nie jest dla ucznia latwe. Pamieé uczniéw dzisiejszych jest
niewyrobiona i malo elastyczna. Opanowanie pamieciowe
materialu sprawia im wielkie trudnoéci, — a material ten
jest niemaly. Przy dawnych akroamatycznych metodach
nauczania wyrabiala sie receptywnosc, Kfora obecnie zanie-
dbana, jakby nie byla jednym z bardzo waznych czynnikéw
uinyslowoéci ludzkiej, lezy odlogiem. Wywolata to chorobliwa
obawa przed: werbalizmem. Zle czy tylko falszywie pojeta
walka z goloslownoécia nauki doprowadzila do tego, ze wiek-
sz0§¢ pedagogbw reaguje na werbalizm jak byk na czerwona
plachte. A przeciez wiedze¢ zdobywamy przewaznie, i w miare
jej narastania coraz bardziej, na drodze werbalnej, i tylko po-
tencjonalno§é naszych umysléw wyrabiamy na innej drodze
1 na innej jeszcze uzyskujemy nasze umiejetno$ci. Dzisiejszy
uczen jest omnibusem wiedzy. Musi posiadaé podstawowe wia-
domoéci i z zakresu wszystkich nauk humanistycznych i w za-
Yresie wiedzy écislej, zada sie od niego, aby byl encyklopedy-
sta — i to w czasie, gdy najwieksi uczeni, poza wyjatkowymi
i genialnymi jednostkami, musza ograniczyé sie juz nie
tylko do pewnej galezi wiedzy ale do najdrobniejszego jej
ogniwa; g zada..sig tego od dziecka w_wieku zycia, ggy
jeszcze jego wlasna_struktura psychlczna Jest mezorganlzo—

At by, T

~wana-1"Pplynna, gdy nie uporm{ S1E ]eszcze Z wfaan osobo-

B S AN e i

\gpsmaj‘f“ﬁ"j’?ﬁ stgsggklem 0 otoczenla. Lzyz mozna wymagacd,
“aby "kto§powtorzyl wszysﬂ(le ‘wazniejsze do$§wiadczenia
flzykow, wszystkie dowody matematykow zbadal samodziel-

_nie jaka$ mniejsza lub wigksza mnogo$¢ tekstow literatury
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plqkneJ, wyrobil sobie wlasne zdanie 0 Owidiuszu i Horacym?
Ciekawa rzecz, ze my dorosli ograniczamy si¢ do pewnej
najskromniejszej dziedziny wiedzy, przyjmujac reszte pew-
nikéw jako niezachwiane dogmaty — zdobyliSmy je przeciez
na drodze poSredniej i wylacznie prawie werbalnej, a od
tych slabych jeszcze i potencjalnie malo wyrobionych umy-
stéw zadamy czego$, co wlasciwie graniczy z genialnoScia.
Wigkszoéé pedagogéw obrusza si¢ i oburza, gdy ktory$ z ich
kolegéw pozwoli sobie na wyklad w szkole §redniej, wszyscy
wiec akroamatyki skrzetnie unikaja. Skutek za$§ jest fa-
talny: uczniowie nie umiejg stuchaé z korzyscia, nie umieja
zrozumie¢ uslyszanych siéw i nie potrafig ich powtérzyé;
pamieé ich rozwija sie tylko powoli i w bardzo szczuptym
zakresie. Wiedzg o tym dobrze uniwersytety; to tez coraz
czeSciej przy konkursowych egzaminach wstepnych kaza
kandydatom podaé streszczenie ad hoc powiedzianego wy-
kladu profesora, uwazajac je za éwiczenie eliminujace.

Naturalnym skutkiem tego wszystkiego jest uzy01e §ciag.
Jezeli kto§ nie pamigta poczatkéw wierszy, stara sie o to,
aby w razie potrzeby i w odp0w1edmeJ chwili méc je sobie
]aka,kolmek metodg przypommec Jezeli kto§ nie moze na-
uczyé sie tekstu na pamieé lub zabiera mu té™ zbyt Wwiele
czasu lub nudzi go i nuzy, stara sie zamiast nauczyé s1q —
. przeczytac.

Do tego niepomyslnego stanu r’zecz'y dochodzi jeszcze
jeden czynnik o ogromnym znaczeniu: zdenerwowanie. Nie-
wykazame zgdane] w danej chwili wiedzy grozi zlym stop-
niem. Najmlodsze dziecko nawet ma poczucie odpowiedzial-
noéci za swe stopnie przed rodzicami, jezeli za§ jest ambit-
niejsze lub starsze, i przed soba samym. Dziecko broni si¢
wszelkimi sifami przed oceng niedostateczng — i jezeli mamy
powiedzie¢ prawde, ma do tego pelne prawo. Jest to u ucznia
zdrowy i normalny objaw, a wszelkie dzialanie w tym kie-
runku naturalnym popedem instynkiu samozachowawczego: |
samoobrona w niebezpieczefistwie. Mozna nie wiem jak obu-
rzaé sie na uzywanie przez dzieci niedozwolonych $rodkéw
celem wprowadzenia w -blad sprawdzajacego..ich...wiado-

_mosci nauezymela—~ale»~—prz»yzna,c drzeba,.ze..trudno..potgpiaé-.
e Jako coé - ni ycznego Odpowiedzialni za nie jesteSmy
s T bkgd Wer\)(wn%
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- wlaéciwie my uczacy i — natura ludzka. Jednemu grozi kara
w domu, innemu czqstokroé gorsze od kary wyrzuty, czasem
odebranie ze szkoly, to znéw strata roku. Zastanéwmy sie,
czy my sami w podobnych warunkach zdobyliby$my si¢ na
inne postepowanie w my$l jakiej§ bezpostaciowej metafi-
zycznej moralnosc1 Czyz 2 zreszty P_quczy_aele na egzaminach

‘nie uzywaja?

" Poniewaz stoplen \Jako wyraz oceny istnieje, a tia dla
uczniéw wielka wage i przypisuja mu oni niejednokrotnie
o wiele wieksze niz my sami znaczenie, wytwarza si¢ na
kazdej lekcji, na ktérej dzieci czuja, ze .beda pytane”,
znaczne podniecenie, ktére udziela sie prawie wszystkim.
Najlepsi uczniowie i najsumienniej przygotowani, jezeli tylko
nie sg pozbawieni autokrytycyzmu, my$la ze strachem o moz-.
liwosci odpowiedzi, a tylko naJslabﬂ wlasnie, stracency
ktérzy -juz pogodzili-sie ze swym' losem i zobojetnieli czy .
tylko przyzwyczaili si¢ do obrywania dwoj, sa .spokojni..
~Uczniowie twierdza, ze zdenerwowanie na lekcjach bywa
tak wielkie, iz wiekszo§¢ odpowiedzi jest zupelnie bezmyél-
nym klepaniem tego, czego uczen nauczyl sie¢ w domu czy
na pauzie, lub czeSciej jeszcze papuzim powtarzaniem za
podpowiadajacymi kolegami czy czytaniem ze éciag. Jest moze
w ich twierdzeniu wiele przesady, jednak niewatpliwie i duzo
racji. Jakzez czesto jesteSmy sw1adkam1 ze jak najlepleJ
przygotowani i bardzo inteligentni ucz
wierutne glupstwa; ilez razy zdarza ‘ €
doktadnie] obkuty"‘ktoq :pOplSIlJe su—;— przed ko-
“Tegaiit uhitejettioscia wiersza lub tlumaczy im tekst Yacinski,
nagle na lekeji zupelnie zawodzi, nie moze wykrztusié jed-
nego sfowa albo wypowiada jeden nonsens za drugim. Jeszcze
jeden przyklad. Bylem $wiadkiem, jak nauczyciel za zla
odpowiedz, sformulowana w jednym zdaniu, kazal uczniowi
»siasc”. Wyrywal coraz to innych uczniéw i coraz to lepszych
w danym przedmiocie — bez skutku; jeden po drugim powta-
rzal bezmyé$lnie te sama odpowiedZ, za ktéra poprzednicy
otrzymali dwoje; az dopiero uczen bardzo mierny, ktéry po
trzy lata siadywal w kazdej klasie, dal wlaéciwa odpowiedi
Wszystkich poprzednich sparalizowala obawa, zeby nie otrzy-
“inaé niedostatecznej oceny, obawa tak silna, ze zabila w nich
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wszelki krytycyzm; wolny od powszechnego zdenerwowania

byt tylko ten, ktéremu i tak na niczym juz nie zalezalo,
ktéry niczego juz nie spodziewal sig, a dw6j nabral w swym
zyciu szkolnym tyle, ze dawno przestaly na nim robi¢ wra-
zenie.

Uczefi chce za wszelka cene odpowiedzieé i z czasem
wyrabia sie w nim zupelna obojetnoéé, jakimi sposobami cel
ten osiagnie. Wielu sposréd uczniéw zdaje sobie doskonale
sprawe, ze uzycie srodkow medozwolonych celem uzyskama
dodatmegqv czy. lepszego stopma jest v
tac wsrod, mch,wktorzy rozumiéja W pelm, ze Jest to 9szu-

samych, a Jednakémoww, Q ,,chwalebnych rezultatach (slc')
sma‘gama "Bo 'w pojeciu dziecka, jak sie wobec mnie jeden
uczen wyrazﬂ[ nawet wykrycie s01qg1 przez nauczyciela jest

o S,

Sma,game SWIQCI orgle na tzw ,,klasowkach czyli za-

daniach plsanych w klasie pod kontmmme-
cenie, niemale juz przy odpowiedziach ustnych, poteguje sie
w czasie piémiennych prac szkolnych do rozmiaré6w wprost
niesamowitych przybiera wszelkie pozory jakiej§ chorobliwej
-manii prze§ladowczej. Wystarczy, by nauczyciel zapowiedzial
pei/vnego “dnia, ze nastqpnego »bedzie klasowka®, aby ucz-
niowie przestah uczyc sie innych lekeyj, jesé, spac, zy€..
Ogarnia ich juz z géry zdenerwowanie, ktoére rosnie z go-
dziny na godzine, doprowadzajac do jakiej$ nieuzasadnionej
niczym, iécie potwornej epidemii strachu. I wszystko Jedno
czy istnieje przeSwiadczenie, ze dany nauczyciel przywiazuje
znaczna wage do wypracowai szkolnych czy ze traktuje je
na réwni z odpowiedzig ustna. Podniecenie jest tak wielkie,
ze nie pozwala nawet na u§wiadomienie sobie tej kwestii, nie
pozwala na zadne formy logicznego rozumowania. Od pierw-
szej chwili daje sie ono w klasie zauwazy¢ w niezdrowym
poépiechu, z jakim uczniowie zabieraja si¢ do pracy. Na-
. uczyciel nie zdazy jeszcze dobrze napisaé¢ czy podyktowaé
tematu, a wszystkie piéra juz biega nerwowo po papierze,
bez jakiegokolwiek namyslu czy zastanowienia. Spokojnie
siedza i nie kwapia si¢ z pisaniem tylko ci uczniowie, ktérzy
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z gory rezygnuja z samodzielnoéci i licza wylacznie na tego
czy innego rodzaju Sciage.

Istnieja pewne $rodki zaradcze aby oslabié Inapiecie. I
Szczegélnie przy zadaniach z jezyka polskiego w
dobrze jest podaé temat przy zamknietych zeszytach i od-
fozonych piérach i zmusié dziedi do zastanowienia si¢ nad
sposobem wykonania. Dobrze jest kazaé napisaé dyspozycje
zadania. Ale wszystkie te §rodki sg stabe i nie réwnowaza
zupelnie napiecia, jakie ogarnia uczniéw. Przy tym czesto-
kroé zawodza, bo uczen jest tak podniecony, ze nie moze si¢
skupié. Bodaj najbardziej uSmierzajaco dziala jeszcze zwré-
cenie sie do uczniéw samych o wyszukanie sobie tematu.

Moze wyda sie komu$ przesadg to, co twierdzimy o zde-
nerwowaniu podczas klaséwek. Ale watpiacy niech na chwile
bodaj oderwa sie od swej przestaniajacej im wszystko ru-
tyny i po§wiecg swa uwage stanowi uczuciowemu klasy przed
zadaniem i w tym krétkim czasie, dzielacym podanie tematu
od wejécia nauczyciela do klasy. Niech przypatrza sie
w czasie pauzy swym uczniom, jak gonig po staléwki, po
atrament, jak nerwowo przerzucaja kartki podrecznika wle-
piajac w nie nieprzytomne i niewidzace oczy. Niech popatrza
"na drzace jak u starcé6w rece, na chylace si¢ glowy, —
a przyznaja mi racje. ;

- ,.Klaséwki sg zmorg zycia szkolnego” — o$wiadczyl mi
jeden z moich wychowankéw. Uwazam, ze byl jeszcze bardzo
ogledny w swym osadzie — i bardzo daleki od rzeczywistej
smutne] prawdy. Wypracowania szkolne, stosowane w do-
tychczasowej formie, sg choroba dzieci. Nienaturalne i zbyt
silne podniecenie. ostabia ich system nerwowy, wprowadza

w-ich mlode zycie jakies niszdrowe i “niepotrzebne emocje,
ssie bezuzytecznie ich energie. —

Kazdy istota ma prawo obrony przed czynnikami, ktére
ja niszcza. @%ga _Igst ustalogg 1 tradychme renomowaneg
samoobrong ucznig. s




/1. Brak wiadomoséci lub umiejetnosci jako
powody uzycia $ciqg — ,,Lenistwo i réz-
norakie jego przyczyny — Niesystema-
tyczna praca szkolna — Mtodziez nie-
zdolna- — Ujecie tematyczne zadan kla-
sowych — Dqzno$é do uzyskania jak
najlepszej oceny — Kompleks niedowar-
toSciowania — Typy ,sSciggaczy” — Po-
stepy ucznia a uzycie $cigqg — Rola
dyspozycji psychicznej w umiejetnosci
sciggania






Bezpoérednim powodem uzycia $ciagi jest niemozno$é
naplsama zqdanego zadama przy rownoczesneg[g chem Jak

e,

Pizyczyny zewnetrzne tego zjawiska sg jednak rO/nego ro-
dzaju w zaleznoéci od podioza, na jakim wytworzyl si¢ brak
mozliwo$ci samodzielnego wykonania klaséwki.
NaJprostszq przyczyna jest fakt, ze dziecko nie umie
napisaé zadania. Brak wiedzy czy umiejetno$ci nie pozwala
uczniowi na wykonanie éwiczenia i aby je napisaé, musi
siggna¢ do srodkéw niedozwolonych w postaci Sciag.
Czesto brak wiedzy jest wynikiem meskomphkowanego
lenistwa. Dziecko nie chce si¢ uczyé, woli czas, Jakl powmno
“przeznaczyé na nauke, obrécié na zabawe, czytanie powiesci,
kino, sporty lub wl6czenie sie po miescie. Niejednokrotnie
uczefi jest bardzo pilny, lecz brak mu zainteresowania dla
pewnych przedmiotéw szkolnych, nie pos1ada za§ na tyle
zdyscyplinowanej woli, azeby zmusié sie do odrobienia za-
danych lekcji, jakkolwiek czas sw6j po§wieca innej nauce,
stojacej poza ramami wymagan szkolnych, lub jednemu wy-
branemu przedmiotowi. Albo tez wytwarzajg sie w Jego psy-
chice mniezalezne od ]ego §wiadomej woli opory i tworzag
pewne zahamowania i niemozliwe do przezwyciezenia na-
kazy, ktére nie dopuszczajg do poSwiecenia uwagi zadanemu
pensum, chociaz uczefi z przyjemno$cig bedzie pracowal nad
inng dziedzing tego samego przedmiotu, nie bedaca jednak
chwilowo tematem lekCJl, jest to rodzaj buntu . przeciwko
-narzucaniu zakresu i tematu przez szkolQ, czqsfo spotykany
u dzieci bardzo uzdolmonych i o silnie juz krystalizujacej
sig. mdledualnosm Niejednokrotnie wystepuje tez niecheé
do pewnego okreslonego przedmiotu, wzrastajaca czy to na
gruncie slabego przygotowania, czy tez komplekséw wytwa-
rzajacych si¢ pod wplywem niepowodzen, asympatycznej
postawy wzgledem uczacego i rzeczyw1stych lub urojonych

2
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krzywd; tego typu urazy psychiczne spotyka sie bardzo
czesto i o ile w wypadku braku- podstaw w danej dmedzmle
;Wledzy sg-otis Tatwe do usuniecia, o tyle trudne sa do prze-
zWyme;zema przy. przyczynowosckpq@w«ladome ‘

‘Niemozliwoéé napisania” klaséwki moze tez byé tylko
chwilowa. Uczefi potrzebnego wlasnie wiersza nie nauczyl
sie, nie przerobil pewnego tekstu, nie przeczytal jakiejs
lektury itp. Albo znéw uczen leniwy i majacy duzo zainte-
resowan pozaszkolnych nie chce po§wiecaé popotudni nauce
i lekcje przygotowuje w szkole: na pauzach czy tez jeden
przedmlot na drugim. Czasem nawet jest to zupelnie nieza-
leszne od jego checi. Znam uczniéw, kitérzy musza pomagac
'rodz1com w ich pracy zawpdowej, traca, szczegolnie w zimie,”
znaczna cze$é wolnego czasu na dostanie sie do odleglej
szkoly i na powrét po skoficzonych lekcjach do domu, nie
maja najprymitywniejszych choéby warunkéw do nauki,
7yja w Jaklms srodowisku niespokojnym czy zbyt ubogim,
sa wiecznie zmarznieci i glodni. Nikt chyba lepiej od na-
uczyciela nie wie, w jakiej nedzy i w jak strasznych warun-
kach zdrowotnych i moralnych zyje wiele dzieci.

Przy czestszym zaniedbywaniu poszczegdlnych lekeyj
powstaJe stan chroniczny, najniebezpieczniejszy bodaj dla
ucznia. Sporadyczna nawet mesystematycznosc W.Pracy. wy-

cie. p y..‘,mbcfbi'éza}ce lekCJe zro-
“zumiéé. Jezel h wiele, lekch z matematyki czy z jezyka
“franciiskiego, niemieckiego lub lacmsklego zaniedba, staje.
nagle “przed, _nieprzebytym na pozér murem. I nie pomoze
Wwowczas na]wuzksze obkuwame Jedynym ratunklem jest
uzupelmeme brakéw.

- We wszystklch tych wypadkach ma uczen tylko jedno
wyjscie:juciec si¢ do obcej pomocy. Stara sig wywnioskowaé,
z ]akleg%*“ﬁ‘ﬁ‘té‘””fﬂ?aczerpmqte zostanie zadanie szkolne,
okreslié, jaki bedzie temat, i przygotowuje si¢ do klasowki
w sposéb jak najprymitywniejszy: korepetytor, rodzice, ko-
ledzy czy rodzenistwo sa mu pomocni w zrobieniu §ciagi,
ktéra dziecko przynosi na lekcjg, aby z niej zadanie ,,zrzy-
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naé®. Jezeli temat nie da sie przewidzieé, dazy podczas pi-
sania zadania szkolnego do uzyskania odpowiedniej Sciagi
albo starasi¢ wypracowanie odpisaé, Wprost z zeszytu kolegi.

Osobng kategorie tworza uczniowie, ktérzy nie sa
wprawdzie leniwi, owszem pracuja nad kazda poszczegélng
lekcja bardzo wiele, jednak bez wyraznego skutku. Jest ich
niemalo, tych biednych ofiar zle pojete] wzglednosci i fal-
‘szywej litosei nauczyc1eh Sa fo dzieci niewystarczajaco

~uzdolnione do pewnego typu szkoly, ktére jednak szkola
zbytecznie i z ich krzywda toleruje zmuszajac je do nad-
miernych a zupelnie bezproduktywnych wysilkéw. Ten ele-

"ment jest najsmutniejszy. Czeéé jego znajduje sie jeszcze .
w najgorszym polozeniu, bo posiada znaczng pamieé tak
nieraz wlaénie charakterystyczng dla ludzi ograniczonych
i pozbawionych zdolnoéci twérczych. Ci wkuwaja w siebie
gotowe Sciagi i pozornie nie uzywajac niedozwolonych spo-
sobéw, wlaSciwie w zupelnoSci, jezeli chodzi o praktyczne
wyniki, nie réznia sie od leniwych, ktérzy odpisuja zadania
z rozmaitych naniesionych do ' szkoly kartek. Ale sa
i tacy, ktérym natura poskagpila nawet dobrej _pamieci..
Widzialem uczniéw, ktorzy najprostszego wiersza nie mogli
nauczy¢ sie¢ na pamieé, bo, gdy doszli do trzeciej strofki,
zapomlnah pierwszej. Znalem takich, ktérzy wyuc7ywszy'
sie wy$mienicie lekcyj wieczorem, nie pamietali ich juz rano
zupelnie. :

Podobnie jak w grupie uczniéw leniwych sa Jednostkl,
ktére tylko! ‘czasem lekcyj swych nie odrobia, po§réd nie mo- -
ga‘cych nauczyc sie sag tacy, ktorzy tylko pewnych klaséwek
napisa¢ nie umieja. Zdarza sie, Ze ucgen nie zrozumial jednej
czy dwoéch lekeyj, na ktérych wlasnie opiera sig zadanie
szkolne. Byl na nich nieobecny, lub nie mégl skupié uwagi,
czy wreszcie dane zagadnienie bylo dla niego za trudne albo
nie zostalo przez nauczyciela nalezycie jasno rozwiniete,
wzglednie przerobione zostalo zbyt powierzchownie i po-
bieznie. Zdarza si¢ tez dosyé czesto, ze uczeh nie rozumie—
tematy. Mamy fatalny _ZWyCzaj [ pisania tematéw w formie
~Takonicznej, w postaci nic nie mow1a‘ceg—"<~)wi—W1QzIego zdania,
przewaznie nawet bezorzeczeniowego. Wprawdzie dodajemy
do- pigknie brzmiacego tytulu czasem nawet az nadto wy-

2*
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czerpujace obja$nienia, ale ida one przewaznie na marne,
bo, jak to ]IlZ w poprzednim rozdziale zaznaczylem. podnie-
cenie uczniéw jest zbyt wielkie, aby mogli nasze uwagl zro-
zumieé. Jedynym aczkolwiek czescmwym tylko wyjSciem
w takich wypadkach byloby plsame tematéw pelnymi ob-
szernymi zdaniami, aby uczniowie nie mogli mie¢ najmniej-
szych wa,tphwosm, czego od nich zgdamy: nie tytuly, ale
krétkie exposé zadania, co$§ niby nagléwki artykuléw w pra-
sie amerykanskiej. Zauwazylem zreszta, ze coraz czeScie]
poczynaja do podobnego podawania tematéw sklaniaé sie
nauczymele szkél powszechnych; w gimnazjach, jak w in-
nych tak i w tym wypadku, prym wodzi tradycja.

w wszystklch poruszonych okolicznoSciach uczed ratuje

sig sma‘ga,

dnak fakt, ze uczen odplsu]e nie zawsze jest dowo-
dem, 1saé z

nia nie umie. “"Zdarza sie, ze uczen i bez
v niedozwolonych moglby. naplsac klasowke na.
‘dosta ecznie; jednak kusi go lepszy stopien i uzywa sma,gl
li tylko w tym celu, aby lepszq ocene uzyskaé. Wielekro¢ nie
zdajemy sobie sprawy, jak wielka role u pewnych uczniéw
odgrywa jakoéé stopnia; czy to ambicja czy cheé otrzymania
pochwaly sklaniajs go do osiagniecia jak najlepszych ocen.
Znam wypadek chyba juz kraficowy. Uczen trzeciej klasy
gimnazjalnej (dawnego typu) na péirocznym wykazie stopni
mial przewaznie bardzo dobre, ocene dostateczna tylko z ry-
sunkéw. W drugim pélroczu zmienil si¢ nie do poznania.
Czesto byl nieobecny chodzac z kolegami na tzw. wagary
(poza szkole w czasie przeznaczonym na nauke), zaniedby-
wal sie w przygotowaniu lekcyj, lekcewazyl sobie wszelkie
obowiazki. Poniewaz posiadal do§¢ duizy zapas wiedzy
z okresu poprzedniego, przy tym byl bardzo inteligentny,
§éwiadectwo roczne wypadlo jeszcze zadawalajaco: otrzymat
same noty dostateczne i jedna dobra z religii. Nie mégl jed-
nak tak dalece przeboleé obnizki stopni i pogodzié sie
z obecnym stanem rzeczy, ktéry przeciez uprawnial go do
przejscia do klasy czwartej, ze kupil plamoznik, usunat noty
dostateczne i na ich miejsce wpisal oceny bardzo dobre.
Czasem znéw uczen posiada wiedz¢ dostateczna do wy-
“konaiia éwiczenia, lecz brak mu zaufama czy to do swych
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umiejetnoéei czy wiadomoéci; nie moze zdobyé si¢ na napi-
“sanie samodzielne klaséwki i musi ja odplsac Niewiara we
wlasne sity paralizuje jego samodmelnosc i, uczen uzywa
Sciagi, ]akkolw1ek nawet” mu na my$l nie przdez1e aby
"dzigki niey osiggnaé dodatni stopieri lub podnie$é poziom
swego zadania. Dzieje si¢ to czesto z winy samych nauczy-
cieli; - ktorzy “'nieopatrznym postepowaniem wytworzyhl
w uczniu podloze zahamowania, pozwalajace na rozwiniecie
sie kompleksu nledowartoscmwama Sporadycznie wystepuje
ten objaw réwniez na gruncie ogélnej niedomogi psychicz-
nej — niezaleznie od szkoly; 7rédla nalezy wtedy szukaé
w stosunkach domowych ucznia, nierzadko tez w Jego spa-
czonym rozwoju seksualnym.;
Okolicznosci, ktére wywoluja uzycie $ciggi, jak i indy-
widualno$é poszczegélnych dzieci wytwarzaja charaktery-
styczne i ostro zarysowane typy ,Sciagaczy”. Jest ich nie-
zwykle wiele, sa przy tym mnielatwe do uchwycenia, bo
rzadko wystepuja w formie nieskomplikowanej, i jakkolwiek
czesto mozna zaliczyé je do pewnej okreSlonej grupy ze
Wzgledu na ceche dominujaca, réznig sie miedzy soba znacz-
nie gatunkowo. Postaramy si¢ wyodrebnié¢ sposréd nich naj-
charakterystyczmejsze

Ciekawym typem jest uczef, ktéry nie umie myslec
w klasie. Pewne dzieci ulegan psychozw ktéra streszcza sie
modci nabytych gd21e1ndz1eJ Uczn10w1e ci praéiijgpoza
“szkola‘, a w klasié mnie sa w stanie rozwigzaé¢ najprosiszego
zagadnienia, jezeli nie przerobili go i nie przetrawili w domu.
Dziecko takie pisze $ciage samodzielnie w domu, dokladnie’
w tych samych warunkach, w jakich pisaloby zadanie
szkolne, po czym przygotowany a priori tekst wplque pod-
czas_klaséwki_do zeszytu. Jezeli podobny uczeh nie ma
$ciagi, pisze bardzo marnie, nie mogac rozprowadzié najpry-
mitywniejszego nawet tematu ani rozwiaza¢ najprostszego
choéby zagadnienia. :

Najbardziej do nich zblizeni sq Sciagacze pozorm’ Nie

t T Asarst PorOT

maja oni zupelnie zamiaru korzystaé z przygotowanych
Scigg, ale nie moga pisac swobodnie, -jezeli nie-czuja-iehe-—
w kieszeni. Inni znéw musza otworzyé sobie chociazby
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k51qqu lub zeszyt pod lawka. Swiadomo$é sukursu,” mozli-
W86 zagladniecia gdziekolwiek w razie wqtphwosm dajq
im spokéj, staja sie dla nich bodZcem do pracy, dodaja im
energii. Bez tego, mie uzywanego zreszta nigdy, oparcia
czuliby si¢ nieswojo, ogarnalby ich niepokéj, nie mogliby
skupié my‘éli paralizowanej ciagla obawa, i w rezultacie
wypracowanie ich byloby bardzo stabe. Ten typ uczmow
dostaje zazwyczaj usprawiedliwione lecz nies

ciegi; gdy - przygotowans $Eigga Zostanie przez nauczyciela
Jykryta. Chociaz byla ona dla nich tylko rodzajem taliz-
manu, potrakt ni zostaja Jak ‘wszyscy ci, ktérzy Sciag rze-
czywiscie uz “Dobrze jeszcze Jezeh figifezyciel zada
“s6bie trudu sprawdzenla, o ile ze Sciagi- konzystahﬂ, wiedy
bardzo czesto.przekona si¢ o ich’ niewinnogci, bo porownquc
“$ciage z zadaniem 1 6"'251”&-@323;? Ze nie ma miedzy nimi
zadnege zwiazku, lub tez zZe ksiazka czy zeszyt otwarte
byly na zupelnie nieodpowiedniej stronie.

_Sciagaczy dla uzyskania lepszego stopnia jest stosunkowo
nﬂgg_gg‘[ Zycie szkolne wykazuje niewielki odsetek ryzy-
“kantéw, ktérzy narazaliby pewna dostateczng ocene dla uzy-
skania dobrej lub bardzo dobrej. Niemniej wystepuje ten
typ od czasu do czasu, jak juz uprzednio wspomnialem. -
..._.,,.L,Lst.mejg’ takze Sciagacze z przyzwyg zajenia, Bywa, ze
uczen, ktéry dla tych czy innych powodéw diuzszy czas nie
pisal zadaf samodzielnie, po zniknieciu pierwotnych przy-
czyn uzywa nadal Sciag. Nastgpilo takie wdrozenie sie do tej
techniki pracy, ze gdy juz nie zachodzi zadna potrzeba, czyni
to dalej. Wyrabia si¢ w nim pew1en nawyks ktéry z czasem

moze przybraé nawet formy “nalsgu.; J&stto typ, o kiérym
nie nalezy zapomina€, pofiiewaZ istnienie jego tlumaczy Jedno
z niezwyklych zjawisk, jakie czgsto zachodzi na gruncie
_szkolnym, ze uczniowie lep31 odpisujg od gors H.XCh Powinien
o tym dobrze “paiiietad naunezyeiek kiory ‘biorge niejedno-
krotnie sprawe zbyt prostolinijnie, gdy ma dwa do siebie
zblizone zadania, z géry przyjmuje, ze uczef gorszy odpisal
od lepszego, i opatruje jego éwiczenie oceng niedostateczna,
podczas gdy odpisane wla$nie wypracowanie ucznia lep-
szego ocenia dodatnio. Naturalnie winowajca ujdzie wéweczas
bezkarnie, bo w kazdej normalnie uspolecznionej klasie uczen
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nawet skrzywdzony nie wsypie swego kolegi, o§wiadczajac
najwyzej nauczycielowi kategorycznie, ze ,klaséwki nie
zrzynal®, ‘ )

Wsréd Sciagaczy zdarzaja si¢ réwniez maniacy, ktérzy
calymi godzinami §lecza nad sporza,dzegipnméj‘éﬁgﬂ;géz;
walej iloéci_§ciag, jakkolwiek zuzywszy drobma czesé po-
“$wieconego tej pracy czasu z latwoscia nauczyliby sie tyle,

aby méc samodzielnie poprawna klaséwke mnapisaé. Prze-
waznie podobne maniactwo wyrabia si¢ na podlozu wspom-
nianego dopiero co nalogu. Bywaja i sportowcy, dla ktérych
sporzadzanie a czeSciej uzycie Sciag jest pewna gra, upra-
wiang con amore 1 jako sztuka dla sztuki. Ci sa wlaénie
wynalazcami w dziedzinie techniki $ciagi i nierzadko starajg
si¢ §ciage bez zadnej potrzeby mozliwie najbardziej skom-
plikowaé, uczynié¢ jg mozliwie trudng czy niebezpieczna
w uzyciu.

‘ Typy wymienione wystepuja przewaznie w postaci_mie=
szanej. Sa polaczenia takie, kiére danego uczmia czynig
istnym, niewolnikiem $ciagi: np. jezeli $ciagacz kojarzy w so- ;
. bie brak zdolnodci z lenistwem i nalogiem $ciagania. {% £

Elementem, ktéry uzywa najwiecej Sciag, sa uczniowie, , o
wykazujacy.Srednie postepy;Ci wlasnie najwister-zabiegafa f '
o uzyskanie dodatnich 6één; kazda bowiem mnota niedosta- _: { .

teczna jest dla nich ogromnie groZna. U $rednich tczniow Je- @*‘?s«/ﬁ ’
najczeiciej tez wytwarza sie psychoza, uniemozliwiajaca o ‘M?mrm
samodzielne pisanie, albowiem juz z géry niewiele maja & L
zaufania_do wlasnych umiejetnoéci. Natomiast u uczniéw
zapelnierelych postugiwanie sie Sciagami jest objawem bodaj
‘rzadszym Jjeszcze niz uzycie ich przez uczniéw o bardzo dob-
rych postepach. Dzieje sie to dla wielu i w kazdym wypadku
réznych przyczyn. Jezeli zly stan nauki wynika z lenistwa,
zdarza sie nader czesto, ze uczniowi po prostu nie chce sie
zadaé sobie trudu, aby przygotowaé odpowiednia Scigge cz
nawet odpisaé z zeszytu kolegi. Nierzadko tez ewentualne
checi posluzenia sie Sciaga paralizuje Swiadomo$¢, ze dany
nauczyciel zbyt dobrze zna ich braki i niezaleznie od tego,
czy zlapie ich na goracym uczynku czy nie, w samodzielno§é "\
ich pracy i tak nie uwierzy. Chyba ze uczen jest inteligent-
niejszy, potrafi nieco zepsué posiadang $ciage i wytworzy¢ }
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przez slabe zadanie falszywy lecz tudzacy pozér, ze zostalo
ono napisane samodzielnie. Bywa tez, ze wlozony w $ciaganie
wysilek nie oplacilby sie, nawet gdyby udalo si¢ oszukaé;
nauczyciel bylby moze dostatecznie naiwny, aby nie zorien-
towaé sie, ze zadanie zostalo odpisane, jednak nie przywia-
zywalby znéw tak wielkiej wagi do éwiczen pisemnych, aby
uczen, ktéry ze wszystkich odpowiedzi ustnych mial stopnie
niedostateczne, mégl liczyé tylko na podstawie klaséwek na
dodatnia ocene okresowa.

.. Sciaganie jest-sztuka — sztuksg. stosowana. I jak w arty-
stycznym rzemiofle tak i w éciaganiu isthieje” arfyzm i par-"
tactwo. O artyzmie decyduje talent $ciagacza. Sa uczniowie,
wykazujacy specjalne zdolnoSci w tej dziedzinie, jak i inni,
ktérzy mimo wieloletniego do§wiadczenia nie wychodza ni-
gdy poza miare przecietnoSci i nawet nabyta przez nich
wprawa ma Jjakie$ cechy ociezaloéci i nieudolnoéci. Trening,
rzecz prosta, odgrywa tu znaczna role, ale dopiero na dru-
gim po uzdolnieniach czy dyspozycji psychicznej miejscu:
inaczej bedzie postugiwal sie Sciagg nowicjusz, inaczej ru-
tynista, ale zawsze lepiej utalentowany poczatkujacy niz
niezdolny acz stary wyjadacz. Klasa nienawidzi partaczy
i boi sie ich panicznie; wystarczy, aby taki pasazer dal sobie
odebraé bryk przez nauczyciela, a bedzie on mégl wedlug
posiadanego wzoru wykryé kazdego ucznia, ktéry sie nim
postugiwal. Jezeli Sciagacz nawet wpadl, musi to przyjaé
jako dopust Bozy i nie wolno mu pod zadnym pozorem tracié
glowy i sypaé kolegéw; tego wymaga zwyczajowa moralnoéé
spoleczna klasy. Marzg natomiast uczniowie o posiadaniu
w swym gronie jak najwiekszej iloSci mistrzé6w fachu Scig-
gania. Mistrz taki bowiem potrafi sam przepisaé zadanie ze
Sciagi, podaé ja dalej, zrobi¢ druga dla kolegi, usadowié sie
tak z zeszytem, aby chociazby jeden z uczniéw mégl od
niego zadanie odpisaé i jeszcze ze dwom podyktowaé tekst.
Do czego prowadzi szlachetny talent i pracowite éwiczenie!



1. Wplyw osobowosci nauczyciela na cze-
stotliwo$é uzycia écigg — Skiad klasy —
Rozmieszczenie uczniéw w sali szkolnei
— Tradycja zaktadu — Srodowisko ro-
dzinne mitodziezy — Wplyw pory roku
— Rola materiatu naukowego. :






Trudno zdobyé tak obfite dane, aby okresli¢ Scidle,
wéréd jakich okoliczno$ci $ciaga najwiece] jest w uzyciu.
Wszelkie wnioski w zakresie tego zagadnienia posiadaja duza
wzgledno$é, poniewaz nawet najznaczniejszy material jest
niepokazny w stosunku do ilosci klas szkolnych i zmiennoéci
warunkéw. Ograniczyé si¢ wiec musimy do pewnych uwag
ogélniejszej natury, nie chcac stwarzaé sadéw hipotetycz-
nych lub co gorsza wyciaga¢ zbyt pochopnie wnioskéw.

Niewatpliwie bardzo znaczna, jezeli nawet nie domi-
nujaca role, odgrywa w rozpowszechnieniu §ciag osobowo§é
nauczyciela, Jego sposob _prowadzenia lekeii, zachowanie sie
poJMd&n Wymagania, a nawet stosunek jego do dzieci.
Przy jednym i tym samym przedmiocie w pewneJ klasie iloS¢ .
uzywanych Scigg jest minimalna, podczas gdy w innej w tym
samym zakladzie bardzo znaczna. Sa bowiem nauczyciele,
ktérzy zachowaniem swym podczas zadan szkolnych utrud-
niajg postugiwanie si¢ nieodzownymi Srodkami, majac oczy
i uszy otwarte na najmniejszy ruch i najdelikatniejszy szelest,
nauczyciele obznajomieni z technikg $ciagania w danej klasie;
sg atoli inni, ktérzy nie maja daru obserwacji, albo nuzy ich
dluzsza uwaga, albo wrecz nie zajmuja sie uczniami w czasie-
pracy piSmiennej, usigda za stolem i czytaja gazety, pisza
listy, patrza bezmyS$lnie w okno. Jezeli nauczyciel potrafi
ukryé termin zadania, dajac klaséwki w nieregularnych od-
stepach czasu, dalej jezeli temat bedzie przez niego tak do-
brany, ze wyklucza mozliwo$é domystéw, bedzie to znacz-
nym utrudnieniem, bo cze§ciowo przynajmniej uniemozliwi
przygotowanie §ciag w domu i ograniczy je do zdobywanych
podczas samego zadania, co sprawia wiele trudnoéci, i do
zwyklego odpisywania, ktére da sie czesto ex post rozpoznadé.
Hoéé a nawet w ogéle uzycie Sciag zalezy tez od przygotowania
uczniéw oraz od rodzaju i jakoSci ich umiejgtnosci w danym
‘przedmiocie; jezeli nauczyciel umial w nich rozwingé samo-
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rzutng aktywnoéé podczas godzin szkolnych, jezeli potrafil
w nich wzbudzi¢ wieksze zainteresowanie, moze liczyé na to,
ze choéby czesé uczniéw napisze zadanie samodzielnie. Duze
ma dalej znaczenie, czy nauczyciel jest surowy w ocenie czy
traktuje ewentualne braki lagodnie, jaka przywiazuje wage
do pi$miennych prac szkolnych, czy zwykl stawiaé wiele
niedostatecznych w ogdlnej ocenie uczniéw, czy jest bez-
wzgledny czy tez ulega namowie, wzruszeniom, sugerowaniu.
Powiedzieliémy juz, Ze dziecko broni sie przed nota niedo-
stateczng i ta jego samoobrona jest podstawowym motorem
dzialania. Jezeli wiec odczuwa silniejsza obawe przed stop-
niem, bedzie przykladalo si¢ bardziej, nietyle zreszta do
nauki ile do ominigcia niebezpieczenstwa na drodze mozliwie
najprostszej i wymagajacej najmniej wysitku — przez odpi-
sywanie. Niemale tez ma znaczenie reakcja mnauczyciela
w razie przychwycenia oszusta. Czasem uzywa uczacy tak
drakonskich $rodkéw, ze strach przed nimi paralizuje po-
czynania uczniéw, ktérych odwaga jest zazwyczaj znaczna,
graniczac nieraz, jak zobaczymy, nieomal z bezczelnoscia;
konsekwencje zlapania na poslugiwaniu sie niedozwolonymi
na klaséwce pomocami sg niejednokrotnie tak grozne, ze nie-
wiele tylko dzieci weZzmie na siebie ryzyko narazenia sie na
nie dla unikni¢cia niedostatecznej oceny z zadania. Spos6b
ten, wynikajacy z jak najostrzejszego ustosunkowania sie
nauczyciela do klasy, jest w wiekszoéci wypadkéw nieza-
wodny, jednak jak wszystkie oparte na strachu érodki pe-
dagogiczne niebezpieczny, albowiem daje wprawdzie dorazne
korzySci, lecz wytwarza fatalng atmosfere pracy, czesto za$
prowadzi do rozmaltych zalaman i urazéw psych1k1 dzie-
.ciecej. —_—
"Drugim czynnikiem duzeJ Wagl jest sama klasa Przede
wszystklm ma znaczenie jej sklad. Bywaja oddzialy, zlozone
_z réznych elementéw, ale i takie, w ktérych wiekszosé dzieci
“wykazuje doéé jednolity poziom. Przy malych réznicach
w umleJQ’cnoscmch czy w wiadomoSciach poszczegdlnych
uczniéw $Scigganie mniej rozwija sie niz tam, gdzie obok
“dzieci bardzo uzdolnionych lub rozporzqdzajqcych duzym
zasobem wiedzy spotykamy mierne i inteligencjg i przygoto-
waniem. Przy bardzo niejednolitym poziomie uczniowie stabsi
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starajg si¢ choéby w czefci doréwnaé lepszym, tym.-bardziej
e wymagania nauczycieli w najlepszym razie stoqua, sie do
“przecu-‘;tnej potenclonalnosm klasy, ktéra szereg uczniow zdol- _A
nych i wyposazonych w W1kaze wiadomoéci podnosi. Przy
“tym posiadanie uzdolnionych kolegéw umozliwia otrzymame
éciagi nawet w najtrudniejszych warunkach, a wiec i wtedy,
gdy nie da sie ona dla tych czy innych przyczyn z gory
przygotowaé. Znaczna role odgrywa réwniez liezebnoéé klasy,
Nauczyciel latwiej- moze rozciagnaé nadzér nad dzieémi
piszgcymi zadanie, jezeli jest ich niewiele, trudniej to zrobié,
gdy klasa liczy np..30-glésw—i dwa razy tyle rak. Lacza sig’
z tym warunki zewnetrzne: wielko$é obszaru, na jakim roz-)
sadzeni sa chlopcy, jak i sprzet klasowy. Przy wielkim stlo-:
czeniu uczniéw kontrola z natury rzeczy slabnie i wzajem-
nego ich porozumienia nie da sie sparaliZowaé zadnymi-
§rodkami; najostrzejsze nawet wystgpienie nauczyciela by-
loby w takim wypadku bez zadnego praktycznego znaczenia.
Szczegéblnie jezeli dzieci siedzg nie przy stolikach lecz w law-
kach, niejednokrotnie nadto starego typu — po trzech, nau-
czyciel jest wprost bezradny. CzeSciowe wyjScie, jezeli roz-
miary klasy pozwalaja na to, mozna znalezé w dostosowa-
nym do doraznych potrzeb ustawieniu tawek (por. I. Schrei-
bera ,,Uklad tawek w klasie™, 1937), przez odpowiednie bo-
wiem rozumne i celowe ich rozlozenie osiagnie nauczyciel
choéby tyle, aby mieé jaki taki przeglad piszacych. Innym,
réwniez tylko czeSciowym wyjéciem jest rozdanie ucznmiom
tematéw indywidualnych lub co najmniej tylu, aby siedzgcy™
niedaleko siebie pisali rézne zadania. Jak zaznaczylem,
w obydwéch wypadkach zazegnywamy zlo tylko w malej
czeSci, poniewaz przy najodpowiedniejszym ukladzie lawek
nauczyciel nie ma absolutnej kontroli, nie moze bowiem
objaé wzrokiem calej wielkiej przestrzeni, a tylko moze po-
stugiwanie si¢ Sciagami nieco utrudnié; nawet za§ przy tylu
tematach, ilu jest uczni6w w klasie, nie zdolamy polozyé
tamy temu, aby szereg dzieci zaopatrzyl sie w $ciagi, na-
pisane ad hoc przez kolegéw, i nie ma, jak to zobaczymy
w nastepnych rozdzialach, takiej sity ludzkiej, ktéraby im
przy najwiekszych nawet odlegloéciach i w najtrudniejszych
warunkach mogla uniemozliwié wzajemne dowiedzenie sig
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tematéw wzglednie przestanie kartek. Moze prze'z stworzenie
odpowiednio trudnych warunkéw uda nam si¢ ujaé jednego
czy drugiego S$ciggacza, ale reszcie to nie przeszkodzi.
Wplyw na czestotliwo§é Sciagania ma wreszcie pewne przy-
zwyczajenie. Jezeli skiad klasy jest taki, ze wiekszo$¢ ucz-
niéw od lat byla przyzwyczajona do poslugiwania si¢ na
zadaniach szkolnych $§rodkami niedozwolonymi, sama w zad-
nym wypadku nie zrezygnuje z ich uzycia, a powoli wciagnie
i znaczna cze$é nie znajacych ich dotychczas kolegdéw.

Laczy sie z tym inny czynnik o mniejszym juz od po-
przednich znaczeniu: tradycja danego zakladu. W pewnych
szkolach zwyczaj nagminnego. §ciagania od lat nabral praw
obywatelstwa wytwarzajac raz na zawsze atmosfere, ktéra
unicestwia kazdy sprzeciw. Wiecej! Jezeli tradycja ta jest
dluga, zaczynaja wychowankowie zakladu uwazaé ja za
punkt honoru, dbaja o to, aby nie wygasla, i skrupulatnie
pouczajg wszystkich wstepujacych do ich szkoly; dochodzi
czasem do tego, ze nowi uczniowie gimnazjum juz na pierw-
szych klaséwkach rezygnujg z wprawy w uzyciu pewnego
okreélonego rodzaju S$ciag, mnabyte] w szkole powszechnej,
i przejmujg technike swych nowych kolegéw, choé sprawia
im ona poczatkowo wiele klopotu i trudu.

Dalej jako jeden z drobnych warunkéw wymienié trzeba
srodowisko, z ktérego uczniowie pochodza. Dzieci z doméw
zamozniejszych o wiele wiecej uzywaja sciag niz Vie
proletamatu Sa bardziej zepsute, maja wiecej pozaszkolnych
zalnteresowan wigcej mozliwoéci zabawy, ktéra je od pracy
odrywa. I jakkolwiek rodzice przewaznie bardziej ich pil-
nuja, niz moglaby to uczynié rodzina robotnicza, jednak
dzieci potrafia jako§ wymknaé sie spod kontroli i przy naj-
baczniejszej opiece domowej i najenergiczniejszych korepe-
tytorach nie uczyé sig. Przy tym stosunek tzw. intcligencji
do szkoly jest bardziej negaiywny, widza w niej raczej in-
stytucje, kiéra ma dziecku wydaé patent, umoiliwiajqcy
studia,, umwersyteckle, w_ich krétkowzrocznym pojeciu_do-
piero wlaSciwe i i "“‘fﬁlgg “{ego rodzajiizapairywania” ‘fworza
ich memoralna, postawe, wobec szkoly jako koniecznego zla,
co udzielasig” r6wniez ‘ich dziéciom, ktore 'Cla‘gle slyszq
w domu, ze obojetna jest; ile umieja: najwazniejsze sa.-noty,
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a jakim sposobem uzyska si¢ je, o to muiejsza, byle tylke
byly dodatnie i uprawniajace tym samym do przejécia do
klasy nastqpnej Proletariuszowi szkola imponuje jako taka,
chwali si¢ Swiadectwem syna, ale i jego _wiadomoSciami;
rzadko mysli o studiach wyzszych, ma w1¢c “dla_niego.duze
znaczenie, czego dziecko w szkole™ nauczy sie. Uczen zamoz-
niejszy ma réwniez wigksza bez poréwnania mpzhwosc uzy-
skania Sciag niz biedny, kiéry nie ma pieniedzy na_ za‘kup1e~
nie ich czy otrzymanie.od. kolegéw-za-poczestinki; nie ma
korepetytorow albo ma takich, ze napisane przez nich za-
danie niewiele wiecej jest warte od samodzielnegos rodzice
_za$ nie majg przewaznie czasu ani dostateczng 0w ksz_;ala
cema aby go w_ sciagl zaopatrzyC. —’N( TR S e
““Pewna role odgrywa i pora roki 1ewqtphwq Jest rzeczq,

ze wplywa ona bardzo wydatnie na pilnoéé i na jakoéé pracy
uczniéw w ogdle. Za tym idzie jej oddzialywanie na iloéé
§ciag. W pelnym sezonie zimowym, gdy dzieci zaabsorbo-
wane sg §lizgawka i sankami, a bardziej jeszcze na wiosne,
gdy poczynaja dusié sie¢ w murach szkolnych, gdy ciagnie
je stonce, §wieza zielefi i zapach rodzacej sie natury, musza
najczeSciej siegaé do $rodkéw, ktére pozwolg im uwolnié sie
po poludniu od pracy — bez przykrych nastepstw lenistwa.
Mniej, niz to pozornie wydaje- sie, wazny jest przedmiot
i'material odpowiedzi czy klaséwek. Trudno byloby ustalié,
na ktérych przedmiotach uczniowie najczesciej postuguja sie
Sciggami. Roznie to bywa w rozmaitych zakladach, bo, jak
widzieliSmy, \0sobowos¢ nauczyciela.ogromna odgrywa role..
Wryciggajac Jednak ogblne wnioski doj$é musimy do prze-
konania, ze, scwcga kwitnie tam, gdzie konieczne jest opa-
“nowanie pamieciowe i systematyczna Tpracy. Przede wszyst-
Jeifii ' Wie¢ w gre wchodzi 1o, co jest mcufq‘fgyla‘czme pamieci;”
jak daty historyczne, wzory matematyczne i fizyczne, wiersze
polskie i w jezyku obcym, opracowania literackie z jezyka
polskiego, — oraz to, co oparte jest na wytrwalej pracy, jak
tlumaczenia z laciny, opowiadania w jezyku obcym. Jezeli
wierzy¢ slowom uczniéw, najwicksze zastosowanie ma
§ciaga 1 przy pracach piSmiennych i przy odpowiedziach
ustnych na jezyku lacifiskim. Drugim z rzedu przedmiotem
wedlug danych, ktore zdolaliSmy zebraé, bylaby matematyka;
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poza nielicznymi wyjatkami nikt nie uczy si¢ wzoréw, lecz
stara sie §ciggnaé je w ten czy inny sposéb, zaleznie od oko-
licznoéci i zachodzacej potrzeby; wiekszo§¢ dzieci odpisuje
tez rozwigzania zadan. W jezyku obcym procz utworsw pa-
“mieciowyeh 5éiagaja uczniowie, szczegblnie zaniedbani w tym
przedmiocie, wszelkie streszczenia, opowiadania, opisy, jezeli
zaé uda sie, i wypracowania niezaleznych od podrecznika
tematéw. Takze i w jezyku ojezystym postuguja si¢ w miare
moznoéci §ciaga, gdy chodzi np. o wiersze albo o wypraco-
wania literackie historyczne, nierzadko tez i tematy innego
rodzaju. Naturalnie wahania sa tu ogromne, a to, co powie-
dzieliSmy, ma sluzyé raczej za podstawe do orientacji.
Wprawdzie bowiem pewien rodzaj materialu specjalnie na-
daje sie do Sciagania, jednak wlasciwe podioze, na ktérym
wytwarza sig mozliwo§é odpisywania, uwarunkowane jest
wieloma i raczej innymi czynnikami, jak to wykazaliSmy
juz poprzednio.

Powtarzam, e trwalych. zasad narastania warunkéw
sprzyjajacych Sciaganiu ustali¢ nie mozna, s§ bowiem zupel-
nie plynne i zmienno$é ich nawet przy pewnej jednolitodci
czynnik6éw oddzialujacych jest objawem typowym. T



IV. Podzial $ciag ze wzgledu na cel —
Sciqgi indywidualne i zbiorowe — Ich
tres¢ — Sciqgi pisane samodzielnie
i przez osoby drugie — Handel $ciggami
— Przemoc — Korepetytorzy jako do-
stawcy $ciqg — Zbiory $cigg — Bryki
— Czas przygotowania Sciqgi — Syste-
matyka podziatowa $ciqg






Aby oméwié rodzaje $ciag, musimy przeprowadzié¢ podziat
ich na pewne grupy, w ten tylko bowiem sposéb bedziemy
mogli uniknaé chaosu, ktéry wytwarza ich réinorodnosé.
Segregach uskutecznimy, biorgc pod uwage coraz to inne
cechy $ciag, tak ze kazda z nich musi znaleZé pomieszczenie
we wszystkich poszczegélnych grupach, a dopiero zestawienie
tych przynaleznosci okresli ich rodzaj. Jest to jedyna forma,
pozwalanca na systematyczne uszeregowanie rodzajéw Sciag
i WyczerpuJa‘ca wszystkie mozliwe kombinacje bez obawy
zgubienia SlQ w bogactw1e cech gatunkowych. Z géry wyla-
czamy rozréznienie §cigg ze wzgledu na techmkc; ich Wyko-
nania i na sposéb ich uzycia, przesuwajac oméwienie ich
z tego punktu widzenia do jednego z nastepnych rozdzialéw,
gdy bedziemy opisywaé poszczegdlne z pozostajacych w czest-
szym uzyciu $rodki. Czynimy to dla dwéch przyczyn: wie-
lopostaciowo$é $ciagi i sposobu jej uzycia jest tak znaczna,
ze schemat, stanowigcy klucz rozpoznawczy, bynajmniej nie
méglby byé prosty, co pociagaloby za sobg konieczno$é ciag-
Iego cytowania przykladéw, ktére i tak znasz1emy przy
opisie szczegélowym.

Przede wszystkim przeprowadzimy podzial Sciag pod
wzgledem ich przeznaczenia, blorqc pod uwage trzy rézine
czynniki kierunkowe. .

Zaczynamy od celu, do jakiego éciaga ma stuzyé. Bywa
on dwojaki. Uczen przygotowuje sobie Sciage, aby odpowie-
dzie¢ wymogom szkolnym na drodze ustnej czy tez piémien-
nej. Wedlug zasady tego podzialu opiszemy péZniej poszcze-
gélne érodki niedozwolone, uzywane przez uczniéw, dzielac
je na przeznaczone do odpowiedzi ustnych i inne, ktére sa
im pomoca przy pisaniu zadan szkolnych.

Drugi czynmk kierunkowy przeznaczema stanowi fakt
dla kogo dana $ciaga zostala napisana. I pod tym wzgledem
istnieja .dwa réine rodzaje, bedace poniekad swym. przeci-

3‘
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wiefistwem, — tylko poniekad, gdyz w pewnych warunkach
jedna i ta sama §cigga moze sluzyé obu celom. Srodek, uzyty
dla ulatwienia lub umozliwienia odpowiedzi czy wykonania
klasé6wki, przeznaczony jest albo dla jednostki albo dla
wiekszej grupy, przewaznie klasy. Istnieje bowiem odrebny
rodzaj §ciag, z ktérych korzystaja w pewnej kolejnoseci lub
réwnoczes$nie wszyscy uczniowie. Jezeli chodzi o wykonanie
zadania matematycznego lub przetlumaczenie okreslonego
tekstu lacifiskiego, z jednej i tej samej $ciagi korzystaé moze
dowolna ilo§¢é ucznidéw, poniewaz jednakowe brzmienie za-
dania nie jest bynajmniej wystarczajacym wskaznikiem, ze
nie wykonano go samodzielnie. Klaswki matematyczne mogg,
byé zupelnie identyczne, w ttumaczeniach z laciny wystarczy
‘synonimowa zmiana kilku wyrazéw oraz kilka przestawief
w szyku zdaf, aby wykluczyé nawet podejrzenie odpisania.
Naturalnie w obydwéch wypadkach z zastrzezeniem, ze tekst,
z ktérego przepisuje sie, jest absolutnie poprawny, bo powta-
rzajacy sie w wielu zadaniach jeden i ten sam blad bylby
widomym dowodem winy. Przy tym jezeli chodzi o tluma-
czenie z jezyka klasycznego, przeklad musi pokrywaé sie
z oryginalem. Znam wypadek, gdy w wypracowaniu z jezyka
greckiego podczas egzaminu dojrzaloéci abiturienci uzywajac
drukowanych przekladéw przetlumaczyli nieopatrznie cztery
wiersze, ktére nauczyciel w wypisanym na tablicy tekScie
jako zbyt trudne opuscil. Podobnie zdradza ucznia zle od-
pisywanie. Zachodzi to dosyé czesto przy jezyku obecym no-
wozytnym, gdy dziecko nie rozumiejac zupelnie tekstu,
z ktérego korzysta, w poSpiechu i w zdenerwowaniu zmienia
litery (np. Bitter zamiast Ritter); jezeli zdarzy mu sie to raz
czy dwa w zadaniu, moze jeszcze uchodzié za nerwowe pod-
niecenie i p6j§é na karb odchylenia réwnowagi psychicznej,
skoro jednak trafia si¢ taka omylka czesciej i nigdy przy
stowach prostszych i bardziej znanych, dojda za$§ jeszcze
opuszczenia calych wyrazéw, nikt nie bedzie na tyle naiwny,
aby w samodzielno$é ucznia uwierzyé. Wspominam o jezyku
obcym, bo i w tym przedmiocie bywaja zadania o charak-
terze szablonowym, nadajace si¢ tako material do Sciag zbio-
rowych, np. wiersze lub niektére éwiczenia gramatyczne, jak
przenoszenie tekstéw z jednego czasu na inny czy na strong
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bierna, zamiana mowy wprost na zalezna itp. Nawet i w pol-
skim jezyku, gdy chodzi o wiersze, §ciaga zbiorowa bynaj-
mniej nie nalezy do rzadko$ci. Klasowki zreszta nie wyczer-
puja zastosowania $ciag, przeznaczonych dla wszystkich
uczniéw, gdyz, jak zobaczymy, sa one w pierwszym rzedzie
uzywane czesto przy odpowiedziach ustnych. W przeciwies-
stwie do zbiorowej §ciaga indywidualna przeznaczona jest
dla jednego tylko wucznia. Moze =znaleZé zastosowanie we
wszystkich wypadkach, kiére dopuszczaja do uzycia §ciagi
zbiorowej, ale gléwnym jej celem jest danie uczniowi pomocy
w wypadkach, gdy temat czy charakter zdania wymaga jego
absolutnej odrebnoSci treSciowej od wypracowan kolegéw.
W dalszym ciagu musimy rozréznié przeznaczenie $ciag
ze wzgledu na ich tre$é. Sg takie, kiére uczeni musi tylko
przepisaé, i na tym konczy sie rola jego i uzytej pomocy.
Sa jednak i inne, ktére maja jedynie uzupelnié braki w wia-
domoéciach dziecka, pom6c mu w wykonaniu zadania, a nie
zastepuja jego samodzielnej pracy. Nalezg tu przede wszyst-
kim wszelkie stowniki, jak ortograficzny do jezyka polskiego,
dwujqzyczny do taciny lub jezykéw nowozytnych, zesta-
wienia wzoréw matematycznych czy paradygméw grama-
tycznych lub stéwek obcojezycznych z pewneJ dziedziny zja-
wisk i poje¢, dyspozycje, plany itp. Z §ciagi takiej uczen
nie moze odpisywaé, a tylko postuguje si¢ nig dla podnie-
sienia poziomu swej pracy lub wspomozenia pamieci. Cie-
kawa odmiane tego rodzaju Sciag tworzg teksty uzupelnia-
jace. Dziecko spisuje sob1e np. poczqtkl wierszy czy strofek;
utwér pisze lub Wypow1ada z pamieci, lecz obawia sie, Ze
sie zatnie, ze zabraknie mu pewnych sléw, i aby tego nie-
bezpieczefistwa uniknaé, przygotoque sobie Scigge. Najory-
ginalniejsza chyba byla éciaga, jaka odkrylem u jednego ze
swych uczniéw, prymusa klasowego, chlopca o chorobliwej
wprost . ambicji, ktéry nie zadowalal si¢ stopniem bardzo
dobrym; lecz marzyl zawsze o tym, zeby zrobié¢ wszystko
lepiej od swych kolegéw. Jako temat klaséwki z jezyka nie-
mieckiego wyznaczylem dzieciom jeden z przerobionych
wierszy. Wspomniany uczei postugiwal si¢ Sciagg tak nie-
wprawnie i nieudolnie, ze rychlo ja odkrylem; ale na pasku
papieru, ktéory mu odebralem, nie bylo ani jednego stowa,
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tak ze w pierwszej chwili nie moglem zorientowaé sie, jaka
kryje tajemnice. Przytaczam tresé¢ Sciagi:

! , ! , o, |

Odnotowal po prostu 1nterpunkc1q popularnej koledy Mohra
»Heilige Nacht“, ktéra uczniowie mieli napisaé. Ambitny
chlopiec chcial, aby nawet znaki przystankowe najdokladniej
odpowiadaly tekstowi ksigzkowemu. Bylo to dla niego tak
wazne, ze dla osiagniecia tego celu, nie majac snadz zaufania
"do swej niezwykle zreszta wyrobionej pamieci, nie zawahal
si¢ wystawié na szwank bardzo dobra ocene i nienaganng
opinie.

Kazda wiec $ciaga da si¢ odréznié pod wzglqdem swego
przeznaczenia: celowego — jako ustna i p1sm1enna, osobo-
wego — Jako zbiorowa lub 1ndyw1dualna jekoSciowego —
jako calkowita czy uzupelniajaca. '

Za nastepng podstawe podzialu przyjmujemy pocho-
dzenie Sciggi. Biorac ten czynnik pod uwage rozr6znié mu-
simy cztery odrebne rodzaje, z ktérych jednak dwa pokry-
waja sie w pewnych okolicznosciach.

Przygotowana do odpowiedzi lub pisania Sciaga moze
byé samodzielng pracqg ucznia. Wypadek taki zachodzi
w pierwszym rzedzie, jezeli material lekcyjny jest wybitnie
pamieciowy a wiec: wzory matematyczne, daty historyczne,
wszelkie wiersze. Sciaga taka ma zastosowanie przede wszyst-
kim przy odpowiedziach ustnych, do kitérych ueczniowie
zwykli uzywaé jej nagminnie, czasem jednak w zaleznoSci
od psychiki dziecka moze objaé bardziej obszerng dziedzirfe.
Zdarza sie to u osobnikéw, juz przez nas opisanych, ktérzy
nie umieja pracowaé w klasie lub ulegaja silnemu podnie-
ceniu i tylko w ten spos6b mogg klaséwke napisaé, wreszcie
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takich, ktérzy Sciagami postugujs sie jako nigdy nie uzy-
wanym refugium dodajacym im przez sam fakt istnienia po-
trzebnej odwagi i spokoju. I jeszcze jeden typ uczniéw po-
stuguje sie Scigga samodzielna, wykraczajaca poza ramy
zwyklego odpisu zadanego tekstu. Dzieci niezamozne i nie
majace korepetytoréw, nie mogac znikad Sciagi wydostaé,
preparuja sobie samodzielnie np. jakie§ opowiadanie w je-
zyku obcym, uzywajac do tego podrecznika, slownika i gra-
matykl Sa to najsmuiniejsze i nanardz1eJ beznadziejne
Sciggi, jakie kledykolwwk widzialem, roja si¢ bowiem od
takich bledéw i niedorzecznoéci, ze gdyby uczniowi udalo
sie nawet przepisaé je in extenso i tak otrzymalby stopien
niedostateczny. ’
Drugim rodzajem $ciag ze wzgledu na pochodzenie sa
wypracowania, napisane uczniowi przez inng osobe. Gdy
dziecko nie posiada dostatecznej wiedzy, korzysta z cudzej
pracy dla wykonama Wymaganego od niego zadania. Spo-
tykamy ten rodzaj § sc1qg1 i przy odpowiedziach ustnych i przy
zadaniach. Tematem jej moze byé wszystko, w wyjatkowych
wypadkach nawet material pamigciowy, — gdy uczef jest
za leniwy, aby przygotowaé sobie S§ciage, i wystuguje si¢
kim$§ innym, ktéry wzamian za jaka$ rekompensacje prze-
pisuje mu potrzebny tekst. Autorami §ciag bywaja koledzy,
rzadziej starsze rodzefistwo, wyjatkowo rodzice, nagminnie
korepetytorzy. Jezeli chodzi o kolegéw, niejednokrotnie sg to
uczniowie tej samej klasy, ktérzy lepiej znaja dany przed-
miot. Czasem odbywa si¢ dostarczanie $ciag w drodze wy-
miany. Jeden uczeh jest np. dobrym ,lacinnikiem®, drugi
umie matematyke; zawierajg rodzaj cichej umowy i poma-
gaja sobie wzajemnie w ten sposéb, ze pierwszy wykonywa
za obydwéch éwiczenia lacinskie, drugi matematyczne. Cza-
sem rekompensacja, jaka uczeh otrzymuje za udzielona ko-
ledze pomoc, przybiera formy niemoralne. Zdarza sie, ze
uczeh zamozniejszy — w tym znaczeniu Ze ma nieco pienig-
dzy do rozporzadzenia — pilniejszemu i lepiej znajgcemu
przedmiot oplaca rézne drobne przyjemnosci, jak kino, teatr,
cukiernie, bilard, albo zaopatruje go w slodycze, w papierosy,
nierzadko i w alkohol, wzamian za co obdarowany dostarcza
mu przeréznych Sciag, szczegbélnie w wypadkach gdy mozna
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to uczynié dopiero w czasie klaséwki, umozliwiajac mu
w ten sposéb i lenistwo i ustrzezenie si¢ od jego konsekwencyj.
Czesto przybiera ten typ pomocy formy jeszcze bardziej ra-
zace, gdy uczniowie wykorzystuja swe lepsze od kolegéw
umiejetnoéci jako Zrédio zarobkowe, piszac i sprzedajac im
éciagi. Nie ma w tym najmniejszej przesady. Sciaga w zyciu
szkolnym jest towarem w pelnym ekonomicznym znaczeniu.
W wiekszoéci zakladéw kwitnie regularny handel $ciggami,
przy czym maja one ustalong cene. Opiera si¢ ona na rozmai-
tych zasadach. Najprostsza jest okre§lenie pewnej stalej ceny
z goéry. Tak np. przecietny koszt Sciggi do zadari codziennych
wynosi obecnie 1 do 2 zl, obszerniejsze opracowania polskie,
historyczne i z jezykéw obcych nowozytnych kosztujg okolo
5 zl, za wykonanie zadania maturycznego wynagrodzenie
dochodzi do 10 zl. Nieraz jednak wartoéé handlowa S$ciagi
uzalezniona jest od czynnikéw zewnetrznych, np. mozli-
woScl dostarczenia jej na czas, albo czeSciej jeszcze od noty,
jaka wuczen poslugujacy sie nig za swe zadanie otrzyma.
Bylem przypadkowym $wiadkiem targu miedzy dwoma ko-
legami; uméwiong cenag byl 1 zl. przy ocenie dostateczne;j,
2 zl przy dobrej; uczen otrzymal note -3, wskutek czego .
nabywca chcial zaplacié tylko 1 zl. twierdzac, ze uzyskany
stopien jest réwnoznaczny z dostatecznym, natomiast do-
stawca upieral sie przy posredniej sumie 1 zI 50 gr. Naj-
przykrzejsza dla obserwatora rzecza jest, gdy ktéry$ z lepiej
fizycznie rozwinietych uczniéw uzyskuje $ciagi od zdolniej-
szego i pilniejszego kolegi droga najprymitywniejszego ter-
roru. A prosze mi wierzyé, ze podobne brutalne wystapienia
gangsteréw klasowych nie naleza bynajmniej do rzadkosci.
Jeszcze jako uczen przez cztery ostatnie lata mego pobytu
w gimnazjum bylem $wiadkiem, jak wieksza grupa kolegéw
uzyskiwala od prymusa klasowego tlumaczenia tekstéw
facinskich; jest dla mnie do dzi§ tajemnmica, jak glowa jego
mogla wytrzymaé wszystkie otrzymane razy. W pézniej-
szych czasach, juz jako nauczyciel, musialem wielokrotnie
interweniowaé w podobnych wypadkach. Précz kolegéw z tej
samej klasy dostarczaja Scigg i uczniowie starsi, rzadko
z przyjazmi, przewaznie w formie rekompensacji lub bezpo-
§rednio za zaplata. Tworzg oni niejednokrotnie zmobilizo-
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wane pogotowie pod drzwiami klas, w ktérych odbywa sie
zadanie szkolne, podobnie jak to czynia akademicy i upro-
szeni czy oplaceni pomocnicy przed gmachem szkolnym
podczas egzaminéw dojrzaloéci. Zdarza si¢ jednak, ze powéd
dostarczania éciag przez kolegéw starszych jest glebszy, wy-
nikajagcy z ustosunkowania si¢ uczniéw do nauczyciela lub
do przedmiotu. Bywa bowiem, ze uczniowie nienawidzgc kt6-
rego$ z uczacych a czasem i wykladanego przedmiotu, tworza
wspélny front dla obrony swych interesow. W. takim wy-
‘padku wspomagaja sie wzajemnie zupelnie bezinteresownie,
walczg z wrogiem reka w reke starajac sie nie dopuécié, aby
ktérykolwiek uczen mégl byé w klopocie przy. zadaniu czy '
przy odpowiedzi. Podobne zbiorowe akty samoobrony, nie
wchodze w to sluszne czy niesluszne, nie sa bynajmniej
rzadkie na terenie szkét i niejednokrotnie przybierajg bardzo
ostre i niebezpieczne dla samych uczniéw formy, gdy z po-
stawy obronnej przechodza z czasem naturalng kolejg roz-
woju napiecia do pozycji zaczepnej. Stosunkowo mnieczesto
pomocy niedozwolonych dostarcza rodzina. Rodzice wpraw-
dzie w wiekszo§ci wypadkéw nie majg nic przeciw uzyciu
§ciag, ale rzadko znajda potrzebny czas i rzadziej jeszcze
cierpliwo¢ do napisania dziecku zadania; do rodzefistwa
za$ uczniowie nie majg przewaznie zbytniego zaufania z jed-
nej strony, z drugiej za$, jezeli roznica wieku jest nieznaczna,
nie zawsze sg wezly, Yaczace rodzefistwo, dostatecznie przy-
jazne, aby jedno za drugie prace wykonalo. Najsystematycz-
niej dostarczaja Scigg korepetytorzy, szczegélnie jezeli nie
rekrutujg sie ze sfer fachowych. Wla§ciwa bowiem rola. wiek-
szoéci korepetytoréw nie polega na tym, aby ucznia przed-
miotu nauczyé, lecz aby ulatwié mu przy nadal istniejgcych
brakach uzyskanie dodatnich ocen. Zamiast uzupelnié umie-
jetnoéci ucznia korepetytorzy daza .do tego, aby mégl on
wywigzaé si¢, obojetna w jaki sposéb, z biezacych lekeyj.
Tak tez musi byé, bo za to placg im rodzice, ktérych nie
obchodzi prawie nigdy, czy syn bedzie umial facine lub znal
matematyke, i jedynym miarodajnym wskaZnikiem wynikéw
pracy korepetytora jest dla nich przejécie dziecka do klasy
nastegpnej.

Sciagi indywidualne, przeznaczone dla okreslonego ucz-
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nia, moga przybraé odmienny nieco charakter, staé sig¢ to-
warem magazynowanym, ktéry pozostajac w handlu moze
byé nabyty przez kogokolwiek w miare zachodzacej potrzeby.
Charakter ten nosza §ciagi, dajace opracowania pewnych
zagadnien, probleméw, tematéw z literatury czy z historii itp.
w jezyku polskim i w obcym nowozytnym. Maja one zasto-
sowanie szczegblnie przy egzaminach dojrzaloSci. Abiturient
kupuje niejednokrotnie cale stosy S$ciag, ktére taszczy ze
soba na mature, aby w razie potrzeby uzy¢ jednej z mnich.
Sciagi takie nie sa tanie, szczegélnie jezeli stanowig zbidr
zadaf odpowiednio dobranych z tak réznych dziedzin, ze
wykluczong jest rzecza, aby uczef, ktéry nim dysponuje,
nie znalazl czego$, co choé w przyblizeniu odpowiadaloby
oirzymanemu na egzaminie pi§miennym tematowi i co po
niewielkiej adaptacji nie daloby sie z zupelnym powodze-
niem zastosowad.

Zblizone do nich sa Sciagi drukowane tzw. bryki. Sa to
gotowe tlumaczenia tekstéw lacifskich czy greckich, opra-
cowania z literatury polskiej i z innych dziedzin w jezyku
polskim i w obcych, oraz rozwigzania zadan matematycz-
nych. Nie moze ich juz uczeh kupié pojedynczo, lecz musi
naby¢ caly zbiér, wydany w formie mniejszej lub wiekszej
ksiazeczki. Najlepiej zorganizowane jest wydawnictwo prze-
kladéw tekstéw lacinskich, ale i inne dzialy przy rozwoju
tego rodzaju literatury w ostatnich latach nie pozostawiaja
zbyt wiele do Zyczenia. Bryki sa znacznie tansze od Sciag
pisanych, maja natomiast te niedogodno$éé, ze ich format nie
zawsze — poza przekladami z jezykéw klasycznych — od-
powiada potrzebie, i jedna ogromna wade, ze moze je kupié
w ksiegarni uczen ale i kazdy nauczyciel, co daje mu nie-
brakach uzyskanie dodatnich ocen. Zamiast uzupelnié umie-
jetnoéci ucznia korepetytorzy daza .do tego, aby mégl on
wywiazaé sie, obojetna w jaki sposéb, z biezacych lekeyj.
Tak tez musi byé, bo za to placg im rodzice, ktérych nie
obchodzi prawie nigdy, czy syn bedzie umial facine lub znal
matematyke, i jedynym miarodajnym wskaZnikiem wynikéw
pracy korepetytora jest dla nich przejécie dziecka do klasy
nastgpnej.

Sciagi indywidualne, przeznaczone dla okreslonego ucz-
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nabyé w tlumaczeniu, do kazdej czytanki niemieckiej czy
francuskiej kupié tzw. szumnie preparacje, wszelkie tematy
literackie czy historyczne i zagadnienia spoleczne czy kul-
turalne zostaly dawno na uzytek uczniéw opracowane, kazda
lektura z jezyka polskiego czy obcego posiada streszczenia
z dodatkiem charakterystyki oséb, kazde za§ drukowane za-
danie matematyczne rozwigzanie. Nabyé bryk moze kazdy
za grosze, wszedzie gdzie tylko sprzedajg ksiazki, tak w mia-
stach stolecznych jak i na gluchej prowincji. Jest to éciaga
najbardziej rozpowszechniona i wszelkie wysitki usuniecia
jei z handlu spelzlyby na niczym. Przy tym stanowi ona
najwieksza bolaczke wspélezesnego nauczania, gdyz mozli-
woS§¢ ulatwionej pracy kusi ucznia, a stale uzycie bryka
zabija wszystkie wysitki uaktywnienia nauki szkolnej.

Tak wiec ze wzgledu na pochodzenie posiadamy cztery
rodzaje Sciag: zrobiong przez ucznia samego, napisang przez
osobe druga dla okres§lonego ucznia, sporzadzona bez doraz-
nej potrzeby, drukowang czyli bryk.

Pozostaje do okreflenia czas wygotowania $ciagi. Wszel-
kie bryki i opracowania pisane bez doraznej potrzeby musza
byé przygotowane z géry. Podobnie, jezeli uczeh potrafi
domy$li¢ sie¢ choéby w przyblizeniu tematu zadania, przy-
gotowuje sobie poza szkolg szereg pomocy, ktére przynosi
na lekcje. Czasem dochodzi to do norm zupelnie §miesznych,
gdy np. uczen na klaséwke z jezyka polskiego przyniést 14
réznych wypracowari. Ilo§ciowo bijg tu naturalnie wszelkie
rekordy maturzySci, ktérzy znosza cale fury bezuzytecznej
niera% bibuly na kazdy dzien piémiennego egzaminu doj-
rzaloéci. Jezeli jednak temat nie da si¢ przewidzieé z géry,
uczen jest zdany tylko na te pomoce, ktére moze uzyskaé
podczas klaséwki. Do tego gatunku $cigg nalezs przede
wszystkim teksty, dostarczone przez kolegéw klasowych oraz

‘nierzadko, jak to zobaczymy, z zewnatrz przez pogotowie
z innych klas; na maturze nawet przez ludzi spoza zakladu.

Klucz wiec, jaki ustalamy dla oznaczenia rodzaju $ciag,
jest nastepujacy:

I. Przeznaczenie $ciag:

1. celowe: a). §ciagi ustne, b). pisemne;
2. osobowe: a). Sciagi indywidualne, b). zbiorowe;
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3. jakoSciowe: a). calkowite, b). uzupelniajace.
II. Pochodzenie $ciag:
a). éciagi samodzielne, b). napisane przez drugs osobe
z przeznaczeniem doraznym, c). napisane przez ko-
go$ bez potrzeby bezpoéredniej, d). bryki.
III. Czas przygotowania §ciag:
a). éciagi przygotowane z géry, b). podczas klas6wki.



V. Srodki stuzqce do przygotowania lekcji
— Pomoc postronna w nauce — Jacy
uczniowie korzystajq z podpowiadania —
Przyczynowosé podpowiadania w szkolach
powszechnych a w gimnazjach — Dakty-
lologia, metoda wargowa Heinickego,
gestykulacja i ,,woly* na ustugach podpo-
wiadaczy — Technika podpowiadania
cigglego i stuchania — Wspétudzial klasy
w podpowiadaniu — Podpowiadanie zbio-
rowe — Drobne notatki jako $rodek po-
mocniczy przy odpowiedzi — Bryk oraz
$cigga i technika ich uzycia przy odpo-
wiedziach ustnych — Sciqgi zbiorowe
dla pytanych uczniéw






- Odpowiedz i klaséwka bynajmniej nie wyczerpuja prze-
znaczenia $ciagi. Uczei bowiem uzywa jej nie tylko bezpo-
§rednio w szkole dla wykazania swych rzekomych wiado-
mosci, lecz takze w domu i na pauzie, gdy przerabia zadany
material.

Do przygotowania lekcyj stuza przede wszystkim réz-
nego rodza_]u bryki. Gt6wnym przedmlotem, ktérego dziecko
uczy si¢ notorycznie za pomocg $ciagi, jest lacina. Do 100 pect
uczniéw przerabia tlumaczenie bez samodzielnego przeloze-
nia tekstu, na drodze mozliwie najprostszej, za poérednictwem
bryka. Stanowi to ogromne ulatwienie pracy, poniewaz nie
musza szukaé nieznanych sobie sléwek, nie potrzebuja, zasta-
nawiaé si¢ nad konstrukqa, zdaf, mogg w ogéle nie znaé
laciny, a lekcje, przynajmniej pozorme, nienagannie przy-
gotowaé. Naturalnie sposéb uczenia si¢ z brykiem bedzie
rézny u poszezegblnych uczniéw w zaleznoéci od ich znajo-
mosci przedmiotu jak i od ich sumiennoéci. Jedni z nich
naucza si¢ po prostu na pamieé¢ przekladu, drudzy, nie mogac
daé sobie samdozielnie rady z tekstem, posluzg sie thumacze-
niem tylko jako drogowskazem w nie do pojecia zawilej dla
nich skladni zdan lacifiskich, inni zadowola si¢ wyciagnie-
ciem z bryka nieznanych sobie sléw. Do nader rzadkich
jednak wyjatkéw nalezalby uczen, ktéry nie zagladalby zu-
.pelnie do bryka, — o ile w ogéle taki bialy kruk istnieje.
Takze przy nauce jezykéw obcych nowozytnych bryki ss
‘'w powszechnym uzyciu. Niektérzy uczniowie ograniczajg
si¢ i w tym przedmiocie do znalezienia sléwek bez grzebania
po slownikach, inni jednak korzystajg z gotowych streszczen,
ktére wkuwaja w siebie, bardzo czesto nie rozumlech ich;
sq i tacy, ktérzy postuguja sie ttumaczeniami. A juz nagmin-
nie przyjal si¢ zwyczaj opracowywania za pomocs druko-
wanych $ciag lektur; jezeli to lezy w granicach mozliwosci
i jezeli uczen jest sumienny, przeczyta obcojezyczng lekture
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naprzéd w jezyku ojczystym, po czym z zakupionego opra-
cowania nauczy si¢ na pamieé opowiadania, nastgpnie jeszcze
pomieszczonych zwykle przy koficu bryka charakterystyk
postaci — i uwaza, ze niezwykle starannie lekcje przygoto-
wal. Nie tylko zreszta do lektur niemieckich czy francuskich
wykazuja uczniowie taka abominacje, ze skrzetnie unikaja
ich przeczytania; mozna to jeszcze zrozumie¢ jako niecheé
borykania si¢ ze zbyt trudnym tekstem czy nawet niemozli-
woéé zrozumienia go. Z tym samym jednak zjawiskiem spo-
‘tykamy sie i w jezyku polskim. Bardzo znaczny odsetek
dzieci nie czyta w ogéle lektur tylko ich streszczenia. Nic
w tym dla mnie nie ma dziwnego, bo od szeregu lat obserwuje,
nie tylko zreszta na . terenie szkoly, powolne ale systema-
tyczne zanikanie zamilowania do ksigzki; w wieku mlo-
dzieficzym zastapily ja sporty, w érednim taniec, w pdZniej-
szym brydz lub poker. Dzi§ mozna jeszcze powiedziet, ze
znaczna czg$é mlodziezy nie czyta oryginaléw zada-
walajac si¢ trefciowym ich ekstraktem, ale mam wrazenie,
ze za lat dziesigé dzieci, czytajace ksiazki poza lekcjami
szkolnymi, beda nalezaly juz tylko do nielicznych wyjatkow,
na ktére koledzy spogladaé beda z politowaniem. Przy opra-
cowaniu za$ lektury, a wiec zagadniefi, ktére nasuwa, i cha-
rakterystyk postaci, gotowe wzory staly sie dla wszystkich
prawie uczniéw nieodzownym §rodkiem nauki, odgrywa-
jacym analogiczng role jak bryk w tlumaczeniu lacifiskim.
Nie inaczej bywa i przy nauce historii, jezeli nie chodzi o za-
gadnienia zwiazane bezpoSrednio z dobg obecng a szczegélnie
z polityka; zaden uczef nie zestawi samodzielnie faktéw,
nie wyciagnie wlasnych wnioskéw, lecz odpowiedzi na dane
do rozwagi zagadnienie zaczerpnie bezmyslnie z gotowych
schematéw, nabytych w najblizszej ksiegarni. Nie lepiej
dzieje si¢ przy rozwiagzywaniu zadah matematycznych; jezeli
tylko temat nie pochodzi od nauczyciela, lecz zostal zaczerp-
niety z podrecznika szkolnego, rzadko ktéremu wuczniowi
przyjdzie na my$l wykonaé samodzielnie éwiczenie, — bo
i po co, skoro moze odpisaé je bez trudu ze zbioru wykona-
nych juz zadah. ‘

- Innym rodzajem niesamodzielnoci, jeszcze bodaj bier-
niejszym, jest korzystanie z pomocy oséb postronnych, Na-
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turalnie pomoc taka moze mieé i charakter pozyteczny, gdy
jest udzielona w odpowiedniej formie, tzn. gdy nie zasigpuje
pracy ucznia, a tylko w racjonalny sposéb ulatwia mu jej
wykonanie. W praktyce jednak bywa przewaznie inaczej.
Uczeh korzysta przede wszystkim z pomocy kolegéw i to
w najrozmaitszej postaci. W pierwszym rzedzie odpisuja
dzieci jedno od drugiego zadania domowe. Jest to zjawiskiem
stalym przy matematyce, ale nie mozna powiedzie¢, zeby
bylo rzadkim i przy jezyku obcym lub nawet przy polskim.
Sposéb przepisywania jest rozmaity i zalezy od przedmiotu
i od tego, jakiej kontroli spodziewa si¢ uczeh ze strony nau-
czyciela; albo wiec zrzyna zadanie in extenso, albo stara sie
je przeksztalcié zmieniajac nieco szyk zdaf i poszczegélne
wyrazy, to znéw, zwlaszcza przy wypracowaniach z jezy-
kéw, bierze po kilka zdan z réznych zadan i kleci z nich nowe;
nierzadko przeczyta tylko éwiczenie kolegi, po czym juz ,.sa-
modzielnie® pisze wlasne. Czasem czyni to jeszcze dnia po-
przedzajacego lekcje pozyczajac od kolegi zeszyt, przewaznie
jednak przeznacza na ten cel czas przed szkola lub jezeli
lubi sie wysypiaé, pauze czy nawet lekcje innego przed-
miotu. Wejdzmy do klasy rano przed dzwonkiem, a zoba-
czymy istne biuro przepisywan; gdy podczas pauzy usu-
‘niemy uczniéw z klasy, beda pisaé na parapecie okna w sali
rekreacyjnej, a w dni pogodne, gdy i stamtad ich wypedzimy,
na stopniach schodé6w na podwérzu. Inni beda spacerowaé
po dziedzificu. Ale przystuchajcie si¢ tylko ich rozmowom!
W jednej grupce chorowity chlopiec, ktéry zmuszony jest
przesiadywaé duzo w domu i dzieki temu przeczytal obo-
wiazkowa lekture z jezyka polskiego, opowiada jej tresé
kolegom, ktérzy mnie mieli czasu zapoznaé si¢ nawet ze
streszczeniem, w innej jaki$ starszy podaje towarzyszom tre$é
zadanego rozdzialu z historii, w rogu stoi kto$ z ksigzka fa-
cinska, a otaczajacy go koledzy wstuchuja sie z nabozenstwem
w tlumaczenie tekstu, z drugiej strony inny uczeh opowiada
po polsku ustep francuski. Oto zbozny trud i pilna pracal —
Czesto zastepujg kolegéw korepetytorzy, czasem rodzefistwo,
sporadycznie rodzice. Uczniowie umieja wykorzystywaé
wszelkie mozliwosci dla ulatwienia sobie pracy. Jezeli kto$§
ma starszego brata lub siosire, chowa nieraz calymi latami
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‘ich zeszyty, aby w sposobnej chwili skorzystaé z ich pracy
i przepisaé ¢wiczenie.

Ale nie zawsze uczniowie rozwijajg tak znacznq pllnosc
“aby nauczyé sie choéby z brykéw czy z drugiej reki, w skré-
conej i skondensowanej postaci, swych lekeyj. Sg miedzy
nimi i tacy, ktérzy przychodza na godziny zupelnie nie-
przygotowani, nie maja w ogdle ksiazek do nauki, gdyz na-
stepnego zaraz dnia po otrzymaniu wymienili je powtérnie
na plema‘dze a na pauzach absorbuja, ich inne zajecia,
znacznie dla nich od poduczania sie wazmerze Ci przy-
chodza do szkoly nie wiedzac niejednokrotnie nie tylko, co
bylo zadane, ale nawet, jakie odbeda sie danego dnia lekcje.
Nie dziwi mnie to zreszta od czasu, gdy na egzaminie peda-
gogicznym podszed! do mnie jeden ze zdajacych, czynny
juz nauczyciel, z uprzejmym zapytaniem, co nalezalo wla-
Sciwie przerobié. Inni uczniowie, ktérzy przygotowali si¢ na
goraco na pauzie, czy w domu ale w poépiechu i na kolanie,
niewiele rowniez wiedza. Wreszcie tacy, ktérzy przyswoili
sobie zadane lekcje pamieciowe za poSrednictwem réznych
brykéw, nie przetrawiajac zupelnie materialu, nie moga takze
zbyt zdawaé si¢ na swoje umiejetnoéci. Wszyscy oni potrze-
bujg pomocy przy odpowiedzi, bo wprawdzie nie chcialo sie
im nauczy¢ czy nie przerobili lub i nie mogli opanowaé do-
statecznie lekcyj, ale zaden z nich nie chcialby obrywaé dwéj.
Tak juz bowiem bywa w zZyciu szkolnym, ze uczyé si¢ chce
piewielu, dodatnie stopnie jednak pragna otrzymaé wszyscy.
Z podpowiadania musza réwniez wielokrotnie korzystaé,
jak to juz zaznaczyliSmy w jednym z poprzednich rozdzia-
16w, uczniowie poprawnie przygotowani, ktérych jednak
ogarnia ogélna psychoza podniecenia i obawy. Niewat-
pliwie ogdlny strach ma swe Zrédlo w tym, ze wigkszoséé
klasy nie bywa nalezycie przygotowana do lekcyj, dener-
wuje si¢ wiec w obawie ujemnych stopni, a wywolany przez
nig nastréj udziela si¢ reszcie, ktéra w innych warunkach
nie przejmowalaby si¢ moze tak bardzo. Faktem bowiem
jest, ze gdy pyta sie zadanego wiersza bezposrednio przed
konferencja wywiadoweza dla rodzicéw, tzw. wywiadéwka,
a wiec w okresie kiedy dzieci wykazuja gwaltowna pilnosé
w naiwnym przekonaniu, ze nauczyciel bedzie pod wraze-
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niem ich ostatniej odpowiedzi i zlagodzi wydana rodzicom
opinie, nie czuje si¢ w klasie przy normalnym toku lekeji
zadnego zdenerwowania, co najwyzej lekkie podniecenie,
wymkajqce z checi odpow1ed21, ktéra nagle wykazuje wiek-
sz0§¢ uczniow.

W nizszych klasach, szczegélnie w pierwszych oddzialach
szk6l powszechnych, uczniowie podpowiadaja na wyrazne
zadanie swych kolegéw, skierowane do mich badZ to na
pauzie, badZ tez po Wyrwamu przez nauczyciela. W tym
ostatnim wypadku uczen zwykl wyrazaé swe zyczenie w spo- -
s6b nie pozbawiony komizmu dla obserwatora, kopiac lub
szturchajac ktéregoé z sasiadéw. Gdy klasa jest juz bardziej
uspoleczniona, skoro zadzierzgna sie wezly przynaleznosci
grupowej i uksztaltuje §wiadomo$é odrebnosci czynnika nau-
czymelsklego, podpowiadanie przybiera formy stale wyraza-
jac sie aktem samorzutnym, niezaleznie od jakichkolwiek
zZ gory wymowionych prosb: kazdy uczeh obowigzany jest
w miarg swych sil i umiejetnoSci pomagaé kolegom podczas
odpowiedzi; klasa traktuje bowiem podpowiadanie jako ro-
dzaj obowigzku spolecznego i srogo karze uchylajacych sie
od niego kolegéw. Tym tlumaczy sie, ze gdy nauczyciel,
zaniecierpliwiony ustawicznym podpowiadaniem, ktére unie-
mozliwia mu pytanie, zastosuje najradykalniejszy Srodek
grozac dwoéjka odpowiadajqcemu, jezeli podpowiadajacy nie
zglosi sie ,,dobrowolnie”, winny nie wstanie nawet w naj-
bardziej uspolecznionej klasie; podpow1ed21a1 jak bylo jego
obowiazkiem, a konsekwencje go nie -obchodza, musi je po-
nie$é odpowiadajacy. Jezeli za§ podpowiadajacy zglosi sie,
bedzie to z reguly jaki§ straceniec, ktéremu i tak juz nic nie
grozi, albo uczed wybitny, u ktérego nauczymele zwykh wiele
rzeczy tolerowaé; w rzeczywistoéci przewaznie nie oni pod-
powiadali, lecz wstaja, aby swa osoba salwowaé kolege, co
przychodzi im tym latwiej, ze przyznanie sie, obojetna do
popelnionej czy tylko pozornej winy, niczym im nie grozi.
O, bo uczniowie sa sprytni, a dowcipu nie brak im réwniez!
Z biegiem lat niektére klasy tak przyzwyczajaja sie do pod-
powiadania, szczegélnie tam gdzie zdarzy sie zesp6l nau-
czycieli, ktérzy nie umiejg sobie z tym objawem poradzié, ze
przechodzi ono w naldég i uczniowie zaczynaja podpowiadaé
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zupelnie bez jakiejkolwiek potrzeby, nieraz nawet ze szkoda
dla odpowiadajacych. Wtedy zachodzi wypadek, dajacy sie
nieraz w klasie zaobserwowaé, ze pytany uczen broni sie
przed podpowiadaniem.

, Najprostszym typem podpowiadania jest podanie ucz-
niowi wiadomoéci w postaci oderwanych stéw bez glosnego
méwienia, ,,na migi“. Uczniowie postuguja sie¢ w tym celu
analogicznie do gluchoniemych alfabetem palcowym, ktéry
umozliwia im przeslanie nawet na znaczna odleglo$é i bez
zwrécenia uwagi nauczyciela potrzebnej nazwy czy orien-
tacyjnego pojecia. Obojetna jest rzecza, czy kolega odpowiada
przy tablicy lub przy mapie, czy ze swojego miejsca w tawce;
jezeli tylko ma normalny wzrok, przejmuje z latwoscia wia-
domoéé. Dla nauczyciela pozostaje ona tajemnica, gdyz po
pierwsze wprawny podpowiadacz wyzyska do podania jej
odpowiedni moment, gdy jest dla uczacego niewidoczny,
w wypadku za§ naglego zwrotu nauczyciela potrafi swg
mowe palcéw blyskawicznie przeksztalcié w niewinne ruchy
rak, np. przygladzenie wloséw, przetarcie warg itp. Dalej
jezeli nawet nauczyciel dostrzeglby dawane znaki, tresci
ich i tak nie zrozumie, poniewaz nie zna alfabetu, ktéry tylko
w podstawowych zalozeniach da sie zestawié z daktylo-
logicznag mowa gluchoniemych, przeszedl bowiem przez tyle
zmian i przystosowan lokalnych, ze zaden gluchoniemy nie
odcyfrowalby go; jest on tez w kazdym poszczegblnym nieo-
mal zakladzie résny. Czasem dzieci uzywaja zamiast alfabetu
palcowego po prostu odpowiednich ruchéw warg (u glucho—
memych metoda Samuela Heinickego) artykulujac wyraz-
nie niewypowiedziane sfowa, jednak metoda ta bywa w spo-
radycznym tylko uzyciu, poniewaz jest na terenie klasy
znacznie mniej dogodna; latwiej moze znaki podchwycié
nauczyciel, odpowiadajacy zaé§ nie zawsze prawidlowo od-
czyta slowa z ust kolegi. Mowe na migi zastepuja w niekto-
rych wypadkach gesty ucznia, wyrazajace tre$¢ pewnego po-
jecia: wystarczy np. odpowiedni drobny ruch reka, aby
zwrécié koledze uwage, ze chodzi o grawitacje czy o ruch
przyspieszony. Jezeli uczef odpowiadajacy pozostaje, jak
przewaznie bywa, w Yawce, zdarza sie, ze obok albo przed
nim siedzacy kolega poddaje mu poszczegélne stowa piszac
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je ogromnymi literami, ,,wolami® jak to nazywaja dzieci, na
okladce swej ksigzki czy swojego zeszytu. Czasem czyni to
bez pisma, za pomocg samego palca, kreslacego na tawce
imaginacyjny wyraz.

Opisana forma podpowiadania wyklucza naturalnie
dyktowanie pytanemu diuzszych i powiazanych tekstow,
pozwalajac co najwyzej poddaé mu pewne slowa czy pojecia,
pewne liczby czy wskazéwki. Podpowiadanie ciagle moze
odbywaé si¢ wylacznie za pomoca mowy. Jest ono i u pod-
powiadajacego i u stuchajacego sui generis umiejetnoScia,
ktéra wyrabia tylko §wiadomoé§é metod i dlugie éwiczenie.
Uczen, kiéry podpowiada, musi odpowiednio zachowaé sie,
aby nauczyciel nie przylapal go na gorgcym uczynku.
W pierwszym rzedzie stara sie ukryé méwienie przed wzro-.
kiem uczgcego i w tym celu przybiera odpowiednig postawe.
Najlatwiej mu to uczynié, jezeli znajduje sie bezposrednio
poza plecami odpowiadajacego, szczegdlnie gdy ten stoi;
w tym wypadku méwi spokojnie-przed siebie, powoli i wy-
raznie, przewaznie przykladajac do ust zwinigta w trabke
reke, aby stlumié glos. Jezeli siedzi przed uczniem pvtanym
albo z boku, pokrywa ruch warg; wyciera wiec nos, albo
udaje, ze boli go glowa czy zeby, i przesuwa reka po twarzy
oslaniajac tym samym pracujgce usta. Bardzo dowcipny
i doskonaly w skutkach jest sposdb polegajacy na tym, Ze
uczen udaje zastuchanego w odpowiedz kolegi, od czasu do
czasu tylko kiwa glowa niby potakujaco do jego siéw, pod-
powiadajac przy kazdym takim ruchu bez zakrywania ust.
Jezeli jednak podpowiadanie ma odnieéé wlasciwy skutek,
a wiec stworzyé pozory samodzielnoéci odpowiadajacego,
trzeba aby nauczyciel nie tylko nic nie widzial, ale i nic nie
styszal. Glos musi by¢ cichy ale wyrazny; rzecz to nielatwa,
poniewaz nalezy dokladnie artykulowaé, otwierajac nieznacz-
nie tylko usta i jak najmniej poruszajac wargami, przy
czym dzwieki ttumi oslaniajaca czesto usta reka. Jedna za-.
sada obowigzuje zawsze: nie wolno pod zadnym pozorem
wymawiaé glosek syczacych, bo przy najumiejetniejszym
nawet szepcie sa one przez ostro§é dzwieku zbyt zdradliwie.
Podpowiadajacy musi umieé wykorzysta¢ kazdy najmniejszy
choéby halas czy tylko szmer w klasie, na korytarzu, na
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ulicy; jezeli nauczyciel spaceruje, musi nie tylko dawaé ba-

czenie na jego ruchy, ale takze wyzyskaé odglos jego kro-

kéw. Nie wolno mu wpasé w przerwe odpowiedzi kolegi,
- lecz musi podpowiedzieé zawczasu, jeszcze gdy tamten méwi,

podobnie jak to czyni sufler teatralny, podajacy podczas

gdy aktor méwi jedng kwestie, juz nastgpng. Réwnie wazna

jest umiethnoéé stuchania. Zewnetrznie odgrywa role gléwnie
fakt, czy uczeh podczas odp0w1edz1 stoi czy siedzi; przy

pozycji siedzacej bowiem mozna méwié ciszej, kolega za nim

nieledwie wprost do ucha. Umiejetno$é stuchania wytwarza

przede wszystkim éwiczenie, ktére pozwala nabyé odpowied-

niej wprawy, ale duze znaczenie maja tez przyrodzone wa-

runki stuchu; nie bez wartoéci jest tez przyzwyczajenie do

glosu i sposobu podpowiadania pewnego kolegi. Czesto pod-

powiada wprawdzie pojedynczy uczen, lecz wspéldziala z nim

§wiadomie cala klasa wytwarzajac niewinne na pozér szmery;

stad nagle krecenie sie na lawkach, ktére nasi propagatorzy

§rédlekcyjnych éwiczen fizycznych cytujg naiwnie jako wy-

raz znuzenia zbyt dlugim siedzeniem na jednym miejscu,
szelest zeszytéw i ksigzek, struganie ol6wkéw, sigkanie no-

s6w, epidemie kaszlu, ozywione szepty i pomruki, traktowane

czesto przez nauczyciela z wewnegtrznym zadowoleniem —
jako odznaki zainteresowania lekcja. Wszystkie te sposoby

zastosowuje si¢ ad usum profesora, aby przeciwdzialaé jego

zbyt wyczulonemu i wprawnemu stuchowi. Czasem przybiera

wspéludzial klasy charakter ostrzejszy i bardzie] otwarty

przechodzac w zbiorowe podpowiadanie. Nieraz dzieje sie

to pod plaszeczykiem zainteresowania, ktére wzbudziwszy

rzekome podniecenie nie pozwala niby opanowaé si¢ poszcze-

g6lnym i coraz to innym uczniom, niekiedy jednak ma postaé

buntu, uczniowie podpowiadajg wszyscy jednocze$nie i glo-

§no, uniemozliwiajac nauczy01elow1 w ogole Jaklekolw1ek ‘
odpytywanie lekeyj.

W wielu wypadkach uczefi rezygnuje z podpowiadania,
pomaganc sobie przy odpowiedzi sam za pomoca przygoto-
wanej z goéry §$ciagi. W tym celu umieszcza na paznokciach,
palcach lub dioni, na mankietach koszuli, niejednokrotnie
na okladce ksigzki czy zeszytu daty historyczne, wzory ma-

~tematyczne, nazwiska, trudne do zapamietania wyrazy, nowe
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stéwka jezyka obcego, poczatki strofek itp. Wypisanie ich
w tym lub w innym miejscu zalezy od tego, czy dziecko
liczy si¢ z odpowiedzia z lawki, czy tez spodziewa sig, ze
zostanie wezwane przed tablice lub do mapy. Odczytame
zapisk6w w zadnym wypadku nie sprawia trudnoéci, bo nie
zastanowi nauczyciela lekkie pocieranie niby w zamyséleniu
czola czy poprawianie wysuwajacego si¢ uparcie mankietu
u widoeznie zbyt dlugich rekawéw koszuli.

Ale précz tych czeSciowych Sciag, zastf;pu]a,cych tylko
podpow1adame posluguja sie¢ uczniowie innymi, ktére za-
wieraja teksty ciagle. Prym wiedzie uzycie bryka na lacinie.
Zawsze prawie znajduje sie on na ksiazce, z ktérej uczen
tlumaczy, jako nieodzowna pomoc przy odpowiedzi. Czasem
zamiast wyrwanej z bryka kartki uczeh pisze tlumaczenie
wprost na ksigzce w interliniach tekstu lacifiskiego. Sa klasy
a nawet zaklady, w ktérych tradycja uzycia na lekcjach la-
ciny drukowanych przekladéw jest tak zakorzeniona, ze
tlumaczenie bez bryka wrecz ,,nie uchodzi®, znam wypadki
ze czynig to réwniez nauczyciele. Przy jezykach obeych i przy
polskim, na historii, religii, przyrodoznawstwie, geografii,
fizyce i higienie dzieci czytaja po prostu przy odpowiedziach
z ksigzki lub z zeszytu. Sciage otwiera sie najzwyczajniej
w $wiecie przed soba na lawce, a jezeli z powodu uwagi
nauczyciela jest to niemozliwe, czyni to sasiad pytanego lub
uczefi siedzacy przed nim. Znalem uczniéw, u kiérych noto-
rycznie, gdy odpytywalem zadanego na pamieé wiersza,
zjawialy sie na nosie okulary, choé nigdy przedtem nie nosili
" ich podczas lekcyj szkolnych; na codzien byly im ‘szkla nie-
potrzebne narazajac ich tylko na uraganie kolegéw — dzieci
zawsze wySmiewaja u towarzyszy wszystko, co odréznia ich
od ogélu, — ale do odpowiedzi byly nieodzowne, bo zbyt
krétki wzrok nie pozwolitby im korzystaé ze Sciggi. Czasem
zrzynanie przy odpowiedzi dochodzi do bezczelnoéci. Uczen,
aby nie zwracaé uwagi nauczyciela przez patrzenie w jeden
punkt, czyta troche z wlasnej ksigzki, troche od sasiadéw;
wezwany przed tablice zbliza si¢ do katedry i czyta dalej
z podrecznika, ktéry otworzyl sobie siedzacy przy stole nau-
czyciel. Jezeli uczacy pozostaje podczas pytania. za katedrs
lub stoi czy chodzi przed lawkami, kryjg uczniowie niejed-
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nokrotnie Sciage w ksztalcie karteczki na plecach siedzacego
przed nimi kolegi. Na;zwykle;sza, forma umieszczenia jest
zalozenie jej za kolnierz kolegl ma to jednak te niedogod-
noéé, ze gdy nauczyciel powezmie podejrzenie i zblizy sie,
‘moze snadnie zauwazyé usuwanie jej, jakkolwiek z reguly
czynnoéci tej nie spelnia odpowiadajacy tylko jego sasiad.
Praktyczniejsze pod tym wzgledem jest zatkniecie kartki
miedzy oparcie lawki a plecy siedzacego przed pytanym
ucznia; w razie niebezpieczeﬁstwa wystarczy, aby ten po-
chylit si¢ nieco, a kartka zesunie si¢ poza jego plecy stajac
sie niewidoczng. Widzialem tez sposéb bardziej skompliko-
wany. Do zasunietej koledze za kolnierz karteczki byla przy-
mocowana cienka czarna nitka, ktérej drugi koniec spoczywal
w jego rece, ukrytej w kieszeni; przy alarmie uczen pociagal
za sznurek i chowal kartke do kieszeni. Chociaz niewiele
nadarza si¢ na tym polu mozliwoéci do popisu, ale uczniowie
i tak wykazuja nieraz swg dowcipng pomyslowos§é. Bardzo
czesto odpowiadajacy pod wlaSciwa Sciage, umieszczona na
lawce, podklada jaka$ kartke papieru bez zadnego znacze-
nia; przy kontroli szybko $ciage usuwa, tak ze nauczyciel
zastaje tylko jaki§ niewinny $§wistek.

W szczegélnie klopothwe_] sytuacji znajduje sie¢ profesor,
ktéry pragnie jak najmniej przeszkadzaé¢ uczniom swym
w odpowiedzi. Jezeli skieruje w strone pytanego wzrok, de-
rutuje go i miesza, skoro za$§ unika patrzenia w jego strone,
zostawia mu wolne pole do éciagania. A ktéryz uczen zasta-
nawia sie nad przyzwoito$cia nauczyciela i ktérego powstrzy-
ma ona od uzycia oszukanczych Srodkéw?

Oprécz Sciag indywidualnych, ulatwiajacych odpowia-
danie poszczegélnym uczniom, uzywane sa powszechnie po
‘klasach $ciagi zbiorowe, majace stuzyé wszystkim. Sa one
doé¢ rézne i uzaleznione od warunkéw lokalnych, od przed-
miotéw czy raczej od uzywanych na lekeji pomocy nauko-
wych i od zwyczajéw nauczycieli. Do umieszczenia ich stuzy
w pierwszym rzedzie tablica szkolna. Dzieci pisza na jej
brzegach daty historyczne, wzory matematyczne, poczatki
zwrotek czy nawet trudniejsze wiersze w caloéci, odmiany
lacifskie, niemieckie czy francuskie. Jakzez czesto uczniowie,
wezwani do odpowiedzi przed tablice, wykazuja niespodzie- -
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wanie tyle taktu, ze za zadne skarby nie zwrdca si¢ twarza
do klasy tylko do nauczyciela, — aby stojac bokiem do tab-
licy méc od czasu do czasu zerknaé na umieszczone na niej
zapiski. Jezeli chodzi o daty, wypelniaja uczniowie czesto
przed lekcja historii tablice rzekomymi roéwnaniami matema-
tycznymi, kryjac zrecznie miedzy liczbami potrzebne dane;
odczytaé je moze wylacznie kto§ znajacy klucz, wedlug
‘ktérego zostaly potrzebne cyfry rozmieszczone: np. w od-
wrotnym porzadku pod pierwiastkami albo bezpoSrednio
przed znakiem dzielenia itp. Klasa zdaje sie w tym wypadku
na przypuszczalna ignorancje historyka w sprawach mate-
matycznych. Widzialem na tablicy §ciagi, umieszczone takze
w inny doé¢ oryginalny sposéb. Uczniowie zapisywali cala
jej- powierzchnie rzekomo wynikami zawodéw sportowych,
kryjac juz nie tylko daty ale i sfowa w nazwach fikcyjnych
stowarzyszen i w nazwiskach zawodnikéw. Zaden nauczyciel
nie bytby chyba tak bezwzg]qdny, aby nie potrzebujac chwi-
lowo tablicy, kazaé im zmazaé te sprawozdania, bedace na
pozdr wyrazem . zainteresowania klasy dla sportu. Rzadko
i w wyjatkowych jedynie warunkach ukazuja sie notatki
w innych miejscach — na bokach katedry, na piecu, na §cia-
nach. Tak np. w pewnym zakladzie, gdzie geografii uczyl
czlowiek roztargniony i na dobitke jeszcze krétkowzroczny,
uczniowie umieszczali Sciage za ramg obrazu wiszacego za
katedra; nauczyciel nie tylko ze nigdy tego nie zauwazyl, lecz
podawal uczniéw danej klasy za wzér zadajac, aby i inni
patrzyli przy odpowiadaniu prosto przed siebie. Czasem
zdarzaja sie tez spreparowane mapy S$cienne, ktére latami
calymi taszczy nauczyciel ze soba na lekcje, nie zwréciwszy
zupelnie uwagi, Ze uczniowie powypisywali na nich wszel-
kie potrzebne dane. To znéw obrazy do jezykéw obcych
_pelne sg potrzebnych przy odpowiedzi stow.

Uzycie. wszystkich wymienionych $rodkéw zalezy od
wielu réznych i zmiennych czynnikéw, a odmian ich jest
bez liku. Wymienilem przykladowo tylko kilka, nie kuszac
si¢ bynajmniej o wyczerpanie ich bogactwa. Chodzilo mi
tylko o danie w glownych zarysach obrazu rzeczywistej
wartoéci odpowiedzi uczniéw.
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Wszystkie éciagi czeéciowe, ktérych uczniowie uzywaja
do odpowiedzi ustnych, znajduja zastosowanie takze na kla-
séwkach, jezeli chodzi o drobne wiadomo$ci, wzory, daty,
nazwy, sléwka itp. Tylko korzystanie z nich dzieki zewnetrz-
nym warunkom jest o wiele latwiejsze: zerkniecie na zapisane
paznokcie, palce czy dlonie sprawia mniej trudu, wysuniecie
upstrzonego zapiskami mankietu wymaga mniej jeszcze za-
chodu w czasie zadania szkolnego, kiedy kontrola nad po-
szczegdlnymi dzieémi jest stabsza choc¢by juz przez sam fakt,
ze uwaga nie skupia sie na jednym z nich, lecz rozprasza na
cala klase.

Podpowiadanie zastepuje na klaséwce porozumienie wza-
jemne uczniéw, ktére jest réwniez w zachodzacych okolicz-
noSciach o wiele prostsze i wygodniejsze niz podczas odpo-
wiedzi ustnych. Wystarczy aby uczeh uzy! pozoru maczania
piéra w kalamarzu kolegi, a bedzie mégl bezkarnie powie-
dzieé i uslyszeé wszystko, czego tylko zapragnie. Dlatego to
na zadaniach szkolnych znika nagminnie polowa kalamarzy,
chociaz byly jeszcze wszystkie prawie na godzinach poprzed-
nich. Jezeli porozumienie ma nastapi¢ na drodze piSmiennej,
stosuja uczniowie przewaznie pozyczanie bibul, na ktérych
prowadza cala korespondencje w formie zapytah i odpo-
wiedzi. Czesto tez wiadomoSci potrzebne czy tylko prosbe
o nie przesylaja sobie dzieci wzajemnie za pomoca malych
kuleczek papierowych; wiekszo§¢ uczniéw nabiera niezwyk-
tej wprost wprawy w niewidocznym rzucaniu ich do wla-
Sciwego celu. Takze jedno i drugie stéwko tatwiej na klaséwce
niz na innej lekeji podszepnaé. I obojetna jest, gdzie znajduje
si¢ nauczyciel, czy siedzi przy katedrze, czy stoi przed taw-
kami lub za nimi, czy chodzi po klasie; sposobno$ci do oszu-
stwa 1 tak wiele, zmienia si¢ nieco jedynie techmiczne wy-
konanie: np. kulke rzuca sie nie géra, ale wzdluz lfawek lub
popod nimi. Sytuacja jest zupelnie niemozliwa do opano-
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wania, tym bardziej ze klasa jest niezwykle zgrana w dzia-
laniu i pracuje jako spoista grupa, w ktérej poszczegdlne
organy lacza sie w stalym wzajemnym porozumieniu. Uczef
z ostatniej Tawki moze bez trudu uzyskaé odpowiedz od ko-
legi, siedzacego w pierwszej, bo zapytanie czy wiadomo§é
przejdzie cichutefiko przez wszystkich, az dojdzie na wlasciwe
miejsce. Jest to tzw. telefon klasowy.

Jedna z form wzajemnej pomocy uczniéw podczas zadath
szkolnych jest kontrola wykonanych juz prac. To niewinne
na ogél wspomaganie odbywa si¢ w ten sposéb, ze dwaj
uczniowie wymieniaja miedzy soba zeszyty, i albo jeden
z nich sprawdza prawidlowo$é éwiczenia slabszego w przed-
miocie kolegi, albo tez poprawa jest wzajemna; ten rodzaj
jednostronnej czy wymiennej ustugi ma zastosowanie giéwnie
na klaséwkach z jezyka polskiego, przede wszystkim celem
unikniecia bledéw ortograficznych, oraz na wypracowaniach
z jezykéw obcych nowozytnych, dla usuniecia niedociggnieé
frazeologicznych, btednych form jezykowych i wadliwej pi-
sowni. Nauczyciel nigdy zamiany zeszytéw mnie zauwazy,
po dokonaniu jeJ za$§ nic podejrzanego nie zwraca jego uwagi,
kazdy bowiem z uczniéw siedzi nad kajetem i nikomu nawet
na my$l nie przdeme ze jest to zeszyt cudzy. '

Czasem wymiana zeszytéw przybiera formy mniej nie-
winne, gdy jeden uczeh oddaje swo6j innemu, aby wypraco-
wanie przeczytal, po czym na jego podstawie ulozyl mniej
lub wiecej podobne wlasne, wzglednie nawet przy liczniej-
szej klasie z matymi zmianami przepisal; jezeli chodzi o éwi-
czenie matematyczne lub przeklad lacifiski zrézniczkowanie
nie jest konieczne. Podanie swego zadania koledze moze
odbyé sie i na innej drodze. Np. uczen dyktuje siedzgcemu
przed nim tekst zadania do ucha, ten nie ogladajac sie spo-
kojnie pisze za jego dyktandem. Albo jezeli czas na to po-
zwala, przesyla komu$ tekst na bibule. Niejednokrotnie po-
stepowanie uczniéw graniczy z bezczelnoScia, szczegblnie
w wypadkach gdy licza sie z pewng niedbaloécig nauczy-
ciela, z szablonowosciag jego pracy czy tylko z brakiem spo-
strzegawczoSci. Znam wypadki, ze uczen wpisywal do kajetu
kolegi ‘wlasnorecznie wypracowanie, a poprawiajgcy kla-
sowki nauczyciel nawet nie zastanowil sie, ze nagle éwicze-
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nie zostalo wykonane zupelnie odmiennym charakterem
pisma. Postepowanie to ulatwia przyjmujacy sie coraz bar-
dziej francuski system kartkowy, zastepujacy. dzi§ juz
w wielu zakladach dawne zeszyty, albowiem nauczyciel
otrzymuje tylko ostatnie éwiczenie ucznia i nie moze nawet
pordwnaé go z poprzednimi, a jezeli wykonawca jeszcze
zmieni nieco swoéj charakter pisma (wystarczy chofby po-
chylenie liter w druga strone), nie bedzie mial sprawdzajacy
zadnych podstaw do podejrzen. Zreszta uczniowie potrafia
zabezpieczyé si¢ przed niespodziankami piszacy dwa za-
dania oddaje jedno ze swoim podpisem, drugie anonimowo;
jezeli sprawa wyjdzie na jaw, nikt po prostu nie przyznaje
si¢ do zadania. Wypieranie si¢ autorstwa nawet wlasne-
go zadania jJest czestym trykiem dzieci. Jezeli zadanie
zostalo oddane -apnonimowo, a ocena wypadla niedo-
stateczna, nie mozna odszukaé wlaéciciela; podchodzi jeden
i drugi uczen, rzekomo aby sprawdzié, czy to jego pismo,
w rzeczywisto$ci aby zerknaé na note, a przekonawszy sie
o ztym wyniku kategorycznie twierdzi, ze to nie jego éwi-
czenie, po czym upomina si¢ o swoje, starajac sie nieraz
wméwié¢ w nauczyciela, ze oddal je, lecz musialo gdzies
zalozyé sie lub zgola zagingé.

Podstawowsg jednak pomoca przy zadaniach jest Sciaga.
I tu na pierwszym miejscu musimy wymienié¢ bryk do ta-
ciny. Wyrywa sie z niego odpowiednig kartke i kladzie pod
Yawke, do zeszytu lub pod bibule. Ale zachodzi przy tym
pewna trudno$§é natury spotecznej. Posiadajacy odpowiedni
bryk obowiazany jest w my$l zasad moralnych wigzacych
uczniéw dostarczyé tekstu tlumaczenia takze innym kole-
gom. Musi wiec jak najszybciej swoje zadanie wykonaé, po
czym §ciage przesiaé dalej, starajac sie nadto w miare moz-
noéci raz czy dwa swoje zadanie na uzytek kolegébw prze-
pisaé; jest to konieczne, zdarza si¢ bowiem nieraz, ze na cals
klasg¢ znajduje sie tylko jeden czy dwa egzemplarze bryka.
Gdy bryka zawierajacego odpowiedni przeklad nikt w klasie
nie ma, pracujg szybko nieliczni uczniowie, ktérzy moga daé
sobie rade z tekstem, po czym rozsylajg ttumaczenie na kar-
teczkach. Inni gryzmolg tymczasem przerézne banialuki ocze-
kujac cierpliwie, az dosiggnie ich zbawienna $cigga; wtedy
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przychodzi na nich nagle natchnienie i rozpoczynaja w iScie
twérczym zapale pisaé. Analogicznie dzieje sie na klaséw-
kach matematycznych: samodzielnie pisze tylko nieliczny
odsetek, reszta ze spokojnym sercem i z jeszcze spokojniej-
szym sumieniem zrzyna z dostarczonych sobie karteczek lub
wprost z zeszytu kolegi.

Konieczno§é podawania i rozsylania kartek musiala silg
rzeczy wyrobi¢ w uczniach znaczne w tym kierunku zdol-
noSci; z biegiem czasu wytworzyla sie specjalna technika
podawania Scigg, tak urozmaicona w swych sposobach, wa-
hajacych sie¢ od najprostszych do najbardziej skomplikowa-
nych, ze syzyfowa pracg bylaby cheé ich gruntownego
oméwienia. Ograniczamy si¢ wiec do najpopularniejszych
metod i do kilku wypadkéw charakterystycznych. Naj-
prostsze naturalnie jest zwykle doreczenie kartki. I choé wy-
daje sie to rzecza malo prawdopodobna, jednak zdarza sie
sporadycznie przy sprzyjajacych okolicznoéciach. Np. wolno
uczniom do niektérych klaséwek uzywaé slownikéw. Zawsze
wtedy pokazuje sie, ze jest ich znacznie mniej niz uczniéw
w klasie. Stwarza to koniecznoéé, aby od czasu do czasu
uczen wstawal i przeszed! po stownik do kolegi; przy tej spo-
sobno$ci moze dostarczyé lub odebraé sobie Sciage. Albo nau-
czyciel chee utrudnié Sciaganie i w tym celu, zupelnie zreszta
racjonalnie, przesuwa lepszych uczniéw pod sama katedre,
przy ktérej siedzi; nauczyciele darza dobrych uczniéw pew-
nym zaufaniem i nie zastanowi ich nawet, jezeli ktéry$ z nich
wstanie ze swego miejsca i ruszy w tyl rzekomo do swego
~rafica po bibule czy po nowa staléwke, co pozwala mu podaé
siedzqcym glebiej kolegom odpowiednig kartke. Do przesyla-
nia Scigg stuzy tez wspomniany juz telefon: wtedy sunie kartka
z reki do reki, az dojdzie na miejsce swego przeznaczenia;
szczegolme atwe jest podawanie jej, jezeli tawki majg w opar-
ciu poprzeczne otwory (model bedacy obecnie wlaénie w pow-
szechnym uzyciu). Inny jeszcze sposéb doreczenia to wyko-
rzystanie momentu zwracania klasGwki; uczen, ktéry skon-
czyl zadanie lacifskie lub matematyczne wczeéniej od in-
nych, podchodzi do katedry, aby je zlozyé, i przy tej spo-
sobnoéci podrzuca na jedna z lawek jego odpis. Niejedno-
krotnie pomyslowo$¢ uczniéw rozwija coraz to nowe sposoby



65

w miare zachodzacej potrzeby. Pewien nauczyciel mial
pewno$é, ze jeden z jego uczniéw odpisuje éwiczenia facin-
skie; wprawdzie nigdy nie przychwyecil go in flagranti, ale
nie mégl uzyskaé od niego zadnej odpowiedzi ustnej, a przy
tlumaczeniu nowej lekeji stwierdzil wiele razy, Ze nie ma on
najmniejszego wyobrazenia o lacinie. Prébowal réznych spo-
sobéw, przesadzajac go z miejsca na miejsce, umieszczajac
go podczas klaséwki w odlaczonej od innych Yawce, sterczal
przy nim przez caly czas zadania, wszystko jednak bezsku-
tecznie, bo uczefi stale pisal zadania swe bezblednie i tlu-
maczyl, ze przy odpowiedzi ustnej ,,peszy si¢”. Wreszcie nau-
-czyciel posadzil go przy katedrze i nie opuszczal ani na krok,
ale wypracowanie i tym razem bylo nienaganne. Gdy bowiem
nauczyciel znajdowal sie na podium, doszed! do niego jeden
z najlepszych uczniéw z proéba o pewne wyjaénienie i stanal
obok niego tylem do katedry; moment wykorzystal siedzacy
przy niej kolega, aby zza pasa pytajacego (mundur P. W.)
wyciggnaé przeznaczong dla siebie §ciage. Czynnikiem po-
budzajacym pomystowo$é dzieci jest précz checi wywia-
zania sie z zadania takze satysfakcja wystrychniecia nau-
czyciela na dudka. Marzeniem uczniéw jest, aby uzyé samego
nauczyciela jako postillon d’amour doreczajacego Sciage.
Znam jeden jedyny wypadek, ze uczefi powazyl sie na ucie-
leSnienie tego pragnienia; przyczepil Sciage zwabionemu
przez siedzacego przed nim kolege nauczycielowi do dol-
nego tylnego brzegu marynarki, po czym inny uczen wstal
proszac o jakie§ wyjasnienie, i profesor bezwiednie przeni6st
kartke na miejsce jej przeznaczenia. Sg to jednak wszystko
tylko sporadyczne wypadki, na codzien imaja sie uczniowie
prostszych i bardziej tez skutecznych sposobé6w doreczenia
§ciagi. Poza wspomnianym.juz przesuwaniem kartki, ktére
nie jest zupelnie bezpieczne, bo lacnie moze jg przylapaé
nauczyciel, rzuca sie ja zwinietg w kulke, albo oddaje z bi-
bula, czy ukryta miedzy ostrzami scyzoryka, lub owinigta
wokol oléwka wzglednie obsadki; jezeli chodzi o podanie
poprzez odstep miedzy rzedami, przyjelo sie przemycanie
jej na koniuszku buta wysuniete] w bok nogi. Niezawodny,
jezeli trzeba przestaé Sciage pewnemu okreslonemu uczniowi,
jest tryk z portmonetka. Dostawca karteczki wklada jg do
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swego pugilaresu, po czym wstaje i méwi gloéno, ze znalazl
czyjaé portmonetke; wtedy zglasza sig¢ po nia kolega, ktéry
ma odebraé sciage, wolajac z udang radoécia, ze jest to jego
wlasno$é. Rzadko zdarzy sie, aby nauczyciel zatrzymal pu-
lares do korica lekeji na katedrze, a nigdy juz aby zbadal
jego zawartoéé. W wypadku gdy nauczyciel kaze pozostaé
tym, ktérzy skoniczyli zadanie, w klasie, stajg si¢ oni rozsad-
nikami §ciag. Nawet jezeli zostang usunieci ze swych miejse,
potrafig niewatpliwie tak si¢ ustawié, zeby poméc ktéremus
z kolegéw w napisaniu klas6wki dyktujgc mu nieraz cale
ustepy tekstu.

Wyszczegblnione rodzaje wzajemnej pomocy nadaja sig
przede wszystkim do éwiczen lacifskich, do wypracowan
matematycznych i do tych zadaf z jezyka polskiego, ktérych
material jest szablonowy, np. pamieciowe odtworzenie wier-
szy i poniektdre éwiczenia gramatyczne. Postaé rzeczy ulega
zasadniczej zmianie na klaséwkach z jezyka polskiego i z je-
zykéw obcych nowozytnych, gdy chodzi o indywidualne
opracowanie jakiego§ tematu, ma tzw. przez uczniéw kla-
séwkach stylistycznych. W takich okoliczno$ciach nie mozna
liczyé na otrzymanie $ciagi od kolegi, bo kazdy uczen stara
si¢ i tak mozliwie najekonomiczniej wykorzystaé czas na
wlasne potrzeby i napisaé jak najwiecej, nie moze wiec in-
nym zadan dostarczaé. Przy tym poszczegélne zadania muszg
-r6znié si¢ miedzy soba, tak ze odpisanie in extenso cudzego
éwiczenia jest z gbéry wykluczone. Jedyna pomoc, z jaka
uczen moze pospieszyé koledze, to pozwolié mu zapoznaé sie
z wlasnym wypracowaniem przez odpowiednie ustawienie
swojego zeszytu; ale korzy$é z tego mialby tylko taki uczen,
ktéry nie zrozumial tematu lub nie wie, jak zabraé si¢ do
jego wykonania, pisaé bowiem i tak musi samodzielnie. Znam
natomiast wypadek bezposredniego Sciagania z wlasnych
zadan. Pewien uczen, niewiele umiejacy po niemiecku, po
piatym zadaniu zaczal pisaé, wprawdzie nie do rzeczy, ale
poprawniejszym jezykiem; okazalo sie, ze podczas klaséwki
zrzynal poszczegélne zdania a nawet cale odstqpy z po-
przednich swych wypracowan klecac z nich nowe éwiczenie.

Poniewaz uczen na klaséwkach stylistycznych moze li-
czyé ze strony kolegdw co najwyzej mna doraZng i drobng
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jedynie pomoc w postaci sléwek czy zwrotow oraz jednej
czy drugiej wiadomosci, musi pisaé je samodzielnie lub przy-
gotowad sobie Sciage z gory przed lekcja, ktéra to metode
postepowania obieraja sobie w miar¢ moznosci uczniowie.
Korzystajac z przygotowanej w domu lub na pauzie czy
drukowanej Sciagi, staraja si¢ dzieci ukryé przed nauczy-
cielem zrédlo swych umiejetnoéci, co daje poczatek wielo-
postaciowej technice poslugiwania sie Scigga. Zajmiemy sie
~sposobami najcharakterystyczniejszymi.

Najprostsze jest otwarcie zeszytu czy ksigzki lub umie-
szczenie karteczki pod tawka, wyciaganie ich w chwili nie-
uwagi profesora i odpisywanie. Jezeli nauczyciel dopuszcza
do tego, aby na pulpicie lezaly i inne précz zeszytu szkolnego
przedmioty, mozna na nim umiescié teczke i w niej ukryé
éciage. Nieraz kladg uczniowie teczke z ksigzkami obok
_ siebie na siedzeniu, pod pozorem ze nie mieéci sie¢ pod pul-
pitem. Chowaja tez czesto dzieci Sciage do kajetu szkolnego;
wystarczy wtedy odchylié nieco karte zeszytu, na ktérej sig
pisze, aby odczytaé tekst Sciagi. Powyzszy sposéb doczekal
sie znakomitego ulepszenia, ktére jednak da si¢ zastosowaé
tylko' w specjalnych warunkach, jezeli kartki kajetu sg
cienkie i troche przeZroczyste: przygotowuje si¢ Sciage for-
matu zeszytu i wykonana pismem normalnej wielkoéci, po
czym zasuwa si¢ ja za karte kajetu, na ktérej sie pisze; uczef
nie potrzebuje w takim wypadku odwracaé kartek, bo pod-
Yozony tekst tak przebija, ze pisze nieomal po liniach Sciagi.
Jezeli Sciaga jest mala, mozna ja umiedcié na lewej dloni,
‘ktéra do polowy zasuwa sie pod pulpit; w razie niebezpie-
czefistwa trzeba tylko zamknaé reke i szybko siegnaé do
kieszeni; aby ruch swéj na wszelki wypadek upozorowaé,
nalezy wyciagnaé chusteczke i uzyé jej. Jezeli wolno postu-
giwaé sie slownikiem, mozna po prostu zasunaé Sciage mie-
dzy jego kartki. Mozna ja wsunaé pod bibule, na ktérej opiera
sie stale lewa reke. Mozna schowaé ja do kieszeni, w chu-
steczke, przypiaé do klap lub do dolnego brzegu marynarki
czy do mankietéw, umieécié pod krawatem, schowaé za
gumke krétkich spodni, za pasek. Mozna owinaé kartke
wokolo olé6wka czy zapasowej lub uzywanej wlasnie raczki,
przymocowaé ja w ksztalcie podluinego paska do linijki.

5#
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Jeden z uczniéw nie mial nigdy obsadki na zadaniu szkol-
nym; powéd byl bardzo prosty: zwijal posiadang $ciage niby
najniewinniejszy kawalek papieru i zatykal w t¢ prymitywna
obsadke staléwke; w ten sposéb pisal niejako wprost $ciaga.
Inny korzystal z tego, ze mial nogi gietkie jak istny cyrkowy
,czlowiek bez koéci“, umieszczal $ciagge na podeszwie buta
i wyginajac stope zrzynal zadanie. Tysiac i jeden sposobéw
umieszczenia $ciagi istnieje i mogliby$my nasza litanie ciag-
ngé w nieskonczono§é nie wyczerpujac nigdy wszystkich
mozliwoéci. Ten czy inny sposéb dyktuje zwyczaj, przykiad,
nagla inwencja twoércza, warunki lokalne. Jezeli otwory na
kalamarze nie sg kryte blachg ochronna, uczniowie, ktérym
brak kalamarza,” przesuwaja popod otworem S$ciage korzy-
stajac z niej bez zwrécenia czyjejkolwiek uwagi; to drugi
z powod6éw nagminnego znikania na klaséwkach katamarzy.
Inni uzywaja do tego celu blaszanych pokrywek od kala-
marzy kryjac pod nimi malg karteczke. Sa i tacy, co ,ida
na calego”. Wychodza z zalozenia, moze i stusznego, ze naj-
prostsze jest zarazem i najlepsze, ze bystre oko profesora
odkryje tylko to, co jest ukryte, lecz nie po§wieci uwagi temu,
co jest na wierzchu; w my$l tej psychologicznej przestanki
umocowujg kartke przed sobg na zalomie $ciany, na piecu
czy nawet po prostu na lawce. I czesto zdarzy sie, ze nau-
czyciel przylapie kolege, ktéry wymyS$lit sobie jaki§ nie-
zwykle skomplikowany i niezawodny sposéb, a obok siedza-
cego ucznia, ktéry otwarcie zrzyna, zostawi. w spokoju.

W razie niebezpieczefistwa staraja sie¢ uczniowie §ciage
mozliwie szybko i jak najdyskreiniejszym ruchem usunaé.
Przewaznie zsuwaja ja za plecy siedzgcego przed nimi kolegi,
lub zrzucajg na ziemie¢ i przydeptuja noga. Ukrycie &ciagi
za plecami kolegi jest o tyle pewniejsze, ze zaden z nauczy-
cieli nie kaze wsta¢ uczniowi, siedzacemu przed podejrza-
nym, bardzo za§ czesto jego samego wezwie do wyjscia
z tawki. Mniej wypraktykowani chowaja $ciagi do kieszeni,
za ponczochy, za paski, wrzucaja za koszule na piersi. Uczen
zlapany nigdy sie nie przyzna; zeby wina jego byla nie wia-
- domo jak oczywista, bedzie klamal w zywe oczy i nadal
twierdzil z maniackim uporem, Ze nie odpisywal. Przyzwoity
Sciggacz nigdy tez nie dopuSci do odebrania sobie $ciagi
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i w ostatecznym wypadku bedzie staral sie zniszczyé ja
w jakikolwiek sposéb, jezeli nie da si¢ inaczej, nawet wprost
na oczach profesora. Bylem naocznym $wiadkiem, jak uczef,
przychwycony in flagranti, potknal po prostu karteczke.
Niejednokrotnie, gdy znany jest staly zwyczaj nauczy-
ciela siedzenia przy katedrze lub stania przed tawkami,
umieszcza sie kartke na plecach ucznia, siedzacego przed
odpisujacym. Odbywa sie to analogicznie jak przy odpo-
wiedziach ustnych, przy czym wskutek zmienionych nieco
na klas6wce warunkéw kontentuja sie dzieci przewaznie
zwyklym zatknieciem za kolnierz, rezygnujac z innych moz-
liwosci. Bardzo prosty a skuteczny sposéb polega na polo-
zeniu wspoélnej Sciagi na siedzenin fawki miedzy uczniami.
Mozna z niej bezkarnie odpisywaé, a gdy nauczyciel zblizy
sie, przysiada ja jeden z uczniéw nieznacznym przesunie-
ciem sie na swoim miejscu; ruch ten musi jednak zawsze
wykonaé uczen po stronie przeciwnej do tej, z ktdrej zbliza
sie profesor. Ten sam sposob stosuja dzieci w jeszcze pew-
niejszej odmianie, gdy siedzenie jest dostatecznie glebokie,
a wiec w pierwszym rzedzie, jezeli maja nie lawki a krzesla;
‘odpisujacy kladzie sobie éciage drobnych rozmiaréw na sie-
dzeniu miedzy nogami, tak ze gdy je rozstawi, moze swo-
bodnie czytaé, jezeli zesunie, nikt nie domyS$li sie ukrytej
pod nimi kartki. Gdy wolno pisa¢ ,,na brudno”, mozna po
nagryzmoleniu kilku nic nie znaczacych zdaft wyciagnaé
Sciage, pisane dla pozoru nonsensy schowaé do kieszeni
i otwarcie korzystaé z przygotowanego poza lekcja wypra-
cowania. Jeszcze mniej zlozone bywa postgpowanie, gdy
nauczyciel pozwala pisaé ,,na brudno” w brulionach; wtedy
bowiem odwraca si¢ tylko odpowiednia ilo§é kartek, aby
dotrzeé do wlasciwego z kilku przygotowanych sobie a priori
tematéw. Mialem ucznia, ktéry w zeszycie szkolnym do je-
zyka polskiego wygotowywal z géry na kazda klaséwke
wiele réznych zadah w domu, po czym zamiast pisaé, wy-
rywal tylko niepotrzebne wypracowania, nad odpowiednim
umieszczal podyktowany tytul oraz date i oddawal swdj
anemiczny kajet nie ruszywszy nawet ¢wiczenia w klasie.
Gdy tematy, ktére profesor daje, sa zupelnie oderwane
od materialu lekcyjnego i od Zycia szkolnego i nie mozna
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ich ani rusz przewidzieé, zdani sg uczniowie w wiekszosci
wypadkéw na pomoc z zewnagirz. Jest ona rozmaicie zor-
ganizowana w poszczegdlnych zakladach. Znalem klase, ktéra
w tylnych. drzwiach, prowadzacych na korytarz, wywier-
cila sobie wcale pokazne otwory i przez nie komunikowala
sie z kolegami z klas wyzszych. W pewnej klasie umieszczono
w szafie, stojacej za lawkami, dobrego lacinnika z drugiego
oddzialu i ten dyktowal siedzacym z tylu przeklad wyzna-
czonego przez profesora tekstu. W innym zakladzie przyjal
sie zwyczaj, ze w dziesieé minut po rozpoczeciu klaséwki
przychodzil jeden ze starszych wuczniéw, pozorujac swoje
wejscie jakgkolwiek blahostka, przewaznie jednak z powo-
laniem si¢ na ktérego§ z nauczycieli, np. prosil o mape lub
lepiej jeszcze o jaka$ ksigike, i odbieral zamdéwienia na
§ciagi wraz z tematem; po wykonaniu zadafi wnosil je inny
kolega przychodzac np. po dziennik, ktéry byl rzekomo
potrzebny jakiemu$§ mnauczycielowi. Czasem wspomaga
chlopcéw w oszustwie laskawy przypadek: uczen spotyka
np. na korytarzu wozZnego, odbiera od niego kurende i juz
ma nienaganny pozér wejscia do obcej klasy w czasie lekcji.
Czasem kurende zastepuje ad hoc sfalszowana kartka, za-
wiadamiajaca o rzekomej prébie orkiestry czy zebraniu sa-
mopomocy itp. Znam zaklad, ktdrego uczniowie korzystaja
z tego, ze ksiegarnia, zaopatrzona obficie w bryki, znajduje
sie tuz obok, i zamiast zakupywa¢ na niepewne z géry wielkie
ich iloSci, posylajag po odpowiedni kolege, czatujacego na
korytarzu, juz po podyktowaniu tematu; ksiegarz jest
zreszta inteligentny i ogromnie uczynny i sam wyszukuje
zawsze ochoczo potrzebny tekst przekladu. Mlodziez jednej
z klas zrzucala temat matematyczny lub lacifski przez okno,
ktére zamykano, aby halas z zewnatrz nie przeszkadzal przy
pracy, na podwérze, gdzie oczekiwal majacy éwiczenie wy-
konaé kolega z tego samego zakladu; po pietnastu minutach
wéréd skarg na zle powietrze w klasie otwierano okno
i szybko odbierano $cigge. Dlugi czas mnauczyciel - niczego
nie podejrzewal, gdyz klasa znajdowala si¢ na trzecim pigirze;
az pewnego razu otworzyl sam okno i spostrzegl natychmiast
prymitywny mechanizm: umieszczong na drucie szpulke
z przewiniety cienka biala nitka, ktéra stuzyla do latwego
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windowania Sciagi w gére. Wszystkie jednak sposoby, oparte
na pomocy z zewnatrz, nie sa nazbyt bezpieczne, poniewaz
ilo§¢ czynnikéw, ktére moga przeszkodzi¢ uczniom w ich
zamierzeniach, znacznie wzrasta, sa bowiem narazeni nie
tylko na podejrzliwo$é nauczyciela w klasie, ale i na wszyst-
kie nieoczekiwane a jakzez czeste niespodzianki poza
klasa — na korytarzu i w ustepach, gdzie przewaznie wy-
gotowuje si¢ potrzebne zadania. Sg to tez poza nielicznymi
wypadkami $rodki od wielkich dzwonéw, rezerwowane na
okolicznoéci wyjatkowe, szczegdlnie na piSmienne egzaminy
dojrzaloéci. Tematy wnosi si¢ wéwczas w lodzie, ktérym ob-
fozona jest woda sodowa, w butkach, w cytrynach. Przynosza
je przekupieni prawie zawsze wozZni, sporadycznie i profe-
sorowie o bardziej miekkich i lito§ciwych sercach czy tylko'
o szerszych kieszeniach. Przeczuwam, jakie gromy spadna
na mnie za to skromne zdanie, ale nie cofam go. Sam bedac
na pierwszym roku filozofii miatem sposobnoéé pisaé Sciage
maturyczng, ktérej temat wynidsl, jak 1 wypracowanie ode-
bral, jeden z profesoréw danej szkoly. A wiem, Ze nie jest
to odosobniony wypadek. Ryzyko jest przy maturze znacznie
wieksze, ale i gra bardziej warta $§wieczki, bo od wyniku
-egzaminu zalezy nieraz przyszlo§é ucznia, a zawsze wejécie
o rok wczeéniej w zycie, co wydaje sie w tym wieku tak
wazne. Nie dziwic sie wiec zupelnie, ze wzmaga sie wtedy
i energia i pomyslowo$é. Ba, korzysta sie nawet z ulatwien
technicznych: w jednym z gimnazjéw ustawili uczniowie
w ustepie powielacz, aby kazdy abiturient mégl otrzymaé
réwnoczesnie przeklad tekstu lacifiskiego.

Jak juz zaznaczylem, wspélpraca grupy moze przybraé
na klaséwkach stylistycznych tylko bardzo ograniczone
formy. Pomoc, ktérej moze udzielié jeden uczefi drugiemu,
jest anemiczna; nawet odpowiedzi na drobme pytania sa
przewaznie niemrawe, uczniowie bowiem musza pracowaé
kazdy dla siebie, nie majg czasu dla kolegéw, a ich naga-
bywanie odczuwajg jako co§ denerwujacego tylko i prze-
szkadzajgcego. Jakkolwiek wiekszo$¢é z nich ma $ciagi, jed-
nak skupia i tak uwage na zadaniu, czy to aby uchronié
si¢ przed argusowym spojrzeniem nauczyciela, czy tez aby
przeprowadzié rozsadng adaptacje Sciagi, nie zawsze pokry-
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wajacej si¢ z otrzymanym na klaséwce tematem. Wiele na-
tomiast moze klasie poméc jeden kolega, straceniec, ktéry
i tak z géry wie, ze nic dobrego spotkaé¢ go juz mnie moze:
wystarczy, aby éciagnal na siebie uwage nauczyciela i staral
sie przykué ja na caly czas zadania. Nie jest to na ogdél takie
trudne. Trzeba tylko, aby uczed udal, Zze zrzyna zadanie
z jakiej§ karteczki. Nauczyciel bedzie niewatpliwie czatowal
na sposobnoéé zlapania go in flagranti, bedzie tak podniecony
i zdenerwowany bezczelng otwartoscig oszustwa, ze upér jego
bedzie ciagle wzrastal i czy staé bedzie przy delikwencie
czy chodzié po klasie, stale koncentrowaé bedzie wszystkie
sity swego intelektu na zlapaniu nieistniejgcej Sciagi. Dzieki
temu inni koledzy zyskajg wiele swobody w przepisywaniu.

Przechodzimy z kolei do oméwienia bardziej skompliko-
wanych $cigg i do§é nieraz trudnych sposobéw ich uzycia.
Wywoluje je nie zawsze potrzeba. Raczej przeciwnie! Poza
pewnymi wyjgtkami o wiele skuteczniejsze w praktyce sa
§rodki proste, nie wymagajace wielkich przygotowan i ogrom-
nej czesto wprawy w uzyciu; przy tym przy postugiwaniu
si¢ Sciaga uczen tym mniej narazony jest na mozliwosé wy-
krycia, im prymitywniejszych ima sie sposobéw. Nie potrzeba
wiec kaze uczniom uzywaé skomplikowanych $rodkéw, pcha
ich do tego raczej ped wynalazczy, ktéry znajduje upust
w wytwoérezoSci coraz to nowych Srodkéw, upraszezajacych
prace. Réwnoczeénie gdy przygladamy sie z boku, jak dzieci
komplikuja rzeczy, kiére dalyby sie zalatwié o wiele proSciej,
odnosimy wrazenie, ze podnosza po prostu éciaganie do god-
noéci jakiego§ obrzedu, ktory celebruja etykietalnie, rozko-
szujac sie sami powolna sumiennoScia przygotowad czy
trudnoécig dzialania, czynigca ich érodki czyms$, co stoi
ponad powszednio$cia, czyms§, czego moga uzyé tylko wta-
jemniczeni, oni, kaplani tego przybytku, w ktérym buduja
oltarz oszustwu.

Oprécz zwyklych kartek czy paskéw papieru uzywaja
uczniowie nagminnie ,,harmonijek” i ,,rolek”; obydwa rodzaje
zlozenia Sciag sg celowe, poniewaz nie utrudniajac odczyty-
wania redukuja do minimum ich objeto$é i ulatwiaja przy
nabyciu odpowiedniej wprawy postugiwanie si¢ nimi. Do
" wykonania harmonijki biorg dzieci pasek troche lepszego, np.
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satynowanego papieru o dowolnej dlugodci, ktéra jednak nie
powinna przekraczaé jednego metra, o szerokoSci za$ nie
wiekszej nad dlugoéé swego wskazujgcego palca. Pasek ten
skltadajg réwniutko w karby wachlarza, tylko réwnolegle,

Harmonijka

kazdy nie glebszy nad pél do jednego centymetra. W ten
sposéb otrzymuja jakoby ksiazeczke, dluga na mnie] wiecej
6 cm, o szerokoéci do 1 cm, ktéra klada na lewej dloni wzdtuz
srodkowego palca, lepiej jeszcze miedzy palec érodkowy
a serdeczny, po czym obracaja poszczegllne linijki tekstu
niby waskie karteczki notatnika za pomoca kciuka, przy-
trzymujac odwrécone juz palcem wskazujacym. Harmonijka
pozostaje wiec ukryta w dloni przez caly czas §ciagania
w formie waskiego pasemka, z ktérego mozna odczytaé jeden
do dwéch wierszy tekstu. Zapisywaé mozna te $ciage dwu-
stronnie, wystarczy bowiem przewré6cié ja w rece, aby uwi-
docznié drugi tekst. rtéwniez do rolek uzywa sie paska lepszego
papieru-o jednakowej jak przy harmonijce szerokoéci i o do-
wolnej diugosci. Istniejg dwa rodzaje rolek zaleznie od spo-
sobu ich zwiniecia. Jeden z nich polega na zwijaniu paska
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papieru ku sobie z obu stron w rulony, tak ze powstaja dwie
stykajace sie ze soba rolki. Kladzie si¢ je analogicznie do
harmonijki na lewej rece rulonami do dloni, poniewaz tekst -
jest wypisany na zewnatrz; jeden rulonik spoczywa miedzy

Rolka |ednostronna Rolka dwustronna

palcem érodkowym a serdecznym, drugi miedzy $rodkowym
a wskazujacym. Nawija si¢ gérny rulonik przez obracanie
go kciukiem. Odcinek tekstu mozliwy do odczytania ma do
dwéch centymetréw wysokoSci. Drugi typ rolki to réwniez
dwa ruloniki, zwijane z dwéch przeciwnych koficéw paska
papieru, ale kazdy na odwrotna strone. Na rece umieszcza
sie je zawsze tak, aby gérny rulonik, spoczywajacy migdzy
" palcem $rodkowym a wskazujacym, lezal ku dioni, dolny
za§, miedzy $rodkowym a serdecznym, na zewnatrz. Podobnie
jak przy rolce jednostronnej nawija sie kciukiem gérny
waleczek, a wiec w kierunku od malego palca ku kciukowi.
Rolka zwijana w dwie odwrotne strony ma te wyzszosé, ze
moze byé zapisana  dwustronnie, podczas gdy przy ruloni-
kach zw1Janych na te sama strone mozna pisaé tylko jedno-.
stronnie, w pierwszym bowiem wypadku wystarczy prze-
wrbécié rolke, aby méc drugi tekst czytaé; natomiast rolka
jednotekstowa o wiele latwiej obraca sie. Obydwa typy rolek
pozostaja naturalnie stale zwinigte, bo gdy jeden rulonik
ruchem kciuka nawijamy, drugi automatycznie odwija sie;
aby uniknaé niespodzianek, na ktére naraziloby rozluznienie
sie walkéw, uczniowie nakladaja na nie przewaznie cienka
gumke, w rodzaju uzywanych po aptekach, albo w braku
jej przewiazujg je przez $rodek nitka, co jednak nie jest juz
tak niezawodne. Niektérzy uczniowie zakladaja nawet po
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dwie gumki, po obu brzegach rolki. Podobna do nich jest
rolka na wzory matematyczne. Opisane sa przeznaczone na
wieksza ilo§é tekstu, zaleznie bowiem od tego czy sg jedno-
stronne czy dwustronne, moga zawierac dwa do czterech ob-
szernych zadafi. Rolki do matematyki bylyby za cienkie
i przez to funkcjonowalyby wadliwie, szczegdlnie mielyby
sie; aby tego uniknaé, przylepia sie do obu koficow paska
papieru po zapalce i dopiero wokél nich zwija ruloniki.
Poza tym nie réznia sie one ani w sposobie zrobienia ani-
uzycia od przedstawmnych powyze]

Bardzo czesto uczniowie przedsu;blora pewne srodki
ostroznos$ci, aby méc jak najlatwiej usungé w razie niebez-
pieczefistwa rolke czy harmonijke. Najpopularniejsze jest
proste urzadzenie, pozwalajace Sciagom znikaé w rekawie.
W tym celu przeciaga sie przez rolke wzglednie harmonijke
gumke, ktérej drugi koniec przewigzuje sie na lewej rece
powyzej Yokcia; dlugo$é gumy jest taka, aby Scigga w swo-
bodnej pozycji znajdowala sie mieco ponizej tokcia. Gdy
uczen pragnie uzyé przygotowanej $ciagi, siega prawa reka
do lewego rekawa i naciagajac gume wydobywa rolke, po
czym umieszcza ja w lewej dloni i w sposéb juz opisany
moze z niej korzystaé. W razie niebezpieczenstwa wystarczy.
aby puscil przytrzymywanq rolke, a ta, pociagnieta przez
naprezong gume, wréci automatycznie do poprzedniej po-
zycji ponizej lokcia i jest tym samym dla nauczyciela nie-
‘widoczna. W ten spos6b mozna réwnoczeénie spreparowaé
kilka réznych $ciag, ale kazda z nich musi by¢é umocowana
na oddzielnej gumce. Analogiczne urzadzenie, dajace jednak
jeszcze wiecej pewnoSci w uzyciu, przeprowadza sie przy
pomocy sznurka. Uczefi przeciaga zasmarowany atramentem
sznur przez obydwa rekawy; konce sznurka przywiazuje do
guzikéw na rekawach, jeden z lewej, drugi z prawej strony.
Sznur musi byé nieco dluzszy niz odleglo$é miedzy jednym
a drugim punktem zaczepienia. Do sznurka w lewym re-
kawie przyczepia si¢ drucikiem $ciage, ktéra podczas odpi-
-sywania trzyma sie¢ w lewej dloni. Gdy nauczyciel zbliza sie,
wystarczy aby uczen reka prawa siegnal do kieszeni po
chusteczke, a pociagniety sznur porwie za soba $ciage kryjac
ja w rekawie; skoro niebezpieczefistwo minie, do§¢ wypro-
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stowaé z kolei lewa reke, a Sciaga znéw wysunie sie. Skom-
plikowana ta maszyneria ma pewne zalety. Przede wszyst-
kim pozwala na przyczepienie $ciagi takze dopiero na leke;i,
a wiec umozliwia tym samym uzycie dowolnej iloSci rolek
czy harmonijek: na gumkach za$§ trzeba umocowaé przygo-
towane $ciggi, ktérych liczba moze siegaé przez wzglad na
pojemno$§é rekawa najwyzej czterech, juz z gbéry przed
lekcja, nie moze wiec uczen korzystaé z tego urzadzenia,
jezeli dopiero na klaséwce otrzyma $ciage od ktéregos z ko-
legéw czy z zewnatrz. Po drugie — przy gumce. gdy dziecko
raz Sciage puéci, traci niejednokrotnie wiele czasu na jej
wydobycie z r¢kawa, przy czym trudno mu ukryé swe ruchy
przed nauczycielem; przy sznurze, przeprowadzonym przez
obydwa rekawy, moze uczefi powodowaé ukazywanie sie
i znikanie Sciagi dowolng ilo§é razy nie obawiajac sie, aby
ruchami swymi wzbudzié u nauczyciela jakiekolwiek podej-
rzenie. '

Uczniowie, jak juz powiedzieliSmy, sila sie na coraz to
nowe konstrukcje, ktérych opisywaé ani wszystkich nie
mozemy, ani tez nie mialoby to celu, gdyz uzywaja ich tylko
jednostki i nie przyjmujg sie one u wiekszej iloéci ucznidw.
Pozwolimy wiec sobie przytoczyé tylko dwa wypadki dla
zilustrowania naszych wywodéw. Jeden z uczniéw korzy-
stajac z tego, ze zeszyly do zadan francuskich byly oblo-
zone a na okladce przylepiona do$é duzych rozmiaréw ety-
kieta z nazwiskiem wla$ciciela kajetu, uzyl jej jako torebki
na Sciagi. W tym celu podlepit ja tylko z trzech brzegéw,
przez czwarty za$ luzny wsuwal pod nig swoje §ciagi, pisane
drobniutkim pismem na karteczkach o rozmiarze 5x8 cm;
miescito sie ich tam bez trudno$ci do oémiu sztuk. Podczas
klaséwki wyciagal sobie potrzebna karteczke, nie bedac
zmuszony. grzebaé i szukaé po kieszeniach za odpowiednia
§ciaga. Inny chlopiec wykonal bardzo zgrabny i wcale niezle
pomySlany aparat do Sciggania. Bardzo gruba raczke wv-
drazyl do polowy, po czym na powierzchni jej zrobil rodzaj
okienka dlugoSci 8 cm, szerokiego zaledwie na 6 mm. Gére
obsadki stanowila zakretka, ktéra mozna bylo zdejmowaé
a po zalozeniu krecié. Gotows $ciage w formie rulonika za-
tykal uczen w otwér w zakretce, po czym zasuwal w obsadke.
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Krecac ruchoms gléwke obsadki mégl swobodnie przez
okienko odczytywaé swa, Sciage, piszac réwnoczesnie tg sama
raczka zadanie. Juz na tych dwéch przykladach mozemy zo-
rientowaé sie, jak niepraktyczne i niecelowe sa czesto po-
mysly dzieci, ile wykonanie ich wymaga pracy i mozoln
w stosunku do niklego efektu praktycznego.






VII. Pismo {tacinskie na ustugach sciqg
i jego rozmiary — Powody zatajenia
pisma — Alfabet grecki — Znaki
Morsego — Stenografia — Uzywane
przez ucznidw alfabety tajne — Uktady
graficzne linii geometrycznych — Pun-
ktowe rozmieszczenie znakéw — Szyfr
literowy — Szyfr liczbowy — Szyfr
nutowy






Przewaznie wypelniaja uczniowie swoje Sciagi normal-
nym pismem lacifskim, ktérego wielkosé jest zmienna za-
leznie od potrzeb i od rozmiaréw tekstu i kartki. Gdy chodzi
np. o podpowiadanie za pomocg umieszczonych na okladkach
zeszytu czy ksiazki slow pisza je dzieci ogromr.ymi literami,
tzw. ,wolami” albo ,kulfonami“. Sciagi podkladane pod
kartki zeszytu pisane sg literami normalnej wielkoSci. Ale
wiekszo§é pozostajacych w uzyciu §cigg pokryta jest zu-
pelnie drobnymi znaczkami, ledwie czytelnym wskutek mi-
limetrowych rozmiaréw pismem, tzw. w zargonie szkolnym
,maczkiem”. Wielko§é pisma obraca si¢ wiec w granicach
od 1 do 60 czasem i 70 mm. Maczku uzywaja uczniowie
z musu, aby mozliwie zmniejszyé rozmiary S&ciag, chociaz
utrudnia on znacznie odczytywanie. Do tego celu stuza row-
niez skréty, szczegélnie opuszczanie koncoéwek, czy upra-
szczanie grup spOlgloskowych wzglednie wyrzucanie samo-
glosek; niejednokrotnie wystepujg tez pewne skréty stale na
czesto powtarzajace si¢ slowa, niby znaki ideograficzne. Ale
wszystkie te poczynania maja racje bytu przy $ciagach np.
do klaséwek polskich, nie dalyby sie¢ jednak zastosowaé
prawie nigdy do tekstéw przeznaczonych na zadania z je-
zyk6éw obcych nowozytnych; te bowiem musza byé wyrazne,
poniewaz uczen majacy przepisywaé wypracowanie, w kt6-
rym opuszczono koficéwki czy poskracano rodzajniki, czulby
si¢ niepewniej niz w ogéle bez éciagi. W takich wypadkach
pozostaje jako jedyne mozliwe wyjScie uzycie wyraZnego
maczku.

Niejednokrotnie nie pisza uczniowie swoich $ciag alfa-
betem lacinskim, lecz innym. Sklada sie na to powodéw
wiele i r6znych w poszczegélnych przypadkach. Pewna role
odgrywa niewatpliwie cheé zatajenia treSci przed profesorem
w razie przychwycenia przez niego karteczki; nie bez wplywu
bedzie tez dazenie do ulatwienia sobie odpisywania, bo mniej
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trzeba sie kryé z taka dla nauczyciela rzekomo niezrozu-
miala karteczka. Ale podstawowym motorem uzycia innych
alfabetéw jest, mamy wrazenie, ogdlna tendencja struktu-
ralna dzieci, aby operowaé §rodkami mozliwie tajemniczymi;
wynika ona z psychicznej koniecznoéci ochrony swych po-
czynah przed interwencja dorostych.

 Najprostsze jest uzycie do wypelniania $ciag alfabetu
greckiego, odpowiednio przystosowanego do potrzeb jezyka
polskiego czy obcego; adaptacje t¢ przeprowadza si¢ w sposéb
zupelnie prymitywny: do odpowiedniej litery greckiej dzieci
dodaja po prostu ogonek majacy oznaczaé nosowosé czy
zaopatruja ja w znak zmickczenia, brakujace za§ diwieki
zastepujg bez zenady literami Yacinskimi. Drugim ogromnie
rozpowszechnionym pismem jest poczciwy stary alfabet
Morsego, czesto zreszta w postaci mocno znieksztalconej.
Przewazna cze¢§é uczniéw postuguje si¢ nim w ten sposéb.
ze poszczegllne litery oddziela pionowa kreska, stowa dwie-
ma. Tak np. wyrazy pramwo gramitacji wyglqdalyby naste-
pujaco:

R | —'\'—l'—"|———vll——'|'—'I‘"| -
R
P,owyzsze alfabety shluza szczegblnie uczniom miodszym,
starsi natomiast uzywaja czasami znormalizowanego pisma
stenograficznego, ktére stosunkowo najlepiej nadaje si¢ do
tego. celu.

Naturalnie trzeba naiwnosci, wlaSciwej dzieciom, aby
przypuszczaé, ze nauczyciel nie zorientuje sie, ze tekst, ktory
zlapie u nich podczas zadania, nie jest niewinng karteczka,
tym bardziej, ze, pomijajac fakt czy zna alfabet grecki lub
Morsego wzglednie stenografie, natychmiast rozpozna rodzaj
pisma, a jezeli bedzie chcial, moze uzyskac bez trudu Jego
transkrypcje. v

Ale wzmiankowane alfabety nie wyczerpuja ani w przy-
blizeniu pism, uzywanych przez uczniéw. Bardzo czesto po-
slugujg si¢ oni roéwniez alfabetem tajnym. Naturalnie mowy
nie ma o pidmie tajnym chemicznym (np. o atramentach
sympatycznych), a tylko o alfabetach fizycznych i to zawsze
szyfrowych, nigdy kablowych (code). Tajne pismo w zastoso-
waniu do §ciag ma swoje wartoéci. Jakkolwiek bowiem od-
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czytanie kryptograficznych znakéw nie przedstawia dzi§
specjalnych trudnoéci, zwlaszcza jezeli znany nam jest jezyk,
w ktérym tekst napisano, i tym bardziej ze uczniowie musza
postugiwaé si¢ alfabetami opartymi na kluczach mozliwie
na]prostszych aby mogli szybko i latwo nauczyc sie¢ poshu-
giwaé znakami i odczytywacé je, jednak z géry mozna przy-
jaé, ze zaden nauczyciel nie zada sobie trudu do§é skompli-
kowanych obliczefi, kiére pozwoliltyby mu na zrekonstru-
owanie klucza. Przy tym wiele z tych tekstéw na pierwszy
rzut oka nie budzi zupelnie podejrzen, wygladaja bowiem
na jakie§ niewinne zabawy, dziecinne gry itp. Z drugiej
strony uczei potrzebuje dlugiego éwiczenia, aby pewien
szyfr nalezycie opanowaé, tzn. tak by méc go odczytywaé
zupelnie swobodnie bez zagladania do klucza i nie zestawiajac
ustawicznie nawet w mySli znakéw z rozwigzujacym je sche-
matem. Z géry wiec wykluczone jest uzycie jakiego§ skom-
plikowanego systemu, ktéry wymagalby przy odczytywaniu
operowania suwakiem, kratka czy zegarem. Mimo koniecznej
prostoty uzywanych przez dzieci alfabetéw tajnych podzi-
wiaé mozna ogrom pracy, w zasadzie przeciez zupehiie bez-
produktywnej, jaka w opanowame sztucznego pisma wkla-
daja. A widzialem uczniéw, ktérzy doszli do takiej perfekcii,
ze znacznie gladziej szlo im odczytywanie wymyS$lonych ka-
balistycznych znakéw niz pisma lacinskiego.

Nie mozemy oméwié wszystkich istniejgcych po szkolach,
po klasach, czy u poszczegélnych grup mlodziezy alfabetéw
tajnych — z tej prostej przyczyny, ze ich wszystkich nie
znamy i nigdy wyczerpujgco poznaé nie bedziemy w stanie.
Nie mozemy nawet wymienié wszystkich tych, ktére wi-
dzieli$my, bo rozsadziloby to ramy tej pracy. Ograniczamy
sie¢ do przeprowadzenia pewnego ich zgrupowania i oméwie-
nia poszczegélnych przykladéw dla kazdego z uzywanych
systeméw. Wszystkie przytoczone pisma tajne sa zaczerpnigte
z zycia, 1 niechaj dzieci, ktére zdradzily mi swa tajemnice,
wybacza, ze naduzywam na tym miejscu ich zaufania i po-
daje in extenso tajne klucze, pozbawiajac ich mozliwoSci
dalszego korzystania z wystudlowanych mozolnie i wykutych
w pocie czola alfabetow.

Pierwsza grupe alfabetéw, w ktérych wyzywa sie bez-

6*
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produktywnie fantazja mlodzieficza, stanowia uklady gra-
ficzne pewnych gcometrycznych linii, majiicych zastapic
litery lacifiskie. Wiekszo§¢ alfabetéw, znajdujgeych si¢ w na-
szym posiadaniu, jest zbiorem luznych kresek i koi, nie uje-
tych w zaden szablon, ktéry utatwialby ich opanowanie. Przed-
stawimy najlepszy z nich, ktérego :maki przewyzszaja inne
tym, ze sg latwe do napisania, skladaja si¢ bowiem najwyzej
z czterech kresek w (o8é prostych zlozeniach i pojedynczych
tukéw, przy czym jedna litera rézni si¢ widocznie od drugiej.
Alfabet ten obejmujc 24 réznych znakéw. Nosowki rozwig-
zane sa w nim przez podwoéjne litery, a wige zamiast a wy-
stepuje an, zamiast ¢ za§ en; analogicznie uporano si¢ ze
zmiekczeniami piszac zamiast é, 7, §, Z dwie litery c¢j, nj, sj, zj.
Niema réznicy miedzy u a J oraz miedzy rz a z, z obeych
znakéw jeszcze miedzy m a v; uczniowie stosuji w obu wy-
padkach odpowiedniki u, rz, w. Litere g rozwiazuje sie przez
kro, a x przez ks. Lic:by wreszcie réwnoznaczne sa z pierw-
szymi dziesiecioma znakami alfabetu, a wigc piszemy a za-
miast jeden, b zamiasi dwa, j zamiast zera. Znaki przystan-
kowe wzieto bez zmian z normalnego pisma. Podajemy klucz
alfabetu:

S0 ot XA VT

MU N UCaD o\

o/ 1= 1000 N K
D>+ XA

Dla ilustracji piszemy wedluf; tego klucza wyrazy pramwo
gramwitacji i liczbe 19350: '

/I>0N Ci>ono>+un
>SM+ AU

Istnieje jeszcze jeden odmienny od poprzedniego typ
pisma tajnego w ukladzic graficznym, Yatwiejszego znacznie
do zapamietania, bo litery zostaly rozmieszczone w pewnych
figurach, a obrazem ich graficznym w alfabecie sa otaczajgce
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je linie. System ten nadaje sig¢ przede wszystkim dla dzieci
o szczegblnie wyrobionej pamieci wzrokowej. Najdoskonalszy,
jaki posiadamy w swym zbiorze, jest oparty na nastepujacym
kluczu graficznym:

e 1 2

af % 5 . [ ] q; [ ]

l [ 3 ® ®

A51%  <olales

g |\ o| o |o,
7| 8 y9 Z v

Samogloski stanowig réwnoc.:eénie cyfry, a wicc jeden za a,
dwa za g itd.; dla zera uzyto znaku z. Interpunkcje stosuje
si¢ normalna. W rozwiazaniu klucza otrzymujcmy nastepu-
jacy alfabet:

al gld 6> B ¢ dA el ¢ Vv
g 29 (0O jA &V (> ¢

m=y nb wE] ol @71 p< gld 7YV s> SE
Y ulT VIR wN XV gl 2z 2% 2
71210 3L 43 50 o 771 6811 S 0«

Podaje w omawianym alfabecie, jak poprzednio, wyrazy
pramwo gramitacji a pod nimi liczbe 19350:

<VAAL AVIADMICAD
JrLb<
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Inny charakterystyczny typ ukladu grafieznego to pismo
oparte na czteropunktowym rozmieszczeniu dwéch tylko
znakéw x i 0. W zalozeniach swych uklad przypomina Brail-
le’owskie obecadlo dla niewidomych. Ma te wyzszo§¢ nad
przytoczonym poprzednio, ze jest o wiele prostszy w ksztal-
tach, pisanie nim wymaga natomiast bardzo wiele czasu
i zajmuje duzo miejsca. W wygladzie zewnetrznym jeszcze
mniej niz cytowany budzi podejrzen robiac wrazenie jednej
z gier towarzyskich, z takim zamilowaniem uprawianych
przez uczniéw podczas godzin szkolnych. Zasada podzialu
dwéch znakéw bardzo prosta: x oznacza litery od a do t oraz
q i kropke, znak o natomiast gloski od m do z, v i przecinek.
Litere Z zastepuje sig¢ przez rz, a wiec podwéjnym znakiem,
litere za$ 6 przez u. Samogloski a i ¢ tworzy si¢ dodajac osobny
znak oznaczajgcy nosowo$¢ do a wzglednie e; podobnie przez
polozenie po ¢, n, s, z odrebnego znaku zmiekczenia otrzy-
mujemy é, i, §, Z. Poszczegblne litery przedzielamy jedna
kreskg pionowa, wyrazy dwoma. Oto alfabet:

bjeld|]e|f)g|hli ilk|1 1 q kropka
x. )-x|. .. xx]. XXX XXX X XXX XX
x| .x]. (Ixx|x. |.x|.x|x.|x. |Ixx|xx}|.x| xx
minjo|pj|r|s tfulw]y!| zgv | przecinek
o.l.o]. .]. .loo}. .o ojo.|.o|joo]o0 00
o.|.0]..}loo]lo.].01l.0]l0.]0.].0 00
nosowosé zmiekczenie
.0 0.
00 00

W ten sposéb wyrazy, ktére juz przytoczylem, pramo grarmi-
tacji wygladaja w opisanym tajnym pimie:

00| X.|0.

.0

X.
X.

00 0.

.0

X.
X

0.
0.

X.
0 X

X. X

X.

X.
X

.0

0.

Przechodzimy z kolei do rozpatrzenia drugiej grupy pism
tajnych — do szyfru literowego. Zasadg jego jest zastapienie
liter wlaSciwych innymi wedlug pewnego uméwionego klucza,
ktéry stanowia przewazimie jakie§ latwe do zapamiegtania
stowa. Rozpatrzymy szyfr literowy, ktérego klucz brzmi:
kadeci morusy. Jezeli wyrazy te rozlozymy na zgloski, otrzy-
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mamy sze$é réznych sylab, w ktérych nie powtarza sie ani
jedna litera. Kazda zgloska sklada sig¢ z dwoch liter, z jednej
spélgloski i z jednej samogloski, ktérych warto$é diwigkows
wzajemnie wymieniamy. Tak wiec na podstawie sylaby ka
piszemy zamiast k litere a, natomiast w miejsce a gloske k.
Litery, ktérych przytoczone sylaby nie zawieraja. piszemy
normalnie, z tym jednak ze zamiast g i ¢ poslugujemy sig
zlozeniami an i en, miekkie é, R, §, Z rozkladamy na ci, ni, si,
zi, wreszcie w miejsce 6 uzywamy u, a w miejsce Z — TZ.
Mimo to réznica miedzy normalnym pismem a szyfrem jest
tak znaczna, ze w alfabecie uwzgledniajacym tez dzwieki
jezykéw obcych tylko 15 liter jest zgodnych z uzywanym
zwyczajowo, podczas gdy 20 jest rézmych. Poszczegdlne
litery wigzemy w stowa podobnie, jak to czynimy w pi$mie
przyjetym, interpunkcje pozostawiamy réwniez bez zmian.
Rozwiazujemy klucz kadeci morusy w alfabet:
a—ka—knb—bc—ié—ic,d—e,e—d e—dn,f—f,
g—gh—hi—cj—jk—al—1L1-1,
m—o,n—nmn—n,o0—mo6—r,p—pq—qgr—u
s—y § —yc, t— 1, U—TD —D, W — 1, X — X Y — S5
zZ — z, Z — z¢, Z— Uuz.

Pramo gramitacji przyjmie w ten sposéb wyglad graficzny:
pukmom gukroctkije.

Niejednokrotnie zdarza si¢, ze klucz stanowia stowa nic
nie znaczace, lecz dzieki pewnej dZwiecznoSci bardzo latwe
do zapamietania. W bardzo wielu klasach napotkalem znéw
na szyfr literowy, ktérego klucz stanowily przystosowane
nuty wloskie (wedlug solmizacji). Zmiana polegala na przy-
wréceniu pierwotnego uf z hymnu Pawla Diaconusa ,,Ut
queant laxis“ na miejsce wymienionego przez Doni’ego do
oraz na przeksztalceniu sol ma soly, przy réwnoczesnym
opuszezeniu dwdéch ostatnich nut la i si. Klucz wiec ma na-
stepujace brzmienie: ut-re-mi-fa-so-ly. Po rozwigzaniu go
w analogiczny sposéb jak poprzedniego w alfabet otrzymu-
jemy zamiast pramwo gramitacji stowa: pefros gefromufcjm.

Na trzecig grupe pism tajnych skladajg si¢ szyfry licz-
bowe. Jest ich bodaj najwieksza ilo$é, lecz sa przewaznie
tak zawile, Ze nie nadajg sie do czestszego uzytku, i mamy
wrazenie, ze uczefi wiecej czasu traci na odczytanie ich, niz
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moze po$wiecié. Stosunkowo najprostszy, latwiejszy do za-
pamietania i do szybszego odczytania, a wiec majacy jakie$
cechy prawdopodobiefistwa uzytkowego, jest szyfr oparty
na széstkowym podziale alfabetu w cztery grupy. Pierwsza
stanowig litery a, b, ¢, d, e, f, druga g, h, i, k, 1, 1, trzecia m,
n, o, p, 1, s, czwarta wreszcie litery ¢, u, m, y, z; kazda po-
szczegélna grupa oznaczona jest cyframi od jednego do
sze§ciu, przy czym grupa druga otrzymuje po cyfrze znak
dodawania, trzecia mnozenia, czwarta odejmowania. Ostat-
nie miejsce czwartej grupy zajmuje przerwa wyrazowa, po-
niewaz jednak nie moga stowa koficzy¢ sie jednym ze znakéw
dzialafi matematycznych, przy tym nalezalo tez uzyé dal-
szych nie uwzglednionych jeszcze liczb, dodaje si¢ do 6 —
dowolnie cyfre 7, 8 lub 9, wzglednie ich polaczenia; tak np.
na kofcu kazdego wyrazu wypisuje sie¢ 6—2 albo 6—9 czy
tez dluzsze liczby jak np. 6—978. Noséwki a, ¢ rozwiazane sg
przez an, en, gloski miekkie é, 1, §, # przez ci, ni, si, zi, zamiast
j uzyty znak dla i, zamiast 6, z litery u, rz. Kropke oznacza
si¢ znakiem réwnosci, przecinek zerem, nawias pierwiastkiem,
znak zapytania znakiem dzielenia. Odwrotnie gdy chodzi
o liczby, oznacza sie je literami, a mianowicie jeden do szesciu
przez a do f siedem przez g, osiem przez m, dziewieé przez t,
zero przez z. Oto kluez:

11213 4]s5 6
a b c d e f
7 g | n i k 1 1|+
8 | m | n 0 p r 8 X
o 1w | =
0

Kratka czarna oznacza koniec wyrazu. Stad rozwiazanie al-
fabetu: '

a/1, a/12X, b/2, ¢/3, é/33+, d/4, e/5, ¢/52, 1/6, _

g/14, b2+, i/34, j/34, k/4+, 1/54, 1/64,

m/l}/((,) n/i%, £/2X34, 0/3X, 6/2- p/&X, q/4+3- 1/5X,
s/6X, § 34,

t/1-, u/2-, v/3?,< w-l/-S-, x/44+6X, v/4-, 2/5-, 2/5-34, 2/5X5.

t/a, 2/b, 3/¢c, 4/4, 5/e, 6/1, 7/g, 8/m, 9/1, 0/z.



89

Wszystkie liczby przy pisaniu tekstu zlewaja si¢ bezpo-
érednio z soba, co w polaczeniu ze znakami dzialan i zakon-
czeniem wyrazéw uniemozliwia wprost niewtajemniczonemu
wykrycie klucza. Pouczy nas o tym wypisanie w przytoczo-
nym alfabecie liczbowym wyrazéw pramo gramwitacji:
4X5X13—3X6—8M-4 5% 13—3+1—133+3 + 6—79
I jeszcze cytowana przez nas stale cyfra 19350: afcez.

Czwarta i ostatnia grupa pism tajnych obejmuje szyfr
nutowy. Uzywaja go uczniowie przewaznie do oznaczania
dat. Przedstawie dwa rodzaje nutowych obrazéw liezb, jeden
operujacy wieksza, drugi mniejsza ilo§cia nut. Pierwszy
z nich oparty jest na kluczu:

SE=———s—

1 25456789

Kreski nutowe prowadzi sie zawsze ku gorze, szyjka pocig-
gnieta w d6l oznacza nastepujace po danej cyfrze zero. A wiec
nasza liczba 19350 bedzie miala wyglad:

Drugi ,,datownik* operuje tylko dwiema nutami uzalezniajac
ich wartoéé liczbowgq od tego, czy szyjka biegnie w gére czy
na dél oraz od dlugoSci tonu, a wiec calych nut, péhut
i éwierénut. Oto klucz:

.o m—

Hil
-
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1 -
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1
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Drugie miejsce zajmuja alfabety nutowe mieszane, w kté-
rych sklad wchodza i nuty i litery. Istnieje ich bardzo wiele.
Najprostszy z posiadanych przez nas jest szyfr, ktérego litery
zastapiono tylko w niewielkiej iloSci nutami wedlug ich rze-
czywiste] wartoSci dZzwigkowej. Nutami pisza wiec dzieci,
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uzywa;;a,ce tego szyfru, gloski a, ¢, d, e, f, &, h, wszystkie inne
za$§ oddaja za pomoca liter. W ten spos6b klucz brzmi:
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Interpunkcje stosuje sie normalna, przerwy sléw oznacza

przez przeprowadzenie szyjki nutowej w dél. Wyrazy pramwo
gramitacji wygladaja w transkrypcji na ten alfabet:
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Jak widzimy, przytoczony szyfr jest niezwykle prosty i nie
wymaga zadnej wprawy w nauczeniu sie szybkiego czytania
pisanych nim tekstéw; posiada jednak tak wiele liter tacin-
skich, ze kazde dziecko potrafi go bez wielkiego namysiu
odcyfrowaé. O wiele racjonalniejsze a rowniez niezbyt trudne
w uzyciu jest pismo nutowe mieszane, kitérego-klucz oparty
zostal na adaptacji wspomnianej juz solmizacji; réznica mieg-
dzy przytoczonym alfabetem literowym a nutowym polega
tylko mna tym, ze poszczegllne sylaby klucza zastapiono
nutami:

Rozwiazanie w alfabet analogiczne, z tym ze gdy chodzi
piszacemu o pierwsza litere zgloski, ciagnie kreske nutowa
w dél, jezeli ma zamiar napisa¢ druga litere sylaby, prowadzi
szyjke w gére. Zamiast kropki uzywa krzyzyka muzycznego,
zamiast przecinka bemolu. Poszczegélne slowa oddziela od
siebie miedzytaktem. Dla przykladu podaje znéw wyrazy
praroo grawitacji:
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Niektérzy zamiast szyjek uzywaja dla okreslenia nastepstwa
zaczerpnietych z klucza glosek: calych nut na oznaczenie
drugiej litery, éwierénut dla pierwszej. Przy tej zmianie pra-
wo gramwitacji bedzie mialo wyglad:

 — T v
%@uﬁ?:;nz%u%.

Wsréd swoich zbioréw mam jednak i pelne szyfry nu-
towe, postlugujace sie juz Wyla,cznie znakami muzycznymi.
Sa one do§é trudne do opanowania, poniewaz operujg prze-
waznie wn:kszq iloscia znakéw, a szczegélnie uciazliwe sa
dla uczniéw umiejacych czytaé nuty, bo placze im sie ciagle
w my$li wlaciwa warto§¢ dZwiekowa danej nuty i prze-
szkadza w odczytywaniu tekstu. Podamy jeden przyklad,
naszym zdaniem najprostszego pisma nutowego, ktére wy-
nalazca oparl na logicznie skonstruowanym kluczu, ulatwia-
jacym ogromnie opanowanie alfabetu i orientacje w znakach

Klucz:

] 'IA"Z"M""

V- . S - _-—-
—.—'"- -, S — —

Jak widzimy, calo§é sklada si¢ z 11 réznych nut, wystepu-
jacych raz jako pélnuty, raz jako éwierénuty. Cwierénut
uzyto do oznaczenia porzadkowego spdlglosek od b do p
wedlug alfabetu lacifiskiego, przy czym do h przeciagnieto
szyjki ku goérze, od k ku dofowi, co pozwala na bardzo szybka
orientacje. PéInuty rozbito na dwie grupy: pierwsza, zlozona
z szeSciu znakéw, oddaje samogloski, przy czym ma kreski
nutowe poprowadzone w gire, druga, zawierajaca pie¢ nut
i o szyjkach skierowanych ku dolowi, stuzy do wyrazenia
reszty spélglosek, od r do z. Od tych zasadniczych nut wy-
wodzi sie inne litery przez opatrzenie poszczegélnych z nich
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punktem przedluzajacym warto§é. W ten sposéb powstajy
a,edza, e, 0, —6,n, 87 zc, n, s, z, — J, l,ch,z 21,1, h,~ri,
wreszcie q, v, x z p, 0, y. Stad rozwigzanie alfabetu:
T
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Poszczegblne slowa oddziela sie od siebie miedzytaktem.
A linea oznacza sie kluczem G (skrzypcowym). Kropki zaste-
puje bemol, a przecinki krzyzyk nutowy. Obraz wiec wy-
razéw pramwo gramwitacji bedzie nastepujacy:
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PrzytoczyliSmy szereg oryginalnych tajnych pism ucz-
niowskich, aby daé obraz jak najpelniejszy tego, do czego
zdolna jest fantazja mlodzieficza i cheé umkniecia narzu-
conej sobie pracy. Kazdy, kto przerzucil powyzsze kartki,
mégl z latwosécia zorientowaé sie, ze alfabety uczniowskie
nie nalezg bynajmniej do tatwych i ze opanowanie ich musi
sprawiaé wiele trudu. Przy tym z malymi wyjatkami sa one
malo praktyczne, bo albo malo czytelne lub zajmujace zbyt
wiele miejsca. Wszystko to kaze nam zaliczyé¢ je do grupy
§rodkéw bezuzytecznych, w ktérych tylko wyzywaja sie
drzemigce w dziecku sily potencjalne.



VIII. Stosunek mtodziezy do nauki — Etyka

a $ciqga w pojeciu ucznia — ,,Lizus*
— Solidarnosé klasowa — Zapatry-
wania mfodzieiy na $cigganie — Re-

akcja nauczycieli na uzycie icigg —
Stosunek rodzicéw do $cigg — Oddzia-
{ywanie korzystne uzycia Scigg na
milodziez — Ujemne skutki postugi-
wania si¢ Sciggami






Styszelismy niejednokrotnie opini¢ uczniéw o Sciaganiu
i o podpowiadaniu. Nalezalo by spodziewaé sig, ze beda sie
miedzy sobg znacznie réznily zaleznie od powodzenia ucznia
w szkole, od jego postepéw i od rodzaju jego umystowosci.
Tymczasem na ogél wszystkie dzieci sa, gdy pominiemy
lekkie odchylenia natury raczej moralnej, zupelnie zgodne
w swych zapatrywaniach.

Przewodnia zapatrywania uczniéw wyraza si¢ niezawi-
ym zdaniem: mszystko dobrze, jezeli si¢ uda.yTa na pozor
dziwna alternatywa ‘orATE; USWiscaATHea” srodkl wynikiem,
W gruncie rzeczy nie jest bynajmniej zastanawiajaca. Jest
o na]czystszej wody praktyczna filozofia Zycia codziennego.
Bo przeciez nie inacze] w nim bywa: wiele czynow nieetycz-
nych opiniuje sie zaleznie od ich skutkéw. Powodzenie jest
udziatem tylko niewielu ludzi, dla reszty to tylko nieziszczalne
nigdy marzenie, ktére zaspakajaja na krétkie dwie, godziny
‘w kinie czy przy lekturze powiesci albo choéby gazet, Ludzie
zwykli podziwiaé bez zastrzezef tych, ktérym powiodio sie
w zyciu. Lubia sycié sie ich losami, upajaé ich powodzeniem,
zdaje im sie chociazby na chwile, ze szczeSliwy traf wyrwat
ich samych z szarej codziennoéci dnia, pozwolil im wzrasta¢,
rozwijaé sie, dojrzewaé, by¢ czyms§, z szablonowych numeréow
meldunkowych kartotek przerodzié sie w osobowosci. Prze-
zZywaja_swoje male szczeScie w formie, na Jaka‘ ich tac,
przeobrazaJa‘c sie w mysli W bohaferéw dnia, ktorych zycie,
opiewane naiwnie i z upigkszeniami przez gazety, fascynuje
ich. Ten bezgraniczny podziw dla szczesliwcéw i to wiecznie
zywe i wiecznie beznadziejne pragnienie znalezienia sie na
ich. miejscu, kaze ludziom naJmoralme]szym przezwyciezyé

S N e

“Zapory _etyczne zlozyc Tece do’ gorapego i serdecznego po-
“klasku dla” tyc]i'liorzy‘“"‘&omh‘ C7EE0s W Eyein; ~obojetna-
istotnego czy nie, i zapomnie¢ o drodze, Da ktore] dosiegli.
tej wyzyny. Kryterium stanowi nie czyn a2 jégo skatki. Ten
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moralny osad wsteczny dzialania, taki typowy dla przeciet-
noéci, charakteryzuje réwniez malych ludzi — uczniéw.

Uczeh widzi w nauce nie wartosci istotne a tylko moz-
liwoéé uzyskania tych czy innych stopni, za ktérymi idzie
patent. Ten $wistek papieru, ktéremu ustawa nadala moc
prawna, jest wytyczna jego dzialania. Z nielicznymi wyjat-
kami dziecko nie chce posiaéé wiedzy w zakresie wszystkich
dziedzin i jezeli ma nawet powazniejsze pragnienia tego
rodzaju, ograniczaja sie one do jednego czy dwdéch przed-
miotéw, ale zadne nie marzy, zeby by¢ réwnocze$nie np.
dobrym polonista i dobrym matematykiem; dobrze jest, jezeli
w ogéle my$li o tym, aby czego$§ nauczyé sie, bo i takich
nie jest zbyt wielu. W zasadzie uczniowi chodzi o dodatni
stopiefi i za niego, pobawmy si¢ w paradoks, gotow zrzec.
sie_calej.wiedzy. Tym tlumaczy si¢ zjawisko, ze uczen widzi
w éciaganiu jeden ze $rodkéw nauki, i jeden z najwazniej-
szych. To absurdalne stanowisko jest jednak naturalnym
wynikiem ‘utozsamienia nauki z ocena, uzaleznieniem war-
toéci intelekt tycznych celow. Mozna zapatry-
Vaiile to zwalczaé, jezeli ktos lubi donkiszoterie i walke
z wiatrakami, ale jest ono racjonalne z punktu widzenia
"dzieci, a ojcami jego jesteSmy my sami, pedagogowie, ktérzy
oddzieliliémy si¢ od dusz dzieciecych murem naszego systemu
‘not i kar.

7 ujecia Sciag jako jednego z najistotnieszych, bo naj-
proSciej i najlatwiej prowadzacych do celu, Srodkéw nauki,
wynika naturalng koleja rzeczy dalsza konsekwencja: ucz-
niowie traktuja napisane samodzielnie zadanie tak samo jak
.odwalone ze §ciagi. Ex post nie zdaja sobie sprawy z rozmcy,
| Jaka zach0d21 miedzy - tymi dwoma rodzajami pracy, i na
Té6Wni ciesza si¢ z dodatniego stopnia, otrzymanego za cudza
pracg jak za wlasng: bo istota rzeczy nie lezy w niej samej,
a tylko i wylacznie w bezposredmch owocach, jakie wydata —
w ocenie. qugame nie ]est dla nich niczym innym jak tylko
Jeszcze jedna wigcej czynnoscia, niezgodng z przepisami szkol-
nymi, podobng do rozbijania szyb, platama psot nauczycielom
itp. Rzadko zastafiswiajg si¢ nad tym glebiej, a Jezeh — to tyl-
ko na krétka mete, az koniecznoéé nie kaze im znéw do tego
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samego $rodka siegnaé; meritum za$§ sprawy nie obchodzi ich-
zupelnie.

Zgodno$é zapatrywan na uzycie niedozwolonych $rod-
kéw wywoluje niezwykla solidarno$é, ktéra mieliémy spo-
sobno$é juz niejednokrotnie w tej pracy podkreslié. Jeden
uczeh stara sie¢ drugiemu w .miare mozliwosci poméc, wie-
cej — idzie mu czesto na reke ze szkoda dla wlasnych inte-
res6w. Normalnie my$lacy i czujacy uczef, o zdrowym rdze-
niu moralnym, nie zazdro$ci koledze, ktéry pracujac znacznie
mniej od niego dzieki sprytowi, z jakim operuje $ciggami,
potrafi uzyskaé lepsze stopnie; przeciwnie, cieszy sie jego
powodzeniem i podziwia go za jego obrotnosé i odwage. Tylko
wyjatkowo jakié ,Jlizus“ i to prawie zawsze niezdolny ,ku-
jon®, jedyny nieprzebaczalnie niemily typ ucznia, pieni sie
na widok niezasluzonego powodzenia kolegi, nie moze prze-
nie$é jego dobrych wynikéw i stara sie wsypaé szczeciarza,
dlatego tylko bo sam bedgc za tepy czy za tchérzliwy nie
umie postuzyé sig $ciaga. Stara sie wigc pograzyé go przed
-nauczycielem, dazy do wsypania go w brudny i wstret bu-
dzacy sposéb. Nie kieruje nim jaka$§ niezyciowa moralnosé,
przeciwnie, sam §ciggalby jak najchetniej, gdyby tylko mégl.
I nie wypowiada swych zarzutéw otwarcie, a czyni tylko
aluzje, gesty, miny, tysigce drobnych niepokaZnych ruchéw,
aby uwage nauczyciela skierowaé na $ciagajacego i pobudzié
jego podejrzliwo$é. W bardziej uspolecznionych czy tylko
zgranych klasach nie uchowa sie naturalnie taki osobnik
dlugo. Przy pierwszej sposobno$ci wsung mu koledzy takie
bezlitosne zbiorowe lanie, Zze odechce mu sie tej stosowanej mo-
ralnoéci na uzytek innych raz na zawsze; a jezeli to nie pomo-
Ze, majg uczniowie i inne, mniej brutalne ale bole$niejsze
w skutkach, sposoby: utworza zwarty front przeciwko niemu,
uniemozliwig mu obcowanie z kimkolwiek w klasie, nie do-
puszcza nawet do tego, aby mégl sam odpowiedzieé wymogom
szkolnym i wywigzaé sie ze swych obowiagzkéw jako uczen.
Wryrok bywa bezapelacyjny, stosowany z cala bezwzgled-
noscig i z solidarno$cia godng podziwu, poniewaz przewaznie
koledzy w ogéle nie umawiaja sie, ze tak czy inaczej postapia,.
lecz czynia to spontanicznie. Jedynym wyjSciem dla deli-
kwenta bedzie opuscié klase, a nieraz i zmienié zaklad. -

7
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Ionym dowodem niezwyklej solidarnoéci uczniéw sa
czeste fakty, ze wszyscy staraja sie poméc przy odpowiedzi
nawet tym kolegom, ktérzy nie cieszg sie¢ wéréd nich mirem,
sa nielubiani i niechetnie widziani w klasie. Istnieja bowiem
wéréd dzieci jak i w spoleczehstwach dorostych jednostki,
kroczace wlasnymi drogami, ktérych nic nie laczy z reszia,
zyjacy odrebnym pozagrupowym zyciem samotnicy, ktérzy
nie biora udzialu we wspélnych zabawach, przyjemnosciach
i troskach. Nie wtracaja si¢ oni do poczynaf klasy i klasa
ze swej strony nie zajmuje sie ich losem. Sa w niej przypad-
kowymi przechodniami, ktérzy przez szereg lat beda moze
siedzieé we wspélnej sali, nie rozumiejac jednak kolegéw
i przez nich niezrozumiani. Ta wlaénie wzajemna nieSwia-
domo$é pogladéw i1 sadé6w wywoluje obojetny a nieraz nawet
i wrogi do nich stosunek jako do Zywiotu obcego, ktory tylko
przypadkiem znalazl si¢ w klasie. Jezeli jednak koledzy za-
uwaza, ze 6w obcy przybysz znalazl si¢ w potrzebie, beda
starali sie poméc mu bez namystu i z niemniejszym zapatem
niz kazdemu innemu. Z przekonywujacym realizmem przed-
stawil taki moment Thomas Mann w swym genialnym opisie
jednego dnia szkolnego malego Hanno Buddenbrooka (w po-
wieéci ,,Buddenbrooks®, cz. XI, rozdz. 2).

Skoro juz zapusciliémy sie w dziedzine ,literatury”,
trudno nam powstrzymaé sie od oméwienia dwéch charakte-
rystycznych. artykulikéw, pomieszczonych w czasopismie
mlodziezy krakowskich szkét srednich Czasy Szkolne (R. I1I,
nr. 1). Jeden z nich pt. ,,Brykotafia“ nie przedstawia dla nas
wartoéci, bo nie przynosi nic krom napastliwo$ci i wymuszo-
nego dowcipu; zawiera tylko kilka chybionych zlo$liwosci
na temat jednego z antykwarzy krakowskich i szereg in-
wektyw pod adresem nauczycieli, nawiasem moéwiac dosé
dziwnych w piémie, podpisanym przez jednego z cenionych
pedagogéw krakowskich jako przez kuratora. Autor wy-
stawil zreszta tego rodzaju S$wiadectwo swej umyslowosci
pod koniec zamieszczonych enuncjacyj, ze nie mozna sléw
jego traktowaé jako Sredmiego pogladu wuczniéw, gdyz to
gimnazjum poszed! chyba tylko przez pomylke lub z braku
innego odpowiedniejszego dla swego intelektu zajecia. Niechze
wigc w nim dalej ,warczy dusza i rzuca si¢ jak narmwany
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pies na przykrétkim laricuchu® wskutek koniecznosci czytania
Mickiewicza i Slowackiego, niech jak najpredzej wyrzuci
z glowy Edisonéw i Einsteinéw, bo i tak nie bedzie z nich
mial, jak sam przyznaje, Wielkiego poiytku, a my przej-
dziemy do oméwienia wynurzeh uczennicy, zatytulowa-
nych z iécie kobieca przesada ,[Filozofia podpo-
wiadania“. W naiwnych i nieco chaotycznych wywodach
autorka artykulu zwalcza rzekomy poglad kolegéw, jakoby
podpowiadanie mialo byé oszustwem, a choéby nawet wy-
kroczeniem, traktujac je tylko jako pomoc, udzielong bliz-
niemu w potrzebie. Sad swdj wypowiada z apodyktycznodcig
wlasciwa wiekowi i z rozbrajajaca naiwnoScia dziewczeca
rezygnuje z géry z jego uzasadnienia, nie cheac ,,;opromadzaé
dialektyki“. Panienka jednak myli sig przypuszczajac, ze
przeciwstawia sie ogbélnemu zapatrywaniu mlodziezy, ktorej
tylko przypisuje stanowisko bardziej idealistyczne: ,,Fakt, ze
sie pomaga innym, nie jest uspramledllmlemem Czyz o zyciu
mwolno oszukimaé jednych, by pomdc drugim? Nie. Wiec i tu
nie molno*. Od razu bije w oczy, ze to jej wlasne przekonanie,
a to co kladzie na szale przeciwwazna, zaczerpnela od mlo-
dziezy szkolnej. Bardzo charakterystyczne jest okreélenie sto-
sunku do profesoréw w wywodach o ich zachowaniu si¢”
wobec podpowiadajacych. Dzieli ich autorka na trzy grupy.
Jedni udaja, ze nie stysza podpowiadania tolerujac je ,.byle
lekcja szla”. Inni uwazaja, ze uczniowie nie potrafia ich
oszukaé: ,,U takich profesordro zazroyczaj najlepiej si¢ podpo-
mwiada i to z peronego rodzaju satysfakcjg” — stwierdza. —
,Na godzinach tego rodzaju profesoréro nie odczuma si¢ zad-
nych skrupuldém z porvodu podpormiadania i nikt sie¢ do miny
nie poczuma. Jak mwyscig, to royscig!” Trzeci wreszcie typ to
nauczyciele, ktérzy oswiadczaja, ze podpowiadanie jest oszu-
stwem i umiejg o tym uczniéw swych przekonaé. Podobajg
jej sie przede wszystkim pierwsi, bo ,,0sadzaja ucznioro mwe-
dtug obsermacji z calego okresu, nie biorgc mw ogéle pod
umwage pojedynczych podporoiedzianych czy tez rlasnych od-
pomiedzi. Zazmwyczaj maja oni juz mniej wigcej okreslony sad
o danym uczniu”. Szkoda, uczennica zali si¢ tylko, ze ,takich
profesordm jest bardzo mato®, ale zapomina wytlumaczyé swo-
im wychowawcom, na czym polega wydawanie opinii o wiado-

7#
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moéciach ucznia bez brania pod uwage jego odpowiedzi
i skad ma pochodzié¢ ten mglisty i tajemniczy sad, ktéry
,mniej mwiecej” maja juz wyrobiony.
Niewatpliwie uczennica nie bez powodu zajmuje sie
w swoim artykule tak wiele nauczycielami. Jakkolwiek bo-
wiem wynik podpowiadania zalezy w duze] mierze od spraw-
noéci ucznia, od jego zimnej krwi i od nabytej wprawy, ale
w znaczniejszym jeszcze stopniu od profesora; on to wlasnie
jest czynnikiem decydujacym. Musimy wiec rozpatrze¢ re-
“akeje, jaka wywoluje u nauczyciela uzycie niedozwolonych
srodkéw przy odpowiedziach i przy zadaniach. Trzeba ich
w tym celu podzielié na dwie grupy, réznigce sie zasadniczo
miedzy soba. Nauczyciele starsi nie sg przewaznie obznajo-
mieni z metodami, ktérymi postuguja sie uczniowie, aby wy-
kazaé sie z nieposiadanej wiedzy. Siedza w czasie zadania
prawie zawsze za katedra i albo zerkaja na klase spoza czy-
tanej gazety albo tez wypatruja sobie oczy w checi przepro-
wadzenia nalezytej kontroli samodzielnoéci uczniéw. Mlodziez
nie obawia sie ich zupelnie, bo tylko nowicjusz i to §lama-
zarny w najwyzszym stopniu dalby sie zlapa¢. Za to po-
dejrzliwoéé takich profesor6w jest mad miare rozwinieta.
Kaze im ona czesto rznagé dwoéje, dopiski, znaki- zapytania
~ bez najmniejszego powodu i bez wiadomej choéby im samym
przyczyny. Nie maja tej bezpodstawnej podejrzliwoéci nau-
czyciele mlodsi. Juz sam fakt, ze cechuje ich znacznie wigksze
zaufanie do uczciwosci dziecka, czyni ich lagodniejszymi
i bardziej ostroznymi w sadach; nie orientujg sig, ze tylko
oni traktuja S$cigganie jako oszustwo, nie jest ono jednak
zadnym wykroczemem moralnym. dla dzieci,. ktore uwazan

i uéwiecony \?(71eloletmé, tradycm, czy zgola za sport. Mimo
to mlods1 nauczymele sa _znacznie niebezpieczniejsi dla Scia-
,_poniewaz sa. bystrzeJ51, lepiej orlentuJa, sie w przy-
“jetych na danym terenie metodach wymlglwama sie od
pracy, bardziej zastanawiajg sie nad popraw1anym1 zada-
niami, zestawiajac je m1dey sobg czy mawet poréwnujac
z dostepnymi brykami i opracowaniami.

Od czynnika nauczycielskiego zalezy wigc w plerwszym
rzedzie wynik poslugiwania sig oszukaniczymi §rodkami, gdyz.
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nie kto inny jeno profesorzy sg szafarzami stopni — kar
i nagréd. Rzecz prosta, jezeli uczniowi powiedzie si¢ przy
écigganiu, bezposrednmim efektem zewnetrznym jest odpo-
wiednia dodatnia ocena jego pracy. Gdy jednak uzyte spo-
soby zawioda, sprawa opiera si¢ o zwyczaje nauczycieli,
ktére sa ogromnie r6ézne. Jedni z nich ztapawszy ucznia na
odpisywaniu zabiorg mu tylko zeszyt opatrujac zadanie nota
niedostateczna; ‘drudzy po odebraniu §ciagi zaznaczaja na
marginesie, ze do danego miejsca nie pisal uczen samo-
dzielnie; jeszcze inni nie pytajg go za kare przez caly okres
i sypia bezapelacyjnie dwéje na najblizszej konferencji; sa
i tacy, co w kazdym poszczegélnym wypadku wzywajg ro-
dzicéw. Uczen musi z goéry obliczyé sobie swoje szanse,
wszystkie te pro i contra, zdecydowaé sie zawczasu, czy
skorka warta wyprawy, czy oplaci si¢ ryzykowaé, wzglednie
jakiej $ciggi uzyé, aby mozliwo§é odkrycia zredukowaé do
minimum. Kazdy nauczyciel ma wyrobiona opinie nie tylko-
w macierzystym zakladzie ale i w calym mieScie i wszyscy
nawet nie jego uczniowie wiedza, czy u danego profesora
grozi jedynie doraZny niedostateczny stopiefi z klaséwki,
czy takze strata ,,dobrej opinii“ albo i dwdja na okres. I za-
leznie od tych wiadomos$ci imajg sie dzieci tych czy innych
sposobow.

Rodzice odnosza-sie-do. fciggania w najlepszym razie

z takf; obomtnoscw‘, ze zakrawa to wrecz na stosunek pozy—
tywny. Rzeczgq wazna dla nich jest ]edyme dodatm stg_p_len
jako prowadzacy do otrzymania pI‘OInOC]l ]aklml drogami
uzyska go dziecko, jest im w gruncie rzeczy. obojetne. Ba,.
zdarza sig nawet nader czesto, ze sami zachgcaja swe dzieci
.do uzycia-niedozwolonych $rodkéw, byle tylko. skutecznie,_
niejednokrotnie tez.zmuszaja, korepetytorow' do pisania_im
‘§ciag.- To absurdalne stanowisko, Wyrazance sie” dgzeniem
do pewnych efektéw zewnetrznych z wyrazna szkoda dla
umystowosci wlasnych dzieci, wywolane jest bynajmniej nie
jakim$ niemoralnym nastawieniem, a tylko falszywa i krét-

'kowzroczna‘, oceng. zasiegu zla,_ zasleplem ‘pragnieniem do-"
datnich wynikéw nie zdaja sobie po prostu sprawy, jakie
istotne skutki pociaga za soba uzywanie niedozwolonych
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§rodké6w A sg one niemalej wagi i o znacznym wplywie na
ksztaltowanie si¢ psychiki strukturalnej dziecka.

Pragnac byé bezstronni nie mozemy pomingé pewneJ,
jedynej zreszta, dodatniej cechy $ciggania. Czeste  uzycie
potajemnych pomocy wyrabia- w uczniach niewatpliwie
‘zimng krew wytwarzajac odpornosc nerwowg na bodzce
z zewnatrz. Dobry bowiem $ciagacz odznaczaé si¢ musi nie-
~malg przytomnoScig umystu, aby w wypadkach niebezpie-
czefistwa mnie ulec wstrzqsn1en1u ré6wnowagi psychicznej.
Przeciez moze zdarzyé sie, ze nauczyc1el dla jakiego§ nie-
przewidzianego powodu zerwie si¢ nagle zza katedry, przy
ktoreJ spokojnie siedzial; jeden nieopatrzny ruch, najmniej-
sze drgnienie moze wtedy tacno zdradzié ucznia. Powinien
on byé podczas $ciggania nadwyraz opanowany; mina jego
musi byé jak najniewinniejsza, nie moze na jego twarzy
malowa¢ si¢ zadne naprezenie, nie wolno mu zdradzié¢ zad-
nego zainteresowania dla ruchéw profesora jest zgubiony,
]ezeh okaze przestrach czy chocby niepewno$é przy zbli-
zaniu sie nauczyciela. A ilez zimnej krwi wymaga moment,
gdy uczen zostanie przychwycony na oszustwie. To bezczel-
noScig to-bezgraniczng naiwno$cia musi staraé si¢ zmylié
nauczyciela, wzbudzié w nim przekonanie, ze skrzywdzil go
niesprawiedliwym posadzeniem. Odpowiednim postawieniem
sie bardzo 'cZQs’td’u’ratuje‘ jeszcze sytuacje, ktéra mozna juz
bylo uwazaé za stracona. Tylko mektorzy uczniowie posia-
dajg z natury dostateczna doze zimnej krwi, u WleSZOSCl
wyrabia sig ich odporno$é nerwowa na niespodzianki dopiero
‘w_miare postugiwania si¢ -Sciggami. I jest to bezsprzecznie
oddz1alywan1e korzystne.

Ale jest to tez jedyny skutek dodatni $ciagania, ktéry
w niczym nie réwnowazy ujemnych. Juz bezpoérednie prak- -
tyczne konsekwencje sa fatalne. Zty i niezdolny uczefi przez
wadliwe odpisywanie pogarsza jeszcze tylko swéj stan,
zdolny uszczupla coraz bardziej swoje wiadomosci. Ale
skutki sg znacznie wieksze i glebiej siegajace, niz wyobraza
sobie . wiekszo$§¢ pedagogéw. Scigganie oddzialywa przede
wszystklm destruktywme na charakter ucznia. Chlopiec, uzy-
wajacy systematyczme $rodkéw zastepujacych wiadomodci,
rozleniwia sie, traci wiare we wlasne sily i zdolnoéci, poddaje



103

si¢ coraz bardziej nawykowi §ciggania, az z biegiem czasu
stanie sie nalogowcem, istnym niewolnikiem Sciagi. Powoli
zanika jego_niezaleino§¢é my$lenia, narzucone teksty thumig
logike jego %§s]ow1ema brak potrzeby samodzielnego wy-
sitku zabija jego energie, paralizuje wole, odbiera zdolnoéé
myflenia, az przychodm w koficu okres zupelnego otepienia.
T moralne skutki sa niemniej ujemne. Scigganie wywoluje
jako bezposredme nastepstwo meetycznego czynu nie dajace
sie w pézZniejszym wieku naprawm spustoszenia_w_duszy
dziecka. Powoli przyzwyczaja si¢ ono do chodzema naﬂat-
wiejszymi drogaml po linii najmniejszego oporu, traci §wia-"
domoéé prostych i qutych Sciezek w. dochodzemu do za-
mlerzonego celu, poczyna coraz czefciej wyreczaé sig in-
nymi w wykonywaniu pow1erzonego sobie zadania i osta-
tecznie przestaje uznawaé warto§é rzeczywisty pracy oraz
realno$é samodzielnych wysﬂkow czlowieka. Réwnorzednie
ztymkroczy zatrata poczucia praw rzadzacych w. spoleczen—
stwach i najtragiczniejszy bodaj skutek: wzrastanie niewiary
w sprawmdhwosc,

Czyz nie sa zbrodniarzami wszyscy ci, ktérzy toleruja

$ciage w szkole?






IX. Kilka przeciwienstw — Zachowanie sig
nauczyciela w czasie lekcji — Koniecz-
nos$é odczyszczenia atmosfery szkolnej
— Wiasciwy nastréj klasy — Ozywienie
lekcji przy sprawdzaniu wiadomosci —

Zainteresowania intelektualne — Prze-
zycia materialne podstawq odpytywania
— Warto$é obrazu $wietlnego — Sa-

modzielnosé i swoboda miodziezy przy
odpowiedziach — Lekcje samoczynne —.
Uktad tawek podczas klaséwek — Te-
maty zadan szkolnych — Autodyktat —
Pomoce naukowe przy pracach pismien-.
nych — Poprawa klaséwek — Sensacja
ocen






Sciaga jest nieszczeSciem dzieci i Sciaga jest zarazem
koniecznoécia. Nauczyciele powinni wyplenié Sciage, ucznio-
wie musza a przynajmniej majg pelne prawo natury instyn-
ktowej uzywaé jej. Zli sg uczniowie, ktérzy dopuszczajg sie
oszustwa, ale i zli nmauczyciele, ktérzy ich do tego pchaja.
Nie: wolno dopuécié do postugiwania sie Sciaga w imie
zdrowia moralnego dzieci, ale w imig ich spokoju nerwowego
jest ona nieodzownym $rodkiem pomocniczym. Mogliby$my
te seryjna litanie niezgodno$ci, przeciwiefistw i nieporozu-
mieh ciagnaé tak bodaj w nieskoficzono§é. CzyzbySmy zna-
lezli sie w martwym punkcie, w §lepej uliczce pedagogii
wspoélczesnej, z ktérej nie ma zadnego wyjscia?

Jezeli istnieje pewien problem, musi istnieé i jego roz-
wigzanie. Problem stworzyl czlowiek, stworzyl przez zrozu-
mienie jego istnienia; a skoro umial go wydzieli¢ sposrdéd
chaosu innych otaczajacych go zjawisk, w jego moznoéci lezy
réwniez rozwiazanie problemu. Lekarze opatruja czesto jakas
wsp6lna nazwa caly szereg roznych a nieznanych sobie blizej
choréb. Ale pewnego dnia ktéremu$ z nich udaje sie¢ wyod-
rebnié sposréd wielu jedna, okresli¢ ja, ustali¢ jej cechy. To
pierwszy krok — rozpoznanie. Po nim rozpoczynaja sie silg
rzeczy proby zaradzenia zlemu, préby leczenia. Az nadejdzie
moment, gdy znajdzie siec mniej lub bardziej skuteczne le-
karstwo. Wydzielilem spoéréd tysiaca i jednej bolaczek pe-
dagogii wspélczesnej jedna. Nie kusze sie bynajmniej znalezé
na nig odpowiednie serum. Zabiorg glos inni — bardziej
do$wiadczeni, a wspélne dazenia, préby, wysitki doprowadza
wreszcie do wypracowania odpowiedniego lekarstwa. Jezeli
wiec w dalszym ciagu tej pracy wysune kilka projektéow
zwalczania $ciagi, nie bedzie to rozwiazanie problemu, a tylko
luZzne uwagi, wszystkie o malym znaczeniu i o skromnym
zasiegu doraznych $rodkéw zaradeczych i wnioskéw.

Przede wszystkim zasadniczej zmianie ulec powinno za-
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chowanie si¢ nauczyciela w czasie lekcji. Uczer nie tylko
nie moze mieé jak dotychczas podczas odpowiedzi wzmo-
zonej Swiadomo$ci odpowiedzialnosSci karnej
za swoje wiadomosci, ktéra wywoluje u niego niezdrowe
i szkodliwe napiecie, ale musi nabraé przeSwiadczenia, ze
odpowiedZ nawet zla niczym mu nie grozi, ze nie pociaga
ona za sobg zaraz fatalnych nastepstw. W praktyce nau-
czydiel na niewiedze czy brak umiejetno$ci reaguje bardzo
© ostro. Zamiast poméc uczniowi przezwyciezyé braki, napro-
wadzajac go na poirzebne dane droga erotematyczng czy
uzupelniajgc je sam lub za poérednictwem kolegéw, kaze
odpowiadajacemu przewaznie usig$é nie tajac przed nim zu-
pelnie, ze odpowiedZ jego uwaza za niewystarczajacg i ze
ma zamiar wyciagnaé z jego nieumiejetnoéci konsekwencje
w postaci noty. Nierzadko towarzyszy tej operacji podnie-
siony glos profesora, ktéry niezadowolenie swoje wyraza
krzykiem a nawet wyzwiskami jak kretyn, balran, bydle, czy
sporadycznie tez i uderzeniem chlopca. Nie chcemy uzywaé
zbyt ostrych stéw, wolimy wiec nie wdawaé sie w szczegély
obecnego zachowania sie wiekszoéci nauczycieli wobec ucz-
niéw. Obraz bylby zbyt ponury i tragiczny. Zupelny brak
taktu, despotyzm i sadyzm, wykorzystywanie swych prero-
gatyw wladzy sa na porzadku dziennym. M$ciwo$é jest ob-
jawem powszechnym. Opowiedzialyby wam o tym wiele
dzieci, niejedno mogliby rzec i rodzice; wszyscy jednak
milcza jak trusie w obawie, aby gniew nauczyciela, na kt6-
rego sie poskarza, nie odbil si¢ na dziecku. Znamienne dla
mnie byly wynurzenia jednego z wizytatoréw; oéwiadczyl
on publicznie, Zze nie odwazylby sie nigdy ostrzej wystapié
przeciwko profesorom szkoly, do ktérej uczeszczaja jego
dzieci. To -charakteryzuje ducha terroru, panujacego dzi$
jeszcze w zakladach naukowvych, az nadto dosadnie. Znam
nauczyciela, ktéry bardzo duzo pisze i méwi o idealnym
stosunku uczacego do dzieci, a ré6wnoczeénie lekcje jego przez
epitety, jakimi obdarza zahukanych chlopcéw, maja posmak
portowej tawerny. Zetknalem sie z takim, ktéry za jakiekol-
wiek wykroczenie wyrywal ucznia i pytal go odpowiednio,
aby mu avec grand éclat sypnaé dwéje zaznaczajac wy-
raznie, Zze ma nadzieje odzwyczaié go w ten sposéb np. od
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bicia szyb; nie tail sie¢ zreszta zupelnie z tym postgpowaniem,
przeciwnie — podnosil metodyczno$é i niezawodng skutecz-
noéé poslugiwania sie takimi §rodkami oficjalnie i na kazdym
kroku. Inny znéw do kazdego poszczegdlnego ucznia z osobna
wyciagal notes, rozkrecal wieczne piéro i nachylony nad
swym groze budzacym zeszycikiem spode lba obserwowal
odpowiadajacego z reka gotowa do wpisania zabdjczego
stopnia. Ja sam z wlasnych tylko obserwacji méglbym na-
gromadzié wiele bitych stron podobnych przykladéw. Zwaz-
my za$, jak niewielki odsetek nauczycieli widzialem .i jak
trudno poznaé zachowanie si¢ nauczyciela podczas lekeji.
Klasa jest zamknigtym sanktuarium, w ktérym odbywa sie
niedostepna obcym czarna msza, wielki sabat czarownic;
wchodzi wizytator, dyrektor, kolega — wszystko momentalnie
zmienia wyglad, atmosfera odczyszcza sie na godzing, aby
znéw wrécié do dawnego upiornego stanu. Niewatpliwie sa
i tacy 1 inni nauczyciele, wiekszo$é jednak spoéréd nich wy-
twarza wokél siebie atmosfere, zabijajaca wszelka nauke,
nastréj grozy i przerazenia, ktéry kaze dzieciom my$leé
wylacznie o ocenach, o wiszacym nad nimi niebezpieczefistwie.
Czyz mozna w takich warunkach rozmy§laé nad zaintere-
sowaniem mlodziezy nauka?

Postulatem podstawowym, jezeli chcemy unikngé oszu-
stwa, jest odczyszczenie atmosfery szkolnej. Dziecko musi
nabraé przekonania, ze znajduje si¢ w instytucie pracy, w la-
boratorium, w lektorium, a zatracié $wiadomo$é urzedu
§ledczego i ciezkiego wigzienia o przymusowych robotach.
To nie frazes, nie utopia! WidzieliSmy nauczycieli, ktérzy
rujnowali zdrowie psychiczne i moralne dzieci, ktérzy za-
miast wdrozyé wychowankéw do pracy, pozbawiali ich przez
nastréj, wytwarzany wokot siebie, wszelkiej ochoty do nauki.
Ale zetkneliémy sie tez niejednokrotnie ze stanem dodatnim,
napotykalidmy na rzeczywistych pedagogéw — jakze jest
ich malo, — umiejgcych nadaé swym lekcjom odpowiednie
tetno. Ogladaliémy godziny szkolne pelne ruchu, ozywienia;
nauczyciel pytal, a dzieci odpowiadaly bez $wiadomosci, ze
jest to egzamin, ze uwaga prowadzacego lekeje Jest skupiona

na ich umiejetnosciach, na ich wiedzy, ze w pamieci notuje,
jakie kazde z nich zrobilo postgpy. Zainteresowanie, ktére
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nauczyciel umial wytworzyé, bylo tak wielkie, ze czynnik
odpowiedzialno§ci za wykazywana wiedze przesunal sie
gdzie§ na daleki plan, dzieci méwily nie dla uzyskania ta-
kiego czy siakiego stopnia, lecz z samej checi wypowiedzenia
sie. AbySmy nie byli posadzeni o golostowno$§é, postuzymy
sie przykladami. Nauczycielka chce sprawdzié, czy uczen-
nice znaja przerobiony w ciggu roku material z rachunkéw,
obejmujacy liczby od 1 do 100 oraz cztery podstawowe dzia-
lania, pragnie skontrolowaé, jak kazda z uczennic postuguje
sie nabytymi wiadomo$ciami. Urzadza §wieto liczb
o$wiadczajac, ze kazdego poszczegdlnego dnia beda obchodzié
imieniny jednej z nich. Honorowana cyfra stuzy do doda-
wania, odejmowal_lia, mnozenia, dzielenia; pyta nie nauczy-
cielka lecz dzieci same, odpowiedzi sg czesto zestawione po-
réwnawczo, np. przez urzadzanie wyScigu w dodawaniu czy
w odejmowaniu. Dziewczynki bawia si¢ znakomicie, nie
pamietaja o tym, Ze sa pytane, ze kto§ kontroluje wyniki ich
calorocznej pracy; nie zapominajg jednak, ze lekcja shuzy
do nauki, i nie przesadzaja w zabawie, tak aby to moglo
-mieé ujemny wplyw na tok odpowiedzi. (Ciekawych bar-
dziej szczegblowych danych odsylamy do naszego artykulu:
»Irzy lekcje”, Praca Szkolna 1931, str. 265—270.) I jeszcze
jeden przyklad odpowiedniej atmosfery, pozwalajacej dzie-
ciom zapomnieé o sprawdzaniu ich wiadomosci. Lekcja geo-
grafii w trzecim oddziale szkoly powszechnej; tematem jest
miejsce rodzinne uczennic — Wiedefi. W posrodku klasy
ustawiono stél, wokolo niego rozmieszczono szerokim kofem
krzesta, na ktdrych siedza dzieci; nauczycielka znajduje sie
poza obwodem kola. Na stole lezy ad hoc wyrysowany
w wielkich rozmiarach plan miasta Wiednia, na ktérym po-
znaczono granice obwodéw bez ich nazw czy liczb porzad-
kowych; poprzez teren biegnie gruba czarna linia, wyobra-
zajaca droge miejskiego tramwaju podziemnego (Untergrund-
bahn), poprzecinana czarnymi prostokatami poszczegélnych
stacyj, rowniez nie nazwanych. Dzieci otrzymaly tej samej
wielkoéci prostokaty, ale zaopatrzone w nazwy stacyj. Kazda
z uczennic musi polozyé swa- karteczke w odpowiednim
miejscu na planie. Czyni to jedna dziewczynka za druga;
gdy ktoéras z nich nie wie, gdzie kartke swa umiescié, ko-
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lezanki prébuja od$wiezyé jej pamie¢ przez odpowiednie
pytania o okolice stacji, o obwéd, o ulice. Po wypelnieniu
planu nastepuje, juz przy udziale nauczycielki, rozmowa
o réznych liniach tramwajowych, o innych $rodkach loko-
mocji, o obwodach i o ulicach rodzinnego miasta. Nauczy-
cielka miala w ten sposéb mozno$¢ sprawdzenia orientacji
dzieci w terenie, nad ktéra od pewnego czasu pracowala,
dzieci za$§ bez §wiadomos$ci kontroli odpowiadaly z wyrazna
przyjemnoécia, kraszac swoje opowiadania opisem ulic i czeSci
miasta, ktére znaly. (Lekcje przeprowadzita pani Luise Hab-
lehner w_wzorowej szkole powszechnej przy wiedefiskim
Instytucie Pedagogiczoym.) -

W obu przytoczonych przykiadach dominujaca role w prze-
zwyciezeniu ponurej atmosfery odpytywania odgrywalo wy-
wolanie tak znacznego zainteresowania wéréd dzieci, ze
pozwolilo im ono zajaé sie wylacznie tematem lekeji bez
obawy przed stopniami i przed kontrola. Znamienniejszym
jeszcze przykladem wyzyskania zainteresowania dzieci, ka-
zacego im zapomnieé o wszystkim niemilym i draznigcym,
bedzie inna lekcja geografii, tym razem w gimmnazjum pol-
skim. Na zakonczenie kursu (kraje zamorskie) nauczyciel
polecil uczniom napisaé fantastyczna opowie$¢ w rodzaju tak
chetnie czytywanych przez dzieci powiesci podrdzniczych;
tematem wspélnym dla wszystkich bylo znalezienie jakiego$
‘nieznanego nikomu ladu na szerokich przestrzeniach moérz
i opisanie przygéd bohateré6w na tej tajemniczej wyspie.
Uczefi jednak musial swa fantazje podporzadkowaé posia-
danym juz z calorocznej pracy szkolnej danym naukowym.
Przy opisie nieznanej wyspy okreélal jej polozenie geogra-
ficzne, co pozwalalo na istnienie pewnych tylko roélin i zwie-
rzat; zycie ludzi na wyspie trzeba bylo dostosowaé do kli-
matu. Na lekeji chlopiec przedstawial dokladny wykres
kartograficzny polozenia wyspy, po czym odczytywal swa
nowele; koledzy brali zywy udzial w dyskusji, oponowali
przeciwko tym czy innym faktom, prowadzili dysputy $cisle
rzeczowe, czy to lub tamto jest pod wzgledem naunkowym
zgodne z rzeczywistoScia. Zainteresowanie bylo niezwykle,
nie powodujgc przy tym ani na jote odskokéw od tematu
powtérkowych lekeyy; nauczyciel za§ mégl z zupelng swo-
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boda kontrolowaé nabyte w ciagu roku wiadomoSci poszcze-
golnych uczniéw nie wywolujac paniki i przerazenia. Uwa-
zamy opisane lekcje (przeprowadzil je prof. Berezowski
w gimnazjum Traugutta w Czestochowie) za szczegélnie
udane, bo opierajg si¢ na zainteresowaniach dzieci o cha-
rakterze przezyé intelektualnych.

Réwnie silnie dzialajg materialne przezycia dzieci, skoro
oprze sie na nich przepytywanie. Wtedy bowiem dziecko jest
réwniez pochlonigte tematem, a opisujac rzeczy bezposrednio
sobie znane nie odczuwa, ze zada si¢ od niego czego$§ nad-
zwyczajnego, i jest z géry przekonane, ze przedmiot rozumie,
bo widzialo gowlasnymi oczyma; moze wiec odpowiadaé spo-
kojnie, nie przesuwajac zainteresowan z treSci na note. Za
przyklad niechaj postuzy klasyczna lekcja $piewu znanego
wiedenskiego dydaktyka, docenta Instytutu Pedagogicznego,
pani Anny Lechner. Nauczycielka wyszla od burzy, ktérej
éwiadkami byly niedawno dziewczynki, od zachowania sie
podczas deszczu ludzi i zwierzat. Potem przystepuje do
lektury krétkiego czterowierszowego tekstu o pszczélce, kto-
rej grozi ulewa. Dziewczynki zapoznawszy sie z treScig
utworu usiluja ja oddaé w tanecznych rytmicznych ruchach.
Stad dochodza do ustalenia akcentu, podzialu -na takty,
wreszcie okreélenia dlugo$ci poszczegélnych tonéw. Osta-
tecznie komponuja uczennice melodie od$piewujac co dopiero.
poznany wierszyk. (Szczegdélowy opis zamieSciliSmy: ,,Lekeja
$piewu w szkole wiedenskiej”, Muzyka ro Szkole 1931/32,
str. 156—158.). A oto inny typ lekcji, na ktdérej przerobiona
na planie i oparta o czytanke tre$¢ przepytana zostala przez
odwolanie si¢ do osobistych spostrzezen dziecka. Nauczyciel
opracowal na godzinie jezyka niemieckiego w klasie piatej
gimnazjalnej (dawnego typu) czytanke, opowiadajaca o cha-
tach bawarskich. Odpytanie nastapilo w ten sposéb, ze po-
szczeg6lni uczniowie opisywali znane sobie chalupy w Polsce
rysujac plany zagréd, po czym zestawiali je z poznana chata
niemiecka jak i miedzy soba. (Lekcja wlasna.) W jednym
i drugim wypadku zostal pozornie wyeliminowany czynnik
oceny odpowiedzi, przynajmniej na tyle, aby dzieci zajete
tematem lekcyjnym nie myS$laly zupelnie o notach, jakie
otrzymaja za swoje odpowiedzi.
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Do podniesienia zainteresowania uczniéw przyczynia sig
w znacznym stopniu uzycie przy odpytywaniu obrazu §wietl-
nego. Przeniesienie do innej sali, ciemno$é, ktéra czyni ich
niewidocznymi i usuwa spod wzroku profesora, zaciekawie-
nie wywolane pokazem, wszystko to oslabia czujnos¢ na
grozace niebezpieczenstwo, usypia chwilowo niepokéj i row-
nowazy nieco podniecenie. Doskonale przeprowadzila taka
lekcje pani Klara Ziska w pigtym oddziale szkoly powszech-
nej w Wiedniu. Tematem powtérkowym, ktéry mial sta-
nowié oérodek odpowiedzi, byly przerobione §wiezo lodowce.
Wyswietlano szereg klisz, ktére uczennice bez wspétudzialu
nauczycielki opisywaly pod wzgledem geograficznym. Jest
to srodek bardzo latwy do zastosowania na kazdym prawie
terenie i w kazdym niemal przedmiocie humanistycznym.
Tak np. przy jezykach obcych nowozytnych mozna w ten
sposéb odpytywaé opisu miast wzglednie krajobrazow, o kté-
rych si¢ czytalo. Wiekszo$é pomocy naukowych o charakterze
wyjaéniajacym, kiérych uzywamy dla nauczenia nowego
materialu, powinno si¢ przesunaé na czas odpowiedzi. '

Jest rzecza ogromnie pozadang, aby uczniowi, ktéry
odpowiada, mozliwie malo przeszkadzaé¢ swymi uwagami.
Nalezy ograniczyé sie do rzeczy najwazmiejszych, do naj-
istotniejszych i kardynalnych bledéw, pozostawiajac mu
mozliwie duzo swobody wypowiedzenia sie. Lepiej jeszcze,
aby poprawki stosowal nie nauczyciel lecz koledzy. Dosko-
nale da sie to zrobié np. przy czytaniu tekstu ksigzkowego:
nauczyciel jest zupelnie bierny, natomiast ten z kolegéw,
ktéry blad zauwazy, lekko stuknie oléwkiem o lawke; czy-
tajacy powtarza zdanie, a jezeli czyni to nadal blednie, ucz-
niowie poprawiaja go glono. Jeszcze wieksze ustugi oddaje
ta metoda w zastosowaniu do odpowiedzi ucznia; kto zau-
wazy blad, winien mu zwrécié uwage, w razie potrzeby
naprowadzié¢ go, wzglednie nawet poprawié. W ten sposéb
odbiera sie zdrowy sens podpowiadaniu, bo przeciez kazdy
moze podaé koledze potrzebng mu wiadomo$é otwarcie i jest
to tylko przychylnie przyjete przez profesora. ByliSmy
swiadkiem lekcji jezyka ojczystego, przeprowadzonej przez
panig Kunst z Wiednia, ktéra wdrozyla swoje uczennice do
takiego przebiegu lekeji do tego stopnia, Ze poprawialy one
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samorzutnie przy lekturze zle przeczytane stowa, opuszczenia,
wymowe, przycisk zdaniowy, przy opowiadaniu bledy gra-
matyczne, stylistyczne i logiczne, nie powodujac zadnego za-
mieszania, i z taka naturalno$cia jakby w ogéle inaczej by¢ nie
moglo. Zada sie czesto przy nauce jezykéw obcych nowozyt-
nych, aby uczniowie zadawali sobie wzajemnie pytania; ma
to jednak cel wylacznie praktyczny — jezykowy. Trzeba by
dazy¢ do tego, aby w ogéle uczniowie odpytywali sig jak
najczeéciej sami, a jak najmniej pytal nauczyciel, gdyz juz
s§wiadomo$é jego czynego udzialu wprowadza poczucie od-
powiedzialnoSei za wiadomoéci i wywoluje podniecenie.
Jeszcze wazniejsza by byla swoboda w odpowiadaniu; nau-
czyciel nie powinienby wywolywaé nazwiska dziecka, lecz
rzucié klasie pytanie, na ktére odpowiedzialby dobrowolnie
i z wlasnej inicjatywy chetny i czujacy sie na sitach uczen.
Czujemy czytelniku twdéj gwaltowny protest. Ale prawo
swobodnej odpowiedzi zupelnie nie przeszkadza nauczycie-
lowi w ocenie uczniéw. Traci -on tylko moznoéé ustalenia
porzadku egzaminowania, ktory zreszta i tak jest dzieciom
zawsze, niezaleznie od tego czy alfabetyczny czy nie, az
nazbyt dobrze znany. KorzySci za$§ sa ogromne, znosi si¢ bo-'
wiem w ten sposéb wszelkie obawy przed odpowiedzig:
gdzie nie ma koniecznoéci dzialania, nie moze by¢ i strachu
przed nim.

Jako przyklad samoczynnej lekcji, na ktérej panuje
najzupelniejsza swoboda w odpowiadaniu, niechaj postuzy
godzina geografii, przeprowadzona pod koniec roku szkol-
nego w piagtym oddziale szkoly powszechnej w Wiedniu prze
p. Alberta Hympana. Temat podaje nauczyciel: Austria. Na
lawkach atlasy, otworzone na mapie rodzinnego kraju. Ucz-
niéw nikt nie wywoluje, jezeli ktéry$ ma co§ do powiedzenia,
wstaje i méwi; pozornie nikt od nich tego nie zada, czynia
to z wlasnej i nieprzymuszonej woli. Czyz w takich warun-
kach wpadnie komu$ na my$l podpowiadaé lub uzywaé ja-
kiegokolwiek rodzaju Sciag? Jeden z chlopcéw rozpoczyna
pogawedke; wstaje i méwi, ze Austria jest zwigzkiem krajow;
drugi wymienia je, trzeci uzupelnia opuszczenia. Teraz pod-
nosi sie inny: dwa gléwne érodki lokomocji, stwierdza, tacza
te kraje, kolej zelazna i samolot. Rozpoczyna si¢ opowiadanie,



115

w jaki sposéb mozna dostaé si¢ z Wiednia do stolicy kazdego
poszczegblnego kraju, gdzie trzeba wsia$é na pociag a gdzie
na samolot, czyja wlasnoScia sa linie powietrzne a czyja
koleje; wreszcie nastepuje poréwnanie ceny i czasu przejazdu
koleja i samolotem. Kazdy uczen dodaje swa cegielke; wstaje,
méwi jedno, dwa zdania i spokojnie siada, przy czym juz
rozpoczyna nastepny. Z $rodkéw lokomocji schodzi pogawed-
ka na Wiedefi. Jeden méwi, ile stolica pafistwa ma metréw
kwadratowych przestrzeni, inny poréwnuje ten rozmiar z wiel-
koScia calej Austrii. Kto§ o§wiadcza, ze Wieden podzielono na
obwody; natychmiast wstaje inny i wymienia ich liczbe,
a trzeci recytuje ich nazwy. Ten okreéla ilo§é mieszkafic6w
obwodéw wewnetrznych, tamten zewnetrznych, trzeci poréw-
nujgc padajace z ust kolegéw liczby wyciaga wnioski, inny
zestawia ilo§é mieszkaficéw poszczegélnych obwodéw z za-
ludnieniem mniejszych miast austriackich. Jaki§ amator ry-
sunku podchodzi do tablicy i szkicuje na niej plan Wiednia.
Rozpoczyna si¢ rozmowa o gléwnych ulicach stolicy, o ich-
wygladzie i o roli, jaka odgrywaja, o Srodkach lokomocji
miejskiej. W miedzyczasie plan Wiednia jest gotowy. Kto§
zauwaza, ze miasto jest rozplanowane bardzo regularnie i sy-
metrycznie i udowadnia swoja teze na rysunku. Stad schodzi
dyskusja na Dunaj, na jego regulacje, na kanaly, na mosty
w obrebie miasta. W dalszym ciggu zajmujg si¢ uczniowie
okolica Wiednia, opisuja lasy i ich drzewostan, glebe i jej
uprawe. Chlopey, ktérzy zwiedzili pewne okolice, dzielg sie
z kolegami legendami i wazniejszymi wypadkami historycz-
nymi, jakie wigza si¢ z danymi miejscowoSciami. Uwaga
jest przez calg godzing tak napieta, Zze ani jedna wiado-
moéé nie pada dwa razy; mimo za§ pozornej biernosci nau-
czyciela lekcja ma niezwykle zZywe i wartkie tempo dzieki
zainteresowaniu, pobudzajagcemu temperament chlopcéw.
Przy zadaniach szkolnych bardzo latwo przestawié tawki
celem utrudnienia uzycia §cigg w ten sposéb, aby mozliwie
wszyscy uczniowie byli jak najbardziej widoczni a réwno-
czeénie nieco oddaleni od siebie; uszeregowanie lawek naj-
lepiej zastapié w tym celu poziomymi eszelonami, co utrud-
nia chofby iroche wzajemne porozumienie i operowanie
§ciggami (por. nasza broszure: ,,Uklad lawek w klasie®, 1937).

8.
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i na klaséwkach najwasniejsze jest jednak pobudzenie za-
interesowania dzieci, chociaz w tym wypadku jeszcze trudniej
uzyskaé je w takim nasileniu, aby zniwelowalo obawe przed
ocena wynikéw pracy. Wartosciowszym Srodkiem zapobie-
gawczym jest danie dzieciom zupelnej swobody w wyborze
tematu zadania. Naturalnie nie naleiy mieszaé tego z pisa-
niem przez poszczegolnych uczniéw wypracowania na do-
wolny temat, co stosuje sie nagminnie po szkolach z rezul-
tatem wrecz komicznym, gdyz dzieci dobieraja sobie po pro-
stu temat stosownie do posiadanej na podoredziu ' Sciagi.
Temat musi byé wspélny dla wszystkich, zostaje tylko usta-
lony na drodze dyskusyjnej przez cala klasg. Réwnoczesnie
nalezy zmienié zupelnie tematy pod wzgledem tresciowym,
usunaé juz raz ostatecznie wszelkie elaboraty z zakresu hi-
storii literatury, streszczenia, obojetna w jakiej postaci, czy-
tanek czy wykladow profesora i opisy aktualnych uroczy-
stoéci szkolnych i narodowych. Tre§é zadan nalezy zaczerp-
naé z jak najbardziej osobistych przezy¢ ucznia, z jego zycia
codziennego i z jego psychiki; wypracowanie powinno byé¢
praca par excelence samodzielna, odbiegajaca daleko od
jakichkolwiek szablonéw. Nawet dyktaty, ktére powszech-
nie jeszcze ciagle maja dawng forme wykoncypowanych przez
nauczyciela stereotypowych i beztreSciwych przewaznie tek-
stéw, najezonych pulapkami, musza zastapié¢ tzw. autodyk-
taty, tworzone przez uczniéw bezposrednio na lekcji (w za-
stosowaniu do jezykéw obcych por. nasze spostrzezenia:
,LuZne uwagi w sprawie wypracowan z jezyka niemieckiego
na stopniu nizszym®, Neofilolog 1933, str. 218—221). Przy.
tym koniecznie daé trzeba uczniom wiecej swobody w po-
" stugiwaniu sie’ przy pisaniu zadah szkolnych stownikami,
encyklopedia, podrecznikiem itp. Nauczyciel powinien réw-
niez zwracajacym sie do niego stuzyé pomoca ochotnie i bez
wyrazenia zdziwienia, ze tego lub owego nie wiedza. Nie
nalezy wreszcie uwazaé za zbrodnie, jezeli jeden uczen dru-
giemu tej czy innej uwagi udzieli, i nie traktowaé tego zaraz
jako oszustwa, upowazniajacego do ostrych wystapien.

W sposobie przeprowadzenia poprawy zadah istnieja
ogromne réznice u poszezegélnych nauczycieli. Trudno ma-
rzyé w obecnych warunkach o gruntownej reformie, jednak
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nalezalo by nieco ograniczyé smarowanie kajetéw czerwonym
~ atramentem, ktéry jest prawdziwa krwig spod serca dzieci.
Przede wszystkim dobrze byloby zerwaé nareszcie z ta czer-
wong tradycja, poprawiaé zadania atramentem takim, jakim
postuguja sie dzieci, a skorygowane juz éwiczenia kazaé im,
jezeli bledéw jest sporo, po prostu przepisaé¢. Wiemy, ze
wielu jezeli nie wiekszo§é nauczycieli stanie w obronie zwy-
czajowej purpury twierdzac, Zze przy innym atramencie bledy
nie do§é si¢ odznaczaja. Uwazamy jednak podobny argument
za z gruntu chybiony, poniewaz dziecko poprawia bledy
i tak. zupelnie bezmyé$lnie, aby spelnié pewng wymagang
od niego formalnoSci; jezeli za$§ uczen bedzie przepisywal
caly tekst zadania, dowie si¢ bezwiednie i niezaleznie od
swej woli jak unikngé pewnych bledéw. Trzeba by réwniez
ograniczyé poprawki do rzeczy najistotniejszych, aby mlo-
dziezy nie przeraza¢ i nie zniechecaé. WidzieliSmy korekte
zadan, przeprowadzong w ten sposéb, ze nauczyciel podkreslit
rézne wyrazenia, ktére jemu sie nie podobaly; nie mozna
zaprzeczyé, ze te, ktére proponowal na marginesie, byly
Tadniejsze 1 trafniejsze, niemniej jednak zwroty uzyte przez
dzieci byly réwniez zupelnie poprawne. Szczegélnie uwaz-
nym byé trzeba, jezeli temat zadania zaczerpniety zostal
z psychicznych przezyé dziecka. Wiemy, ze tradycja jest
obciazeniem, z ktérym ogromnie trudno zerwaé. Wyobrazmy
sobie, jaka mine zrobilby Chinczyk, ktéry w myS$l uznanej
w swym kraju dydaktyki zwykl podkre§la¢é w zadaniach
nie bledy a przeciwnie miejsca poprawne i jak najpiekniejsze
zwroty, gdyby$my od niego zazadali, aby przejal nasze
metody obrzydzania ich wlasnych prac. Podkreslanie bledéw
zreszta w bardzo wielu wypadkach jest zupelnie nieistotne,
szczegblnie tam gdzie chodzi o nabycie pewnej wprawy
w postugiwaniu si¢ jezykiem: najwazniejszym bowiem mo-
mentem staje si¢ wtedy nabranie latwo$ci wypisania sie,
a jego poprawno$é mozna uzyskaé i na innej, wlaSciwszej
drodze; tak np. w Lappera metodzie nauczania jezykdéw
obcych nowozytnych zastosowano pisanie przez uczniéw pa-
mietnikéw, ktérych nikt nigdy nie poprawia (por. I. Schrei-
ber, ,,Metoda bawarska w nauczaniu jezykéw obcych®, Neo-
filolog 1934, str. 152—158). Nie wmawiajmy sobie i innym,
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ze poprawa zadania szkolnego uczy czego§ dziecko, ktdre
wypracowanie napisalo; gdy bowiem uczefi dostanie do reki
zeszyt, interesuje go wylacznie nota, ale prawie nigdy nie
obchodzi go, jakie zrobit bledy. -

Te sensacje ocen trzeba by zreszta uczniowi jak najpre-
dzej odebraé. Opatrywanie klaséwek nic nie méwigcymi
cyframi jest przedziwnym wprost nonsensem; logike posia-
daja jedynie szczegdlowe adnotacje, ktére nie zrazajac
dziecka daja mu realng krytyke jego pracy, podnoszac nie
tylko ujemne ale i dodatnie cechy. Nie od rzeczy byloby tez
stosowanie oceny pewnych chociazby éwiczei przez samych
uczniéw; klasa odczytalaby zadanie kolegi i na drodze dy-
skusyjnej ustalila jego braki i zalety. Takie warto$ciowanie
wysilkéw i umiejetnosci ucznia przez Jego kolegéw mieliSmy
sposobno$é widzieé na lekeji fizyki w 6smej klasie szkoly
powszechnej w Wiedniu; przeprowadzone bylo powaznie
i bezstronnie pod kierunkiem p. Scharmera,. jednego z gora-
cych adherentéw psychologa Alfreda Adlera; a nie byly to
byle jakie stopnie, chodzilo bowiem o ustalenie not, ktore
mialy wej§é na §wiadectwo roczne, na cenzure z ukoficzenia
o§mioklasowej szkoly powszechne;j.

Wszystko to sa p6térodki i moga polepszy¢ stosunki, nigdy
jednak ich nie naprawia; stuza raczej do odczyszczenia atmo-
sfery szkolnej. Lzejsze potraktowanie wagi poszczegélnych
odpowiedzi, zatajenie czynnika kontroli, usuniecie pulapek
przyczynilyby si¢ walnie do zmniejszenia iloSci $ciag, lecz
nigdy do ich usuniecia. Musimy dokladaé staran, aby ulatwié
uczniom odpowiedZ i napisanie zadania, a nie utrudniaé im
tego jak dotychczas. Kto zapozna sig¢ z fachowo prowadzong
nauka dzieci umyslowo niedorozwinietych, znajdzie snadnie
klucz do odpowiedniego nastawienia pedagogicznego takze
wobec normalnych (odsylamy do pracy naszej: ,,Wiedenskie
szkoly specjalne”, Zycie dziecka 1932, nr. 21 3 — i odbitka,
1932). W pierwszym bowiem rzedzie dazyé nalezy wszelkimi
sposobami, na jakie tylko nas staé, do rozwoju potencjal-
noéci dziecka, a dopiero na ostatni plan odsunaé formalng
ocene, to niszczacé wszelkle poczynama nauczyciela béte
noire pedagogii.



X. Notes nauczyciela — Wartosé wiedzy
biernej — Sprawdzanie umiejetnosci —
Aktywizacja elementéw martwych — Po-
dziat jednostki lekcyjnej — Odpytywanie
na drodze dyskusyjnej — Pismienne prace
grupowe — Zniesienie not cyfrowych






Wyeciagajac ostateczne wnioski dochodzimy do przekona-
nia, e §ciagi lacznie z podpowiadaniem moga zniknaé tylko
w jednym wypadku: gdy odbierze si¢ im wszelki sens istnie-
nia. Staé si¢ to za§ moze jedynie przy gruntownej reformie
przyjetego obecnie systemu sprawdzania droga ustng czy
piémienna wiadomo$ci uczniéw.

Reforme musimy rozpoczaé od tradycyjnego notesu nau-
czyciela. Jakkolwiek bowiem w teorii notesy znikly - juz
dawno, w praktyce spotykamy je na kazdym kroku. Prawie
wszyscy nauczyciele uzywaja ich nadal i to przewaznie zu-
zupelnie otwarcie; wyciggaja swe grozne katalogi na oczach
mlodziezy, pozyczajac sobie jeszcze niejednokrotnie od de-
likwenta oléwka, aby jego wlasnym sprzetem przypieczeto-
waé jego nieszczeScie. A jezeli nawet znajdzie sie bardziej
»postepowy” nauczyciel i notes odrzuci, weZmie w zamian
kartke papieru i na niej bedzie notowal swoje uwagi. Nie-
liczny wreszcie odsetek mlodszych przenosi wypisywanie
stopni poza klase, notujac je po godzinie gdzie§ na korytarzu
czy w pokoju nauczycielskim. Zniesienie za§ noteséw winno
byé réwnoznaczne z zatarciem S$wiadomo$ci ucznidw, ze
kazde ich odezwanie jest brane w rachube, zwazone, ocenione,
ze moze im zapewnié okres spokoju lub pogrzebaé ich
w opinii nauczyciela. Jest to tym bardziej konieczne, ze nie
powinno si¢ wymagaé¢ od uczniéw dlugich odpowiedzi, ktére
mnieraz zajmuja i po pél godziny, nie wolno skrzetnie odno-
towywaé zasobéw posiadanych przez nich wiadomoéci. Po-
gardzana jeszcze ciagle w praktyce naszego nauczania wiedza
bierna stanowi wlaéciwy dorobek umystowy dziecka i jest
bez poréwnania warto§ciowsza od wiedzy czynnej, ktéra
sklada sie tylko z ograniczonej iloSci poszczegblnych wiado-
moéci, bardzo czesto nie powigzanych z soba i przewaznie
narzutowych. Jest niezaprzeczonym faktem, ze wlaénie
zdolni i przerastajacy inteligencja swéj wiek uczniowie roz-
porzadzaja doéé niklym zapasem wiedzy czynnej, gromadza
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natomiast ogromne zasoby bierne. Nie jest wartoSciowy ten
czlowiek, ktéry taka lub innag ilo§é formulek potrafi wyre-
cytowaé z pamieci, lecz ten ktéry umie je zastosowaé. Kto§
méglby znaé cala Ewangelie Lutra na pamieé, a nie rozu-
mieé¢ ani sfowa po niemiecku. Sprawdzanie wiec wiadomoSci
uczniéw za pomocy przyjetych w dotychczasowym systemie
pytah nie jest istotne i prowadzi jedynie do jednego rezul-
tatu — do kaZni mlodzieZzy; pogladu bowiem nawet na jej
wiadomosci zadnego nie daje. Wyobrazmy sobie, ze kto§ jest
obecny na lekcji historii i styszy, jak uczefi opowiada z naj-
drobniejszymi szczegélami dzieje kampanii napoleonskiej.
Czy wolno mu stwierdzié na tej podstawie, ze dany uczen
zna historie? Moze nawet 6w zazwyczaj nie uczy sie i tylko
tym razem dla jakich§ ubocznych przyczyn wykul zadang
lekeje ,,na blache”. A jezeli nawet przygotowuje si¢ w ten
sposéb z lekcji na lekcje, czy istnieje pewno$é, ze zna hi-
storig? Réwniez nie! Moze zdarzyé sie, ze doskonale odpowie
na pytanie o walki napoleofiskie, ale gdy nauczyciel wy-
sunie zagadnienie stosunkéw Austrii z Francja w dobie na-
poleofiskiej, ust nie otworzy, bo ,,tego w podreczniku nie bylo*
albo bo ,,profesor tego nie méwil”; i jakkolwiek zna dzieje
tego stosunku, skoro potrafi opowiedzie¢ o bitwach Napo-
leona, jednak nie odpowie, bo uczy si¢ w pewnych szablonach
treciowych, ktére tkwia dopdki trzeba w jego $§wiadomosci,
ale nie umie powigzaé ich miedzy soba ani przeksztalcié sto-
sownie do potrzeby. Przy dzisiejszym systemie klasyfikacji
uczen taki moéglby mieé snadnmie z historii stopied bardzo
dobry, bo przeciez zna wszystkie mozliwe daty, nazwiska,
fakty, podczas gdy kolega, ktéry orientuje sie w rozwoju
wypadkéw, ale nie pamieta dokladniej dat jednej czy drugiej
bitwy, otrzyma w najlepszym razie note dostateczna. Bo
w obecnym systemie ocenia si¢ nie wiedze lecz wiadomoSci.
I zasadniczym wladnie postulatem dni najblizszych musi staé
si¢ przesuniecie oceny ze zbioru nie powigzanych i nic nie
méwiagcych wiadomos$ci na umiejetnosci dziecka. Tym samym
nie czynny zapas, ktérym uczen rozporzadza na poszczegdl-
nych lekcjach, bedzie miarodajny dla klasyfikowania jego
postepéw szkolnych, lecz jedynie rozwojowe narastanie jego
biernych zasobéw.
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Sprawdzenie umiejetnosci nie da si¢ przeprowadzié na
drodze dotychczasowych poczynafi, bo uzywana obecnie przy
pytaniu technika okresla wylacznie wiadomoéci dziecka.
Takze testowe sprawdziany nie sa istotne. Niewatpliwie
kazdy fachowiec zna wydany przez Instytut Testéw Peda-
gogicznych w Warszawie pod redakcja M. Kryfiskiego zbiér
»objektywnych sprawdzianéw wiadomoéci®. Stanowis one
wyjécie co najwyzej polowiczne; wprawdzie daza, przynaj-
mniej w niektérych testach, do ustalenia ilodciowego biernych
zapaséw wiedzy, jednak ograniczaja badanie do zakresu
orientacji, przy czym ich gléwny cel wydaje sie raczej inny:
cheé uniezaleznienia ocen od psychiki nauczyciela. Umiejet-
noéci nie dadza sie sprawdzié metoda statystyczna, a taka
bez watpienia sg testy statystyczne przedmiotowe, ktérych
nie mozna nawet poréwnywaé z racjonalnymi i realnymi
testami inteligencji. UmiejetnoSci uczei moze wykazaé wy-
Yacznie na drodze postugiwania sie nimi w sposéb najbardziej
bezpoSredni, bo tylko pelna aktywizacja zapasu biernego
moze je ujawnié. Jej podstawowym warunkiem jest zainte-
resowanie tematem. Przy testach wystepuje jedynie zainte-
resowanie notami, bo dziecko ma §wiadomo$é egzaminu i za-
lezy mu nie na odpowiedzi samej w sobie, lecz na sprostaniu
wymogom stawianym przez egzaminatora; totez wla$nie przy
wypelnianiu arkuszy testowych §wieci orgie Sciaganie. Réw-
noczes$nie za§ rodzaca sie obawa przed ujemnym stopniem
paralizuje swobode myélenia i wiekszo§é biernych zasobéw
egzaminowanego pozostaje w ukryciu.

Odpytywanie i klaséwka to w dzisiejszym systemie ele-
menty martwe i wybitnie niepedagogiczne, bo zatrudniajq
tylko poszczegélne jednostki; np. przy pytaniu wickszosé
ucznidw pozostaje w stanie zupelnej obojetnosci, a jezeli
przejmuje sie, to tylko mys$la, ze moze tez byé pytana, a jezeli
pracuje, to tylko nad tym, aby w razie wyrwania méc odpo-
powiedzie¢: gdy kolega ttlumaczy jedno zdanie lacifiskie, juz
inni przygotowuja sobie nastepnme. Zadaniem naszym jest
wyrwaé sprawdzanie umiejetnoSci dziecka ze stanu mart-
woty, zakiywizowaé zadanie i zdynamizowaé odpowieds,
uczynié z nich elementy twoéreze lekeyj szkolnych: odpyty-
wanie i klasGwka nie moga byé punktem statycznym, prze-
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trawieniem materialu juz znanego, ale dalszym etapem nauki.
Ten wlaénie warunek spelnia dyskusja. Nie ma w ramach
tej pracy miejsca nha jej wyczerpujace omdéwienie, musimy
wiec odestaé zainteresowanych do naszej broszury, poswie-
conej specjalnie temu tematowi (,,Dyskusja jako metoda nau-
czania®, 1937).

Powszechnie przyjal sie szablonowy podzial lekcyj na
odpytywanie i przerabianie nowego materialu. Dochodzi to
niekiedy ad absurdum; pewien dyrektor gimnazjum zazadal,
aby nauczyciele odnotowywali w -dzienniku lekcyjnym
osobno, czego uczniéw odpytywali i co przerobili. Skutek
takiego systemu bardzo prosty: pierwsze dwadzie$cia minut
lekeji uczniowie sg nieprzytomni ze zdenerwowania, drugie
dwadzie$cia minut réwniez nieprzytomni z powodu przeme-
czenia napieciem, ktére przezyli. Kazda zreszta automaty-
zacja w dziedzinie zywych poczynan ludzkich jest zabgjcza,
a za takie musimy przeciez uznaé nauczanie. CzeSciowym
wyjsciem byloby zaktualizowanie odpytywania; mogloby ono
przybraé forme przetrawienia znanego juz materialu przez
zastosowanie do pewnego samoistnego zagadnienia, ktére po-
trafiloby dostatecznie zemocjonowaé uczniéw, wzglednie po-
stuzyé jako przygotowanie masy apercepcyjnej pod nowy
material. Ale réwnocze$nie musi sie wykluczyé wszelkie
uznawane do dzi$§ formy przepytywania. Nauczyciel nie moze
wywolywaé uczniéw, powinien tylko wysunaé problem albo
doprowadzié¢ do tego, aby dzieci odpowiednie zagadnienie
postawily, po czym odpowiadanie musi odbywaé sie koniecz-
nie na drodze dobrowolnej i w formach wzajemnej wymiany
my$li. A wiec znéw metoda dyskusy]na

Podobnie zadanie szkolne, jak juz pow1ed21ehsmy, nie .
moze byé momentem statycznym, lecz praca twoércza. Kla-
séwki w-dzisiejszej formie sg nonsensem i wlaciwie nie wia-
domo jakiemu stuzg celowi. Uczei przez napisanie kilku
czy nawet kilkunastu zadaf szkolnych w ciaggu roku nie
moze sie i tak niczego nauczyé, nauczyciel za$ niczego o uczniu
i o jego umiejetno§ciach na podstawie klaséwek dowiedzieé.
Plaga Sciagi jest tak powszechna, tak tradycjonalnie zako-
rzeniona, ze nierozumna byloby rzecza przywiazywaé do
tych wypracowan jakakolwiek wage. WskazaliSmy w jednym
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z poprzednich rozdzialéw sposoby, ktére moglyby stan ten
troche unormowaé, ale zaznaczyliSmy réwnoczesnie, ze sa
to tylko pélérodki, ktére nie moga zawazyé na uzyciu Sciagi
i nie potrafia jej wyrugowaé. Tu potrzebna reforma co naj-
muiej réwnie gruntowna jak przy odpytywaniu. Koniecznosé
zmusza do zupelnego zerwania z klas6wkami, do poniechania
ich raz na zawsze. Na miejsce ich powinny wej$é prace gru-
powe mlodziezy. Pewien temat, wybrany przez siebie, mto-
dziez opracowuje grupami po kilku uczniéw. Kazda grupa
omawia i ustala Iacznie plan zadania, po czym poszczegélni
uczniowie pisza wyznaczone sobie czeéci pracy, calo$é za$
wspélnie . przeczytaja i przedyskutuja, przy czym kazdy
uczen w miare swych sit i moznoéci poprawia bledy i niedo-
ciagniecia kolegéw. W ten sposéb powstaje na klase tylko
kilka zadan, co pozwala na dokladne ich wspélne oméwie-
nie. Przy zadaniu wolno uzywaé wszelkich pomocy, jak pod-
reczniki, slowniki,  encyklopedie, wolno pytaé sie w razie
potrzeby i kolegéw i nauczyciela.

7. czasem musi jeszcze nastapié wyeliminowanie z nauki
szkolnej warto$ci pozaistotnych — not. Wreszcie przeciez
zrozumieja wszyscy, ze ksztalci¢ nalezy w pierwszym rzedzie
potencjalno$é umystu, a nastepnie dopiero rozwinaé¢ umiejet-
noéci. Czy spichrz pamieci bedzie po dachy wyladowany wia-
domosciami czy nie, to rzecz zupelnie malej wagi. Umiejet-
noSci za$ ani potencjalnosci nie moina wazyé czteroma
stopniami, mozna je tylko stownie okreslié. I wiemy dobrze,
ze przyjdzie taki czas, gdy koficowa konferencja roczna nie
bedzie zajmowala si¢ iloécia niedostatecznych ocen ucznia,
lecz bedzie omawiala rzeczywiste jego wartoéci intelektu-
alne, ktére zadecyduja o przejiciu do klasy nastepnej; a na
S$wiadectwach zamiast zbioru pretensjonalnych odwaznikéw
w postaci nic nie méwiacych cyfr bedzie sie pisaé po prostu
~promowany do klasy nastepnej“ czy ,ukoficzyl klase te
a te”, — albo nie wyda sie w ogdle swiadectwa.

Przy zastosowaniu dyskusji do odpytywania, przy za-
stapieniu zadan pracami grupowymi, przy zniesieniu doraz-
nych ocen, gdziez znajdzie sie miejsce na podpowiadanie
1 §cigganie.
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