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WSTEP.

POTRZEBA WYCHOWANIA OBYWATELSKIEGO

Fatalizmem niektérych idei i hasel jest zbytnia ich popu-
larno$é w pewnym okresie. Najwartoéciowsza idea przesadnie
lub nieumiejetnie propagowana, a — co gorsza — nieudolnie
realizowana moze wreszcie wywolaé odruch znuzenia i niejako
,»WYJ§é z mody“.

Spotkato to w pewnym stopniu idee¢ ,,wychowania obywa-
telskiego® czyli panstwowego. Nie doczekala sie ona konkret-
nego i jasnego sprecyzowania przez oficjalne czynniki, ani pla-
nowego weielania w- zycie szkoly. Obecnie zas spostrzega sie
jak gdyby odrzekanie si¢ od tego-hasta i.porzucanie czesciowo
juz utorowanych drég.

Trzeba jednak stwierdzié, ze wychowanie, bez §wiadomo-

_§ci ostatecznego celu, staje si¢ sprzecznoécia sama w sobie; ze
wychowanie bezideowe musi popaséé w marazm i bezdusznoéé.

Herbart swojej ,,Peddgogice” ogolnej* dal znamienny pod-
tytul: ,,z celéw wychowania wyprowadzona®. Dzi$ pedagogika
nie jest tak wylacznie dedukeyjng i tak przewazajaco socjolo-
giczna, liczy si¢ bowiem i liczyé musi z psychologia wychowan-
ka. Tym niemniej cele spoleczne stanowia powazny drogo-
wskaz wychowania, skoro zdajemy sobie sprawe, ze praca wy-
chowawcza jest jedynie ,funkeja“ spoleczedistwa, tj. zjawi-
skiem od caloksztaltu zycia spolecznego zawislym.



Pierwszym wiec i bodaj najwazniejszym postulatem wycho-
wania bedzie przygotowanie dziecka do Zycia spolecznego, do
zycia w gromadzie.

Jednak wychowanie spoleczne ,,w ogble®, przygotowanie
do zycia w jakimkolwiek zespole staje si¢ abstrakcja, jesli nie
uwzglednia zywego organizmu spolecznego; w ktérym rzeczy-
wiécie dziecko bedzie zylo. »

Organizmem tym jest nar6d zorganizowany w panstwo,
a wiec naréd wolny, suwerenny. Wlasne panstwo (a wiec nie-
podleglosé polityczna) jest najwyzszym dobrem narodu pol-
skiego i ku zachowaniu tego dobra oraz jego wzmozenia wy-
chowaé musimy mtode pokolenia.

'Gdyby Polska byla panstwem narodowym, zagadnienie by-
foby na tym wyczerpane, skoro jednak zbliza si¢ raczej do typu
panstwa narodowoSciowego i skoro walczyé jeszoze musimy
z mentalno$cia niewoli, wyrazajaca sie w odruchowej opozy-
cji i nieufndéci w stosutniku do swego pafmstwa — nalezy roz-
chowanie panstwowe.

Polska musi mieé¢ ambicje¢ ,,asymilacji panstwowej“ w sto-
sunku do swoich obywateli — eztonkéw mniejszosci narodo-
wych. Nie rezygnujgc z propagandy swojej kultury narodowej
(i nawet z wytworzenia — byé moze — swoistej syntezy kul-
tur na ziemiach narodowo mieszanych) — nie moze stang¢ na
stanowisku swojej wylacznosci narodowej i stosowaé ekstermi-
nacyjnej. polityki wylacznie narodowej.

»Asymilacja obywatelska® i wychowanie ku temu celowi
wiodace jest jedynym wyjéciem w naszej sytuacji. W zrozumie-
niu tego postulatu wychowywaé musimy zaréwno mlodziez
mniejszosciowa, jak i mlodziez polska.

Mlodziez polska musimy ponadto wyrabiaé w zywym po-
czuciu wlasnej panstwowoéei, ktéra jest kwintesencja pragnien
narodowych. Ojczyzna — to mie tylko ziemia: to réwniez (je-
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§li nie przede wszystkim) — wolnoéé. Naréd istnieé¢ moze
w pelni tylko jako pafistwo, a prawdziwy patriotyzm jest twér-
“czym i realnym stosunkiem do swego organizmu panstwowego.

Poniewaz patriotyzm nasz jest mocno anarchiczny, party-
zancki i wielkopanski, a zarazem sentymentalny i od$wigtny —
pole do pracy jest tu olbrzymie.

Wychowanie obywatelskie bedzie wiec, w pewnym znacze-.
niu, wychowaniem patriotycznym, ale patriotyzm ten winien
byé realny, twérczy, zorganizowany i weielany w codziennym
dniu pracy.

Wychowanie obywatelskie zatem jest synteza wychowania
spotecznego, narodowego i pafnstwowego, przeniknietego du-
chem samorzuinej twérczoéci na planie zbiorowoéci zywej
i bliskiej.

W tej wlasnie twérczoéei lezy dalsza synteza: synteza war-
toéci spolecznych i indywidualnych. Bo tylko egoistyczny i sta-
tyczny interes jednostki jest przeciwstawny interesowi zbioro-
wemu. Dynamiczne za$§ dazenia i cheé wyrazenia sie¢ osobowo-
éci w dzialaniu, tworzeniu, pokrywa si¢ z dobrem panstwa. Nie
przekres§lamy wiec jednostki, przygotowujge ja do poéwigcenia
si¢ dla panstwa, lecz przeciwnie dopomagamy jej do wydoby-
cia z siebie najwyzszych wartoéci.

Zaznaczyé wreszcie nalezy, ze wychowanie obywatelskle
uwzgledniaé musi konkretne warunki narodu i panstwa, dla
ktérego wychowuje mlodzies. Nie moze ono omingé pytania,
dla jakiego pafistwa wychowuje i jakich cech wy-
maga od obywatela nasze pafistwo. Zatem geo-polityczne po-
Yozenie, struktura polityczna i odrebnoéé psychiczna — (cha-
rakter narodowy) musza byé tymi wskazéwkami, ktére precy-
zowaé beda w szczegélach program wychowania obywatel-
skiego.

Musimy zdaé sobie sprawe, ze charakter nasz wykazuje
wiele wad, zwlaszcza w dziedzinie produkcyjnoéci i organiza-
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cji, a polozenie nasze i struktura polityczna naszych silnych
sgsiadéw tych wlasnie zalet najbardziej od nas wymagaja.

Idea przerodzenia naszego narodu i wzmocnienia panstwa
poprzez wychowanie obywatelskie winna byé wiec tym wiel-
kim celem, ktéry przenikmie cale szkolnictwo polskie.



REALIZACJA WYCHOWANIA PANSTWOWEGO
W SZKOLE.

I. Skuteczno$é celu a psychologia
wychowankéw.

Trudno jest nauczyé lub wychowaé cztowieka whrew jego
‘woli lub choéby mimo jego woli. Wychowanie, podobnie jak
nauczanie, jest w znacznej mierze tylko pomoca w procesie,
ktéry si¢ odbywa spontanicznie. Niemozliwym za$é jest wyko-
nanie tego pfocesu za wychowanka, w rezultacie bowiem
wszak to uczei zapamigtywa, rozumie i -rozumuje, czuje
i dziata. Dydaktyka i pedagogika wskazuja $rodki i sposoby
zastosowania si¢ do czynnodci psychicznych wychowanka
i ufatwienia mu tej pracy. Koniecznym jednak warunkiem
powodzenia tej akcji jest wspoludzial ze sirony wychowanka
i ueznia. Wspétudzial mozliwie najbardziej samorzutny: i chet-
ny, oparty na istotnym zainteresowaniu celem i §rodkami do
niego prowadzgcymi.

Cele wychowawcze, ktére mlodziezy stawiane sg przez
spoleczenistwo, jako komieczne postulaty, dyktowane sytuacja
i potrzebami kraju — nie moga pozostaé jedynie czyms ze-
wnetrznym, nieprzyjetym za swoje przez mlodziez.

Zjawia si¢ zatem konieczno$é zanalizowania psychiki mfto-
dziezy nie tylko w pewnym wieku w ogéle, ale danej mfodziezy
konkretnego pokolenia, wéréd ktérego mamy prowadzié na-
szg prace. '



Ze obecne pokolenie naszej mlodziezy rézni sie zasadni-
czo od mlodziezy z okresu przedwojennego — jest to juz pra-
wie komunalem. Zmiane t¢ wywolaly nie tylko zmienione wa-
runki polityczne (tj. posiadanie wlasnego panistwa) i eko-
nomiczne, ale — byé moze — réwniez owe tajemnicze prawo
socjologiczne, ,,prawo wahan“, dzieki ktéremu nadmierna
wybujatoéé pewnego kierunku réwnowazy si¢ w nastepnym
okresie — przeciwwaga i dgzeniem w innym kierunku.

Totez jezeli mlodziez poprzednmiego okresu przejawiala
pewien romantyzm polityczny — mlodziez dzisiejsza sklonna
jest raczej do sui generis pozytywizmu czy realizmmu.

Mlodziez dawniejsza posiadala wigcej zamilowan abstrak-
cyjnych, humanistycznych i filozoficznych, mlodziez dzisiej-
sza za§ posiada raczej zamilowania konkretne i realne, przy-
rodniczo-techniczne.

Mlodziez dawniejsza, zyjac w warunkach uregﬁlow_anych
ekonomicznie, a stojac przed miepewnoécia co do swej przy-
szloéci ze wzgledéw politycznych — wykazywala pewna bez-
troske o swdj-dobrobyt, kariere i prace zawodowa. Mlodziez
dzisiejsza przeciwnie: zyjgc w warunkach ekonomicznych
cigzkich i wybitnie niepewnych, natomiast w sytuacji we-
wnetrzno-politycznej bardziej ustabilizowanej — musi powaz-
nie mysleé o zapewnieniu sobie przysztosci.

Mlodziez dawniejsza wykazywala przesadny nieraz kult
dla stowa i gestu, dramatyzowala i estetyzowala zycie, brata
nieraz ,,deklaracje” za czyn i zatracala poczucie rzeczywisto-
Sci. Mlodziez dzisiejsza ma bardzo silne i wlaéciwe odezucie
rzeczywistoéci, ma lekcewazenie dla stowa, natomiast kult dla
czynu i — wyczynu.

Mlodziez dawniejsza — w odczuciu swej niemocy wobec
przewagi wrogéw — sklonng byla do meczenstwa, poswiecenia
i ofiary. Mlodziez dzisiejsza dazy raczej do bohaterstwa i zwy-
ciestwa.
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Na wytworzenie si¢ tej psychologii wplyneta zaréwno
wojna, z jej sugestia konkretnych przejawéw sity; jak zmiany
ekonomiczne, podczas ktérych wyplywaly na wierzch jed-
nostki, umiejace obliczaé szanse zwyciestwa; jak wielki roz-
wéj wynalazczoéei technicznej; jak wreszcie upowszechnienie
sportu.

Stosunek mlodziezy dzisiejszej do zagadnien panstwowych
i napiecie jej uczué patriotycznych jest niewatpliwie mniej
entuzjastyczne, niz u mlodziezy dawniejszej, walczacej o nie-
podlegtosé. Jest to jednak zrozumiate: mlodziez uwaza, ze we
wlasnym panstwie, opierajagcym si¢ ma konkretnej sile apa-
ratu panstwowego, skarbu i armii, jej praca polityczna nie
jest tak niezbedna. Nie wysunigto za§ dotychczas do$é wyraz-
nie nowego hasta, ktére mogloby porwaé mlodziez podobnie,
jak haslo niepodlegloéci, i nie przedstawiono jej dosé wyraznie
niezbednosci jej pracy dla Panstwa.

Niejednokrotnie tez robiono i robi si¢ jeszcze bledy w wy-
chowaniu obywatelskim mlodziezy, badZz stosujac metody,
ktére dzialaly na dawmg mlodziez (obchody, pochody itp.),
operujac, sentymentalnymi, nieaktualnymi i niezrozumiatymi
‘akcentami niewoli lub zbyt usilnie narzucajgc mtodziezy po-
stulaty obywatelskie, (co wywolaé moze nieraz wewmetrzng
reakeje i opor), zamiast dyskretnie sugerowaé samorzutne bu-
dzenie sie¢ tych uczué.

Unikajac tego, co mlodziezy dzisiejszej jest obce (patos,
kult stowa, sentymentalizm, meczennictwo), wykorzystywujac
za§ — jako punkty zaczepienia — te cechy, ktére sa jej wla-
éciwe (ambicja, dazenie do zwycigstwa, kult dla faktéow i sit
konkretnych) stowem, przedstawiajgc mfodziezy cel naczelny
w ten sposob, aby odpowiadal jej psychice — i dobierajac od-
powiednie $rodki, mozemy dopiero mieé szanse skuteczno-
éci naszej akcji.
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Z rozwazenia i zestawienia tych dwéch zagadnien: celu
i psychiki wychowanka wyplywaja wskazania konkretne w po-
staci zasad, metod i srodkéw.

II. Zasady i metody realizowania wycho-
wania obywatelskiego.

1. Niebezpieczenstwa odswietnosci.

W okresie niewoli, kiedy pole konkretnego dzialania
patriotycznego bylo bardzo zwezome, a zarazem istniala sil-
na potrzeba budzenia uczué patriotycznych, zalewanych przez
obcoéé dnia powszedniego — powszechnie stosowana forma
wyzycia si¢ byly uroczystoéci, obchody, widowiska, nabozen-
stwa i pochody narodowe. Patriotyzm ze sfery czynu prze-
chodzil w sfere estetycznych odezuwari i nawet czesto na tym
poprzestawal, wyzywajac si¢ nieproduktywnie i sentymental-
nie, jedynie w postaci wzruszei. Stan ten budzil obawy juz
nawet woéwczas; protestowal przeciwko niemu bardzo ostro
St. Szezepanowski w swych rozwazaniach, a St. Wyspianski
w swych utworach.

Okres ,,wolnoéciowy* w roku 1905—6-ym byl zrozumiany
przez niektére sfery polskiego narodu przede wszystkim, jako
moznoéé urzadzania obchodéw. Podobne zjawisko, choé w sil-
niejszym jeszcze moze stopniu, przejawilo si¢ po uzyskaniu
niepodlegtoéci, kiedy to wiece, pochody i obchody przybraty
wprost charakter epidemii.

Tego nastawienia ,,odéwietnego“ w stosunku do stuzby
obywatelskie] nie mozemy si¢ pozbyé do dzisiaj, jakkolwiek
warunki polityczne zmienily si¢ zasadniczo i obecnie mozemy
i powinniémy przenie$é cigzar pracy obywatelskiej tam, gdzie
jest wlaéciwe jej miejsce, tj. do powszedniego -dnia pracy
twérczej. Zachowywanie dawniejsze] psychologii, bedacej wy-
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nikiem niewoli, a wigc i niemoznoéci konkretnej pracy oby-
watelskiej, grozi niebezpieczenstwem rozszczepienia dzialal-
nosci obywatela na odéwietne, prawie wylacznie - estetyczne
czy quasi-religijne wzruszenia i egoistyczng praktyke powszed-
nia, bez my§li o calosci Panstwa.

Uprawianie tego odéwietnego patriotyzmu wytworzyé za-
tem moze 1 istotnie wytwarza wielkie zaklamanie, w ktérym
szumne, pelne patosu frazesy, wyglaszane w czasie obchodéw,
nie majg ,,pokrycia® w prawdziwych uczuciach i dzialaniach
i do niczego mie zobowigzuja. Ta odéwietno$é i patos w naszym
patriotyzmie wywoluja czesto wprost uczucie niesmaku.

O rzeczach wielkich trzeba bowiem méwié po prostu, jesli
sie chee unikngé falszu i dysonansu. Naduzywanie wielkich
sléw wyciera je i zuzywa, jak pieniadze, ktérych ceny wresz:
cie nie mozna juz odczytaé. Naduzycie wielkich sléw prowa-
dzi do ,.inflacji* slowa, na ktére nasze zycie publiczne cho-
ruje wyraznie. Utarly si¢ juz pewne frazesy, ktére nie tylko
utracily znaczenie, ale zaczynajg drazni¢ wyczuwalng pod
nimi pustky tresci.

Poza niebezpieczenstwem metody ,,od$wigtnego® wycho-
wania obywatelskiego, trzeba réwniez podkreslié jej niesku-
tecznosé. Jezeli bowiem na starsze pokolenie — sila wspom-
niefi — moga nawet czasem oddziataé dodatnio podobne érod-
ki, to na mlodzies dzisiejszg nie maja one zadnego wplywu,
lub nawet maja wplyw ujemny, kojarza bowiem pojecie patrio-
tyzmu z pojeciem nudy, sztucznosci i przymusu.

Tymczasem wlasnie w wychowaniu mlodziezy naduzywa-
my tego érodka, urzadzajac w szkole zbyt wiele réznych ob-
chodéw, porankéw i propagandowych ,,dni“. A nawet, zanied-
bujac czesto dla uroczystoéci wlasciwa prace ucznia, przy-
uczamy go do lekcewazenia jej na korzyéé odswietnosci, blagi
i falszu. _

Zatem $§wieta, o charakterze narodowym i panstwowym,
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organizowane w szkole powinny byé nie jedynym i gléwnym,
ale wlaénie jednym z mniej uzywanych $rodkéw wychowaw-
czych; winny byé rzadkie; a wreszcie winny mieé odmienny,
niz dotgd charakter.

Wlasciwego charakteru nabiorg uroczystoéci panstwowe
wéwcezas, gdy zamiast bezezynnoéei i bezplodnego wzruszenia,
zawieszonego w prézni —zawieraé beda przeglqd i ocene do-
konanych wysitkéw obywatelskich oraz konkretna pobudke
do dalszej pracy. Swigta winny byé pewnego rodzaju etapami
pracy tworczej i przegladami jej wynikéw. Byloby moze na-
wet wskazane, aby niektére §wieta swiecié nie préznowaniem,
ale wlaénie pracag dla spoleczenstwa.

W Bulgarii istnieje zwycza] organizowania $wigta pracy
fizycznej dla pahstwa i w dzien ten wszyscy obywatele (réw-
niez i mlodziez szkolna) ofiaruja swa prace na potrzeby pan-
stwa.

Polska miala od dawna i ma dotad nadmierng ilosé Swigt
wszelkiego rodzaju, wskutek czego nasz rok pracy ma o 33 dni
robocze mmiej, niz u narodéw zachodnich. Znamienny tez,
a zarazem groteskowy byl opér spoleczenstwa przeciwko znie-
sieniu niektérych éwiat koécielnych przez Stolice Apostolska.
S:p.oleczeﬁstwo nasze okazalo sie¢ tu istotnie ,,bardziej katolic-
kie, niz Papiez*.

Wszelkie za§ swieta obchodzimy bezczynnoscia, lenistwem.
Byloby wiec moze wskazane zrobié wylom w tej tradycji,

- obchodzac $wieto wspélne — whasnie praca.

Yaczenie éwigt obchodzonych corocznie z coraz to nowym,
konkretnym przedsiewzigciem, z coraz to mows pracg zbioro-
wa, zapobiegnie zarazem nastrojowi nudy i pustki, ktére roz-
wielmoznily si¢ w dzisiejszych maszych obchodach.

1 ,Swicta pracy“ organizowano réwniez w miektérych szkolach polskich.
M. i. organizowal je piszacy te slowa w Seminarium naucz. w Mlawie i Wy-
myélinie oraz Gimnazjum w Réwnem i Rzeszowie.
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Yatwiejsze tez bedzie wéwezas plastyczne, widowiskowe
usymbolizowanie abstrakecyjnych pojeé, a przez to uprzystep-
nienie ich masom, ktére stabo reaguja na stlowo i refleksje,
natomiast bardzo zywo na sceny i akcje, dzialajgce na zmysk
wzroku.

Jednak nawet mimo ozywienia §wigt-i nadania im zywszej
wymowy oraz pelniejszej tresci — gltéwny ciezar wychowania
obywatelskiego przenies¢ nalezy na konkretng i konstruktywna
prace codzienna, ktdérej przeglgdem tylko winny by¢ swieta.

2. Majestat i sita.

Dlugie lata cierpien marodu, a takze upoetyzowanie tych
cierpien, jako czego$§ szczytnego i dajacego specjalnie tytul do
zastugi, sprawily, ze i dzi§ pozostal nam jaki§ ton placzliwy
i pogrzebowy, gdy méwimy o naszym panstwie. Wyraz ,,0j-
czyzna® czesto jeszeze brzmi, jak ,.ta nasza biedna Ojczyzna®.
Jeszcze nieraz jesteSmy nastawieni na oczekiwanie od obcych
wyrazéw wspélezucia. Czesto jeszcze jesteémy sentymentalni
1 meczenscy, jakkolwiek nie ma juz do tego powodéw, a prze-
-ciwnie sa powody do uczucia dumy i radoéci.

Tych uczué w stosunku do swego panstwa musimy sie jed-
nak dopiero — uczyé. Dotad bowiem mamy jakby obawe
przed tymi uczuciami, obawe jakby popelniania grzechu
w oczach zazdrosnego béstwa, ktére nas moze za to ukaraé.
Wolimy wiec troskaé sie i jeczeé — niejako — ,,dla pewno-
§ci“. Wiadomo jednak z psychologii, Zze praca spelniana
w atmosferze uczué przyjemnych i stenicznych daje wigksze
wyniki i zarazem pozwala mniej odczuwaé wysitek. Nie przy-
stoi tez spoleczenstwu, posiadajacemu jedno z wigkszych
panstw Europy, pielegnowaé ten niepewny siebie ton, ktory
u nas dotychczas jpanuje.

Trzeba nam wiec usilnie uczyé si¢ odczuwania majestatu
mocarstwowoéci 1 sily panstwa, a jak najstaranniej unikaé
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wszystkiego, co utrzymuje nas w tym jatowym, a raczej szko-
dliwym sentymentalizmie. 1 znowu powtérzyé mozna tu te
sama prawde, ktéra dotyczy ,,od$wietnosci*: ze nie tylko sen-
tymentalizm ten jest szkodliwy, lecz dziala bardzo stabo na
naszg mlodziez dzisiejsza, mie znajacg przecie z autopsji mi-
nionej tragedii narodu, pozbawionego panstwa.

Mlodziez nasza, ktéra jest — na szczeécie — zdrowa i nor-
malng mlodzieza, nie czuje pociagu do tej prawdziwej czy
falszywej melancholii. My$li ona raczej o dazeniu do zwycie-
stwa, ktérego skutkiem widocznym czesto bywa mna stadionie
wzniesienie na maszeie sztandaru i odegranie hymnu panstwo-
wego.

Zasada powyzsza, wypowiedziana ogélnie, wydaé si¢ moze
wielu wychowawcom nawet shuszna, ale realizacja jej wywolaé
moze wiele zastrzezenn w umystach starszego pokolenia i spo-
wodowaé daleko idace zmiany w dotychczasowym trybie na-
szego wychowania i nauczania. W jak wielu bowiem utworach
naszej literatury dZzwiecza kajdany 1 drzg tzy i jak trudmno
byloby wielu pedagogom polskim wyrzec si¢ podawania tych
utworéw mlodziezy!

Realizacja tej zasady zwraca sie ostrzem przeciwko nasze-
mu romantyzmowi, tak §ciSle zlgczonemu z mesjanizmem. Je-
§li uznamy znaczenie uczué radosnych i dumnych, wypadnie
nam raczej z Wyspiafiskim ,,przeklaé poezje™ i romantyzm
wyrosty z Yez niewoli.

Réwniez w otoczenin zewnetrznym bedziemy musieli prze-
prowadzié rewizje i usungé wszystko, co nosi pietno ckliwego
i stabego sentymentalizmu. Zarazem podkresli¢ winniémy ma-
jestat panstwa przez odpowiedni dobér symboli i godel. Trzeba
zerwaé raz ma zawsze z bibulkowymi chorggiewkami i tandet-
nymi kartonikami z herbem Pasistwa. Godla paristwowe winny
prezentowaé si¢ majestatycznie i poteznie. '

Wielki rozmiar, solidno§é i szlachetnoéé materiatu wy-
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wiera silng sugestie¢ i bardziej przekonywa o potedze panistwa,
niz sfowa.

3. Zatarcie $ladéw niewoli.

Slady niewoli przeniknely do tak wielu dziedzin naszego
zycia, do tylu odruchéw, ze walka z nimi bedzie musiala byé
prowadzona ma bardzo szerokim froncie. Przede wszystkim
_jednak zaprzestaé musimy wyraZnego odwolywania sie do
okresu miewoli, do ciaglego stawiamia jej reminiscencji przed
oczy mlodziezy, choéby dla nas posiadaly one wiele sily, za-
réwno jako wspomnienia, jak i przez zestawienie z wolnoscia
obecna.

Zatem wszystkie obrazy, wszystkie poezje, méwiagce o wie-
zieniach, zestaniach, knutach i kibitkach trzeba wreszcie po-
rzucié. (Niezmiernie slusznie podkresla to P. J. Balicki
w artykule swoim o realizacji wychowania panstwowego—,,Po-
radnik® R. III, Zesz. 2). A w kazdym razie nalezy przedsta-
wiaé te momenty, jako przejaw woli zwyciestwa, nie zas szu-
kanie cierpief i meczennictwa.

Raczej nawiagzywaé trzeba usilnie do zycia niepodleglej
Polski, podkreslajac cigglosé tradycji panstwowej. Raczej sta-
raé sie, aby blizszymi staly si¢ mlodziezy czasy rozkwitu Rze-
czypospolitej, okresy Jej triumféw wojennych i politycznych,
niz tragiczny okres miewoli. Nie tylko tragiczny: musimy
uprzytomnié sobie wreszcie, ze niewola jest hafiba, wstydem.
Te przykra prawde zastonil nam mesjanizm, stwarzajagc — sui
generis — heroizm niewoli. Pomoglo to nam moze przetrwaé
niewole, nie tracgc szacunku dla siebie, ale dzi§ rewizja tego
pogladu jest konieczna. Inaczej nie bedziemy nigdy dostatecz-
nie silnie, powiedzialbym — zawziecie praywigzani do swej
panistwowoéci, a natomiast zbytnio dostosowani podswiadomie
do ponownego popadni¢cia w niewole.

Realizacja wych., obywat. w szkole 2 17



4. Dynamiczno$é hasef.

Haslo niepodlegloéci dlatego tak porywalo i entuzjazmo-
walo mlodziez dawniejsza, ze bylo to hasto idace w przysztosé,
a przetwai‘zajqce terazniejsza rzeczywisto$é. Bylo to haslo wy-
magajace wielkiego napiecia sil, dajace pole bohaterskosci,
bylo to hasto zdobywcze, hasto dynamiczne.

Jezeli méwimy dzisiaj o bezideowoséci mlodego pokolenia,
to przyczyna tego w znacznej mierze jest brak hasta, ktére by
posiadalo réwnie wielkg dynamike. Na miejsce tak poteznego
hasta, jakim bylo zdobycie niepodleglosci — postawiliémy
(pozornie zupelnie logicznie) hasto utrzymania tej niepodle-
gloéci. PostawiliSmy zatem dzisiaj mlodziezy hasto lojalnego
spelniania obowigzkéw obywatelskich wobec Pafistwa i tudzi-
my si¢ moze nawet, ze skoro mniej wymagamy od obywatela —
winien on tym chetniej spelniaé swe obowigzki. W istocie jest
przeciwnie: porwaé moze tylko taki cel, ktéry wymaga bardzo
wiele, ktéry wymaga poswigcenia, na drodze do ktdérego stoja
liczne przeszkody do zwalczenia. Czlowiek ma potrzebe po-
§wiecania siebie dla dziela, ktére tworzy, a im wiecej dal z sie-
bie temu dzielu — tym bardziej je kocha, im bardzie] moze
tworzyé, realizujac swoja idej¢ — tym bardziej ja uwielbia.

~ Haslo lojalnoéci i spelniania przecigtnych, powszechnych
obowigzkéw — jest hastem zachowujacym jedynie obeeng rze-
czywisto$é, haslem statycznym, a takie hasto mie moze porwaé
obywateli, przede wszystkim za$ nie moze porwaé mlodziezy,
majacej w sobie wiecej tesknoty do bohaterstwa, niz pokolenie:
starsze.

Na miejsce wybitnie dynamicznego hasta zdobycia nie-
podleglosci nalezy postawié haslo réwnie dynamiczne, ktére by
tchnelto nowa ideowo$é w pokolenie mlodziezy dzisiejsze;j.

I tu trzeba sobie uprzytomnié, ze samo trwanie i zachowa-
nie tego trwania nie jest nigdy jedyng formq i dokumentem.
zycia jakiegokolwiek organizmu pojedynczego czy zbiorowego.
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Przeciwnie: warunkiem i sprawdzianem istnienia samego
faktu zycia jest zdolnosé do wzrostu i rozrostu. Jest to stuszne
zaré6wno w biologii jak i socjologii, a niebezpieczefistwem dla
nas moze byé zlekcewazenie tej prawdy.

- Wbrew wielu abstrakecyjnym i sentymentalnym: pogladom,
historia Swiata jest historig §cierania sie¢ ekspansy] poszczegél-
nych organizméw zbiorowych, przy czym zawsze przegrywal
i upadal organizm o nastawieniu wylacznie defensywnym,
o stabej preznoéci i ekspansji, zwyciezal zaé organizm posia-
dajacy daznoéé do rozrostu.

Czesto nawet nierealne hasto ekspansji moze mie¢ wplyw
na preznoéé narodu. Niektérzy politycy litewscy zaczynaja
przyznawaé po cichu, ze hasto zdobycia Wilna jest raczej ,.ka-
talizatorem® budzacej si¢ §wiadomoéci panstwowej litewskiej,.
niz realnym programem, ktérego wykonanie mogloby nawet
by¢ niebezpiecznym eksperymentem dla Litwy. Podobnie ha-
sto odebrania Polsce Pomorza staje si¢ — w miare wzrostu po-
tegi naszego panstwa — jedynie §rodkiem utrzmewania prez-
noéci spoleczenistwa niemieckiego, zatracajac z dnia na dzien
swa realnoéé polityczna. Podobnag role wreszcie odgrywa w Ro-
sji hasto ,,rewolucji §wiatowej*.

Haslo ekspansji nie jest na ogét w Polsce popularne, jak-
kolwiek ekspansja ta dokonywala sie samorzutnie, droga ko-
lonizacji oraz asymilacji panstwowej i narodowej. Zdro-
wy ped do ekspansji byl hamowany pierwotnie przez sybary-
tyzm rolniczego rycerstwa, nastepnie przez samobdjcze ha-
sla mesjanizmu, a obecnie przez teorie pacyfistyczne, zwia-
zane z ideg Ligi Narodéw, kiére w calej Europie my jedni
chyba bierzemy z cala naiwnoécia a la lettre.

Zreszta dazenie do wzrostu i rozrostu nie oznacza bynaj-

1 Zagadnienia te poruszyl piszacy te slowa w powieéci ,,Sztandar na masz-
cie“, wydanej w 1925 r.
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mniej parcia do wojny. Pierwsza Rzeczpospolita rzadko decy-
dowala si¢ na wojny zaborcze, a jednak jej stan posiadania
stale posuwal si¢ na wschéd.

Ekspansja moze byé nie tylko militarna, lecz réwniez eko-
nomiczna, kulturalna i polityczna. Moze sie réwniez wyrazaé
w emigracji zywiolu aktywnego, utrwalajacego wplywy danego
narodu na obcym terenie.

Nastawienie ekspansywne moze si¢ wyrazaé w propagan-
dzie lub przynajmniej kontr-propagandzie, w usilnym popie-
raniu zycia duchowego swych rodakéw za gramicg, w aktywno-
Sci polityki na terenie §wiatowym, w czujnym przestrzeganiu
prestige’u swego panstwa i obronie kazdego ze swych obywa-
teli.

My, ktérzy ustepujemy od wiekéw przed ekspansjg zachod-
niego sgsiada — musimy si¢ zdobyé na kontr-ekspansje juz
tylko po prostu dla obrony tak, jak w myél najdawniejszych
zasad strategii — tylko ofensywa jest skuteczng forma defen-
sywy.

Zreszty, przyznaé trzeba, ze wlaénie na tle tego Scierania
si¢ z silniejszym przeciwnikiefn zaczela si¢ konsolidowaé
i krzepnaé nasza pierwotna paristwowosé. I mozna wnosié, ze
okrzepniecie obecnej naszej paristwowoéci na tej samej dro-
dze moze si¢ zrealizowaé.

Haslo tego wzrostu i rozrostu zjawilo si¢ juz zresztag w Pol-

sce, jest moze tylko za malo akcentowame i za malo rozpo-
wszechnione. Haslem tym jest ,,mocarstwowo$§é* Polski. Jesli
,,Mocarstwowosé* zrozumiemy, jako silny wzrost pod kazdym
wzgledem na wewnqtrz a dqzenie do rozrostu na zewnqtrz —
to tresé tego hasla pokrywaé sie bedzie z przedstawionymi tu
postulatami.

Postawienie sobie takiego celu bedzie miato zbawienny

wplyw na zwiekszenie preznosci i energii narodu, tak bar-




psychiki naszej mlodziezy, ktéra nie uwaza walki i rywaliza-
cji za nieszczescie, ale kocha sie w zawodach i triumfach.

Zapal mlodziezy obudzimy réwniez, przedstawiajgc jej
trudnosci czekajacego. ja zadamia. Brzmi to na pozér paradok-
salnie, ale istotnie zbyt Yatwe i proste przedsiegwziecia nie po-
ciggaja mlodziezy. Trzeba jej zatem przedstawié stuzbe dla
panstwa, nie jako bierne i lojalne wypelnianie obowiazkéw,
ktére wypelniaja wszyscy, lecz jako stuzbe awangardy, pozy-
skujacej dla Rzeczpospolitej prawdziwie oddanych obywateli,
ktérych dzi§ jeszcze posiada tak niewieln. Na przykladach
z historii wykazaé mozna mlodziezy dowodnie, jak ciezka jest
w Polsce stuzba tych, ktérzy sami siebie wyznaczyli na naj-
wierniejszg gwardie jej obywateli. (Juz tylko zyciorys Zél-
kiewskiego bedzie tego obrazem). Trzeba wskazaé mlodziezy
na koniecznoéé przeorania naszego charakteru narodowego,
wykazujacego tak wiele momentéw stabosei, nieproduktywno-
§ci 1 anarchicznosci.

Trzeba wskazaé mlodziezy, jak wiele jeszcze mamy do zro-
bienia, aby staé si¢ spoleczenistwem istotnié wolnych obywa-
teli, przywigzanych do swego panstwa i czujacych si¢ w nim
odpowiedzialnymi gospodarzami; jak wiele na tej drodze spot-
kamy pozostaloéci niewoli do zwalczenia.

Tak dopiero pojeta stuzba Rzeczpospolitej nabraé moze
tego dynamicznego charakteru, jaki miala praca dla zdobycia
jei niepodleglosci. Jezeli nie wskazemy mlodziezy dostatecz-
nie dynamicznego hasla na drodze rozwoju Panstwa — po-
ciggng ja hasla zdobywcze i dynamiczne z dziedziny ekono-
miczno-socjalnej mogace zwrécié sie¢ w konsekwencji przeciw
panstwu.

5. Dzialanie na uczucie i wole.
Nie mozna nikomu dowie$é rozumowaniem, iz powinien
byé dobrym obywatelem. Motorem ludzkich dziatan zawsze jest
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uczucie, tudzimy sie wigc nawet i w tym, ze ,,przeméwilismy
do rozumu®, gdyz w istocie odwolalismy sie¢ tylko do innego
1 to nizszego uczucia. W' tym wypadku zamiast do uczucia
spolecznego i ambicji — przemawiamy.do uczué wlasnej wy-
gody, gdy ,,dowodzimy* komu$, ze winien byé dobrym oby-
watelem. Na dnie tego dowodzenia jest argument ostateczny,
ze jednostka ,,ma interes w tym, by pracowaé dla wspélnego
pozytku. Argument ten jest i niebezpieczny, i zludny, gdyz
jednostka moze zaspokoié swoje egoistyczne potrzeby nieko-
niecznie na drodze pracy dla panstwa, lecz bardzo czesto po-
mimo niego i nawet wbrew niemu.

Oddzialywanie na umys! moze byé tylko uboczne; kazde
bowiem wyzej zorganizowane uczucie jest zjawiskiem zlozo-
nym i sklada si¢ z nastroju przyjemnego lub nieprzyjemnego,
pewnych instynktéw i wzruszen, a wreszcie z pewnych zjawisk
poznawczych (np. wyobrazen). Nie moze istnieé ,,milosé
w ogo6le* lub smutek w ogéle: uczucia musza byé zwrécone ku
pewnym spostrzezeniom, wyobrazeniom lub (rzadziej) poje-
ciom. Stad wprowadzajac do umystu mlodziezy pewne zjawi-
ska umyslowe dotyczace panstwa — wzbogacamy jej uczucia
droga poSrednia (jakkolwiek niekoniecznie od zasobu pojeé
i wyobrazen zalezy sila uczucia).

Przedstawiajac jednak mlodziezy stuzbe dla panstwa, jako
pewnego rodzaju misje, jako zadanie calego zycia — odwolaé
si¢ musimy przede wszystkim do uczué i umiejetnie je bu-
dzié. Nie wszystkie oczywiScie uczucia beda mialy dla nas
jednakowa warto§é ze wzgledu na walory wychowawcze i sile
ich skutecznoéci. Tak wiec odwolywanie si¢ do sfery uczu-
ciowej nie oznacza bynajmniej budzenia uczué litosci, do cze-
go jesteSmy tak sklonni w naszym patriotyzmie. Z uczué naj-
cenniejszych, dotychczas jakby niechetnie pobudzanych w wy-
chowaniu, wymienié¢ nalezy przede wszystkim ambicje osobi-
sta 1 ambicje zbiorowa. (Nomenklatura psychologii uczué jest
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moze najmniej precyzyjna, trzeba wiec dodaé, ze przez ambi-
cje rozumiemy pragnienie podniesienia wartoéci, cheé odczu-
cia wzmozenia swej mocy, przy czym moze wystepowaé ubocz-
nie cheé upewnienia si¢ i utwierdzenia w swym poczuciu przez
objawy uznania innych ludzi).

Ambicja — odpowiednio budzona i kierowana (gdyz latwo
zej$¢ moze na bezdroza fikcyjnego podniesienia swej mocy,
przez zewnetrzne a niezastuzone objawy uznania) — jest jed-
nym z najsilniejszych motoréw ludzkiego dzialania.

Pragnienie potwierdzenia sie, zaznaczenia i wybicia,
pragnienie wyzycia si¢ 1 przejrzenia si¢ w swoich dziefach,
dazenie do wzmozenia poczucia swej woli Zyciowe] — to naj-
potezniejsze uczucie, dajace. czlowiekowi maximum radoéei,
choéby go spotykaly liczne inne przykrosci. Uczucie to zdolne
jest do zwyciezania innych uczué (wlasnosci, wygody, miloéci
rodzinnej, obawy), jest zarazem uczuciem najbardziej produk-
tywnym i stojgcym na pograniczu egoizmu i altruizmu. Jesli
bowiem ma ono charakter egoistyczny, to egoizm ten nie jest
zagarniajgcy 1 ,,dosiebny®, lecz ekspansywny, ,,odsiebny*
i twérezy. Jest to wiec uczucie dajgce maximum szczeScia jed-
nostce, a zarazem korzystne dla spoleczenstwa.

Ambicje osobista nalezy nastepnie rozszerzaé i budowaé
na niej ambicje zbiorowa, ambicje panstwowsa, tak silng, aby
kleski, upokorzenia i triumfy pafistwa byly odczuwane jak
osobiste. Skutecznym Srodkiem oddzialywania w tym kierunku
jest czestokroé budzenie przede wszystkim uczucia wstydu
i upokorzenia zbiorowego, droga poréwnywania naszego pan-
stwa z pafistwami przodujgcymi oraz wskazywania na objawy
lekcewazenia nas przez nie.

Gdyby$my jednak poprzestali na budzeniu uczué, wywo-
talibyémy niezmiernie ujemne zjawisko — sentymentalizm,
to jest sklonno$é (a nawet latwos$é) do wzruszen, nie ‘wyra-
zajacych sie w czynach. Niektérzy z psychologéw twierdza, ze
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wzruszenia (afekty) to tylko nadmierna, zbedna i nieproduk-
tywna czesé energii zyciowej, ktéra nie wyladowala sie
w dzialaniu. Wazruszenia wprowadzaja wyraZne zaburzenia
w naszym organizmie i dzialaja destrukcyjnie na nasz aparat
nerwowy, podczas gdy wyladowanie si¢ w dziataniu uspokaja
nas. Co wiecej: przyzwyczajenie do wyladowywania si¢ droga
wzruszeni wyrywa nas ze §wiata rzeczywistoéci i czyni z nas jed-
nostki bezwartoéciowe spolecznie.

Wada ta jest wlasciwa Slowianom w ogéle, a nam po prze-
zyciu okresu sentymentalizmu politycznego — specjalnie.

Totez odwolujac si¢ do uczué, winniémy od razu pomyséleé,
w jaki sposéb uruchomiony ,kapital uczuciowy* zuzytkuje-
my. Jest to wazne zaréwno ze wzgledéw praktycznych, jak wy-
chowawczych. Kazde nasze przeméwienie, kazda uroczystosé
winny prowadzié¢ do pewnej konkretnej akcji. Tym bardziej, ze
niejednokrotnie samo wykohywanie pewnej czynnoéci moze
przyczynié si¢ do pobudzenia uczué, a w kazdym razie do
utrwalenia si¢ pozadanych nawykoéw. '

Zasada ta winna byé szczegélnie bacznie zachowywana
w organizacjach i zwigzkach, gdyz panuje tam az nazbyt cze-
sto (pod wplywem nauczycielstwa) nieproduktywny senty-
mentalizm, teoretyzowanie i werbalizm, zamiast aktywnego, -
konkretnego wyzywania si¢ mtodziezy w dzialaniu.

Zreszta mlodziez w ogéle, a mlodziez dzisiejsza specjalnie,
sama podéwiadomie szuka przede wszystkim drég dzialania,
a nie wzruszen i refleksyj. Wskazujagc jej konkretne tereny
dzialalnosci oraz dajac osobiScie przyklad i inicjatywe —
spotkamy si¢ z pelnym zrozumieniem i checia wspétudziatu,
podczas gdy zawisajac w prézni sentymentalizmu — znieche-
cimy mlodziez do calego zagadnienia.

6. Dzialanie ,,etapowe®.

Z powyzszym postulatem wigze si¢ metoda oddzialywania,
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polegajaca na roztozeniu naczelnego hasla na szereg blizszych,
Yatwiejszych do wykonania a zarazem uchwytniejszych i pla-
styczniejszych (bardziej przemawiajacych do wyobrazni) ha-
sel. Cel ostateczny moze byé zbyt odlegly, a przez to zbyt ab-
strakeyjny i mglisty, aby skierowal dziatalnoéé ludzkg w okre-
Slonym kierunku i spotegowal. jej ihten-sy-wnoéé. Natomiast
wskazywanie celéw blizszych, ,.etapowych®, ktérych osiaga-
nie i osiggnigcie mozna osobiscie ogladaé, niezmiernie ozy-
wia prace i skierowuje cala jej site —, przez pewien okreslony
czas — w jednym kierunku. Pewna ,,monograficzno$é* pracy
nie bedzie nigdy jednostronnoécia, poniewaz cele beda co ja-
ki§ czas zmieniaé si¢, dajac w rezultacie caloéé, a przyuczy
mlodziez do glebszego ujmowania spraw, wszechstronniejszego
przepracowywania i dokladniejszego wykonywania.
~ Rzady niektérych pafistw stosuja te metode, stawiajac
przed oczy spoleczenstwu kolejno po sobie.szereg najpilniej-
szych celow i osiggaja znaczne natezenie zainteresowania zbio-
rowym wysitkiem. Obywatel ch¢tniej dziata; gdy zaznajomiony
jest z planem pracy i czuje si¢ wyraZnie uczestnikiem zbioro-
wego wysitku, ktérego cel jest mu znany. Wplywa to zaréwno
na osigganie realnych wynikéw, jak — w znaczniejszej jeszcze
mierze — na wychowanie spoleczeristwa, jego konsolidacje,
poczucie si¢ jedng orgamizacja, Yaczng w swych wysitkach
z rzgdem, oraz na utrzymanie w pewnym stalym napieciu uczué
obywatelskich.,

Owe cele etapowe wynikaja z naczelnego celu i hasla,
a zarazem sa $rodkami, prowadzacymi do niego. Rzecz prosta,
ze aby wplynely istotnie na wychowanie i odpowiednie dzia-
Yanie spoleczenstwa, musza byé podane w odpowiedniej ,,tem-
peraturze” i dekoracji. ‘

Nasza propaganda lotnictwa czy zeglugi (niezmiernie waz-
nych dla wychowania panstwowego celéw etapowych) cierpi
wlaénie na brak tych warunkéw.
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1. Zywosé ,,propagandy wewnetrznej*.

»Wewnetrzna propaganda“ obowigzkéw obywatelskich
wystepuje zazwyczaj tylko w naglych potrzebach panistwowych,
jak pozyczka lub zaciag ochotniczy. Ale wlainie wtedy nie
daje wielkich rezultatéw, wobec zaniedbania stalej ,,propa-
gandy wewnetrznej“. (Jedymy chyba wyjatek stanowi w tym
kierunku Rosja Sowiecka). Propaganda za$ stronnictw w cza-
sie wyboréw mie spelnia tego zadania, budzac raczej partyku- .
laryzmy stanowe czy regionalne.

Koniecznoéé prowadzenia statej propagandy w tym kie-
runku wydaje si¢ zupelnie istotna i powinna byé na szersza
skale, Swiadomie 1 planowo stosowana.

Poza koniecznoScig istnienia tej propagandy, nalezy je-
szcze podkreslié post_ulét jej zywoéci i skutecznosci. Propa-
ganda polska na ogél nie stoi na wysokoéci zadania, byé moze
dlatego, ze jesteimy za mato handlowym marodem. A moze za
malo ekspansywnym i aktywnym. Adolf Hitler w ksigice swej
»Mein Kampf“ kladzie b. silny nacisk na propagande, stawia-
jac jej dwa przede wszystkim wymagania: jak najpomyslowsze
urozmaicanie, a zarazem stale powtarzanie tych samych hasel.
_ Postulaty te sa zupelnie stuszne, najwazniejszym jednak
postulatem wlaiciwe] propagandy jest jej ,,obrazowos$é“, t. j.
oddziatlywanie na wyobraZnie i zmysly. Nie argumenty bo-
wiem, choéby najstuszniejsze, robig wrazenie i maja — jak to
psychologia okresla — ,tendencje dazeniowa®, lecz obrazy,
wzglednie — czesto powtarzane, a wiec pod$wiadomie asymi-
lowane — hasla.

I w tej dziedzinie propaganda nasza pozostawia wiele do
zyczenia. Pomijajgc juz jej nieruchliwoéé i nieskuteczno$é za
granicg, stwierdzié trzeba male jej napiecie 1 wybér niewkasei-
wych §rodkéw wewnatrz kraju. Tak np. jezeli obchody $wiat
panstwowych uznamy za okazje do rozwijania tej propagandy,
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to stwierdzié¢ musimy, ze nie tylko nie wywoluje ona zamierzo-
nego skutku, ale osigga skutek przeciwny, wywolujac zamiast
budzenia entuzjazmu — nude. ,,Akademie*’, ktére staly sie
juz tradycyjng formg tych obchodéw, dzialaja raczej stowem,
niz obrazem, co jest zasadniczym bledem. Poza tym rozdzielaja
mase ludzkg na dwie wyrazne czeéci: aktoréw i publicznoéé;
konieczng za$ rzecza dla wywolania podniesienia uczué u jed-
nostki jest uczucie, ze jest ona wspétdzialaczem, wspétakto-
rem wielkiej masy, przez co roénie poczucie jej mocy. Poczu-
cie takie daje juz chéralny $piew, krzyk lub marsz. Tych mo-
mentéw wlasnie brak w ustalonej u nas formie obchodzenia
uroczystosci. '

Jesli $wigt panstwowych nie mamy obchodzié po prostu
zbiorows zabawg, jak to jest np. we Francji — tedy lepiej juz
_zwrécié sie do zawodéw sportowych.

Koniecznym jest jednak odbywanie uroczystoSci na wiel-
kiej przestrzeni (pod golym niebem), aby masa ludzka mogta
uéwiadomié sobie wlasng wielkosé i aby mogla pewnymi zbio-
rowymi czynnoéciami spotegowaé poczucie mocy poszczegdl-
nych jednostek. Wskazanym jest tez — zamiast tworzenia
osobnej sceny (czy estrady) — udramatyzowaé cala uroczy-
sto§é tak, aby przyciagnaé do wspoldzialania cala mase. Za-
stosowanie pewne] symbolistyki, pewnego ceremomnialu (mie
obawiajgc sie¢ ,,teatralnosci’, ktéra silnie oddzialywa na mase
i zwycieza nawet ironi¢) — uplastyczniajgcych zreszta istotna
tre§¢ — przyczyni si¢ tym bardziej do budzenia uczué obywa-
telskich.

Pole dla pomyslowoéci jest tu ogromme, a jeden juz
tylko, dobrze znany sposéb propagandy — plakat, daje: wiel-
kie pole dla rozwinigcia inwencji.

8. Wszechstronnosé oddziatywania.

Aby wychowanie obywatelskie dawalo istotne, wyrazne
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rezultaty musi tworzyé jednolity, a zarazem wszechstronny
system, ktéry by nie zaniedbal zadnego érodka, a zarazem za-
chowalby w nich wszystkich swoja linig. Dzi§ jeszcze czesto
zdarza sig, ze rézne drogi oddzialywania nie Yacza si¢ ze sobg,
ale zaprzeczaja sobie i neutralizuja sie niejako, wzbudzajac
nieufnoéé do calego systemu.

Koniecznym jest wiec przede wszystkim przemys$lenie do
szczegblow calego systemu wychowania i1 uzgodmienie pogla-
déw ma ten system ‘odpowiednio znacznego zespolu wycho-
wawcow.

Koniecznym jest przepracowanie w tym samym duchu nie
tylko programéw, ale réwniez metod mauczania, oraz — co
trudniejsze, ale na pewno réwnie wazne — zasad i metod wy-
chowania.

Koniecznym jest utworzenie odpowiedniej biblioteki wy-
chowawezej w duchu obywatelskim, biblioteki, ktéra by
umiala trafié do mlodziezy.

Koniecznym jest réwniez oddzialywamie przez otoczenie
materialne, przez orgamizacje mlodziezy, przez caly ustrdj
szkolny, tryb zycia w szkole, 2 nawet przez pociagnigcie do
wspoludzialu domu rodzicielskiego i szerszych sfer spolecz-
nych. ’

Poza tym oddzialywaniem, ktére mozna by nazwaé poéred-
nim, konieczne jest oddzialywanie bezposrednie, zaréwno
droga wykonywania pewnyeh prac obywatelskich, jak i droga
przykladu oraz obcowania osobistego w formie rozméw i po-
gadanek. Moze nawet byloby wskazane stworzenie pewnego
rodzaju ,,nauki obywatelskiej*, nie w znaczeniu §cistej nauki
logicznej, gdyz — jak to wskazane bylo wyzej — wyklad ani
dowodzenie nie zrobia nikogo dobrym obywatelem, lecz w po-
staci cyklu pogadanek, apelujacych raczej do uczué i woli.
(Byloby to wigc catkiem co innego, niz ,,nauka o Polsce wspoél-
czesnej*).
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Istnieja . w tej dziedzinie podreczniki w jezykach obcych
(francuskie, niemieckie), lecz sa one wlasnie raczej wykla-
dem. Tu za§ przyjaé nalezaloby raczej forme ,gawed* har-
cerskich.

9. Budzenie spontanizmu.

Mlodziez, w wieku wyrabiania sobie pogladu na éwiat, od-
rzuca wszelkie autorytety i przez przekore — gotowa jest na-
wet zblizaé sie¢ do tego, co jest przez starszych potepiane,
a unikaé tego, co polecane. Niebezpieczng zatem metoda ze
strony starszego pokolenia bylaby wszelka gwaltowna presja
i narzucanie pewnych pogladéw. Dlatego najwazniejsza bodaj
sprawg w dziele wychowania spolecznego jest staraé sie dy-
skretnie sugerowaé i wplywaé na samorzutne powstawanie
uczué obywatelskich. Zarazem wychowawca musi si¢ niejako
»Sprzymierzyé” z mlodziezg i wskazaé jej konieczno$é prze-
Yamywania apatii niewolniczej czeSci spoleczenstwa w stosun-
ku do wlasnego parfistwa.

Budzenie samorzutnoéci nie jest zagadnieniem latwym,
czesto jednak juz pozostawienie swobody w wyborze érodkéw,
przy ogblmym wskazaniu celu, wywoluje odpowiednia posta-
we. Czesto sam fakt zetknigcia sie z obco lub niechetnie nieraz
do paﬁsiwa nastawionymi lud#mi moze obudzié drzemigce po-
czucie misji patriotycznej.

Odpowiednio dyskretna praca lubianego wychowawcy
w istniejacych organizacjach mlodziezy moze. réwniez droga
posrednia — oddzialaé silniej na ogél mlodziezy, niz zbyt
gwaltowne (a czesto tylko formalistyczne) oddzialywanie bez-
posrednie.

10. Aktualnosé patriotyzmu miodziezy i realizm zadan.

Az nazbyt czesto przypominamy mlodziezy o jej niedoro-
stoéci do aktualnego, natychmiastowego dziatania. Mlodziez,
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ktéra cala jest nastawiona mpa dzialanie, odczuwa stale, ze
okres, w ktérym zyje, traktujemy wylacznie, jako przygoto-
wawczy do wladciwego Zycia, jako jedma, wielka ,,wstepna
klas¢* do zycia. Zapominamy, ze choé czlowiek w kazdym
okresie swego zycia przygotowuje si¢ do nastepnego okresu,
to jednak mimo to zyjé i w aktualnym okresie. Samo przygo-
towanie chybia zreszta celu, gdy brak momentu wprawy, weia-
gania si¢ do praktycznego wykonywania obowiazkéw obywa-
telskich i gdy odczuwa sie, ze obecny okres jest jaki§ mmniej
wazny, bedgcy jedynie beztresciwg, bezimienng podstawa pod
wspanialy pommik przysztego okresu.

Nie trafimy inaczej do mlodziezy i nie obudzimy w niej
istotnie silnych uczué obywatelskich, jezeli nie przetamiemy
naprzéd w sobie tego falszywego, a zakorzenionego przesadu.
Jezeli nie nauczymy si¢ widzie¢ w mlodziezy malych, ale juz
czynnych obywateli panstwa.

Musimy wskazaé mlodziezy szereg konkretnych, aktual-
nych obowigzkéw wobec pafistwa, ktére moglaby natychmiast
wykonywaé, a nie jedynie przygotowywaé si¢ do wykonywania
ich w odleglej, a wigc dla mlodziezy prawie nieuchwytnej przy-
sztoéci. A obowiazkéw tych znaleZé mozna sporo i beda one
mialy nie tylko znaczenie wychowawcze, ale moga przynieéé
zupelnie realne skutki, zarazem wplywajac nieraz pobudzajgco
na spoleczenistwo starsze. Wymiefimy dla przykladu chodby
niektére z nich, a wiec: poszanowanie godel panstwowych,
sztandaru, hymnu, jezyka i wlasnoéci panstwowej; znajomosé
literatury, sztuki,- zabytkéw, przyrody i ludnoéci kraju, pro-
paganda uczué obywatelskich wéréd kolegow, wsréd swego
otoczenia oraz wéréd ludu, z ktérym mlodziez styka si¢ na
wycieczkach; ochrona przyrody ojczystej, popieranie przemy-
stu krajowego, ofiarno$é na cele pafistwowe, chetne przysposa-
bianie sie do obrony kraju (P. W.), podtrzymywanie Y3czno-
éci z rodakami za granica, opieka nad zabytkami, pomnikami,
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grobami bohateréw, wykonywanie dobrowolnych prac dla do-
bra panstwa i spoleczefistwa, pomoc przedstawicielom whadzy
przy wykonywaniu ich obowigzkéw, zwlaszcza w wypadkach
trudniejszych (spis ludnoéci, katastrofy itp.), a wreszcie
samo-wychowanie w dziedzinie psychicznej. i fizycznej mna
dzielnego obywatela.

Uznanie w mlodziencu obywatela, ktéry juz obecnie moze
przynie$é pozytek Ojczyinie, jest magicznym kluczem do jego
psychiki, ktéra — w stosunku do starszego pokolenia — stale
- jest przesycona poczuciem swej ,,Minderwertigkeit®.

Jest to zarazem wyzwolenie ogromnej sily, dzi§ czesto
drzemigcej, 1 obrécenie jej na pozytek spoleczeristwa i pan-
stwa, co wydaé moze wielkie rezultaty, a nawet pociggnaé
bierne nieraz i tkwiace korzeniami w nalogach niewoli spote-
czenstwo starsze.

III. Srodki wychowania obywatelskiego.

Klasyfikacja $rodkéw wychowawczych moze byé réina.
Podzial mozna przeprowadzié badz w zaleznosci od dziedziny
psychicznej, na ktéra oddziatywuja, badz w zaleznoéci od
cech zasadniczych samych tych $rodkéw. Ponmiewaz kazdy
prawie ze §rodkéw wychowawezych oddziatlywuje zarazem na
-wszystkie wladze psychiczne i podzial wedlug tego kryterium
wywolywalby przenikanie sie wzajemne, wygodniej moze be-
dzie przyjaé sprawdzian drugi. Dzielge $rodki wychowawcze
wedlug mniego, wyodrebnimy nastepujace dzialy: material
(program) nauczania, metody nauczamia oraz wychowanie
»pozalekcyjne®. To ostatnie podzielié mozna jeszcze na: orga-
nizacje mlodziezy oraz administracje, atmosfere, zwyczaje
1 tryb zycia szkoly. Dla szczegélowszego oméwienia nalezy je-
szcze przeprowadzié podzial dokladniejszy, omawiajac prak-
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tycznie kazda szczegélna odmiane czy forme zastosowania da-
nego §rodka wychowaweczego.

1. Materiatl nauczania.

Szkota dzisiejsza, kiérej typ upowszechnit si¢ na kontynen-
cie Europy, ustalila sw6j material nauczania ma podstawie
dwéch postulatéw: przyswojenia sobie przez mlodziez pew-
nych wiadomoséci, ktére sa niezbedne dla kulturalnego czto-
wieka oraz zapoznanie si¢ z tymi dyscyplinami, ktére ,,gim-
nastykuja“ umyst. Te cele, zwane celami ,,materialnym
i ,formalnym* bylyby najzupelniej sluszne, gdyby wiadomo-
ici, uznane za niezbedne byly istotnie niezbedne, a dyscypli-
ny, ktére maja rozwijaé umysl — istotnie go rozwijaly. Mozna
mieé jednak powazne watpliwoéci, czy tak jest rzeczywiscie,
wobec tego, ze obydwa te postulaty nie opieraja si¢ na pod-
stawowym sprawdzianie przygotowywania przez szkole do zy-
cia, tj. do brania produktywnego udziatu w pracy spoleczen-
stwa i §wiadomego tworzenia przyszloéei.

Szkota encyklopedyczna dotychczasowa miata na celu ra-
czej wychowanie dyletanta, majacego pewne walory towarzy-
skie, wzglednie urzednika, nastawionego receptywnie. Tym tez
tlumaczyé nalezy wigkszy nacisk kladziony na wiadomosci
chronologicznie odleglejsze, niz na zapoznawanie z dzisiej- -
szym stanem spoleczefistwa, do ktérego mlodziez ma wejéé.
Szkola stale spézniala sie za zyciem o lat kilkanascie lub na-
wet kilkadziesigt i pozostawiala razaca luke w przygotowaniu
mlodziezy do aktualnego zycia. Dla obrony zas swego status
quo stworzyla straszak w postaci ,utylitaryzmu®, tj. uzytecz-
noéci wiedzy bezposrednio dla zycia, co uwazala za obnizenie
swego teoretyczno-naukowego poziomu, wyznajac nieSwiado-
mie hasto ,,wiedza dla wiedzy* i ,,szkola dla szkoly®, ktére za-
prowadzilo ja na podobne bezdroza, jak sztuke haslo ,sztuka
dla sztuki®, odrywajace ja od rzemiosla i zycia.
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Dzis, kiedy spoleczenstwa i narody zmagaja si¢ z tytanicz-
nymi trudnodciami zycia zbiorowego, kiedy kazda jednostka
musi byé aktywnym, wspélpracujacym obywatelem swego pan-
stwa, nie mozemy sobie pozwolié na luksus wychowania teore-
tykéw, oderwanych od rzeczywisto$ei lub nieproduktywnych
a powierzchownych dyletantéw posiadajacych jedynie towa-
rzyskie kwalifikacje.

Stawiajac jako wyrazny cel — wychowanie obywatela dla
narodu i panstwa, pragniemy, aby poznawal to wlaénie wspét-
czesne pafistwo i uczyl si¢ braé udzial w jego pracy. Wiado-
moéci, ktére daje szkola, musza wiec staé sie bardziej aktu-
alne, a calo$¢ nauki musi byé przenikmnieta duchem obywa-
telskim, ktéry by prowadzil do czynmego nastawienia wobec
rzeczywistoéei zbiorowe;.

Realizowanie w szkole programéw w tym duchu winno sie¢
zatem oprzeé ma nastepujacych zasadach:

a) Przy opracowywaniu -poszczegdlnych przedmiotow

i ich czesci jak najczeiciej korzystaé z okazji do poda-
wania (ew. zbierania z pomoca mlodziezy) informa-
cyj o odnosnych.dziedzinach zycia spolecznego i gospo-
darczego doby biezgcej.

Nalezy zatem wszystkie przedmioty nauczania prze-
nikngé niejako i przesycié wspélezesna rzeczywistoscia
zbiorows tak, aby wigzaly si¢ ome licznymi weztami
z otaczajacym zyciem, Humaczyly je i przygotowywaly
do niego. Postulat ten pokrywa si¢ zreszta z najnow-
szymi wskazaniami pedagogicznymi. Program winien
byé tak realizowany, aby podazal za biezacym zyciem
i wprowadzal mlodziez w te stosunki, w ktérych
wkrétce sie znajdzie. Kazdy przedmiot mozna — po
odpowiednim przetrawieniu — mnastawi¢ w kierunku
tego zblizenia do zycia.

Nie wystarcza zatem zlozenie calego ci¢zaru zapo-
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b)

c)

znawania z zyciem swego panstwa na barki jednego
specjalnego przedmiotu: ,,Nauki o Polsce wspélcze-
snej“. Praca ta musi ié¢é jednoczeénie dwoma torami:
i przez specjalny przedmiot, i przez wszystkie inme,
odpowiednio zaktualizowane.

Takie wykonywanie programu naklada oczywiscie
na nauczyciela obowiazek §ledzenia rozwoju.poszcze-

gélnych dziedzin Zzycia panstwowego, ktére wszak

zmienia sie stale. Byé moze wladze o§wiatowe przyjda
tu nauczycielstwu z pomocg,-wydajzgc okresowe biule-
tyny, dotyczace poszczegblnych dziedzin zycia pan-
stwowego. Tymezasem za$§ nauczycielstwo moze ulatwié
sobie prace, tworzge (byé moze z pomocg mlodziezy)
rodzaj podrecznego ,.archiwum® wycinkéw i notatek
z czasopism fachowych, a nawet i codziennych.
Wskazywaé lgcznoéé pomiedzy poszczegdlnymi dzia-
Yami mauvki zaréwno w teorii, jak — przede wszystkim
w praktyce, podkreslaé lacznosé zjawisk fizyko-che-
micznych i biologiczmych z socjologicznymi. Stanowi
to z jednej strony podstawe glebszego wujecia catosci
wiedzy, z drugiej zaé ulatwia zrozumienie otaczajacego
zycia zbiorowego.

(Np. chemia i biologia w rolnictwie, wplyw osu-
szania Polesia na zmiane szaty roélinnej itp.).
Naswietlaé poszczegélne partie materialu i zagadnie-
nia pod kqtem widzenia kryteribw spolecznych. Roz-
patrywaé wszelkie zjawiska mie tylko z abstrakcyjnego
punktu widzenia, lecz réwniez z punktu widzenia kon-
kretnego i zyciowego: spolecznego i obywatelskiego.
Poza kryteriami bowiem intelektualnymi a mnawet
estetycznymi, mie bez znaczenia jest ocena pradéw
i dziel, ze wzgledu na ich wartoéé dla zdrowia i sily or-
ganizmu zbiorowego i charakteri obywateli.



d) Obszerniej przerabiaé i specjalnie uwzgledniaé te

f)

3%

partie materiatu, ktére posiadajg wigksze walory spo-
teczne i mogq budzié uczucia obywatelskie. k

Uwzgledniaé tutaj nalezy zaréwno te partie, ktére
stanowia ostrzegajace przyklady naszych wad, jak i te,
ktore budzy sluszne uczucia dumy, przedstawiajac
potege i tworczosé naszg.

(Np. warcholstwo szlachty wobec wysitkéw Zol-
kiewskiego, wzmocnienie wladzy za Batorégo; podobne
wysitki twércéw Konstytucji 3 Maja, obywatelskie na-
stawienie calego dziela Komisji Edukacji Narodowe;j).
Podkreslaé ciggloéé i Igcznosé dzisiejszego Paristwa
Polskiego z niepodleglq Rzeczpospolitq z okresu przed-
rozbiorowego, aktualizujac poszczegélne zjawiska daw-
ne i przeprowadzajac odpowiednie (nieraz wprost na-
rzucajace sie ze wzgledu na malo zmieniony charakter
narodowy i te same warunki geo-polityczne) analogie.
Zarazem ujmujgc zdarzenia historyczne gleboko, gene-
tycznie, socjologicznie i ekonomicznie, wskazywaé
i uzasadniaé skutki dzisiejsze odleglych nieraz w cza-
sie posunieé politycznych i przemian gospodarczo-spo-
lecznych.

(Np. Sekularyzacja Prus i ich péZniejsza hegemo-
nia w Rzeszy; Kawalerowie Mieczowi — Inflanty —
dzisiejsza ¥.otwa, osadnictwo i kolonizacja wojenna na
Kresach wschodnich dawniej i dzi§, federacyjne daz-
noéci polityki jagielloriskiej a dzisiejsza rola Polski
wéréd panstw baltyckich i wéréd poludniowych Sto-
wian, dgzenie Wladystawa IV-go do morza a dzisiejsza
Gdynia, walka o prawa wolnoéciowe dawnej szlachty
a dzisiejszy parlamentaryzm itp.).

Stale przeprowadzaé analogie pomiedzy faktami
i dzielami innych panstw i narodéw, a rzeczywistoécig
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g)

polskq oraz wyciagaé wnioski, charakteryzujace nasze
niedociggniecia oraz plusy i wyzszosci.

(Np. na podstawie literatury — cechy charaktery-
styczne umyslowosci francuskiej, niemieckiej czy ro-
syjskiej, w zestawieniu, z polska, charakter emigracji
i kolonizacji anglo-saskiej i naszej, stosunek obywa-
teli Sparty i Rzymu do swego pafistwa, a mnasz itd.).
W ykazywaé wzajemny wplyw na siebie jednostki i zbio-
rowosci w tworzeniu kultury i cywilizacji.

Zaznaczaé przy tym nalezy zaréwmo warto$é i site
pracy zbiorowe]j, sumujacej drobne wysitki jednostek
w wielkie rezultaty, jak znaczenie jednostek wybitnych
w wytyczanin drég calej zbiorowoéci. Wskazaé nalezy
na koniecznoéé znalezienia zlotego Srodka w uwzgled-
nieniu obydwéch tych czynnikéw, gdyz zaréwno wska-
zana jest umiejetno§é pracy zbiorowej i aktywnoéé
masy, bez biernego oczekiwania wszystkiego od rza-
déw i opatrznoéciowych jednostek, jak i nieutrudnia-
nie pracy tym jednostkom przez opozycyjnie nastro-
jona zbiorowoéé.

W zwigzku z powyzszym przedstawiaé¢ malezy nauke
nie jako bezosobowy zbiér prawd, lecz jako rezultat
zbiorowych i jednostkowych wysilkéw uczonych, ba:
daczy i podréinikéw; rezultat, ktéry i w dzisiejszych
czasach stale si¢ pomnaza, sprawdza i reformuje, do
ktérego wiec moze wmieéé mowe wartoéci kazdy spo-
éréd uczaeych sie. Stad uwzglednié nalezy w obszer-
niejszym zakresie Zyciorysy uczonych oraz historie ich.
badafi i prac, a takze zyciorysy niektérych wynalazcow-
praktykéw, ktérzy poszezegélne prawa zastosowali
w technice (Rukasiewicz, Girard i in.).

Przede wszystkim zaé oczywiscie uwzgledniaé na-



lezy zyciorysy uczonych polskich na wszelkich polach
dzialalnoéci.

2. Wychowanie obywatelskie poprzez metody nauczania.

Postulat wychowania obywatelskiego przez odpowiedni do-
bér i mastawienie materialu nauczania zyskal juz sobie zrozu-
mienie w szerokich sferach natuczycielstwa. Natomiast znacz-
nie mmiej zrozumienia daje si¢ zauwazyé dla postulatu wy-
chowania obywatelskiego przez dobér i stosowanie odpowied-
nich metod nauczania. I nie chodzi tu juz tylko o odpowiednia
egzekutywe, wyrabiajacg takie zasadnicze cechy, jak doktad-
noéé lub wytrwaloéé. Chodzi o coé wiecej.

Musimy zdaé sobie sprawe, ze szkola nasza dotychczas jest
szkola wybitnie indywidualistyczng w tym znaczeniu, ze praca
ucznia jest jednostkowa i samotna, niezalezng od pracy innego
ucznia i nie wplywajaca na nig w zaden sposéb. Uczenr uczy
sie sam, dla siebie i nauczyciela, a praca jego nic nie przy-
nosi, nic nie daje innym uczniom. Praca ucznia nie stanowi
czesci skladowej zadnego wspélnego dziela, gdyz kazdy uczy
si¢ tego samego, réwnolegle a osobno.

W ten sposéb szkola jest jedynym organizmem w spole-
czefistwie i paristwie, w.ktérym nie ma wspélnosci i wspélza-
leznosci pracy, mimo wspélnoéci miejsca. Organizacja bowiem
kazdej instytucji produktywnej, fabryki czy biura, polega na
podziale pracy, przy czym praca kazdego pracownika gczy sie,
wspomaga, zalezy i wplywa na prace innego. Szkola tego nie
ma, wobec czego nie moze oczywiscie przygotowywaé i wy-
chowywaé do takie] wspélpracy. Jezeli za§ wsréd uczniéw
istnieje wspélpraca — to nie w obrebie systemu szkoly, ale
wbrew temu systemowi, wbhrew szkole.

Pewna liczba uczniéw polgczona w klase szkolnq nie sta-
nowi grupy spolecznej, ktorej warunkami s3: posiadanie
wspélnego celu dzialania, prymitywnego choéby podzialu pra-
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cy i przejéciowej bodaj wladzy. Nie bedqc za$ grupq spoleczngq,
lecz luznym agregatem jednostek, nie moze szkola wyrabiaé
umiejetnosci pracy w spoleczenstwie, co jest zasadniczq cechq
obywatela.

W dziedzinie tej winna nastgpié zasadnicza reforma, ktéra
zresztg bedzie rowniez spelnieniem postulatéw nowych pra-
dow pedagogicznych. Wszystkie bodaj nowe systemy naucza-
nia (metoda syntetyczna czyli Yaczna, metoda oérodkéw za-
interesowania, metoda projektéw i in.) wprowadzaja aktywnq
prace ucznia, ktada zarazem nacisk i realizuja zasade grupo-
wej, zbiorowej pracy.

Dotychczas — niestety — préby tych reform ograniczaja
si¢ do szkoly powszechnej, podczas gdy szkola érednia bardzo
powoli tylko wyzbywa si¢ metod werbalistycznych, receptyw-
nych i aspofecznych. Odrodzenie szkoly éredniej i przebudowa
jej w kierunku aktywnoéci, samodzielnoéci i uspolecznienia
jest — rzecz prosta — olbrzymia praca, ktéra nie moze byé
dokonana od razu. Odrodzenie to moze by¢é zreszia owocem je-
dynie wielu ostroznych préb, czynionych przez poszczegél-
nych pracownikéw szkolnych przy swoich warsztatach pracy.
Préby te winny i§é w kierunku rozbijania poszczegélnych par-
tyj materialu ma odrebmne zagadnienia, ktére dopiero w sumie
zloza sie¢ na obraz calkowity. Kazde za$ z tych odrebnych za-
~gadnien winno byé opracowywane przez inng grupe, ktéra
w ten spos6b odczuwaé bedzie niezbednoéé i warto$¢ swej pra-
cy dla caloéci akeji. Najlatwiej] wykonywaé mozna te préby
na terenie przedmiotéw laboratoryjnych, gdzie istnieje juz
usus podzialu na grupy, jakkolwiek kazda z tych grup —
w dzisiejszej praktyce — przerabia te same doSwiadczenia,
wobec tego praca jej nie zazebia si¢ o prace pozostatych grup,
a wynik jej nie jest dla nikogo specjalnie ciekawy, wazny i nie-
zbedny, wobec tego, ze nawet w razie blednego wyniku lub
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nierozwigzania trudnoéci, inne grupy moga osiagnaé wyniki
prawidlowe.

Jednak nawet w obrebie przedmiotéw humanistycznych
zupelnie mozliwa jest do zastosowania metoda grupowa. Na
przyklad w historii mozna opracowaé monograficznie pewien
okres dziejow w ten sposéb, ze kazda grupa opracowuje inng
jego dziedzine (sprawy polityczne, militarne, ekonomiczne,
kulturalne itp.), a nastepnie dzieli si¢ swymi zdobyczami
z calodcia klasy, przy ewentualnej korekturze ze strony innych
grup. (Tak np. przeprowadzano nauke historii w szkole San-
dersa, o ktérej pisze Wilde).

Na ogét biorge, stwierdzié¢ trzeba, ze te wszystkie metody,
ktére wymagaja aktywnofci ze strony nauczyciela, a bierno-
éci lub malej aktywnoéci ze strony ucznia (a wiec metoda
akroamatyczna, a czeéciowo erotematyczna), nie moga byé
uznane za wartoéciowe z punktu widzenia wychowania obywa-
telskiego, gdyz nie wychowuja aktywnego, twérczego obywa-
tela, o ktérego nam chodzi. Natomiast wszelkie odmiany me-
tody heurystyczmej (w jej wlasciwym znaczeniu — ,,poszuki-
wania“), a zwlaszcza w zbiorowej organizacji — beda mialy
ogromng wartoéé. W ten sposéb — jakeSmy. to juz zaznaczyli
powyzej — potrzeby wychowania obywatelskiego pokrywaé si¢
beda z ostatnimi postulatami pedagogicznymi.

Méwige o wychowaniu obywatelskim przez metody na-
uczania, wspomnie¢ wreszeie nalezy o niektérych specjalnych
(juz przyjetych i stosowanych) metodach dydaktycznych, ale
w zastosowaniu wybitnie wychowawczo-obywatelskim. Z metod
tych wysuwaja si¢ na plan pierwszy czytelnictwo i wycieczki.

3. Wycieczki i zwiedzania.

Wycieczki, jako metoda dydaktyczna, w obrebie przedmio-
téw przyrodniczych zwlaszcza, nie wywolujg juz dzisiaj dy-
skusji. Zostaly one wlaczone do naszego systemu nauczania
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i naleza do obowiazujacych programowo prac szkoly (jakkol-
wiek sposob przeprowadzania wycieczek jeszcze pozostawia
duzo do zyczenia i zbliza sie¢ raczej do rekreacji, niz istotnej
metody pracy).

W minimalnym jednak stopniu wykorzystywane sg wy-
cieczki, jako metody wychowawcze i obywatelskie. Nawet wy-
cieczki krajoznawcze, kiére sg juz bardzo spopularyzowane
w szkolach, a ktérych wplyw obywatelski jest bezsprzecznie
wielki — sg zazwyczaj organizowane bez myéli przewodniej,
chaotyeznie 1 dorywezo. W sprawie wycieczek krajoznawezych
nalezaloby przyjaé nastepujace wytyczne:

a) Kaida szkola opracowuje plan wycieczek w obrebie
czasu, podczas ktérego mlodziez przechodzi kurs na-
uki. Plan ten winien liczyé si¢ z regionem, w kitérym
szkola si¢ znajduje, oraz winien byé nawigzany za-
réwno do programu kazdej klasy, jak i wieku oraz
zainteresowann mlodziezy. W ten sposéb — jeéli nie
cala, to przynajmniej znaczna cze§é mlodziezy — przez
czas pobytu swego w szkole pozna swéj kraj i jego zy-
cie w sposéb mozliwie wyczerpujacy.

b) Kazda wycieczka winna mieé wyrazny cel i odrebng
dziedzine, z ktérg ma zapoznaé mlodziez. Moga wiec
byé wycieczki specjalnie etnograficzne i folklorystycz-
ne, wycieczki zapoznajace z zabytkami przyrody, wy-
cieczki historyczne (pola bitew, muzea wojskowe,
ruiny zamkéw), wycieczki zwracajgce gléwna uwage
na piekno krajobrazéw, wycieczki zapoznajace z zy-
ciem ekonomicznym kraju (kopalnie, huty, fabryki,
wzorowa uprawa roli i hodowla, gospodarka lesna
itp.), wycieczki zapoznajace z zyciem wiekszych miast,
pomnikami architektury i muzeami, a wreszcie wy-
cieczki, zapoznajace z caloscig zycia pewnego, niezbyt
wielkiego okregu kraju.

40



c)

Wycieczki winny byé przy udziale mlodziezy racjonal-
nie opracowane zawczasu, wykorzystane w calej pelni,
a wyniki ich utrwalone w piSmie i obrazie (szkice, fo-
tografie). Nastepnie za§ winny wyniki wycieczek stu-
zyé, jako material ilustracyjny dla poszezegélnych
przedmiotéw nauczania.

Poza wycieczkami krajoznawczymi jednakze mnalezaloby

wskazaé na mozliwoéé organizowania wycieczek specjalnie wy-

chowawczo-obywatelskich. Wycieczki takie beda mialy rézny

charakter i r6zna marszrute, zaleznie od nasuwajacych si¢ za-

gadnien obywatelsko-panstwowych. Mozna by — przyktado-

wo — wskazaé nastepujace rodzaje tych wycieczek:

a)

c)

d)

Zapoznanie si¢ kazdego mlodzienca z dorobkiem pan-
stwa w poszczegblnych dziedzinach pracy, a zwlaszcza
w tych, gdzie praca zakrojona jest na wieksza skale. Za-
liczyé¢ tu malezy przede wszystkim Gdynie i prace nad
osuszaniem Polesia.

Zapoznanie si¢ z rozwojem floty (zwiedzanie statku),
lotnictwa (zwiedzanie lotniska i fabryki samolotéw),
armii ladowe] (obejrzenie tankéw, dzial, stuzby saper-
skiej, lacznosci), Korpusu Ochrony Pogranicza i Strazy
Granicznej.

Zwiedzanie instytucyj spolecznych, jak: oérodki zdro-
wia, poradnie, domy ludowe, stacje doéwiadczalne,
sp6ldzielnie, kasy oszczednosci, czytelnie publiczne
itp.

Zapoznanie sie z dzialalnoécia wladz, urzedéw oraz
cial zbiorowych (sejm, sejmiki, rady miejskie i gminne,
magistraty itp.).

wycieczki na pola ostatnich bitew; wycieczki na uro-
czystoéci panstwowe (,,§wieto morza®, odstoniecie
pomnika, pogrzeb lotnikéw, dozynki w Spale), oraz
inne wycieczki ,,okazyjne®.
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f) Wreszcie kazdy mlodzieniec winien byé w stolicy i —
o ile moznoSci — widzieé Glowe Paristwa oraz byé
u stupéw granicznych Panstwa. Co do pierwszego —
to sprawa bylaby znakomicie uproszczona, gdyby wy-
tworzyl sie precedens stworzenia w obrebie roku spe-
cjalnego dnia, w ktérym mlodziez moglaby si¢ znalezé
w bezposredniej obecnosci i styeznoéci z Najwyzszym
Urzednikiem Pafnistwa i moglaby od niego uslyszeé
pare sléw zachety do pracy obywatelskiej. Ten bez-
posredni kontakt datby mozno$é wywarcia wielkiego
wplywu na wyobraznie i uczucia mlodziezy, a samg
mlodziez podniéstby w jej oczach i dalby pojaé wage
jej obowigzkéw wobec panistwa.

Co do drugiego rodzaju wycieczek — to wrazenie,
ktére otrzymuje obywatel stojac na granicy swego par-
stwa — jest tak silne i niezapomniane, ze daje ono
glebsze, choé moze tylko podSwiadome, zrozumienie
istoty panstwa, niz jakiekolwiek stowa.

Uczucie, ze stoi si¢ jeszcze na swojej ziemi, ale juz
na jej rubiezy; ze jest si¢ jeszcze pod oslona swego
prawa i swojej sily, ale o krok dalej jest juz teren
obcego organizmu panstwowego — poteguje przywia-
zanie do pafistwa oraz zrozumienie jego konkretnoSci
i potrzeby.

Zorganizowanie tej wycieczki jest o tyle ulatwione,
ze kazda szkola moze wytkngé marszrute do najbliz-
sze] sobie granicy, co w praktyce dla wielu szké! nie
bedzie wielkg odlegloscia. Oczywiscie najbardziej su-
gestywng pod tym wzgledem bedzie wycieczka na gra-
nice tego panstwa, kitére pozostaje z nami w stosun-
kach nieco napietych, a zwlaszcza tam, gdzie granicy

broni K. O. P.



4. Biblioteka i czytelnia.

Rozwéj metod laboratoryjnych podniést wage samodziel-
nego czytelnictwa mlodziezy i wskazal na celowoéé tworzenia
specjalnych bibliotek dla kazdego przedmiotu. W ten sposéb
biblioteka stala sie jednym z walniejszych §rodkéw dydaktycz-
nych. Za malo jednak zwracalo sie¢ dotychczas uwagi na biblio-
teke, jako $rodek wychowawczy, a zwlaszcza w kierunku 6by-
watelsko-panistwowym. Komisja Oceny Ksiazek, istniejaca
przy Ministerstwie W. R. i O. P. ulatwia w wielkim stopniu
wybér odpowiednich dla mlodziezy ksiazek, selekcja ta odby-
waé sie jednak musi — rzecz prosta — w obrebie materialu
istniejgcego na rynku ksiegarskim. Byloby za§ moze wskaza-
ne przedsiewziaé na wielka skale¢ akcje pozytywng, stwarza-
jac wydawnictivo biblioteki o specjalnych walorach wycho-
wawczych. Dzi§ jednak, skoro wydawnictwa takie zaczynaja do-
piero sie¢ zjawiaé, kazda szkofa winna sama przeprowdzié od-
powiedni dobér dziel. Ksigzek z tej dziedziny jest — jeszcze —
niewiele, samo zapoczatkowanie jednak takiego dzialu w bi-
bliotece moze mieé pewne znaczenie. Poszukujac odpowied-
‘nich ksiazek zwracaé sie musimy do réinych dziedzin i wy-
dobywaé dziela nieraz moze mieprzeznaczone specjalnie dla
mlodziezy, ale posiadajace te wartoéci, ktérych poszukujemy.
Tyczy si¢ to np. dziedziny wojskowej, gdzie znajdujemy takie
pozyteczne i duchem obywatelskim przemnikmiete prace, jak
»Obowigzki Zolmierza® mjra Porwita lub ,,Praca dowédecy™
plka Lebauda. Obok nich znalezé sie moga w ,,bibliotece wy-
chowaweczo-obywatelskiej* ,,Zywoty stawnych mezéw* Plutar-
cha, ,,Samopomoc® Smilesa, ,,Pamietnik pilota polskiego® A.
Scheura, ,,Myéli o odrodzeniu narodowym* St. Szczepanow-
skiego, ,,Pilsudczycy” i ,,Mogily* Kadena-Bandrowskiego,
,»Moje pierwsze boje* i ,,Rozkazy* Marsz. J. Pilsudskiego, nie-
ktére prace Baden-Powella, biografie wielkich postaci histo-
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rycznych, pamietniki wybitnych ludzi i prace takich morali-
stéw, jak Foerster lub Payot.

Beds to oczywiScie prace o nieréwnym poziomie i rodzaju,
dobierane jednak pod katem widzenia ich waloréw wycho-
wawczych, moga za§ byé nastepnie podzielone na grupy, we-
dlug poziomu i wieku mlodziezy poszczegélnych klas.

Wydawnictwo za$§ specjalne w tym kierunku, ktérego po-
trzebe dzi§ tak wyraZnie si¢ odczuwa, mogloby przede wszyst-
kim no_zvpo:c'zgé swg prace od wydania sui generis — ,,pol-
skiego Plutarcha*, zawierajacego biografie majlepszych oby-
wateli panstwa. (Taki zbiér ,,zywoté6w* winien byé napisany
plastycznie, zwiezle 1 w sposéb raczej porywajacy uczucia, niz
przenikniety erudycja.) Nastepnie mozna by wydaé podobny
wybér zycioryséw wybitnych obywateli innych narodéw,
z dawnych i nowszych czaséw.

Bardzo pozyteczny bylby — odpowiednio mastawiony —-
przewodnik. po kraju; wybér pieéni, poezyj i zlotych myséli
obywatela; mala, plastycznie uje¢ta encyklopedia wiadomosci
o wspélezesnym Padstwie Polskim; zbiér ,.gawed* obywatel-
skich, poruszajacych sprawe samo-wychowania si¢ mlodego
obywatela; wreszcie szereg utworéw belletrystycznych orygi-
nalhych i thumaczefi — przeniknietych ideami dzielnoéci oby-
watelskiej.

Poza bibliotekg — wielka rol¢ w wychowaniu obywatel-
skim odegraé moze czytelnia uczniowska, zwlaszcza jezeli be-
dzie polaczona z pewna akcja, kierujaca czytelnictwem i od-
powiednio instruujacg mlodziez w tym kierunku.

Podobnie, jak rola kierownika biblioteki szkolnej nie
moze ograniczaé si¢ do mechanicznego wydawania ksigzek,
lecz winna objaé propagande czytelnictwa, poradnictwo w wy-
borze lektury i umiejetnoécei korzystania z ksiazek, tak i rola
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kierownika czytelni musi byé wyraZnie aktywna i instruk-
tywna.

Mlodziez trzeba nauczyé czytaé pisma periodyczne i co-
dzienne, aby nie wpadla w plytkie wyszukiwanie sensacyj i nie
przyjmowala bezkrytycznie kazdego frazesu demagogicznego.

Trzeba mlodziez nauczyé wyszukiwaé w pismach przede
wszystkim wiarygodnych, powaznych informacyj, pieknych
przyktadéw cichego bohaterstwa ,szarych ludzi“ (ktérych
znaleZé mozna wiecej, niz sie przypuszcza), oraz pozytywnych
faktéw z dziedziny budowania naszego panstwa.

Z prenumeratg pism dla mlodziezy Yaczy si¢ sprawa wy-
dawania przez mlodziez wlasnego pisma. NajwlaSciwszg forma
takiego szkolnego pisma jest ,.gazetka Scienna®, wykonywana
recznie, w jednym egzemplarzu, z dodatkiem wycinkéw z pism
drukowanych.

Wizelkie pisma szkolne, drukowane lub odbijane, s3 albo
zbyt kosztowne i cierpigce na ciagly deficyt, albo pozostawia-
jace zbyt wiele do Zzyczenia pod wzgledem szaty zewnetrznej,
a nawet czytelnoéci. Poza tym gazetka Scienna stanowi pewnego
rodzaju oérodek zbiorowego zycia szkoly, co réwniez ma zna-
czenie wychowawcze.

W gazetce takie] stworzyé mozna rézne dzialy, co przy-
uczy mlodziez do wyszukiwania odnoénych wiadomoéci w pra-
sie codziennej. Jako jeden z najbardziej pozadanych dzialow
wymieni¢ mozna dzial: ,,Jak sie buduje nasze Parfistwo?,
gdzie stale bedg umieszczane postepy z tej dziedziny; dalej
dzial: ,,Co jest w Polsce do zrobienia?*, gdzie przedstawianoby
r6zne usterki, braki, niedociggniecia i wady naszego zycia
zbiorowego, oraz dzial: ,Zycie obywatelskie naszej szkoly®,
gdzie zamieszczano by krytycznie oéwietlong kronike szkolng.
Poza tym w gazetce szkolnej winno znalezé si¢ odbicie zycia
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miasta, okolicy i regionu, zawsze z tym samym nastawieniem
obywatelskim; wreszcie rocznice historyczne, ,kalendarz bo-
hateréw®, krétkie artykuliki i apele do spoleczefistwa szkol-
nego, sprawozdania itp.

Mlodziez nasza daje si¢ nastawié w tym kierunku i nawet
pozostawiona wlasnej samodzielnosci obiera zupelnie wlasci-
w3 droge.

5. Otoczenie zewnetrzne.

Wplyw otoczenia zewnetrznego w wychowaniu jest nie-
zmiernie wazki. Wiedza o tym dobrze dwie, najbardziej kon-
sekwentne i doswiadczone imstytucje: kosciét i armia, ktére
klada wielki nacisk na odpowiednie urzadzenie otoczenia ze-
wnetrznego. Sita tego wplywm ttumaczy si¢ przede wszystkim
faktem, Ze otoczenie zewnetrzne oddzialywa na podéwiado-
mosé czlowieka, dzigki czemu nie budzi w nim sprzeciwu, jaki
zazwycza] — choéby w nieznacznym stopniu — powstaje
w czlowieku przy prébach wywarcia na nim jakiegokolwiek
wplywu, z ktérego zdaje sobie sprawe. Nastepnie wplyw ten
jest staly, ciggly i — jakby — nieustepliwy. Wreszcie: wymo-
wa rzeczy jest niezmiernie przekonujgca, przemawia swoim
istnieniem, jak mnieodparta rzeczywistoéé. Totez ma ten Sro-
dek wychowawczy Zwrécié nalezy wielka uwage, nalezy usta-
lié zasady jego spozytkowania oraz rozwingé na tym polu jak
najwiekszg inicjatywe i pomystowosé. Dotychczas bowiem
wigkszoéé szkél ogranicza si¢ jedynie do rozwieszenia po kla-
~sach Orléw paristwowych oraz portretéw Prezydenta i Mar-
szalka Pilsudskiego, nie prébujac wyjsé poza to kolo.

Planowe zorganizowanie i wykorzystanie tak sugestyw-
nego Srodka, jakim jest otoczenie zewnmetrzne, jest czesto- po-
mijane i lekcewazone. Sklonni jestesmy traktowaé cztowieka,
jako jednostke rzadzgca sie¢ wylgcznie Swiadomg refleksjg
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i wydaje si¢ nam, ze byloby ponizej naszej powagi zwracaé
uwage na zewnetrzne, materialne szczegély srodowiska. Skoro
jednak nowsza psychologia stwierdza, ze dziedzina podswia-
domoéci zajmuje w naszej psychice znacznie wigkszy zakres,
niz $§wiadomosei i dziala znacznie intensywnie] — czynnika
tego pomingé nie mozna.

Z obserwacji wlasnej wie kazdy, ze wlasnie ,habit czyni
mnicha® a ,,mundur Zolnierza®. Inaczej zachowuje si¢ rekrut
czy ochotnik w ubraniu cywilnym, inaczej za$, skoro wlozy
mundur. Przybiera od razu inng postawe a w zwigzku
z tym — inne nastawienie psychiczne.

Rzeczy otaczajace czlowieka majg swoja ,,twarz* i réznie
moga wplywaé na czlowieka. Mozna by zaryzykowaé twier-
dzenie, ze jako$é otoczenia zewnetrznmego jest jednym z naj-
bardziej decydujacych czynnikéw wychowania.

O powaznym potraktowaniu tego zagadmienia za malo
si¢ w szkolnictwie myéli. Dlatego tez brak w tej dziedzinie
konkretnych wskazan i pomystéw. A o to wlaénie rozbija sie
nieraz cala sprawa.

Realizacja wielu hasel jest czestokroé powolna nie ze
wzgledu na watpliwoéé teoretyczna: ,,dlaczego?*, lecz ze
wzgledu na watpliwoéé praktyczng: ,,jak?“. Czestokroé brak
pomysfowosei w dziedzinie organizacji i realizacji nawet zu-
pelnie szczerze aprobowanych i dokladnie rozumianych za-
sad — jest powazng przyczyng malej intensywnosci wykona-
nia lub szablonu w praktyce. Z tego wzgledu wskazanym mo-
ze bedzie przytoczenie paru zupelnie szczégélowych i kon-
kretnych przyktadéw:

a) Sztandary.

Kazda szkota posiada dwie lub wiecej choragwi, ktére
sa Wywieszane przy wejsciu do gmachu, w $wieta naro-

47



dowe 1 panstwowe. Chorggwie te winny byé wykonane
1 utrzymane jak najstaranniej. A wiec barwy winny byé do-
hrane odpowiednio (czerwien, a nie amarant), nie powinny
byé wyplowiale lub pozaciekane od deszczu, drzewce winno
byé dostatecznie solidne, a calo§¢é — znacznych rozmiaréw.
Poza tymi choragwiami — szkola moze si¢ zaopatrzyé w dlu-
gie, picknie prezentujace si¢ bandery, zwieszajgce sie z naj-
wyzszego pietra lub dachu do poziomu okien parteru oraz
mniejsze choragiewki osadzone — zwyczajem francuskim —
po pieé — siedem, w gniazdach ustawionych wachlarzowato.
Kazda szkola posiada réwniez sztandar szkolny, z ktérym
wystepuje podezas uroczystosci. Sztandary te nieraz s3 zupel-
nie nieodpowiednie, tak ze wzgledu na swa barwe, godla
i napisy, jak i rozmiary, nieraz zbyt wielkie na sily mlodziezy.
Byloby wiec bardzo wskazane obmyélenie i ustalenie najwta-
$ciwszego typu sztandaru przynajmmiej dla szkét panstwo-
wych. Sztandary te winny by¢ otoczone specjalng opieks, a na-
wet ceremoniatem i posiadaé pewne przywileje, jak mp. saluto-
‘wanie ich przez wojskowych i przedstawicieli wtadz. Woéwczas
i sama mlodziez otaczalaby je wieksza czcia 1 wychowalaby sie
od malego w przywigzaniu do wlasnego sztandaru panstwo-
‘wego. Tymeczasem za§ zwrécié nalezy przynajmniej uwage na
otaczanie sztandaru szkolnego naleznym szacunkiem, a wige
umieszczenie go w odpowiednim, honorowym miejscu (np.
-obok tablicy z nazwiskami poleglych uczniéw), na pewnym
podwyzszeniu, trzymanie przy nim warty honorowej przez
-czlonkéw hufca szkolnego w dni uroczyste, wynoszenie go
przed front mlodziezy tylko przy nakazanej ciszy i postawie
wyrazajacej szacunek, wzglednie przy dzwiekach muzyki.
 Wreszcie nalezaloby moze adoptowaé na uzytek szkét pigk-
ny zwyczaj, stosowany w obozach harcerskich i przysposo-
bienia wojskowego, podnoszenia sztandaru na maszcie na
znak rozpoczecia stuzby i nowego dnia pracy. Pigkne jest tez
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pozdrawianie wznoszacego si¢ sztandaru okrzykiem: ,,Sztan-
darowi czeéé!“. Poczem moglaby nastapié minuta milczenia
wzglednie odegranie pierwszych taktéw hymnu panstwo-
wego.

Zimg mozna by zastapié wznoszenie sztandaru na maszcie
osadzaniem sztandaru szkolnego w specjalnym gniezdzie w re-
prezentacyjne]j sali szkolnej, wobec zebranej mlodziezy.

b) Orly i portrety.

Godlo naszego Panstwa — Bialy Orzel jest symbolem wy-
jatkowo pieknym i majestatycznym a odpowiednio przedsta-
wiony wywrzeé moze wplyw niezmiernie sugestywny. Z form,
w ktérych jest przedstawiony — najbardziej moze wymowna
jest stosowana w armii; skrzydla uniesione ku gérze nadaja
wiekszego wyrazu dynamicznoéci, niz plaskie i zbyt zréwno-
wazone w swej symetrii ujecie ogélnie stosowane. Poniewaz
jednak ono jest obowigzujgcym — nalezaloby w szkole zasto-
sowaé obie formy. Wydanie Orléw panstwowych, przezna-
czone do uzytku szkolnego, nie jest zupelnie zadowalajace:
kartony sa zbyt male, barwa czerwona wpada w ceglasta,
a tarcza stanowigca tlo, jest umieszczona jeszecze na drugim
tle — samego kartonu. Pozadane byloby wypuszczenie nowego
wydawnictwa, w formacie znacznie wigkszym, na materiale
lepszym, dajacym wrazenie wigkszej soczystoéci barw i posia-
dajacym jedno i jedmolite tto barwy czerwonej, nie ujete
w zadne ramy (wobee tego, ze i tak obraz otrzymaé musi ramy
drewniane). »

Jako najwlasciwszy typ ramy drewnianej dla takiego wy-
dawnictwa nalezaloby uznaé szeroka, jasng rame, polituro-
wang na kolor drzewa. ‘

W sali, gdzie zazwyczaj zbiera si¢ cala szkota w momen-
tach uroczystych, mozna by — miejscowymi sitami — wyko-
naé plastycznego Orla typu wojskowego, w ruchu zrywania sie
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do lotu, w olbrzymich rozmiarach, aby sprawial wrazenie do-
minowania nad calg salg.

Podobnie wygladaé winien Orzel wieficzacy drzewce sztan-
daru szkolnego: na wzér Orléw z wojskowych sztandaréw,
siedzacy na tablicy z numerem i nazwa.

Szyldy szkolne, umieszczone na zewngtrz zakladu, jesli sa
zbyt male (w postaci emaliowanych tabliczek) mie powinny
zawieraé wizerunku Orla, lecz tylko sam napis, Orzel za§ wi-
nien byé umieszczony oddzielnie, w formacie wiekszym.

W dziedzinie obrazéw historycznych i portretéw wielkich
mezéw odezuwa sie réwniez duze braki. Nie ma jednolitego,
odpowiedniego wydawnictwa obejmujacego wszystkich wybit-
nych mezéw dawnej i obecnej Polski. Brak jest np. wizerun-
kéw wielu wybitnych hetmanéw i kanclerzy, brak portretéw
wybitniejszych postaci z okresu walk legionowych i wojny pol-
sko-rosyjskiej. Nalezaloby za$§ sporzgdzi¢ dla szkél calkowity
i w jednym stylu utrzymany poczet kréléw i prezydentéw, oraz
hetmanéw, bohateréw walk o niepodlegloéé i dzisiejszych wy-
bitnych wodzéw.

Byto co prawda zapoczatkowane wydawnictwo barwne
portretéw stawnych ludzi dla szkél, ale stalo na nieslychanie
niskim poziomie artystycznym oraz psychologicznym i wy-
chowawczym. Dla celé6w wychowawezych bowiem nie jest obo-
jetne, w jaki sposéb bohater jest przedstawiony na portrecie.
Jezeli odwrécony jest poltbokiem do widza i patrzy obojetnie
gdzie§ w dal — nie moze wywrzeé odpowiedniego wrazenia.
Powinien albo patrzeé wprost w oczy widza, jakby badal jego
sumienie obywatelskie, albo kierunkiem swego skoncentrowa-
nego i bacznego wzroku dawaé do zrozumienia, ze gotuje sig
do jakiejé akeji i w ten sposéb jakby pociagaé za soba widza.
Poniewaz trudno jest wyrazié charakter postaci sama mimikg
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twarzy — portrety ,,wychowawcze” winny byé raczej ujmo-
wane jako popiersia i torsy, gdzie gesty rgk dodawalyby pla-
stycznoéci i sugestywnoéci przedstawionej postaci. Tak np.
ujmowal Matejko postacie krélé6w polskich, tak tez przedsta-
wieni sg niektérzy hetmani. Najsugestywniejszy tez jest ten
portret Marszatka, gdzie patrzy uwaznie na widza, oparlszy
rece na rekojesel szabli.

Pozadane byloby przede wszystkim wydawnictwo por-
tretéw tych stawnych mezéw, ktérzy odznaczyli si¢ charak-
terem i swoja stuzba obywatelska. Potrzebne jednak bylyby
réwniez portrety wybitniejszych postaci z kazde] dziedziny
twérezoéci, dla umieszezenia ich w odpowiednich salach przed-
miotowych a wigc: Kopernik — w sali geograficznej lub ma-
tematycznej, Chopin — w muzyeznej, Sniadecki — w przy-
rodniczej, poeci i powieSciopisarze — w polonistycznej, histo-
rycy — w historycznej itd. Poza portretami twéreéw pol-
skich — moglyby znaleié si¢ w poszczegélnych salach réw-
niez portrety najwybitniejszych uczonych czy mySlicieli in-
nych panstw i narodéw. Byloby to pomoca w realizowaniu
omawianej wyzej zasady wpajania mlodziezy zrozumienia wie-
dzy, jako owocu pracy wielu jednostek.

Niezmiernie pozadanym bylby réwniez cykl dobrych obra-
‘z6éw, przedstawiajacych najwspanialsze momenty naszych dzie-
jow. W dotychczasowym dorobku naszego malarstwa mamy
przedstawione raczej momenty tragiczne, momenty klesk
1 nieszczesé, kto wie zatem, czy nie byloby mozliwe i wskazane
zaméwienie u wybitniejszych malarzy takiego cyklu. Koszt
mégltby byé z latwoscia pokryty z rozprzedazy reprodukeyj,
ktére zakupione bylyby przez wszystkie szkoly panstwowe
i wiekszo§¢ prywatnych. W kazdym za$ razie nalezaloby z do-
tychczasowego dorobku malarstwa historycznego wybraé od-
powiednie dziela i dostarczyé szkolom dobrych reprodukcy;j.
Dotychezas bowiem szkoly albo §wieca golymi &cianami, ro-
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bigc wrazenie zimne i obce mlodziezy, albo rozwieszaja tablice
naukowe, pozostawiajace sporo do zyczenia pod wzgledem
artystycznym i powszedniejace przy codziennym ogladaniu,
a wiec niezdolne wywolaé uwaznej obserwacji, gdy uzywane
83 jako pomoce szkolne.

Tymezasem za$ szkoly muszg sobie radzié wlasnymi silami,
gromadzac odpowiednie obrazy, wzglednie wykonywujac po-
wiekszenia i reprodukcje, z pomocg zdolniejszej mlodziezy.
Oczywiscie wskazana jest tu wielka ostroznoéé, aby nie oszpe-
ci¢ wygladu wewnetrznego szkoly mieudolnymi bohomazami.
Godne polecenia bylyby réwniez artystyczne fotografie w wiel-
kim formacie przedstawiajace reprezentacyjne gmachy, mury
zamkéw lub majestatyczne okazy naszej przyrody.

c) Afisze, plakaty.

W. dziele panstwowego wychowania obywatela niezmiernie
wymownym Srodkiem jest — plakat. Zazwyczaj jednak jest on
uzywany tylko w razie dorywczego odwolywania si¢ do oby-
watela. Wskazane byloby jednak uzycie tego wyprébowanego
i skutecznego Srodka ma stale. Mozna by sobie wyobrazié¢ wy-
dawmictwo szeregu plakatéw, przedstawiajgcych obywatelowi
jego obowiazki w réznych dziedzinach zycia spolecznego. Kilka
za§ plakatéw z tej dziedziny nalezaloby przeznaczyé specjal-
nie na uzytek mlodziezy szkolnej. W plakatach tych mozna by
przedstawié np. zwiazek pomiedzy zdobywaniem wiedzy przez
ucznia i ,,wyécigiem pracy* poszczegélnych panstw lub moz-
noéé stuzenia pafistwu juz w latach szkolnych.

Tymezasem za§ — minimalnym kosztem — kazda szkola
moze zgromadzié szereg propagandowych plakatéw poszcze-
gélnych organizacyj, majacych cele obywatelskie na widoku,
jak: Liga Obrony Powietrznej Panstwa, Liga Morska, Czer-
wony, Bialy i Zalobny Krzyz, rézne towarzystwa o§wiatowe,
spoleczne itd. Moze tez dalyby sie zuzytkowaé dla celéw
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szkolnych istniejagce — niewgtpliwie — zapasy dawnych pla-
katéw propagandowych, zmieniajac odpowiednio jedynie na-
pisy. Wreszcie sama szkola (lub kilka szkél) zdobyé sie moze
na wlasny plakat, czy plakaty oglaszajac ma przyklad kon-
kurs.

d) Napisy.

Jezeli plakaty wymagaja autoréw o zdolnoéciach malar-
skich, to trudnosé ta odpada catkowicie przy sporzadzanin na-
piséw. Oddzialywanie za pomoca napiséw jest srodkiem sku-
tecznym i uzywanym w szeregu organizacy] 1 instytucyj:
w armii, w domach modlitwy, lokalach zwigzkéw i biurach.
Réwniez w szkole winien napis znaleZé szersze zastosowa-
nie.

Teksty napiséw moga byé wyszukiwane przez sama mto-
dziez w drodze konkursu — wéréd autoréw dawnych i no-
wych, wzglednie komponowane, co juz samo przez si¢ bedzie
mialo swoja warto§é. Napisy te — oczywiscie — winny mieé
tres¢ obywatelskg, a zarazem posiadaé styl zwarty i energiczny.
Najbardziej zaé wskazana technika bedzie malowanie liter
farbg kredowa wprost na Scianie, uwzgledniajac oczywiécie
w kompozycji ksztalt przeznaczonej na napis przestrzeni,
zgodnoéé barwy liter z tonem tla, oraz ustalajae jednolity dla
calej szkoly charakter liter.

e) Mapy.

Mapy moga mieé badz charakter pomocy szkolnych, badz
srodkéw wychowawezych, w duchu panstwowym, jak nam te-
go daja liczne przyklady nasi sgsiedzi. Tak wiec mapa zachod-
niego zasiegu dawnej Slowianszczyzny i obecnych granic etno-
graficznych na zachodzie budzié bedzie odpornosé mlodziezy
i sprzeciw w stosunku do dalszego wypierania nas na wschéd.
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Podobny wplyw wychowawczy bedzie mialo zestawienie gra-
nic dawnej Rzeczypospolite] z ostatnich lat przed rozbio-
rami — z granicami dzisiejszymi. Wychowawczo oddzialywaé
réwniez beda mapy, przedstawiajace réime dziedziny na-
szego zycia spolecznego (sieé szkolna, ziemie uprawne, bo-
gactwa kopalniane itp.).

Mapy tego typu moze zupelnie Yatwo wykonaé sama mto-
dziez, powiekszajagc mapki mniejsze lub ujmujac je pod no-
wym katem widzenia. Mapy te moga, a nawet powinny mieé
charakter nieco schematyczny, gdyz przeznaczeniem ich be-
dzie przemawiaé raczej 'plaszciy-znami wielkich plam barw-
nych, niz nagromadzeniem szczeg6léw. Tym Yatwiejsze beda do
wykonania.

Wykonywaé nalezaloby je wprost na écianie, w wielkim
formacie, farba olejng. Dla wzmocnienia wymowy tych map,
mozna umieszczaé odpowiednie napisy — apele.

Poza mapami tego typu — malezy umiesci¢ w widocznym
miejscu kilka map (w duzej skali) przedstawiajacych wyniki
badan krajoznawczych mlodziezy. Mapy te wykonywaé mozna
przez powigkszenie kilkakrotne (np. 4-krotne) map wojsko-
wych, o skali 1:100.000, Na mapach tych oznaczaé mozna
trasy wycieczek, ciekawsze z poznanych miejscowosci, pod
wzgledem historycznym, przyrodniczym, etnograficznym lub
archeologicznym. Mapki te stanowilyby niejako przeglad
i kronike dokonanych prac.

f) Tablice.

Podobnie jak mapy — i tablice moga odgrywaé role albo
pomocy szkolnych, dydaktycznych, albo $rodkéw wychowaw-
czych.

A wiec np. wielkie tablice zawierajace zwyciestwa pol-
skiego oreza (daty i miejscowoSci), przedstawiajace sztan-
dary zdobyte pod Grunwaldem, Wiedniem, Kircholmem, Cho-
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cimem czy Kluszynem — umieszezone we wlaSciwym miejscu
i zaopatrzone mnapisami, zredagowanymi w odpowiednim du-
chu — mogg mieé ogromme znaczenie w dziele wychowania
patriotycznego. Mozna tez przedstawié rozwéj herbu panstwo-
wego, mundury dawnych wojsk polskich, bron rycerska itp.

Poza historia — obfity material do wszelkiego rodzaju ta-
blic zapoznajgcych mlodziez z réznymi dziedzinami wspélcze-
snego zycia panstwowego, daje nauka o Polsce wspélczesnej,
przy czym réwniez tablice te musza byé natchnione nowym du-
chem, przez odpowiednio zredagowane podpisy, a wiec nie tyle
informacyjne, co emocjonalno-aktywne.

Wreszcie wskazanym byloby umieszczenie szeregu tablic
aktualnych. A wiec: tablica oznak wojskowych, tablica sztan-
daréw, chorggwi i bander panstwowych, tablica sztandaréw
wszystkich panstw (przy czym mozna by osobno ujaé sztan-
dary panstw, bedacych z nami w sojuszu, i sztandary panstw
nastawionych do nas niechetnie) itp.

Specjalne znaczenie maja tablice pamiagtkowe, poéwiecone
czci badZz wybitnych mezéw, badz zastuzonych czy poleglych
wychowankéw szkoly. Winny byé ome oczywiécie wykonane
-z materialu trwalego i szlachetnego oraz umieszczone w miej-
scu honorowym.

g) Gablotki.

Gablotki odgrywalyby podobna role, co tablice, z t3 rézni-
c3, ze zawieralyby przedmioty plastyczne, ktére zawsze oddzia-
lywuja silniej na wyobraZnie, niz podobizny dwuwymiarowe.

Najbardziej sugestywna moze bylaby gablotka z odzna-
czeniami zawierajgca wszystkie odznaczenia wojskowe, jak
réwniez cywilne, obok za$ gablotki — mala, oszklona tablica
z wyciggami statutéw poszczegélnych odznaczen.

Podobng gablotke mozna by sporzadzié dla oznak pamigt-
kowych, oznak putkéw, organizacyj spolecznych itd.
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Mozna by tez zestawié w jednej gablotce metalowe monety
polskie i innych paristw, czy nawet znaczki pocztowe i piecze-
cie. Wreszcie -osobna gablotka moglaby byé przeznaczona na
szkolng gazetke Scienng. (Do dekoracji Scian moze byé row-
niez uzyta bron (szable, lance) oraz niektére narzedzia pracy
(oskard, kosa, cyrkiel) — jako symbole pracy, w dekoracyj-
nym polaczeniu).

k) ,.Sala panistwowa®.

Szkola winna mieé jedng sale reprezentacyjng, gdzie mo-
glaby sie cala mlodziez gromadzi¢é w chwilach wuroczystych.
Sam fakt zgromadzenia si¢ w jednym miejscu — daje poczu-
cie sity zbiorowej, wynikajacej z liczebnoéci, i podnosi nczucia
spoleczne. Nalezaloby jednak sali takiej nadaé specjalny cha-
rakter przez zgromadzenie w niej wigkszej iloéci ozdéb sym-
bolicznych i uczynienia z niej czego§ w rodzaju $wigtyni pa-
triotyzmu.

W takiej ,,sali panstwowej* mégtby byé przechowywany
sztandar szkolny, na gléwnej Scianie méglby byé umieszczony
pieknie wykonany Orzel, nad nim — przypu$émy — odpo-
wiedni napis (np. ,,Salus Reipublicae suprema lex esto*), pod
nim wymowna mapa (u dotu — gniazdo na sztandar szkolny)
ivd.

W sali tej mlodziez moglaby sie zbieraé przed rozpocze-
ciem kazdego dnia szkolnego, dla odépiewania wspélnie piesni
i oddania czci sztandarowi. W ten sposéb dzien pracy szkolnej
nabralby innego charakteru: charakteru stuzby obywatelskiej.

6. Administracja i atmosfera szkoly.

Jezeli chcemy wytworzyé w mlodziezy istotnie jednolity
i wartoéciowy §wiatopoglad — musimy sami przejaé si¢ tym
ideatem, ku ktéremu prowadzié chcemy mtodziez i wlasne na-
sze postgpowanie mierzy¢é jego sprawdzianem.
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Nieszczero§é nasza bedzie przez mlodziez niezmiernie
szybko wykryta lub choéby tylko wyczuta i od tego momentu
stowa nasze beda sie odbijaé od duszy mlodziezy jak od skaly.

Aby wiec zrealizowaé istotnie wychowanie w duchu oby-
watelskim musi przede wszystkim dyrektor i grono nauczy-
cielskie szkoly przemyS$leé i szczerze sie przejaé tym haslem.
Nastepnie calg organizacje i tryb zycia zakladu przepoié du-
chem z tego hasta plynacym. Wyrazaé si¢ to winno we wszyst-
kich szczegotach zycia i w kazdym odezwaniu sig, w stalym
wysuwaniu kryterium dobra spolecznego, jako podstawowej
i naczelnej zasady, w szacunku wobec symboli panstwa, w zy-
ciu spolecznym na terenie danej miejscowosci itd.

Tylko wéwezas liczyé mozemy na skutecznoéé naszej akeji,
zwlaszcza jezeli pozyskamy sobie zaufanie i milo§é mlodziezy,
przez traktowanie jej stanowcze, ale zyczliwe i powazne, jako
wspélnie z nami pracujgcych dla ogélu obywateli. ‘

Duch, przenikajacy cala organizacje szkoly, odpowiednie
nastawienie aparatu administracyjnego oraz atmosfera wytwa-
rzana przez kierownika zaktadu i grono nauczycielskie — to
najwalniejsze §rodki wychowawecze.

Atmosfera ta za§ wytwarza si¢ nie przez nakazy i przaymus,
ani przez kazania moralizujgce, lecz przez dyskretne sugero-
wanie spontanicznych przedsiewzigé i wytwarzanie tradycji
szkolnej. Tradycja, skladajgca si¢ z pewnej opinii publicznej
i pewnych zwyczajéw jest argumentem nie tylko przyjmowa-
nym przez mlodziez bez protestu, lecz traktowanym jako
punkt honoru, poznawanym skwapliwie oraz wykonywanym
z zapalem.

1. Oddzialywanie bezposrednie. ,,Nauka obywatelska“.

Podobnie jak cale grono nauczycielskie, przenikniete du-
chem obywatelskim, bedzie oddzialywaé skutecznie na mlo-
dziez, tak i kazdy poszczegblny wychowawca najwiecej bedzie
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wychowywaé w pozagdanym kierunku przez dawanie przy-
kladu swoim postgpowaniem oraz przez oddzialywanie bez-
posrednie — droga okazyjnych wypowiedzeri, odpowiednich
o$wietlen materialu naukowego i zjawisk zycia szkolnego oraz
rozméw indywidualnych i zbiorowych.

Te ostatnie zwlaszcza moga mieé wielkie znaczenie, pro-
wadzone byé jednak winny w swobodnej formie pogadanek
czy ,.gawed”, jak np. w harcerstwie przy ognisku.

Aby ,.gawedy* daly istotnie pozadany wynik i byly przy-
jete przez mlodziez zyczliwie, nalezy trzymaé sie nastepuja-
cych zasad:

a) Winny mieé one charakter obustronnej rozmowy, a nie
jednostronnej wypowiedzi wychbwawcy, przypomina-
jacej wyklad.

b) Powinny byé prowadzone w tonie normalnej, przyja-
cielskiej rozmowy, codziennym jezykiem, nie za§ w to-
nie kazania czy przemowy. '

¢) Tematy do gawed winny byé zglaszane przez sama
mlodziez, (np. w postaci bezimiennie podanych kar-
tek).

d) Winny byé ozywione wprowadzeniem w dosé obszer-
nym zakresie elementu opowiadania (a wiec oddzia-
lywaé mna wyobraznie, a nie opieraé si¢ wylgcznie na
rozwazaniach obstrakcyjnych. W razie trudnosci w tej
dziedzinie mozna si¢ uciec do odczytania odpowiedniej.
lektury).

e) Winny byé obficie ilustrowane przykladami, a przy-
klady te z kolei winny byé w znacznej mierze poda-
wane przez mlodziez.

f) Winny — o ile moznosci — odbywaé si¢ w sugestyw-
nych okazjach i miejscach (np. gaweda przy stupie
granicznym, w ruinach zamku, na wycieczce — przy
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ognisku — noca, przy zniszczonym drzewku przydroz-
nym itp.).

g) Winny unikaé podawania "gotowych pewnikéw moral-
nych (,,moraléw*), ale przeprowadzaé raczej psycho-
logiczng i socjologiczng analize zjawiska, ktéra dopro-
wadzi sama mlodziez do wysnucia pewnych wnioskéw
etycznych.

h) Mimo swobodnej formy, winny mieé wyrazny cel i ja-
sno uprzytomniony sobie — przez wychowawce — po-
glad, do ktérego chece mlodziez doprowadzié.

i) Winny byé dostosowane do poziomu mlodziezy, a wiec
im mlodsi sg uczestnicy, tym bardziej tematy winny ty-
czy¢ sie biezacego zycia i posiadaé forme opowiadan,
przyktadéw i obserwacyj.

j) Winny opieraé si¢ na dazeniu do dzielnoéci osobistej
i warto§ciowej ambicji twérczej oraz ambicji zbiorowej.

k) Winny konczyé sie konkretnymi wmnioskami i wskaza-
miami praktycznymi.

Gdyby przeprowadzanie gawed sprawialo wychowawcy
trudnoéé, rozpoczaé moze te prace od periodycznego omawia-
nia tylko biezgcych spraw administracyjno-wychowawezych
z zycia szkolnego, odpowiedzi na swobodne zapytania mlo-
dziezy z dowolnej dziedziny Zycia oraz odczytania zajmuja-
cego urywka literackiego. Z tej formy rozwinaé si¢ moze w na-
stepstwie bardzo ozywiony cykl wlasciwych pogadanek oby-
watelskich.

Wybér i uklad tematéw do gawed stanowi osobne zagad-
nienie. _

U mlodziezy starszej cykl gawed stanowié moze co§ w ro-
dzaju ,mnauki moralnoéci obywatelskiej*, z tym — oczywi-
§cie — zastrzezeniem, ze nie bedziemy jej traktowali dostow-
nie jako ,,nauki, tj. nie bedziemy bynajmniej dazyé do wy-
uczania mlodziezy definicyj czy pogladéw, gdyz ta droga war-
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toéci obywatelskich w psychice mlodziezy nie wywolamy. Mo-
ralnoéé obywatelska, mitosé dla panstwa, patriotyzm, sg dla
nas bowiem pewng ideologia i wiarg. A ideologii i wiary nie
mozna nauczyé rozumowo i pamieciowo: wiedzieé o obowigz-
kach obywatelskich i znaé je — nie znaczy jeszcze — czué je.
Traktowanie tej ideologii i wiary, jako wiedzy — moze tylko
od niej odstreczyé.

Pamietajac o tych zastrzezeniach, mozemy jednak liczyé
na to, ze analiza pewnych zjawisk zycia zbiorowego, groma-
dzenie pieknych przyktadéw dzialalnosci obywatelskiej, skie-
rowywanie spostrzegawczosci mtodziezy w tym kierunku, ula-
twienie jej czynienia pewnych skojarzed, pobudzanie uczué
-1 wskazywanie konkretnych drég dzialania obywatelskiego —
moze przyczynié si¢ w znacznym stopniu do wychowania war-
toéci obywatelskich w duszach mlodziezy.

W tej swobodnej formie gawed — ,,nauka obywatelska™
zostanie uznana, jak mozna przypuszczaé, za niezbedne zakon-
czenie wychowania spolecznego, uzupetniajgc (cho¢ nie po-
krywajgc sie bynajmniej), z Naukq o Polsce Wspélczesnej.

Nawiasowo zaznaczyé nalezy, ze w niektérych parstwach
stosowana jest ,,nauka obywatelska* w ten wlaénie racjonali-
styczny i wykladowy sposéb, przeciwko ktéremu si¢ zastrzega-
my, i znamienne, ze juz same podreczniki (np. francuskie)
tego ,,przedmiotu” owiane sa dziwnym chlodem i obejmuja
moze logiczny, ale weale nie psychologiczny wyklad moral-
noéci osobistej i obywatelskiej. Btad wszystkich istniejacych
w tej dziedzinie podrecznikéw polega na niewykonalnej pro-
bie wywolania uczu¢ — na podstawie rozumowania.

Koniecznym jest natomiast powstanie odpowiedniej litera-
tury przedstawiajacej obowiazki obywatelskie raczej w opar-
ciu o uczucia (tesknota do bohaterstwa, ambicja zbiorowa)
oraz wyobrazni¢ (wielkie przyklady, piekno kraju).

‘W szkole éredmiej nalezatoby stworzyé dwa cykle gawed
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obywatelskich, odpowiadajace mniej wi@cej dwém poziomom
mlodziezy: gimnazjalnej i licealne;.

Cykl pierwszy obejmowalby zycie spoleczne mlodziezy
w wezszym, niejako dotykalnym, zakresie, z zaznaczeniem
tylko lacznoéci poszcezegélnych komérek spolecznych ze soba
i z panstwem. Cykl drugi — szerszy zakres Zycia spotecznego,
a wiec w ramach Zycia panstwowego.'

Zainicjowanie pracy w tym kierunku w szeregu szkél oraz
ukazanie si¢ szeregu odpowiednich opracowan, przyczynié sie
moze do znalezienia najlepszych metod i najwlaéciwszego do-
boru tematéw tej ,,nauki obywatelstwa®. Tymczasem szkoly
prébowaé muszg wyszukiwania odpowiednich drég wlasnymi
sifami, ewentualnie korzystaé z do$wiadczen takich organiza-
cyj, jak harcerstwo (godne polecenia sg ,,Gawedy instruktor-
skie“ A. Pawelka), z pewnych opracowan wojskowych (,,Po-
winnoéci zotnierza® mjr Porwita) lub prac pisarzy-morali-
stéw (np. ,,Nauka zycia w przykladach® Foerstera).

8. Organizacje mlodziezy.

Idealem szkoly winno byé takie ujecie wychowania, aby
sama szkola stanowila zwigzek mlodziezy, przenikniety pewna
ideologia.

~ Skoro jednak szkola dzisiejsza jest w pierwszym rzedzie
zakfadem nauczajacym, a nawet metody tego nauczamia nie
zawsze s3 istotnie wychowujace (zwlaszecza w kierunku oby-
watelskim) — nie mozna sobie wyobrazié racjonalnego, sku-
tecznego wychowania bez zwrécenia powaznej uwagi na wy-
chowawcze warto$ci zwiazkéw i organizacy] mlodziezy.

Aby jednak organizacje te przyniosly istotny pozytek, na-
lezy wziaé pod uwage nastepujace zasady:

1 Przyktadem rozwinigeia podobnych tematéw moglaby byé w pewnej
mierze broszura piszacego te stowa pt. ,,Najjasniejsza Rzeczpospolita — gawedy
obywatelskie« Padstw. Wyd. Ks. Szk.
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1. Organizacje uczniowskie nalezy uznaé za niezbedna

1 wartoSciowg forme wychowawcza, tak ze wzgledu na
psychologiczng potrzebe ich u samej mlodziezy, jak
uspolecznienie i uobywatelnienie, ktére jest ich wy-

nikiem.

. Aby organizacje uezniowskie przyniosly istotna ko-

rzyé¢ wychowaweza mlodziezy — musza byé przedmio-
tem specjalnej troski i zainteresowania ze strony na-
uczycielstwa. Nauczycielstwo winno wyrobié w sobie
bardziej socjologiczne nastawienie do pracy wychowaw-
czej. Winno zapoznaé si¢ z psychologia grupy w ogéle,
a z psychologia danej grupy mtodziezy oraz z formami
poszczegblnych organizacyj i ich przydatnoécia pod
wzgledem wieku, plei i regionu — specjalnie.

. Udzial wychowaweéw w zyciu spolecznym miodziezy—

jest konieczny, w przeciwnym bowiem razie organiza-
cjom tym grozié moze zatrzymanie si¢ na niskim pozio-
mie, wynaturzenie 1 zdziczenie, wreszcie skostnienie,
zbhiurokratyzowanie lub bezczynnoéé. Z drugiej jednak
strony, ingerencja wychowawcy winna byé nadzwyczaj
ostrozna i subtelna, gdyz stwarza ona inne, ale réwnie
powazne niebezpieczenstwa: brak istotnego ,,wyzycia
sie” spolecznego mlodziezy w swych organizacjach;
brak ,zaprawiania si¢” do przyszlej pracy obywatel-
skiej przez samodzielny wysitek w organizacjach ucz-
niowskich; wynikajgca stad obojetnoéé dla organiza-
cji, jako rzeczy obcej, niewyczutej, jako wlasna; ,,dwu-
torowosé zycia spolecznego mlodziezy, wynikla z na-
rzuconych form zycia spolecznego, przy czym mlo-
dziez prowadzi jedno zycie dla dogodzenia naueczy-
cielowi, a drugie — wlasne, odbywajace sie¢ bez kon-
troli i wplywu wychowaweczego; wreszcie fikcyjnoéc,



obluda i karierowiczostwo, plynace z tych samych
przyczyn.

Aby ingerencja wychowawcy byta skuteczng, musi
si¢ oprzeé na dokladnym wyczuciu i znajomosci etyki,
obyczajéw mlodziezy oraz na stalej czujnej obserwacji
biegu zycia spolecznego; musi byé wzglednie rzadka,
nienarzucajgca sie, lecz raczej przeciwnie — wywolana
proéba ze strony samej mlodziezy, a wreszcie dzialajaca
raczej poprzez opracowywanie,planéw pracy i oddzia-
lywanie na kierownictwa organizacyj a pozostawienie
nastepnie pola swobodnego dzialaniu zarzgdom, niz
ciagly, drobiazgowy a nieraz dokuczliwy udzial w zy-
ciu biezgcym. Nie nalezy si¢ nawet obawiaé pozwolié
mlodziezy popelniania bledéw, poniewaz uczy si¢ ona
i na nich.

. Wskazanym jest doprowadzié mlodziez do wyraZnego
traktowania organizacy] uczniowskich, jako pewnego
»treningu® obywatelskiego, kierowanego przez wy-
chowawce, drogg wyjaéniania zasad kierowania grupa,
wspé6lnego opracowywania planéw, a nastgpnie prze-
prowadzania wspélnej, rzeczowej krytyki planu pracy
oraz dzialalnoéci zaréwno przywédcéw, jak grupy kie-
rowanej.

. Aby praca mlodziezy w organizacjach byla istotna
i aby pociggata mlodziez — musi wynikaé z odczutych
rzeczywiécie potrzeb mlodziezy, dawaé jej moznoéé
aktywnego wyzywania si¢ i mieé wyrazny, konkretny
teren i material pracy. (Organizacja wycieczek, zawo-
déw, zabaw, pomocy naukowej, prac fizycznych itd.).
Natomiast jak najdalsza winna byé od jalowego i de-
moralizujacego obradowania i dyskutowania abstrak-
cyjnego, nicopartego ani na zainteresowaniach, ani
wiadomoéciach.
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10.

11.

. Nie nalezy rozpoczynaé pracy w organizacjach ucz-

niowskich od ukladania drobiazgowych statutéw czy
regulaminéw, lecz od konkretnych, sporadyeznie nawet
przedsigbranych prac: sam bieg Zycia doprowadzi do
najwlasciwszych form organizacyjnych, ktére zresztg
zawsze powinny byé do§é ramowe i plynne, aby mfo-
dziez mogla je przetwarza¢ w miare¢ potrzeby.

. Nalezy &cile sprecyzowaé zakres kompetencji danej

organizacji mtodziezy, aby nie bylo taré na tle kolizji
kompetencji wychowawcéw i organizacyj. Ale okre-
§liwszy granice kompetencji, nie przekraczaé ich pod
zadnym pozorem i pozostawié zupelna swobode decyzji
w jej zakresie.

Nalezy unikaé tworzenia nadmiaru organizacyj i nale-
zenia tych samych jednostek do kilku z nich. Bardziej
wskazane jest rozszerzyé zakres jednej, zywotnej orga-
nizacji, niz tworzyé kilka o podobnych zakresach pra-
cy. W razie istnienia kilku organizacyj] — wskazanym
jest powigzaé je badZ organizacyjnie, badz budzetowo,
badz w poszezegélnych wspélnych wystapieniach.

. Zwalczaé nalezy organizacje istniejace fikcyjnie, tylko

na papierze, a w istocie nie przejawiajgce zadnej dzia-
lalnosci. Organizacje takie nalezy badZ usprawnié,
badz zlikwidowaé. Zwalczaé réwniez nalezy fikeyjnie.
,nalezacych® cztonkéw organizacji i usuwaé ze zwigz-
kéw cztonkéw nieczynnych.

Dazyé nalezy do ofiarowywania przez mlodziez po-
szczegdlnym organizacjom przede wszystkim swej pra-
cy, poniewaz datki pienigzne (,;sktadki*) sa réwniez
fikcyjna ofiara, gdyz w gruncie rzeczy jest to opodat-
kowanie rodzicéw, a wytwarza w mlodziezy falszywe
wyobrazenie wlasnej ofiarnoéci.

Nalezy usilnie pociagaé do pracy ogét mlodziezy, na-



12.

13.

14.

15.

16.

tomiast unikaé tworzenia swojego rodzaju ,.specjali-
stéw*-spolecznikéw i ,,dygnitarzy* organizacyjnych,
gdyz wywoluje to biernoéé masy, a wykolejenie kie-
rownikéw. Z tych wzgledéw wskazana jest czesta
zmiana na stanowiskach kierowniczych oraz taki po-
dzial pracy w grupie, aby jak najwigksza iloéé cztomkow
otrzymata pewng prace do wykonania. (Moze si¢ udaé
natomiast zorganizowanie jednostek mnajwartoSciow-
szych, ktérych zwigzek stanowié moze niejako kadre
1 kosciec ideowy zakladu).

Wykorzeniaé nalezy usilnie w organizacjach mlodziezy
wady przeniesione tam przez nig ze stosunkéw szkol-

nych lub z zycia dorostych w ogéle, jak: fikcyjnosé,

werbalizm (tzw. jreferaty”), niekarnoéé, biurokra-
tyzm i formalistyke.

Nalezy dazyé do polaczenia i uzgodnienia pracy orga-
nizacyjnej z sama pracg szkolng, a to przez dostoso-
wanie planu pracy w organizacji i w nauce (nauka
geografii a kolo krajozmawcze lub harcerstwo), unika-
jac zreszta staranmie przeniesienia samej nauki szkol-
nej na teren organizacji, ktéra winna si¢ opiera¢ na
konkretnym dzialaniu mlodziezy.

Nalezy dazyé do jak najszerszego stosowania aktyw-

nych i zbiorowych metod nauczania w szkole, dla tym
skuteczniejszego wyksztalcenia waloréw spotecznych
1 obywatelskich oraz stworzenia laczno$ci miedzy lawa
szkolng, a praca w organizacjach.

Nalezy dazyé do wypracowania form organizacyjnych,
bardziej dostosowanych do psychiki mlodziezy zeni-
skiej.

Niezmiernie waznym dla rozwoju zycia spolecznego
mlodziezy jest stworzenie dogodnych warunkéw ze-
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wnetrznych, a przede wszystkim danie wlasnej sie-
dziby-lokalu i odpowiednie umeblowanie go.

Te zasady winno si¢ mieé na pamieci przy wyborze, oce-
nie i prowadzeniu poszczegélnych organizacyj. Tak wiec od-

rzuci¢ nalezy te organizacje, w ktérych mlodziez nie ma moz-

nofci istotnego, aktywnego wyzywania sie, a ktére opieraja sie
wylacznie na formach werbalnych lub s3 jedynie fikcja (tak
jest czesto z kotami naukowymi i niektérymi formami samo-

rzadu). Zreszta kazda prawie organizacja mlodziezy moze

badz przynosi¢ pozytek — o ile poprowadzona jest racjonal-

nie — badz nie przynosi¢ pozytku lub nawet przynosié szko-

de, o ile prowadzi sie ja nieodpowiednio.
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a)

b)

Tak wiec Liga Obrony Powietrznej Panistwa moze byé

‘organizacjg wybitnie wychowawczg w duchu obywatel-

skim, o ile mlodziez zorganizowana w odpowiednie

koto zajmie si¢ treningiem w dziedzinie szybownictwa

(a wywolaé entuzjazm mlodziezy w tym kierunku be-
dzie rzecza az nazbyt latwa), bedzie zwiedzaé lotni-

ska, studiowaé konstrukcje aparatéw (modelarstwo),

a wreszcie ofiarowywaé na cele Ligi wlasng praca czy

oszczednoéeia  zdobyte pienigdze. Jezeli mnatomiast

udzial mlodziezy w L. O. P. P. ograniczy si¢ do przy--
noszenia skladki, wzietej od rodzicéw, nie tylko nie

bedzie to mialo znaczenia wychowawczego, ale przeciw-

nie — wywolaé moze objawy ujemne przez fikcyjno§é

i falsz, zawarty w takim spelnianiu obowigzkéw obywa-

telskich.

Podobnie Liga Morska — przynie$é moze powazng ko-

rzy$6, jezeli mlodziez zajmie sie budowa kajakéw, za-

glowek, todzi rasowych oraz przystani, jezeli przed-

siebraé bedzie wycieczki wodne, jezeli uzna za obo-

wigzek dla swych czlonkéw zobaczenie morza i zwie-

dzenie statkéw.



¢) Koto Krajoznawcze — winno unikaé referatéw i dy-
skusyj, natomiast caly nacisk polozyé na odbywanie
jak najliczniejszych wycieczek, zbieranie materialéw,
dokumentéw i okazéw oraz dokonywanie innych ak-
tywnych i konkretnych prac w obrebie regionu.-

Dzialalnoéé kola krajoznawczego mlodziezy winna
p6j§é w nastepujacych kierunkach:

a) Ochronda przyrody — wykrywanie i ochranianie zabyt-
kéw i unikatéw oraz donoszenie o tym Panstwowej
Radzie Ochrony Przyrody.

b) Poznawanie ludu i jego kultury, a przy sposobnosci
oddzialywanie nan w duchu propagandy obywatelskiej
1 spolecznej.

¢) Poznawanie pigkna kraju oraz jego bogactw gospodar-
czych.

d) Poznawanie i w miare moznosci — konserwowanie za-
bytkéw historycznych. (Np. pomoc w konserwacji po-
bliskiego zamku, pomnikéw, grobéw bohateréw itp.).

e) Wymiana obserwacji i doéwiadczen, a przez to mawig-
zywanie lacznoéci z mlodzieza innych okolic, a przede
wszystkim z rodakami za granicq.

Wezystkie te kierunki dzialalnoéci daja okazje do rézno-
rodnych konkretnych czynnoéci, jak: szkicowanie, fotografo-
wanie, zwiedzanie, zbieranie, notowanie, korespondencje, wy-
stawy, prace reczne itd. Dobrze poprowadzome kolo krajo-
znawcze mlodziezy moze byé walnym srodkiem wychowania
obywatelskiego.

d) Hufce przysposobienia wojskowego.

W sprawie hufcéw P. W. moizna stwierdzié dwie prawdy:
1) ze powinny byé one jednym z najwazniejszych Srodkéw
wychowania obywatelskiego, 2) ze w dzisiejsze] praktyce
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przedstawiaja jeszcze pewne braki, wskutek czego zadania
swego nie spelniaja w tej mierze, w jakiej byloby to mozliwe.

Co do pierwszego — to nalezy sobie u§wiadomié, ze moz-

noéé przygotowywania si¢ do obrony kraju jest tak wielkim
przywilejem, a zarazem tak pieknie ujetym pierwszym obo-
wigzkiem obywatelskim, iz nie ma si¢ po prostu prawa mie wy-
korzystaé tego §rodka lub zmarnowaé go. W traktowaniu huf-
ca nalezy nawiazaé do tradyeyj rycerskich Rzeczypospolitej
oraz do tradycji walk o niepodlegloéé. Trzeba uprzytomnic
mlodziezy caly romantyzm tej pierwszej rycerskiej i obywa-
telskiej stuzby. Jezeli si¢ nie wyrobi odpowiedniego nastawie-
nia mlodziezy, jezeli nie przywiaze si¢ dostatecznej wagi do
pracy w hufcu — to popelnia si¢ nie tylko blad ale i wykrocze-
nie przeciwko postulatom wychowania obywatelskiego.

Jezeli stwierdzamy w ogromnej iloSci szkét niepomyélny

rozwo6j przysposobienia wojskowego, jezeli stwierdzamy juz
nie tylko brak entuzjazmu ze strony mlodziezy, ale wprost
niechetny stosunek do tego obowigzku obywatelskiego i spel-
nienie go pod przymusem lub sabotowanie i wykrecanie si¢ od
niego (a wiekszoéé czynnych pracownikéw szkolnych, styka-
jacych si¢ z tym zagadmieniem, zgodnie stwierdza te zjawi-
ska), to nie jest to tylko wing ze strony szkoly. Czeéé winy
ponosi tu réwniez druga strona, tj. instruktorzy wojskowi.

Aby hufce P. W. spelnily nie tylko swéj cel materialny:

zdobycie pewnych wiadomoéci wojskowych, ale przede wszyst-
kim swéj cel formalny, wychowawczy: urobienie dobrego
obywatela-zolnierza, nalezaloby zastosowaé w pracy P. W.
nastepujace zasady:

a) Szkola, tj. dyrektor i grono nauczycielskie, musi zasad-
niczo zmienié swéj stosunek do akeji przysposobienia
wojskowego, dotychezas raczej niechetny lub obojetny.
Obojetnosé ta i niecheé wynika z niezrozumienia war-
toéci obronnych przysposobienia oraz z jego wartosci
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wychowawczych, z niecheci do zajmowania mlodziezy
czasu i tak — rzekomo — bardzo zapelnionego, z oba-
wy nabrania nieodpowiednich form zachowania sie
a wreszcie — i to rzecz bardzo znamienna — ze wzgle-
du na pewne hasla pacyfistyczne, znajdujace tak po-
datny grunt zar6wno w domatorstwie dawnej szlachty,
jak ,,niewojennoéci narodu polskiego® w czasach nie-
woli, o ktérej kilka razy z takim naciskiem wspomnial
Marszatek Pitsudski. |

Przysposobienie wojskowe nabierze wéwezas do-
piero treéci i zywej krwi, gdy uprzytomnimy sobie, ze
wbrew gloszonym dzisiaj haslom pokojowym, wbrew
zapewnieniom rzadéw, wbrew nawet by¢ moze na-
szym zyczeniom — zyjemy w przededniu wojny, do
ktérej pra az nazbyt wyraznie niektére panstwa nieza-
dowolone ze status quo. A gdyby tak nawet nie bylo —
czego nalezy pragnaé, ale nie mozna si¢ spodziewaé —
to i tak nalezaloby budzié wieksza obronnosé naszego
narodu, ktéry zbytnio wierzy w legalnoéé stosunkéw
miedzynarodowych i1 pomoc silniejszych sojusznikéw.
Zrozumiale jest zmuzenie marodu, ktéry wysilal sie
tyle razy, a ostatnio — najkrwawiej, zrozumiala jest
‘cheé odpoczynku i normalnej pracy pokojowej, ale to
nie uprawnia do zamykania oczu na rzeczywistoéé i do
kwietyzmu. Stawiajac przed oczy sobie i mlodziezy
mozliwoéé bliskiej wojny — mozemy mieé czyste su-
mienie wobec hasel pokojowych, gdyz charakter na-
szego narodu wyklucza mozliwoéé jakiejkolwiek wojny
zaborcze] czy zaczepne]j. Tragikomiczna jest jednak na-
sza ultralojalno$é, ktéra doprowadza nas. do obawy
przypuszczenia mozliwoéci nawet wojny obronnej.
i istotnego, psychicznego przysposabiania si¢ do niej.

O tych sprawach nalezy raz jasno i twardo powie-
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b)

dzieé, gdyz bez przelamania nastrojéw tego rodzaju
(bardzo w szkolnictwie rozpowszechnionych) niemoz-
liwy jest wlasciwy stosunek do hufeéw P. W. Przy ta-
kim ujeciu sprawy zmalejg i znikng wszelkie argu-
menty mniejszej wagi, jak np. brak czasu mlodziezy.
Wéwezas dopiero szkola zajmie sig blizej pracag w huf-
cach, co wyrazi si¢ w odpowiednim nastawieniu mio-
dziezy, w utrzymywaniu kontaktu z wiladzami P. W.,
bywaniu na Cwiczeniach nie tylko opiekuna pedago-
gicznego, ale réwniez wychowawcéw odpowiednich
klas, nauczyciela gimnastyki, a wreszcie dyrektora;
w uczestniczeniu nauczycieli, rodzicéw oraz mlod-
szych kolegéw w zawodach i popisach hufcow; w od-
powiednim traktowaniu mlodziezy odbywajacej ten
obowiazek (np. powierzanie tylko im sztandaru szkol-
mego itp.).
Ze strony wladz wojskowych komieczny jest przede
wszystkim odpowiedni dobér personelu instruktor-
skiego, zwlaszcza podoficerskiego (oficerowie bowiem
nie wywoluja zastrzezen), a nastgpnie wyegzekwowa-
nie zasady odbywania éwiczeit wylacznie w obecnosci
oficeréw, co dzié czesto nie jest respektowane, a wsku-
tek czego cierpi zaréwno poziom szkolenia, jak trak:
towanie mlodziezy. (Byloby niezmiernie wskazane po-
ciggnaé do przysposobienia wojskowego mlodziezy
w jak najszerszym zakresie nauczycieli — oficeréw rezer-
wy, przeszkolajgc ich odpowiednio i wynagradzajac).!
Koniecznym jest réwmiez przedyskutowanie dotych-
czasowego programu oraz metod stosowanych przez
wladze wojskowe, z udziatem jednak przedstawicieli
szkolnictwa.

Program bowiem dzisiejszy jest malo co zmienio-
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nym programem wyszkolenia rekruta i nie liczy si¢ do-
statecznie z wladciwoSciami umystu mtodziezy. Zawiera
on zbyt wiele zaje¢ monotonnych i formalnych, ktére
mlodziez bedzie i tak miala moznosé poznania w stuzbie
czynnej, a ktére ja nuza i nudza. Znang jest rzecza, ze
linig najmniejszego oporu w wyszkoleniu wojskowym
jest ustawiczne wpadanie w mustre formalng (obser-
wuje si¢ to nawet w harcerstwie). W dzisiejszych me-
todach wojny, gdzie wazniejsza od dyscypliny szyku
zwartego jest dyscyplina wewnetrzna i inicjatywa jed-
nostki, gdzie walka toczy si¢ w niewielkich, ruchliwych
grupkach — te¢ strone wyszkolenia nalezy potraktowaé
szkicowo jedynie, dla zaprawienia do sprezystoéci
w akcji wspélne;.

Przysposabianie wojskowe mlodziezy winno wchto-
‘naé w siebie wigcej pierwiastkéw sportowych, wywo-
tujac przez to spontaniczne pragnienie jednostek jak
najlepszego wykonania éwiczenia.

Konieczne jest wreszcie opracowanie odpowiedniej ,,meto-
‘dyki* przysposobienia wojskowego, stosowania odpowiednich
pomocy szkolnych, éwiczen itp. W ujeciu kursu unikaé na-
lezy specjalnie starannie werbalizmu, kiéry zakradl sie i tu-
taj, gdyz jest strata czasu wykladanie tego, co jest w regulami-
nie, i to czesto tymi samymi prawie stowami, a co mlodziez
moze o wiele szybeiej przeczytaé samodzielnie. Co jak co, ale
hufiec pi‘zysposobienia wojskowego winien dawaé mlodziezy
moznoéé aktywnego wyzywania sie, a nie biernego wysluchi-
wania wykladéw. Tym bardziej, ze i skutecznoéé oraz trwaloéé
tych pamieciowych wiadomoéci jest pod znakiem zapytania. -

Jesli pozgdanym jest — jak to wspomnieliSmy powyze] —
pocigganie do wspélpracy w hufeach nauczycieli-oficeréw re:
zerwy, to — z drugiej strony — jest absolutnie niezbedne
organizowanie dla zawodowych oficeréw oraz podoficerow
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przysposobienia wojskowego — kurséw pedagogiczno-dydak-
tycznych.

Dla ozywienia metod pracy w P. W. nalezy stosowaé w jak
najszerszym zakresie urozmaicenia, w postaci konkretnych
zajeé sportowo-wojskowych (np. strzelanie, szermierka) oraz
wycieczek 1 zwiedzan poszczegélnych obiektéw i terenéw woj-
skowych. _

Zatem w programie Przysposobienia Wojskowego nalezy:
zmniejszyé zakres stuzby formalnej (z bronig i bez broni)
oraz wyklady z dziedziny regulaminéw, kiére z wielkim zy--
skiem czasu mozna przenie$é na samodzielng prace mlodzie-
zy; jako urozmaicenie sportowe wyszkolenia stosowaé nalezy:
szermierke (karabin i szabla), jazde konng (rozpoczaé mozna
od zbudowania ,.karuzeli“ do Scinania Y6z i robienia lancg)
oraz niektére stuzby pomocnicze (prowadzone réwnolegle do
ogélnego przysposobienia na zasadach ochotniczych), jak
przeszkolenie lacznosei (telefon, radio), sluiba saperska,
ewentualnie sanitarna (zwlaszeza dla dziewczat), samocho-
dowa, artyleryjska lub lotnicza. Mlodziez z tatwoécia i przy-
jemnoéciq znajdzie czas na poswiecenie drugich dwéch go-
dzin w tygodniu na odbywanie tych dodatkowych éwiczen,
‘a zainteresowanie jej pracg w hufeu wzroénie ogromnie.

Réwniez w formie dodatkowego (lub obowigzkowego) za-
jecia urozmaicajacego poprowadzié mozna wycieczke na lot-
nisko, do kolumny samochodowej i tankéw, do magazynéw
broni do stajni, w trakcie obrzadzania koni, na mamez czy
strzelnice, dla obejrzenia dzial czy okopdéw, ewentualnie na-
wet na obserwacje manewréw w malej skali (walka kompanii
i batalionu, wzglednie szwadronu i dywizjonu).

‘Wreszcie dla podniesienia wagi pracy w hufcu nalezatoby
moze wprowadzié¢ pewien ceremonial uroczysty, przy rozpo-
czynaniu stuzby, przechodzeniu na drugi stopief i zakoncze-
niu jej. Pozytecznym tez byloby (jakkolwiek wydaé sie to
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moze drobiazgiem) wprowadzenie jakiej$ efektowne] odmiany
w mundurze P. W., ktéry swa szaroécig nie budzi w mlodziezy
»romantyzmu® i skojarzen ze stuzba rycerska, co byloby nie-
watpliwie silng podnieta.

e) ,.Przysposobienie ratownicze®.

Na wzér przysposobienia wojskowego mtodziezy mozna by
wprowadzié¢ pewne przeszkolenie czy przysposobienie ratow-
nicze. Jako zalazek takiej akeji wskazaé mozna by na druzyny
pozarnicze, tworzone w seminariach nmauczycielskich. Charak-
ter jakby wojskowy tych druzyn, konkretna dzialalnosé, wy-
zywanie si¢ w czynnej walce, a zarazem ,,sublimowane* zwré-
cenie jej na zwalczanie niszczacego zywiolu, spoleczmy cel
dzialalnoéci — sg to niezmierne wartosei tych organizacyj.

,,Przysposobienie ratownicze® mozna by rozpoczynaé przed
Przysposobieniem Wojskowym (a wiec w III klasie dzisiej-
szej), jako — sui generis — propedeutyki sprawnoéci woj-
skowej, a zarazem wstep do sluzby spolecznej i obywatelskie;j.
Mlodziez w tym wieku ma wiecej jeszcze moze zapatu
i tesknoty do wykazania si¢ dzielnoécig nie mniejszg, niz do-
roéli, i przyjelaby takie przeszkolenie z radoscia. _

Druzyny tego przysposobienia moglyby przechodzié,
oprécz wyszkolenia pozarniczego, przeszkolenie sanitarne
(nakladanie opatrunkéw, ratowanie uduszonych dymem)
oraz nauke ratowania tonacych. Mozna by réwniez polaczyé
z tym przeszkolenie w ratowaniu zatrutych gazami bojowymi.

f) Kluby sportowe.

Nie darmo naréd, rzadzagcy dzi§ najwieksza polacig kuli
ziemskiej — Anglicy, przywigzuje tak wielka wage do upra-
wiania sportu. Sport jest nie tylko hartowaniem i trenowaniem
ciala i nerwéw, nie tylko szkola decyzji i wytrwaltosci, bez-
interesownoéci i ambicji, ale tez pierwszq szkolq dziatania
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zbiorowego, a wiec szkola pracy spolecznej. Totez gléwna
wartoécig sportu jest wychowanie pewnej ,,psychologii sporto-
wej“, polegajacej na ,,lojalnej grze®, rycerskosci wobec prze-
ciwnika, karnosci wobec swych przewodnikéw i umiejetnosci
po$wiecenia siebie dla dobra wspélnej sprawy.

Szkodliwym wiec 1 zreszta nieskutecznym byloby zwalcza-
nie uprawiania sportu przez mlodziez, ale szkodliwym réw-
niez i niebezpiecznym byloby pozostawienie tej dziedziny zy-
cia mlodziezy samopas, ze wzgledu na mozliwe spaczenie
i przeniesienie punktu ciezkoéci na osiqgniqcie' wygranej za
wszelky cene. Takie ujecie sprawy jest biegunowo przeciwne
pojeciu prawdziwego sportu i prowadzi do robienia ze sportu
badZ ordynarnego interesu, badZz — sui generis — bandy-
tyzmu, ktéry juz si¢ wkradl na boiska klubéw sportowych star-
szego pokolenia. '

Nad sportem musi wiec czuwaé wychowawca, rozumie-
jacy go i majgey sam do niego zamilowanie, ale umiejacy po-
przez niego widzieé cel wyzszy: urobienie dzielnego cztowieka
i obywatela. Zaniedbaé jednak uzycia tego érodka wychowaw-
czego nie wolno, poniewaz ta droga mlodzieniec uczy si¢ mi-
mo woli niejako, w zabawie i w naturalnym biegu rzeczy, pod-
stawowych umiejetnoéci i cech obywatelskich.

g) Harcerstwo.

Harcerstwo posiada specjalne miejsce wéréd zwigzkéw
mlodziezy, zaréwno ze wzgledu na swoista ideologie, jak
odrebng, miedzyszkolng, wzglednie pozaszkolna organizacje.
Wartoéé wychowawcza tej organizacji jest ogromna, pod- wa-
runkiem jednak, ze praca bedzie prowadzona w sposéb wia-
éciwy. Samo bowiem zalozenie i podtrzymywanie istnienia
druzyny w szkole nie moze wystarczyé wychowawcy, majace-
“mu ambicje istotnego, doglebnego wychowania powierzonej
sobie mlodziezy.
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Aby zdaé sobie sprawe, jakie zasady nalezy stosowaé
w harcerstwie, trzeba sobie jasno uprzytommié, czym harcer-
stwo jest 1 do czego dazy. Trzeba sobie uprzytomnié cel, sta-
wiany sobie przez harcerstwo i §rodki, ktérych uzywa dla jego
osiggnieeia.

Ot6% celem harcerstwa jest wychowanie, i to wychowanie
pewnego typu czlowieka. Mianowicie czlowieka szlachetnego
i dzielnego, cztowieka przodujacego w kazdej pracy (skad po-
chodzi sama nazwa ,harcerz*“), wiernego syna Ojczyzny, do-
brego obywatela, umiejacego spoltecznie pracowaé dla Jej do-
bra i produktywnego, a nie efektownego tylko pracownika.

Cel ten osiaga harcerstwo przez postawienie chlopca wo-
bec réznych trudnoci i przeszkéd, a przede wszystkim wobec
zycia na tle przyrody, w warunkach prymitywnych, gdzie za-
radnoéé i aktywne walory charakteru w ogéle — staja sie ko-
niecznoécig. Srodki te dobrane sg w sposéb niezmiernie trafny,
dowodzacy glebokiej intuicji twércy harcerstwa, oraz wyczu-
cia przez niego psychologii chlopca w pewnym wieku.

Harcerstwo jest wiec pewnego rodzaju reakecja przeciwko
wynaturzeniom i znieksztalceniom cywilizacji oraz przeciwko
abstrakcyjnemu - intellektualizmowi szkoly dzisiejszej. Stad
wielkie jego znaczenie przede wszystkim dla mlodziezy miej-
skiej, a mlodziezy szkolnej specjalnie.

Aby wykorzystaé wszystkie te wartoSciowe cechy harcer-
stwa — trzeba zdaé sobie sprawe z pewnych mozliwych do po-
pelnienia w jego obrebie bledéw i wskazaé na sposoby ich
unikniecia. ' ' '

Z tych wzgledéw rozpatrzeé nalezy nastgpujace zagadnie-
nia:

1. Harcerstwo, liczac si¢ z réznorodnoécig zainteresowan
wéréd mlodziezy, stworzylo ogromny zakres czynnosci, ktére
harcerz moze, wzglednie powinien poznaé. Ma to wielkie zna-
czenie atrakcyjne, gdyz przycigga mlodziez o najréznorodniej-
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szych zamilowaniach, pozwalajgc jej wyzywaé si¢ na terenie
tej same]j organizacji. Przedstawia jednak zarazem pewne nie-
bezpieczenstwo, gdyz prowadzi do pewnego encyklopedyzmu,
a ten — podobnie jak w szkole — moze pociagnaé za sobg
powierzchownoéé i werbalizm, co istotnie w harcerstwie czesto
si¢ zdarza. Aby temu przeciwdzialaé, aby mlodziez nabyla
przyzwyczajenia do pracy gruntownej, aby wyzywala si¢ czyn-
nie i praktycznie poznawala poszczegbélne dziedziny pracy
i zycia, nalezy: ukladaé konkretne plany pracy, przewidujac
niewiele czynnoéci, ale za to solidnie wykomanych; pociagaé
do wspélpracy fachowcéw z poszczegdlnych dziedzin, jako
instruktoréw technicznych (pozadane sg praktyczne kursa
»Sprawnosci), oraz stosowaé praktyczne metody pracy, uni-
kajac teoretyzowania,

2. Podstawowa komérka harcerstwa jest zastep, sklada-
jacy sie z 7—8 chlopcéw, z przywdédca-réwiesnikiem. Jest to
wlasciwe, ze wzgledu na tatwosé zorganizowania tak niewiel-
kiej grupy, wieksze jej zzycie si¢ oraz wyrabianie si¢ mlodych
przywédcéw w tej pierwsze] szkole rzgdzenia i karnoéci. W sy-
stemie tym kryja sie jednak pewne niebezpieczenstwa, wzgled-
nie niedogodnosci. Im bowiem mlodszy zwierzchnik, tym bar-
dziej sklonny jest do pewnej tyranii lub wpadania w stoso-
wanie karnoéci mechanicznej (musztra), gdy nie jest pewny
swego autorytetu. Réwniez jego dzialalno§é wychowawcza (bo
z natury rzeczy jest on wychowawca) budzié moze watpliwo-
§ci, gdyz nie posiada on ani wyrobienia praktycznego, ani
przygotowania teoretycznego. Wskutek tego czesto osoba za-
stepowego przytlacza rozwdj indywidualnosci jego podwlad-
nych.

Dla unikniecia tych brakéw, wskazanym byloby kolejne
(choéby tylko sporadyczne), dowodzenie zastgpem przez
wszystkich chtopcéw kolejno, o ile moznosei pod okiem star-
szego, bardziej wyrobionego zwierzchnika. Byloby tez wska-
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zane uprzytomnié jasno chlopcom, zajmujacym stanowiska
kierownicze, ich role wychowawcza i systematycznie pouczaé
ich o podstawowych zasadach wychowawczych. Zapoznanie
sie z psychologia i pedagogika w ogéle — jest konieczne zreszty
dla wszystkich instruktoréw i zwierzchnikéw harcerskich, na
co jeszcze za malo kladzie si¢ nacisku.

Z drugiej strony byloby wskazanym zdobycie dla harcer-
stwa wiekszej ilosci ludzi starszych, ktérym wyrobienie zy-
ciowe ulatwialoby prace wychowawczg. Sprawa ta jednak
jest o tyle trudna, ze wzglednie niewielka jest liczba oséb star-
szych, ktére godzg si¢ na poddanie si¢ nakazom abstynencji.
Stad tez wydaje si¢ pozadane zlagodzenie tych nakazéw dla
ludzi starszych, co ma miejsce w Anglii, a co bylo juz pod-
noszone na zjazdach naszego harcerstwa.

3. Sprawa ta jest szersze]j natury: czesto w harcerstwie
zbyt silny nacisk kladzie si¢ na strone negatywna: czego har-
cerz ,mie robi®, a za malo na strone pozytywna: ,,co robi*
i jakie walory aktywne ma przejawiaé. W harcerstwie angiel-
skim w ogéle abstynencja jest postawiona tolerancyjniej,
u nas za$ ten punkt, dodany do prawa harcerskiego, zbyt sie
rozrést i niejednokrotnie uwazany jest za jedyny sprawdzian
wartosci chlopca i jego kwalifikacji na harcerza. Nalezaloby
zatem wiekszg uwage zwrécié na aktywne wartoéci charakteru
harcerza, aby dobér poszedt we wlaSciwym kierunku i zgro-
madzil mlodziez najaktywniejsza, istotnie przodujaca w kaz-
dej dziedzinie pracy.

4. Harcerstwo nie jest organizacjg dla wszystkich, nie jest
organizacjg masowg: ma ono grupowaé¢ w sobie pewna elite
mlodziezy — totez nalezy chronié je przed porzuceniem za-
sady jakoéci na rzecz iloéci, a z drugiej strony przeciwdzialaé
wynoszeniu si¢ z racji samej przynaleznoSci do organizacji.
Trzeba ktaéé nacisk na to, ze jedynie konkretne owoce pracy
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63 miernikiem wartoéci i o nie przede wszystkim nalezy sie
staraé.

Obecnie, gdy w harcerstwie doszla do glosu zywsza, mtod-
sza grupa, mozna byé pewnym, ze nastapia pozadane zmiany.

h) Samorzaqd.

»oamorzgd uczniows

366

jest pojeciem rozumianym mnaj-
réznorodniej i nie posiadajacym wyraznego oblicza.

Podczas gdy jedni pedagogowie uwazaja te metode za od-
powiednia jedynie dla najmlodszych dzieci, inni — checieliby
objaé niag wlaénie mlodziez starsza. Jedni pojmuja ja, jako
wyzwolenie dziecka spod tyranii doroslych i obdarzenie go
nawet prawem sadzenia wychowaweéw, inni tworza z ,.samo-
rzadu® rodzaj panstwa socjalistycznego z cala masa urzedni-
kéw podleglych wladzy szkolnej.

Dla analizy istoty i wartoéci samorzadu majwazniejsze s3
dwa zagadnienia: terenu jego dzialania oraz form parlamen-
tarnych, na ktérych jest oparty.

»oamorzad® polega oczywiscie ma irzadzie”, tj. na rza-
dzeniu pewng dziedzing Zycia. Aby jednak mozna bylo rza-
dzi¢é — trzeba, aby odbywala si¢ pewma dzialalnoéé. Tam,
gdzie dzialalnoéci nie ma — nie ma tez czym rzadzié. Totez
prawdziwy, pelny samorzad moze byé zrealizowany jedynie
w ,,5zkole aktywnej*, w ,szkole pracy”“. W szkole za$ dzisiej-
szej, ktéra jest — mimo pewnych reform — szkola nauki
biernej i jednostkowej, rola samorzadu sprowadzi si¢ zawsze
nie do kierowania akcja, lecz do powstrzymywania od akcji,
bo do pilnowaﬁia porzadku, przejmujagc pewne (niezbyt zre-
sztg wéréd mlodziezy popularne i aprobowane) obowiazki wy-
chowawcéw. Totez samorzad w szkole dzisiejszej nie moze
daé znaczniejszych rezultatéw.

Z drugiej jednak strony zaprawianie si¢ do Zycia zbioro-
wego jest wskazane i moze daé dobre wyniki. Byloby wiec
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pozadanym organizowanie dorywczo, okazyjnie poszczegol-
nych akcyj ,,samorzadowych® na tle pewnych konkretnych
zadan (budowa boiska lub przystani, organizacja wycieczki
itp.).

Takie prace ,,samorzadowe* musza byé wyraZnie ujete,
jako zaprawa, ,trening obywatelski“, nie za$, jako demago-
gicznie i pajdokratycznie pojete ,,wyzwolenie®“ mlodziezy.
Bardzo pozyteczne byloby stworzenie — sui generis — ,,me-
todyki rzadzenia® (jak jest metodyka nauczania) i rozpatry-
~ wanie — pod katem widzenia jej zasad — wartoéci organizacji
poszczegblnych prac zbiorowych. Takie ,.konferencje krytycz-
ne“ moglyby si¢ zblizaé w sposobie ujecia do konferencyj
zwigzanych z ,lekcjami praktycznymi® uczniéw seminarium
nauczycielskiego. Kolejno kaizdy z wychowankéw ukladalby
plan calej ,,kampanii®, nastepnie podawalby ja do wiadomo-
§ci ogétu, wyznaczal poszczegdlnych pracownikéw do réznych
dziatéw pracy, przeprowadzalby prace na miejscu, a wresz-
cie — po jej ukonczeniu — zdawalby sprawe na ,.konferen-
cji*, sam wskazujgc swoje bledy oraz krytykujac podwlad-
nych. Z kolei podwladni i ogét kolegéw (ew. osobni recen-
zenci) poddawaliby krytyce sposéb dowodzenia gléwnego
zwierzchnika i cate] hierarchii, na zakoficzenie za§ formulo-
wanoby (z pomocg wychowawey) wnioski i praktyczne wska-
zania na przyszlosé.

Ta forma samorzadu wydalaby na pewno wieksze rezul-
taty, niz tworzenie humorystycznych nieraz .starostow* czy
,,ministréw* od gabki i kredy. Sg to przecie ci sami, co daw-
niej, ,,dyzurni* i sa raczej ‘pomocnikami nauczyciela, niz
organem grupy spolecznej, ktérag maja reprezentowac.

Dla ‘przedkladania zyczef mlodziezy wychowawcom, orga-
nizowania pewnych imprez itd. wystarczy jeéli kazda klasa
obierze sobie przewodnika klasowego. Do spraw administra-
cyjno-porzadkowych wystarcza dyzurni wyznaczani kolejno
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wedlug alfabetu, zatargi miedzy mlodzieza winny byé regulo-
wane droga sadéw polubownych (arbitrowie obustronni i su-
per-arbiter), wykroczenia za§ wobec porzadku szkolnego —
przez wychowawcéw, wobec tego ze mlodziez, ktérej te spra-
wy si¢ przekazuje, badz zmusza si¢ do nieszczeroéci (gdyz
wielu drobnych wykroczen mlodziez nie potepia), badz jest
si¢ zmuszonym do korygowania zbyt lagodnych wyrokéw, co
odbiera sens istnienia sgdu uczniowskiego.

Juz sam brak konkretnych form dzialania na terenie nor-
malnego trybu pracy dzisiejszej szkoly — utrudnia szersze
zastosowanie w niej ,,samorzadu uczniowskiego®, jako érodka
wychowawczego. Dalszg za§ jeszcze z jego wad jest przerost
stowa i form nad trescia. Przejecie form obradowych i parla-
mentarnych z Zzycia starszego spoleczenstwa wywoluje czesto
w samorzadzie uczniowskim fikcje i pustke. Liczne i czeste
z poczatku zebrania tchng jalowoscia i ,.inflacja stowa®, nie-
realizujaca sie w zadnym konkretnym czynie.

Nalezy mlodziez zaprawiaé do Zycia spolecznego, ale nie
droga jalowych obrad, lecz na terenie konkretnej pracy,
w dobrze zorganizowane] grupie spolecznej, gdzie bedzie ra-
cjonalny podzial pracy, wyrazna odpowiedzialnoéé i prawo
decyzji.

»Jamorzad uczniowski® jako metoda wychowawcza zostal
przez nas, polskich wychowawcéw, przyjety nadzwyczaj chet-
nie. Prébowaliémy — w swoim czasie — realizowaé t¢ metode
na rézne sposoby, ze zdziwieniem jednak przekonaliSmy sie,
ze przede wszystkim sama mlodziez odczuwa owo rzekome
,,wyzwolenie® raczej, jako ciezar i coé obcego. Przekonaliémy
sie, ze na terenie dzisiejszej szkoly skutki pracy samorzadu
s znikome, w stosunku do wlozonej energii, ze nawet wytwa-
rza sie pewien falsz, fikcyjnoéé i biurokracja w zyciu spolecz-
nym szkoly. Jezeli za§ niekiérzy z nas mieli nawet niezte re-
zultaty swej pracy, to z chwilg, gdy opuszezali dany warsztat
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pracy — zatlamywalo si¢ réwnmiez ich dzielo. Nie metodzie tej
zatem, lecz wartoSciom osobistym poszczegélnych wychowaw-
c6w nalezatoby przypisaé osiggniete rezultaty. Dzi§ nastapilo
ochlodzenie entuzjazmu w stosunku do samorzadu, a krytyezny
stosunek do wlasnej pracy i odwaga stwierdzenia bledé6w zmu-
szaja nas do wyciagniecia odpowiednich wnioskéw.
Mlodziez musi zaprawiaé sie¢ do stuzby obywatelskiej,
winno si¢ to jednak odbywaé badZ pa terenie istniejacych
organizacyj, badZ — jak wspomnieliémy powyzej — na tle
poszczegbélnych konkreinych przedsiewzieé, prac samorzut-
nych podejmowanych dla dobra szkoly, okolicy czy kraju.

i) Straz Przednia.

Jedyna dotychczas organizacja ideows, istniejgcg na tere-
nie szkél i posiadajgea lgeznos$é pomiedzy poszezegdlnymi ko-
mérkami oraz odrebna hierarchie — bylo harcerstwo. Har-
cerstwo jednak mie zaspokaja potrzeb duchowych mlodziezy
starszej, ktéra z harcerstwa wychodzi lub — ciekawy objaw —
zatrzymuje si¢ w pewnym infantylizmie. Poza tym harcer-
stwo — wskutek swej drobiazgowej etyki, zlozonej z wielu za-
kazéw — nie odpowiada jednostkom ekspansywniejszym. Po-
trzeba wiec organizacji ideowej, miedzyszkolnej — istniata od
dawna. Jest ona tym Zywsza,. ze jest tajemmicg poliszynela
istnienie w szkolach érednich orgamizacyj tajnych, nie stoja-
cych nieraz na gruncie panstwowym, a czesto nawet panstwu
wrogich. Powstanie zatem organizacji ideowej jawnej, organi-
zacji przeniknietej duchem prawdziwie obywatelskim wyda-
walo si¢ celowe i pozadane.

W roku 1924—25-ym piszacy te sfowa organizowal w pro-
wadzonej przez siebie szkole organizacje tego typu, ktérej
cztonkowie nadali sobie — moze nieco zbyt szumng nazwe —
wZwiazku Rycerzy*. Zwiazek posiadal bardzo niewielka liczbe
uczestnikéw; pierwszych kilku zostalo powolanych, nastepni
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za$ byli kooptowani przez zalozycieli, droga wyczerpujacego
oméwienia ich charakteru, specjalne] obserwacji przez pewien
czas oraz dwukrotnego glosowania w pewnych odstepach
czasu.

Dzialalnoéé organizacji byla zwrécona przede wszystkim
ku samowychowaniun si¢ oraz intensywne] dzialalnoéci na te-
renie klasy i innych organizacyj, w duchu przyjetego ,,prawa“
i ,kodeksu obywatelskiego®“. Na zebraniach omawiano po
kolei charakter kazdego z czlonkéw i wskazywano mu wady,
z ktérymi winien byl walezyé. Wyznaczano tez pewme ,,pré-
by* i éwiczenia charakteru, jak np. ,,prébe milczenia®, sa-
motnosci, wstrzemiezliwoéei w jedzeniu itp.

Zwigzek przyjal ,,prawo” (na wzér prawa harcerskiego),
zlozone z dwunastu punktéw. Brzmialy one nast¢pujaco:

I. Stuz OjezyZnie.
II. Zwalczaj u siebie i u innych wady narodowe.
III. Wychowuj siebie na Dzielnego Cztowieka.
IV. Dbaj o swoja dobra stawe, o swéj honor, badz stowny
i prawdoméwny.
V. Badz odwazny.
VI. Panuj nad soba.
VII. BadZ energiczny i wytrwaly. Kochaj prace, twérczosé,
czyn.
VIII. Badz solidarny i kolezeniski. Ucz si¢ stuchaé i rza-
dzié.
IX. Rozwijaj umysl.
X. Hartuj cialo.

XI. Dbaj o porzadek i czystosé.

XII. Zachowuj sie¢ kulturalnie.

Obszerniejsze uzasadnienie i rozwiniecie prawa zostalo
ujete w tzw. ,,Kodeks obywatelski®, z ktérego — dla przy-
kladu — przytaczam rozwiniecie punktu pierwszego: * .

1 Rozwinigcie dalszych punktéw w ,Zywej szkole“ str. 213 -i nastepne.
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»Stuz Ojeczyznie!*

§ 1. Stuzyé Ojczyinie mozna nie tylko w dojrzalym wie-
ku, stuzba ta zaczyna si¢ od lat najmltodszych. Trzeba tylko
rozumied, ze sila i wielkosé Ojczyzny zalezy od tego, jak Jej
obywatele spelniaja swe drobne obowigzki wobec najblizszego
spoleczenstwa. Kto nie wprawi si¢ w wykonywanie obowiaz-
kéw matych, ten nie spelni wielkich. Najblizszym twym spo-
teczenstwem — jest szkola. Przyczyniaj si¢ do jej rozwoju,
podniesienia ducha w niej panujacego, a przyczynisz sie do
rozwoju Ojczyzny.

§ 2. W szkole zaprawiaj si¢ do pracy dla wspélnego do-
bra, do solidarno$ci, zgodnego pozycia, wzajemnej pomocy,
poszanowania cudzych przekonan, karnoéci jako podwladny,
stanowczosci jako zwierzchnik.

§ 3. Zwalczaj u siebie i innych wady narodowe: niedbal-
stwo, gadulstwo, nieposzanowanie czasu i pracy, nieumiejet-
nos¢ wspélnego dzialania i brak dobrej organizacji, brak
wytrwaloéci, lenistwo, gnu$no$é i nieumiejetnoéé intensyw-
nego (energicznego i owocnego) wysiltku.

§ 4. Cheae pracowaé dla Ojczyzny — trzeba Ja poznaé.
Poznawaj wiec Jej historie, geografie, sztuke, literature, je-
zyk, ludnoéé, ustrdj i stan kulturalny. Nie poprzestawaj w tym
na nauce szkolnej; lecz dopelniaj ja przez czytanie odpowied-
nich ksigiek i pism, wycieczki krajoznawcze itd.

§ 5. Szanujac jezyk ojczysty, nie uzywaj zargonu, ktéry
uchedzi nieraz za dowéd zuchowatoéci, méw bez przesady,
lecz czysto, poprawnie.

§ 6. Shuzba dla Ojczyzny wyraza si¢ tez w poszanowaniu
Jej praw i przepiséw (az do najdrobniejszych ogloszen w wa-
gonie czy ogrodzie miejskim), w poszanowaniu dobra pan-
stwowego, ktére jeszcze tak czesto uwazane jest za jakg$ cu-
dzg, obea wlasnoéé. Dalej stuzba OjczyZnie wyrazaé si¢ moze
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w pracy spolecznej (praca dla ozdobienia lub oczyszczenia
miasta czy wsi, nauczanie analfabetéw itd.), w ofiarnoéci na
cele narodowe, obronie rzgdu wlasnego przed oszczerczymi
krytykami ztych obywateli, poszanowaniu hymnu, godel pan-
stwowych, a przede wszystkim — spelnianiu jak najlepszym
swego obowiazku, oraz podejmowaniu nowych obowigzkéw
z wlasnej woli.”

Organizacja ta zostala zaledwie zapoczatkowana, gdyz wy-
jazd zalozyciela przerwal jej rozwéj. Ale juz ten jeden rok
istnienia tak dalece zwiazal ze sobg jej uczestnikéw cemen-
tem jednej idei, ze w kilka lat po ukorniczeniu zaktadu czuli
si¢ jedng grupa ideows i urzadzenie zjazdu b. wychowankéw
odbylo si¢ w znacznej mierze, pod wplywem ducha ,,Zwiazku*.

Kiedy rozwazalem walory i wady tej organizacji, najwie-
cej ‘watpliwoéci budzila we mnie zasada ,elityzmu®, ktérg
w niej zastosowatem. Do organizacji tej powolywani byli naj-
lepsi, majgcy tworzyé kregostup ideowy zakladu. Mieli oni
przodowaé reszcie i porywaé ja za sobg. Ale czy dobér tych
najlepszych byl frafny? Jakze bowiem latwg jest tu omylka:
przeoczenie cichej a warto$ciowe] jednostki lub przyjecie po-
wierzchownego lub — co gorsza — nieszczerego a wymow-
nego osobnika.

A jeéli nawet dobér byl trafny, czy nie wytwarzala sie.
przez sam fakt wyboru szkodliwa kastowo$§é, w ktorej mogli
si¢ demoralizowaé i ci pierwsi — przez zarozumialoéé (choé
staraliSmy sie¢ temu przeciwdzialaé surowg autokryiyka) i ci
nieprzyjeci — rozgoryczeni moze pominieciem ich? Wszak
juz w harcerstwie, ktére takze ma ambicje dobierania najwar-
toSciowszych jednostek, obserwuje sie te, nieuzasadniong nie-
raz zarozumialo$é, wynikajaca czesto z samego faktu. nale-
zenia do harcerstwa. Obserwuje si¢ tez w szkole pewna nie-
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cheé ogétu do harcerzy, ktérych wynoszenie sig, a nie wyz-
sz0§¢ odczuwa mlodziez. Wytwarza to jakby dwie klasy oby-
wateli szkolnych, co moze kryé w sobie wielkie niebezpieczen-
stwa. Nie jest tez wykluczone karierowiczostwo wlasnie wéréd
tych obywateli ,,pierwszej klasy*, gdy widza, ze organizacja
jest popierana przez wladze szkolne. (Oczywiscie przeciw-
dziataliSmy temu nie tylko przez umikanie jakiegokolwiek fa-
woryzowania 1 uprzywilejowania wybranej mlodziezy, lecz na-
wet przez stawlanie im wyzszych wymaganh, niz ogélowi).

Z drugiej jednak strony przyjéé nalezy do przekonania,
ze tylko niewielka iloéé wartoéciowych jednostek zdolna jest
stworzy¢é ruch prawdziwie ideowy i ze zbyt szybkie i zbyt sze-
rokie rozwarcie ram organizacyjnych zawazyloby na samej
ideowosci organizacji.

,Elityzm* zatem wydaje si¢ koniecznoscia, nalezy go jed-
nak ujmowaé nie jako dobér jednostek od razu uznanych za
wyzsze 1 predystynowane do zajecia roli wladcéw, lecz jako
dobér tych, ktérzy maja najwiecej dobrej woli pelnienia sluz-
by ideowej. Niekoniecznie musza oni zajaé stanowiska
zwierzchnicze, lecz koniecznie musza umieé pelnié prace oby-
watelska na kazdym stanowisku, w sposéb jak mnajbardziej
tworczy. '

Tylko takie ujecie sprawy pozwoli uniknaé miebezpie-
czenstw ,.elityzmu®.

Niedawno powstala orgamizacja w wielu punktach, po-
dobna do powyzej omawiane]j, pod nazwg ,,Straz przednia®.

Jest to organizacja starszej mlodziezy szkél §rednich, o na-
stawieniu pafnistwowo-obywatelskim, przygotowujgca swych
czlonkéw do wlaéciwie rozumianej stuzby obywatela.

Organizacja ta opiera sie na nastepujacych zasadach:

a) ,Elityzm“ — czyli dobér jednostek najlepszych.
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b) Konkretnoé¢ przedsighranych zadan, czyli tzw. praca

realizacyjna.

¢) Zwartoéé i hierarchiczno$é organizacji, a unikanie ja-

Yfowych form dyskusyjnych.

d) Praca na terenie innych organizacyj w duchu swojej

ideologii.

Zasade pierwszg oméwilismy przy analizowaniu ,,Zwigzku
Rycerzy*. Poniewaz i tam, i tu panuje zasada wyboru majlep-
szych, niebezpieczenstwa elityzmu i sposoby ich unikania od-
noszg sie réwniez i do ,,Strazy®.

»Plityzm* staé si¢ moze i dla ,,Strazy” powaznym nie-
bezpieczenstwem, gdyz przetworzyé sie moze z jednej z za-
sad — w zasade naczelng, a nawet na cel sam w sobie, co pro-
wadziloby do demoralizujacego i nieusprawiedliwionego rze-
czywistoécig doboru kandydatéw na groteskowych, zarozumia-
lych i niezadowolonych ,,Napoleonéw*. Jedynymi sposobami
przeciwdzialania sa: unikanie faworyzowania, duze wymaga-
nia i surowa krytyka samowychowawcza.

Druga i trzecia zasada sg tak sluszne i zgodne z wielo-
krotnie omawianymi w tym szkicu postulatami wychowania
spoleczmego, ze zbytecznym byloby uzasadnianie ich war-
tosci.

Zasada czwarta — jakkolwiek stuszna w zasadzie — po-
siada jednak pewne niebezpieczenistwa. Skoro organizacja po-
zostawia szeroki wybdr zainteresowan i moznoéé zaspokajania
ich na terenie innych, juz istniejacych orgamizacyj, to tym
samym pozostaje sama bez wlaSciwego zakresu i materiatu pra-
cy. Moze to nawet nasungé mlodziezy watpliwoéé co do celo-
woéci samego jej istnienia. Celowo$é istnienia orgaenizacji,
ktora sklania swych czlonkéw do zaspokajania zamitowari na
terenie innych organizacyj, moze byé tylko wtedy wyraz-
na, jezeli organizacja ,,macierzysta® stawia swym czlonkom
za zadanie realizowanie w tych wszysthich organizacjach,
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w tej réznorodnej pracy, pewnej jednolitej ideologii, pew-
nych podstawowych zasad.

Najwazniejszym zatem zagadnieniem dla ,,Strazy Przed-
niej byloby sprecyzowanie wyraznej, jednolitej ideologii,
ujetej w kilka hasel podstawowych.

Zaréwno z ideologii obozu, ktéry przyczyni sie do powsta-
nia tej organizacji, jak nawet z samej jej nazwy, wyprowadzié
mozna nastepujace zasady tej ideologii:

a) ,,Wyscig pracy”, tj. intensywnoéé i produktywnosé
dzialania. Przodowanie w pracy i twérczy do niej sto-
sunek na kazdym stanowisku i na kazdym polu.

b) Twércza ambicja pafistwowa, wyrazajgca si¢ w propa-
gandzie ideowej stuzby obywatelskiej i w jej pelnieniu.
Zwalczanie §ladéw niewoli w psychice swojej i in-
nych.

¢) Przeksztalcenie charakieru marodowego w kierunku
jego wzmocnienia, uczynienia go produktywnym
(w zakresie pracy indywidualnej i zbiorowej) oraz
zdolnym do sprawnego dziatania w organizacji. Walka
z wadami narodowymi.

d) Surowe samowychowywanie si¢ na dzielnego czlowie-
ka, na istotnego ,,awangardziste” przodujgcego czynem
1 porywajacego przykladem.

Dzialalnoéé zatem czlonka ,,Strazy Przedniej* na terenie
innych organizacyj mialaby na celu nie zaspokajanie swych
zamilowan, lecz czynnq propagande pewnej ideologii.

I takie jednak ujecie nie wystarcza dla spoisto$ci organi-
zacji — jak ja w stosunku do innych nazwali§my — ,,macie-
rzystej“, jezeli nie wyznaczymy dla niej jednak jakiejs dzia-
lalnosci wspélnej, lgczqcej. Taka dzialalnoécia, ktérej mozna
sie¢ domy$laé, ale ktéra nie jest wyraznie podkre§lona — by-
Yaby pomoc wzajemna w samowychowaniu ludzkim i obywa-
telskim, dzielenie si¢ do$wiadeczeniami i sprawozdaniami
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z dokonanych prac, analiza i krytyka dzialalno$ci kazdego
z czlonkéw ,,Strazy* przez wspéltkolegow, wyznaczanie pew-
nych hasel okresowych, specjalnego zwrécenia uwagi na pew-
ne postulaty w pewnym okresie czasu (np. punktualnosé, kar-
noéé¢ itp.), a nawet wyznaczanie pewnych ,,préb*“ majacych
na celu éwiczenie wlasnej dzielnoéci.

W myél tej ideologii nie tylko unikaé malezy — jak to
wspomnieliSmy powyzej — faworyzowania i uprzywilejowa-
‘nia mlodziezy nalezgcej do organizacji, lecz przeciwnie sta-
wiaé jej nalezy wymagania wyzsze i sklaniaé do samorzutnego
przyjmowania prac dobrowolnych. Stosunek ,,Strazy Przed-
niej* do zdobywania wiedzy réwniez nie moze byé lekcewa-
zgcy i stawiany na drugim planie wobec prac organizacyjunych,
gdyz przodowanie w pracy winno odbywaé sie wlaénie na te-
renie codziennych obowigzkéw.

Mozna nie wymagaé osiggania najlepszych postepéw we
wszystkich naukach, mozna jednak i nalezy wymagaé poste-
péw co najmniej dostatecznych we wszystkich dziedzinach,
a specjalnych, powaznych studiéw w obranej dziedzinie.

Nie mozna réwniez — czego niebezpieczenstwo istnieje
w dzisiejszym starszym pokoleniu — uciekaé sie do taniej de-
magogii i dopuszczaé do rozpanoszenia si¢ pajdokracji, gdyz
uéSwiadomié sobie nalezy, Ze organizacje mlodziezy sg tylko
jednym ze $rodkéw wychowawczych, ktérego skutecznosé za-
lezy w pierwszym rzedzie od kierownictwa dobrego wycho-
wawcy. Zty wychowawca moze oczywiécie spaczyé cala prace,
ale bez dobrego wychowawcy praca mlodziezy bedzie z pew-
noécia mato owocna. Dzialalnosé wychowawcza w dziedzinie
organizacyj uczniowskich winna byé dyskretna i powinna po-
zostawié spore polé samodzielnoéci mlodziezy, tym niemniej
musi byé czujna i intensywna.

Pracujac nad organizacjg tego rodzaju, co ,,Straz Przed-
nia“ (zreszta réwniez nad harcerstwem), wychowawca nie
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moze traci¢ z oczu calo$ci miodziezy 1 winien pogodzié i uzgod-
nié¢ te dwa kierunki dzialania: wszerz — nad masq mlodziezy
i wzwyz — nad grupq wybrang. Jednoczesno$c tej pracy jest
konieczna, jesli nie ma nastapié zalamanie si¢ jednej lub na-
wet obu tych dziedzin.

Wielu wychowawcéw staje wobec watpliwosci, w jaki spo-
s6b nalezy rozpoczaé prace nad organizacja ,,Strazy Przed-
niej“. Ot6z wydaje mi sie, ze jedynym sposobem zalozenia
mocnych podstaw tej organizacji jest rozpoczecie od wzmoze-
nia nastawienia obywatelskiego wszystkich lub kilku przynaj-
mniej organizacyj istniejgcych (widzieliémy, jak to jest mozli-
we np. na terenie kél krajoznawczych), nastepnie spowodo-
waé zebranie najczynniejszych i najbardziej wybijajacych sie
w tej pracy czlonkéw, a wiec zarzadéw czy prezeséw poszcze-
gélnych két, opracowanie z nimi pewnych wytycznych wspél-
nych i poczgtkowo periodyczne, luzne zbieranie si¢ porozu-
miewawcze. W nastepstwie organizacja ta moze przybraé juz
stale formy, co zreszta juz obecnie regulowane jest osobnymi
zasadami i przepisami.

Wreszcie zaznaczyé nalezy, ze w znacznej mierze rozwdj
»Strazy Przedniej* zalezeé¢ bedzie od opracowania i dostar-
czenia mlodziezy odpowiedniej literatury instruktywnej oraz
wyjatkowo ideowych i inteligentnych kadr instruktorskich.
Praca nauczycielstwa w tej dziedzinie nasuwa pewne watpli-
woéci, ze wzgledu na mozliwoéé negatywnego ustosunkowania
si¢ mlodziezy do calej pracy, jako czego$ danego z géry, przez
szkole. Jednak mtodzi wychowawey, cieszacy si¢ zanfaniem
mlodzieiy, moga znalezé ton i podejécie wlasciwe, stajac si¢
prawdziwymi przewodnikami mlodziezy.
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ZAKONCZENIE.

Przejrzawszy w ten sposéb drogi realizacji wychowania
obywatelskiego w szkole éredniej widzimy, ze dla stworzenia
jednolitosci oddzialywania musimy kazda dziedzine zycia
szkolnego ujaé pod katem widzenia tego maczelnego postulatu.
Wychowanie obywatelskie moze i powinno odbywaé sie za-
réwno przez program, jak metody nauczania, zarbwno przez
otoczenie zewnglrzne i ogdlng strukture szkoly, jak przez od-
dzialywanie bezposrednie i organizacje mlodziezy.

W kazdej z tych dziedzin jest jeszcze wiele do zrobienia
i pelne zrealizowanie caloSci pracy mozliwe jest tylko przy
chetnym, pelnym inicjatywy wspéldzialaniu wychowawcéw,
stojacych przy warsztatach pracy — z wladzami szkolnymi.
Kazda inicjatywa, przyczyniajaca sig choéby w malej mierze
do zblizenia si¢ ku wspélnemu celowi — nie jest stracons.

W tej mysli oddaje do rak kolegéw-wychowawcéw swojg
prébe rozwigzania zagadnienia, rozumiejac dobrze jej niedo-
ciagniecia lub jednostronnosci, oraz oczekuj¢ jak najchetniej
rzeczowych krytyk i uzupelnien. '

Wilno 24. XII. 1932.
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