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PRZEDMOWA AUTORA.

Gdyby ktos, z szerokiej rzeszy pracownikow na polu szkolni-
ctwa powszechnego spytat, co spowodowato mnie do napisania ni-
niejszego podrecznika, to wyrazithym przekonanie, Ze jedynym po-
wodem i przyczyng wykonania tej pracy sq poglady wielu bardzo
wybitnych nawet geografow teoretykow, Ze do nauczania geografji
w kl. trzeciej szkoly powszechnej, jest potrzebny koniecznie po-
drecznik geografji, z ktoregoby dzieci korzystaly i uczply sig.
Domagajq si¢ ci geografowie podrecznika do geografji, moty-
wujqc potrzebe tego brakiem stosownych wskazowek i drogo-
wskazu do zdobywania pewnych wiadomosci geograficznych,
ktdre to wlasnie ma zawieraé podrecznik oddany w rece dziecka .
i z ktdrego drogq samoksztalcenia lub tez przy pomocy nauczy-
ciela majg korzystad i poznawac zjawiska geograficzne dzieci
klasy Ill-ciej, Zauwazylem wigc, 2e traktujq oni nauke geografji
w klasie Ill, szkoly powsz. na rowni z nauczaniem jezykow,
historji i rachunkdow, pomimo tego, £e szeroko rozpisujq sig
o urzqdzaniu wycieczek i ich znaczeniu dla nquki geograffji.

Zal mi dzieci, ktdrym juz zamierzajq :wydr_uko,wac;, Jeszcze
Jednqg ksiqzke, a z ktdrej i w szkole i w domu kazq si¢ uczyc,
uczyc i jeszcze raz uczpé tego, czego bardzo czesto z ksigiek
wyuczyc si¢ nie mozna,

Materjal nauczania w klasie trzeciej jest materjatem, kfo-
rego dzieci nie mogq wyczytal z ksiqzki, — Obejmuje on same
zjawiska geograficzne z dziedziny uksztatfowania pionowego i po-
ziomego oraz niektdre z klimatologji, Sq to przewaznie zjawiska,
kidre mogq tylko | muszq dzieci zaobserwowac osobiscie — zet-
knqwszy sig ze zjawiskami temi, jak to -mdwig, oko w oko, przy
stosownem nastawieniu ze strony /iauczyciela. Sto przeslicznie
namalowanych i narysowanych gor nie zastgpi dziecku kon-



kretu rzeczywistego, jakim jest gora, kfdrq ono pozna, przemie-.
rzajgc jg  swemi ndzkami od podndza do wierzchotka,

Zajmujqc zupetlnie przeciwne stanowisko, uwazam, Ze podre.
cznik dla nauczania geografji bylby przyczynag, dla kidrej uczonoby
Jej przewaznie z ksiazek, co przyniostoby i dzieciom i samej
nauce wielkq szkode, wigc postanowitem opracowac podrecznik nie
dla dzieci, lecz dla uczqceych,

Poniewaz siyszalem narzekania kolegow i kolezanek uczg-
cych geografji w szkole powsz., na brak metodycznego podrecznika,
w ktdrymby materjai byt stosownie nlozony i uwzglednial po-
trzebne wiadomosci przygotowawcze do czytania mapy w klasie
wyésze] — postanowitem ‘opracowac podrecznik i oddaje go do
uzytku. Ulozylem go jednek pod wzgledem doboru materjaiu,
nie stosuyjgc si¢ wcale do materjalu zakresSlonego programem
ministerjalnym. Celem materjalu nauczania zawartego w moim
podreczniku jest przygoz‘owanze do- rozumienia mapy, wzglgdnie
do jej caytania, Stqd tez z podrecznika niniejszego moze ko-
rzystac kazdy, cheqcy 2dobyc przygotowanie do czptania mapy.

Podrecznik ten bedzie tez pomocq dia instruktorow przy
nauczaniv w domu.,

O ile .podrednik niniejszy speilni swe zadanie, to niejedne-
mu dziecku otrze tzy i zwolni je od uczenia sig geografji z ksiqiki,
zaszczepi mitos¢ do poznania ziemi oraz ched do studjowania
zjawisk geograficznych,



JESIEN,
Obserwacja stanu pogody i sposéb notowania.

Przy nauczaniu geografji, précz poznania zjawisk geogra-
ficznych uwarunkowanych uksztaltowaniem poziomem i pio-
nowem najblizszej okolicy, na pierwszy plan wysuwa sie po-
znanie klimatu tej okolicy, ktéra jest siedziba danej szkoly.

Poniewaz klimat jest niejako ostatecznym wynikiem
stosunkéw panujacych, a to: uksztaltowania poziomego
i pionowego, kierunku wiatréw, $redniej temperatury, ilosci
dni stonecznych i dni zachmurzenych w roku, a takze ilosci
opadéw atmosferycznych w ciagu roku, stad tez juz od po-
¢zatku roku szkolnego musimy zbiera¢, obserwowac i zapi-
sywaé wszystkie te zjawiska -celem ogélnego zestawienia
i ostatecznego okreslenia klimatu danej okolicy.

Materjal zebrany- w przeciagu roku .w klasie trzeciej,
nie jest konkretem, ktory pozwolitby- nam na oméwie-
nie w tej klasie z dzie¢mi klimatu, jako zjawiska nawskrés
geograficznego — i na bezwzglednie naukowe traktowanie
sprawy. Z dzieémi tej klasy i tego stopnia rozwoju nawet
nie mozna méwié¢ o klimacie, jako pojeciu. Natomiast zebrany
materjial omawiamy z dzieémi oddzielnie, kazdy -dla siebie
przy koficu miesiaca, obliczajac $rednia temperature miesiaca,
{(wzglednie juz odczytujac ze sporzadzonych wykazéw) ilosc
dni stonecznych i zachmurzonych, ilo§¢ dni z kierunkiem
wiatréw zachodnich, poludniowych i t. p. iloé¢ opadéw atmo-
sferycznych, — nie moéwiac ani stowa o klimacie. Faktycznie
jest to materjal, ktéry daje mozno$é poznania klimatu i jego
okreslenia — ale to pozostawiamy jako materjal dia klas
wyzszych.

ozemy wiec zapytaé, jaka korzy$é przyniosta pra-
ca dzieci, jezeli faktycznie w tej klasie o klimacie nie uczy-
my? Korzysé jest bardzo wielka posrednia i bezposrednia.
Bezposrednia korzyscia jest juz przyzwyczajenie dzieci do
zwracania uwagi, na takie zjawiska, jak kierunek wiatry,
$érednia temperatura, stonecznos$c dni, ilo§¢ opadéw atmo-
sferycznych i t. p. Juz sam fakt zainteresowania podobnemi
zjawiskami jest dodatnia strona rozwoju umystowego dzieci.
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Procz tego nauczyly sie one zapisywaé swe spostrzezenia, nie
wedle upodobania, lecz stale, codziennie, zgodnie ze stanem
rzeczywistym.

Sa to zalety, ktére maja wielkie znaczenie w przyszio-
“§ci. Do korzysci posrednich zaliczyé nalezy zaséb éwiczen
w sposobie obserwowania i notowania, ktére w klasie wyzszej
da moznoéé sprawniejszego wykonywania tych spostrzezen
i wyciagania z nich ostatecznej konkluziji, jako ze sumy zja-
wisk zdobytych nie w jednym roku, ale w przeciagu czasu
dltuzszego.

By jednak umoZzliwi¢ czynienie i notowanie spostrzezer,.
zgodnie ze stanem rzeczywistym, trzeba zaopatrzyé szkole
w najprymitywniejsze narzedzia, a to:

1) Termometr
2) Deszczomierz
3) Choragiewke wskazujaca kierunek wiatru.

Termometr powinien byé przymocowany na zewnatrz
okna izby szkolnej w takiej wysokosci, by dzieci wygodnie-
mogly odczytywa¢ stan temperatury.

Deszczomierz powinien byé¢ postawiony w miejscu wol-
nem, niezaslonigtem.

Choragiewka powinna byé przymocowana na szczycie:
dachu szkoly, by faktyczny kierunek wiatru mégl by¢ nia
uwidoczniony. ' »

Przed rozpoczeciem zajeé szkolnych, t. j. przed godzing
8-ma rano i przed ukonczeniem zajeé szkolnych, dzieci notuja.
‘stan temperatury w zeszycie podrecznym. Nauczyciel wyzna-
cza ucznia, ktory blisko szkoly mieszka, by ten codziennie
przed zachodem storica odczytal i zanotowal stan tempera-
tury. W. dniu nastepnym, w szkole pod opieka nauczyciela,.
obliczaja dzieci $rednig temperature dnia. poprzedniego i za-
pisuja ja w wykazie stanu dnia, ktéry znajduje si¢ na $cia--
nie sali szkolne;j. :

" Po zanotowaniu §redniej temperatury notuje stan pogody
i kierunek wiatru. O ile dnia poprzedniego lub tego samego
dnia z rana, przed wyjsciem dzieci ze szkoly padal deszcz,
to one notuja tez i ilo$¢ opadu atmosferycznego. Wkoricu
notuja dlugosé dnia — przyrost lub ubytek.

W tym celu sporzadzamy na arkuszu pakunkowego
papieru, koloru bialego, stosowne rubryki, ktére stuza do:
zanotowania wszystkich nam potrzebnych danych jednego:
dnia miesiaca. '
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Z koncem kazdego miesiaca obliczamy z dzieémi iloéé¢
dni slonecznych, chmurnych i deszczowych, obliczamy $rednia
temperature miesiaca, ilo§¢ opadéw atmosferycznych, wiel-
kos¢ przyrostu lub ubytku dnia i iloéé dni o pewnych kie-
runkach wiatru.

Cyiry wynikajagce z obliczenia miesiecznego wpisujemy
do 32-giej rubryki kazdego miesiaca w tym celu pozosta-
wionej.

Z koficem roku szkolnego obliczamy cyfry juz tylko
wedlug danych zawartych w 32-giej rubryce kazdego mie-
sigca i zestawiamy roczny stan. ‘

Praca ta zmudna jest i wymaga od nauczyciela pelnego
zrozumienia idei, ktéra jej prze§wieca. Praca ta wymaga od
nauczyciela tez pewnego odchylenia z drogi, po ktérej szli
jego poprzednicy. Nie suma podanej wiedzy lub umiejetnosci
rozwija umyst i dusze dziecka lub tez budzi w niej u$pione
talenty, lecz sposobno$¢ nabycia spostrzezernn i wyobrazen,
czyli dodatnie warunki tego rozwoju, ktoére szkola. do-
starcza. ' :

Dlatego tez w szkole dzisiejszej nie bedziemy wyma-
gaé, by dzieci z konicem miesigca wrzeénia wyuczyly sie na
pamieé cyfr powstalych z obliczenia stanu tego miesiaca,ale
przeprowadzimy z koficem miesiagca pazdzietnikg poréwna-
nia odpowiednich cyfr.z wrzeénia i miesiaca pazdziernika.
Tak wiec przypuszczam, ze we wrzeéniu wypadnie 21 dni
stonecznych, w pazdzierniku za$ juz tylko 17 dni, reszta
przypadnie na dnie chmurne i deszczowe. Stad konkluzja,
Zze w jesieni przybywa dni stotnych. o

Podobne porownanie zrobimy ze $redniag temperatura
m. wrzeénia i m. pazdziernika. Po zestawieniu i poréwnaniu
tych cyfr dzieci zauwaza, ze temperatura stale opada i ze
zbliza sie czas zimowy.

Cyfry méwia dobitnie —i réwnoczeénie sa w tym wy-
padku konkretami naturalnemi, zdobytemi obserwacja i spo-
strzezeniem dzieci samych. To juz nie golostowna gadanina
nauczyciela, Ze w jesieni staje sie co raz chlodniej. Dzieci
wierza tym slowom, zreszta odczuwajato na wlasnej skorze,
ale odczuwanie chiodu jesiennego nie jest dla nich przed-
miotem rozwazan i nie uwarunkowuja ich rozwoju umysto-
wego. Dopiero po zestawieniu cyfr i przy poréwnywaniu
takowych, précz odczuwania stanu tego skéra, ujmuje je takze
umysl, a tem samem stan ten uwarunkowuje ich rozwoj
umystowy.

To samo odnosi si¢ do przyrostu lub ubytku dnia
i nocy.
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Stan pogody, jak dzien sloneczny, chmurny, deszcz,
amoga dzieci notowaé stosowna barwa kredki, wedlug wla-
snego upodobania.

Przy notowaniu kierunku wiatru uzywaé skrétéw,a to:

W. — wschod.
Z. — zachéd.
Pd. — poludnie.
Pn. — poélnoc.

Pd. W. — potudniowy wschod
Pn. W. — pétnocny wschod.

Pd. Z. — potud. zachéd.
Pn. Z. — pétnocny zachod.

Poniewaz w miesiacu wrzesniu, dopiero gdzie§ okoto
20-tego faktycznie dzieci zapoznaja sie ze stronami $wiata
i dlugosc1at dma, stad tez w wykazie stanu pogody zjawiska
te notu]emy wéwczas, g¢dy z dzieémi sprawy te dokladnie
oméwimy i ich wlasna obserwacja utrwalimy.

Wzory obliczen srednich temperatur.

Przyimujemy, ze o godzinie 8-mej rano temp. wynosi -}~ 8°

7] 33 12't€j w pol. s g + 130
2] 19 4'te] p0p01' » 7] + 60
Suma + 27°

Dzielimy sume (27% 3=9%na 3, bo trzy razy mierzylismy
‘temperature tego dnia i otrzymamy S$redn. temp. dnia (99).
Wezmy inny wypadek:

Rano temp. wynosi — 0° czyli jest 6 stopni mrozu

w poludnie |, ' 20, ., 20, ciepla
popotudniu ,, ” — 4 ,, , 4 , mrozu
Suma — 8% 3=—-2 i; jako $redn. tempera-

tura tego dnia.

Dla wyjaénienia podaje:

— 6°

+ 2°

— 40

— 89 Przy sumowaniu objasniamy dzieciom, ze 2 sto-
pnie mepla zn1szczv1y 2 stopnie mrozu, zostalo wigc 4°
mrozu i 4° mrozu = 8° mrozu czyli — 8°.
‘ O ile za$ chodzi o obliczenie sredn1e1 temper. tygodnia,
{o postepujemy w nastepujacy sposéb:
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Przez caly tydzien, kazdego poszczegolnego dnia, wyzna-
czamy $rednia temperature, Przy koficu tygodnia mamy sie-
dem $rednich temperatur. Doda;emy je, a sume tych tempe-
ratur dzielimy przez liczbe 7

Np.
Poniedz. + 7° $redn. temp.
Wtorek + 50 ” 1
Sroda -+ 20 '
Czwart. — 19, .
Piatek 00, "

SObOta "I‘ 20 "o 'y
Niedziela - 4° , 7
Suma + 1990 7 = 230, Poniewaz ~ stopnia wy-
kazuje juz wartosc wieksza niz polowa caiego stopnia,
przyjmujemy — 1ako caly stopien, a stad zamiast 27° bedzie-
my mieli 3°, Tak wiec §rednia temperatura tygodnia wynosi-+3°.
Wten sam sposéb obliczamy érednia temperature m1e51a;
ca. Sume $érednich temperatur poszczegolnych dni miesiaca.

dzielimy przez ilos¢ dni danego miesiaca a otrzymany ilo~
raz jest $rednia teperaturs miesiaca.

Deszczomierz.

Do obliczenia opadéw atmosferycz-

nych ztuzy deszczomierz. Jest to naczy- "
nie z przeiroczystego szkia ksztaltu :

zwykle prostokatnego, ktérego 1edna 1o
z bocznych $cian posiada podziatke mi- ¥is

limetrowa. O ile pada deszcz lub $nieg,
a deszczoinierz jest ustawiony na dwo-
rze — to deszczéwka lub énieg wypelnia
go. Grubos¢ warstwy deszczéwki lub | o
$niegu odczytujemy przy pomocy po-

dziatki m111metrowe1 znajdujacej sie na Rys. 2.
jednej bocznej $cianie deszczomierza.

O ile danego dnia deszcz lub $nieg pada z przerwami,
to, by znalesé rzeczyw15ta wielko$é opadu i by ten nie ulegl
wyparowaniu, zapisujemy ilo§é opadu za lfazdym razem,
i wyprézniamy deszczomierz. Tak wiec w przeciagu dnia mo-
zemy kilka razy zapisywaéilo$é opadu atm. Przy koncu kaz-
dego miesiaca dodajemy zanotowane ilosci opadéw poszcze-
gélnych dni i otrzymujemy iloé¢ opad. atm. danego miesiaca.
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Deszczomierz musimy umie$ei¢ na wolnem, niczem nie-
zaslonietem miejscu, by z latwoscia mozna bylo pomiary
uskuteczniac.

Ilosci opadéw atm. poszczegblnych dni, wyrazone liczba
(zwykle kilka mm.), zapisujemy kazdego dnia w stosownej
rubryce miesigcznego stanu pogody, ktéry wisi na $cianie
w klasie: Z koficem miesiaca obliczamy ilo§é opadéw atm.
w calym miesiacu. Obliczenie przeprowadzamy w ten spo-
s6b, ze dodajemy ilosci opadéw atm. poszczegélnych dni
miesigca, a otrzymana suma jest iloscia opadu atm. tego
miesiaca.

Choragiewka wskazujaca kierunek wiatru.

Choragiewka powinna by¢ tak przy-
twierdzona, by mogla swobodnie, wedlug
kierunku wiatru zmieniaé swe polozenie.
Choragiewke umieszczamy zwykle na
szczycie dachu szkotly. 7 v

Dzieci obserwuja kierunek wiatru
wskazany choragiewka i zanotowujg co-
dziennie w stosownej rubryce miesigcz-
nego stanu pogody.

Np. gdy choragiewka zwrdcila sie
na wschéd, wiatr jest zachodni i t. d.

Diugosc dnia.

Notowanie diugosci dnia jest bardzo
wazna praca i czynnoscia w szkole. Nie
moze jednak byé ona bezmyélnie wyko-
Rys. 3. nywana. Dlugoéé dnia pozostaje w $cislej

zaleznosci od potozenia punktu wschodu

i zachodu storica na horyzoncie 1 dlatego
tez bez ustawicznego zwracania uwagi dzieci na to zjawisko
nie osiagniemy pozadanego rezultatu. Trudno sobie wyobra-
zi¢, by dzieci codziennie obserwowaly wschéd i zachéd
sfofica i zaznaczaly punkty wschodu i zachodu na horyzon-
cie.- Jednak i ta, tak trudna do pokonania przeszkode mo-
zemy usunaé przy dobrej woli nauczyciela.

) Dnia 21/9 poznaja dzieci potozenie punktu wschodu
i zachodu slofica na horyzoncie i zaznacza potozenie to
wyznaczeniem kierunku palikami, a juz dnia 21/10 spostrzega
podczas obserwacii polozenia punktu wschodu i zachodu storica
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przesuniecie sie tego punktu na horyzoncie w kierunku po-
tudniowym a poréwnujac z wynikami codziennych obliczen
dlugoéci dnia i niocy, wywnioskuja, ze im punkt wsch. izach.
storica wiecej zbliza zie do potudnia, tem dzied jest mniejszy.

Whniosek ten nalezy podtrzymaé i unaocznié rysunkiem.

W tym celu rysujemy koto, ktére przedstawia nam hory-
zont. Na kole tem zaznaczamy punkt wschoduizachodu storica
dnia 21/9. — Prosta laczaca te punkty podzielila kolo na
dwie réwne czesci.

Od dnia 21/9 do dnia 21/10 punkt wsch. i zach. slonca
przesungl sie ku poludniowi i uczniowie zaznacza polozenie
tego punktu na kole, zapisujac przy nim dzien obserwaciji
t. j. 21/10. (Rys. 5).

Fakt wyznaczania polozenia punktu wschodui zachodu
sforica w dniu 21/10 powinien nauczyciel wykorzystaé tez
w celu wykazania -dzieciom potrzeby znajomosci nauki
o katach.

- W tym celu drewienkiem rysuje na ziemi proste, wska-
zane kierunkiem wbitych do ziemi palikéw 21/9 i 21/10
i w ten sposéb otrzymuje katy. (Rys. 4). Kat taki przenosi na
narysowane kolo i otrzymuje punkt wschodu w dniu 21/10,

Stanowisko ktére zajmujg dzieci uwazaé nalezy jako
§rodek horyzontu i kotla.

W ten sam sposéb postapi dnia 21/11 i 21/12, — Juz
sam sposéb zanotowan rzeczywistych spostrzezen na hory-
zoncie i przeniesienie wynikéw badan na papier, ksztalci
umyst dziecka i moze znalezé w zyciu praktyczne zasto-
sowanie,

Notowanie pogody:

Notowanie pogody nie natrafia na wicksze trudnosci,
g¢dyz umawiamy sie z dzieémi tylko co do koloru kredki lub
koloru majacegso nalepia¢ sie papieru dla dni chmurnych,
stonecznych i deszczowych, lub obmyslamy z dzieémi sto-
sowne znaki, np.

= pogoda

zachmurzenie pelne
zachmurzenie péipelne
deszcz

$nieg

OSPe0
A0
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Widnokrag.

Celem zaobserwowania widnokregu zaraz w pierwszych
dniach nauczania, w miesiacu wrzeéniu, odbywa nauczyciel
z dzieémi wycieczke na najblizszy pagoérek, lub tez w braku
pagérka na przestrzen otwarta. Chociaz dzieci juz musialy
zaobserwowaé samodzielnie; ze zawsze, ktéredy by sie nie
zwrécily, widza $wiat, otaczajacy je na przestrzeni zamknie-
tej kolem, to jednak nalezy powatpiewaé, czy rozumowaly
nad tem zjawiskiem, chociazby w swoisty sposéb' — oraz
czy wogble zjawisko to zajelo miejsce w ich $wiadomosci
jako konkret. '

' Jest wiec zadaniem nauczyciela zwréci¢ uwage dzieci
na to zjawisko, w bezpoéredniem zetknigciu sie¢ z niem jako
konkretem.

Wycieczka moze trwaé bardzo krétko. Nie roztrzasamy
przyczyn tego zjawiska, chyba ze dzieci same o to zapytaja,
Woéwcezas powiadamy, ze przyczyna tego ograniczenia wi-
dzialnos$ci widnokregu jest kulisto$¢ naszej ziemi i ze wsze-
dzie na ziemi ludzie widza dokota siebie krag — i dlatego
nazwali te przestrzen widnokregiem. O ileby dzieci nie py-
taly o blizsze szczegély, to nauczyciel opowie im, ze krag
ziemi, ktéry widzimy dokota siebie nazywamy widno-
kregiem.

Strony s$wiata.

Whasciwa, strone wschodnig i zachodnia $wiata wska-
zuje nam punkt wschodu i zachodu slofica dnia 21 marca
i dnia 23 wrzeénia kazdego roku. W tych dniach slotice
rzuca swoje promienie prostopadle na réwnik i z jednako-
wej odleglosci naswieca biegun poélnocny i poludniowy.
W tych dniach mamy zréwnanie dlugosci nocy z dlugoscia
dnia. Wtedy i dzieA i noc trwaja po 12 godzin. Od dnia
21 marca dzien jest dluzszy od mnocy. Dnia 21 czerwca
promienie sloneczne padaja prostopadle na zwrotnik Raka
i u nas wtedy jest dzief najdtuzszy. Wynosi on 16 godzin.
Noc trwa zaledwie 8 godzin. Od 21 czerwca do 22 wrzesénia
dzienn stopniowo maleje, a dnia 23 wrzeénia nastepuje zréw-
nanie dlugosci dnia z dlugoscia nocy. W tym dniu promie-
nie stoneczne padaja prostopadle na réwnik a ziemia w stosun-
ku do storica zajmuje podobne potozenie, jak w dniu 21 marca.

Od 23 wrzeénia noc jest dluzsza od dnia. 21 grud-
nia promienie stoneczne padaja prostopadle na zwrotnik
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Koziorozca i wtedy dzien trwa 8 godzin, noc za§ 16 godzin.

Od 21 grudnia dlugosé¢ dnia wzrasta, a dlugo§é¢ nocy
maleje az do zréwnania t. j. do dnia 21 marca. Przyczyna
tego zjawiska jest wirowanie ziemi dokola storica, oraz nachy-
lenie osi ziemido drogi, po ktérej ona wirowanie to wykonuje.

Zmiana dlugosci dnia i nocy pozostaje w §cistym zwiaz-
ku ze zmiana polozenia punktéw wschodu i zachodu stofica
na widnokregu. Obserwujac zmiane polozenia- punktow
wschodu i zachodu slorica i poré6wnujac ze zmiana dtugosci
dnia i nocy, znajdujemy miedzy temi zjawiskami staly sto-
sunek.

Dla wyznaczenia kierunku wschodniego i zachodniego,
czyli do wytyczenia strony wschodniej i zachodniej sluza
nam polozenia punktéw wschodu i zachodu slofica miedzy
dniem 21 czerwca i 21 grudnia kazdego roku. Pofozenie
punktu wschodu i zachodu na widnokregu dnia 21 marca
i 23 wrzesnia sa wskaznikami zréwnania dlugosci dnia z dtu-
goécig nocy i nazywaja sie¢ wschodem i zachodem wiosen-
nym i jesiennym. Potozenie punktu wschodu i zachodu stor-
ca na widnokregu dnia 21 czerwca nazywamy wschodem
i zachodem letnim, za$§ polozenie punktu wschodu i za-
chodu stonica dnia 21 grudnia, wschodem i zachodem zimowym.

Miedzy punktami wschodu i zachodu storica na widno-
kregu dnia 21 czerwca znajdujemy strone péinocna, czyli
wlasciwa pélnoc, za§ miedzy punktami wschodu i zachodu
dnia 21 grudnia znajdujemy strone potudniowa, czyli wilasci-
we potudnie.

Polozenie punktéw wschodu i zachodu
stonica na horyzoncie.

Potozenie punktéw wschodu i zachodu.slorica musza
dzieci same zaobserwowaé pod kierunkiem nauczyciela. Po-
niewaz zaobserwowanie tych zjawisk wymaga czasu calego
roku, to tez i przez caly przecigg nauczania stale przepro-
wadzamy obserwacje w odstepach miesiecznych,nad wyzna-
czaniem tych punktéw. Punktem wyjéciowym ma byé poloze-
nie wschoduizachodu stofica w dniu 21 wrzesnia. Oileby w tym
czasie dzien byt chmurny, mozna obserwacje rozpoczaé juz
od dnia 15 wrze$nia i przedluzaé ja codziennie rano i wieczo-
rem przy wschodzie i zachodzie slorica do dnia 25 wrzes$nia
Réznica w polozeniu punktu wschodui zachodu jest w tym
wypadku mala i jest juz wicksza pewno$é, ze w tym czasie
znajdzie si¢ jeden dzien jasny, ktéry pozwoli nam dokladnie
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wyznaczyé potozenie punktu wschodu jesiennego i utrwalié
je przez objekty widzialne na horyzoncie, wzglednie ich
polozenie,lub tez przez wbicie palikow, wyznaczajac nimi kieru-
nek wschodutego dnia. To samo zastosowanie obserwacji odnosi
si¢ i do polozenia punktéw zachodu slorica w tym czasie.
Od tego czasu, co miesiaca przeprowadzamy obserwacije
wschodu i zachodu slorica i utrwalamy przez whbicie w zie-
mie palikéw, wyznaczajacych kierunek wschodu lub zachodu.

Dzieciom podajemy codziennie czas wschodu i zachodu
storica i obliczamy z niemi dlugoé¢ dnia, ktora zapisuja sobie
w dzienniczku. W kro6tkim czasie dzieci zauwazg staly uby-
tek dlugosci dnia,a przyrost nocy.

Witen sposéb postepujemy przez caly przeciagg naucza-
nia — az do zupelnego zrozumienia przez dzieci zwigzku
zachodzacego miedzy zmiang dlugosci dnia i nocy,a potoze-
niem punktéw wschodu i zachodu na horyzoncie.

Podobne postepowanie w zdobywaniu wiadomosci wy-
maga dlugiego czasu. Nauczycielowi chodzi jednak o zapo-
znanie dzieci ze stronami §wiata wogodle.

Poznanie stron §wiata potrzebne jest mu do rozszerze-
nia wiadomoséci- z dziedziny nauki geograiji. Bez tych prymi-
tywnych i zasadniczych wiadomosci o polozeniu stron $wiata
nie moze on zorjentowaé dzieci. Tak wigc po zapoznaniu
dzieci z polozeniem punktu wschodu i zachodu storica na
widnokregu mozemy w tym samym dniu w samo potudnie
wytyczyé strone pélnocna i poludniowa.

Whéjamy w tym celu, w jasny dziei w samo poludnie,
do$¢ wysoki palik do ziemi. Cien tego palika wskazuje nam
strone polne#na, zas przedluzenie cienia w przeciwnym kie-
runku wskazuje strone poludniowa. W.ten spos6b zapoznamy
dzieci z czterema, stronami §wiata, nie zapominajac o obser-
wacji nad zachodzacym zwigzkiem miedzy polozeniem pun-
ktow wschodu i zachodu na widnokregu a zmiang dlugosci
dnia i nocy -‘kazdego miesiaca.

Po poznaniu sposobu wytyczenia czterech stron $wiatas
dzieci same powinne wytyczy¢ kierunek poétnocno-wschodni
i zachodni oraz potudniowo-wschodni i zachodni.

Wszystkie wspomniane wiadomoéci nabywaja . dzieci
bezwarunkowo na wolnei przestrzeni, poza obrebem wsilub
miasta — na ktérej maja przed oczyma wszystkie strony
$wiata niczem niezastoniete. Przy poznaniu stron $wiata, czas
trwania lekcji niepowinien przekroczyé 20 minut. Chodzi tu
bowiem o zorjentowanie sie i zaznaczenie stron Swiata na
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kartce papieru, ktéra dzieci musza mieé ze soba. Potrzebne:
do tego celu sa trzy paliki dlugosci 40 cm., oraz jeden pa-
‘lik dtugi na 1 m.

Lekcja 1,

ktdrej celem' jest zaobserwowanie punktiu wschodu storica
W czasie miedzy 15 a 25 wrzesnia (zaleinie od stanu pogody).

Zaprowadzimy dzieci na miejsce, z ktérego moga bez
przeszkody obserwowaé wschéd stonica. Zajecie tej pozycji
musi odby¢ sie conajmniej na !/, godziny przed wschodem.
storica. Na wschodniej stronie widnokregu ukaze sie luna.

Wskaz punkt, w ktérym zejdzie storice? Poczem to wnio-
skujesz ?

Uwazajcie dobrze i zapamietajcie sobie w ktérem miej-

scu ukaze sie, (zejdzie) slorce!

Po ukazaniu sie slonica, wzglednie jego krawedzi, zwré-
ci¢ dzieciom uwage na stopniowe podnoszenie sie storica.
z poza widnokregu.

Ktére z was wskazaloby prawdziwy punkt wschodu
stofica? Poczem to poznales§?

Ktérym dniem w miesigcu jest dzien dzisiejszy ? (18 lub 21
lub 24). Jak nazywa sie ten miesiac? Jak oznaczysz sobie,
ze dzisiaj stofice zeszlo w tem miejscu?

O ile na widnokregu nie byloby wyraznych wskaznikéw,.
ktoremiby mozna okre§li¢ polozenie punktu wschodu slonca,
to nalezy wbié w ziemie paliki, wyznaczajac nimi kierunek
wskazujacy punkt wschodu stonca.  Przypatrzcie sie dobrze,.
bo kierunek, ktéry wskazuja paliki przypomni wam kiedys
punkt, w ktoérym dzi§ ukzzalo sie slornce!

Dzieci! O ile bedzie pogoda i dzieri stoneczny to zbiez--
cie sie dzi§tu w tem samem miejscu, gdzie teraz stoimy na /;
godziny przed zachodem slorica. Zaznaczymy sobie miejsce,.
w ktorem stofice zajdzie!

W te dnie nauka trwa od godziny w ktorejsig dzieci zesziy.

W szkole nauczyciel powie dzieciom, ze dnia 21 wrze-
$nia slonice wschodzi o godzinie 5 i 8 min, zachodzizas o go-
dzinie 17 i 28 min. :

Celem obliczenia dlugoéci dnia nauczyciel uzyje zegara
tekturowego, na ktérym mozna dowolnie przesuwaé wska-
z6wki. Rzecz cala musi nauczyciel potraktowaé¢ metodycznie,
by nauczyl dzieci obliczaé¢ dlugoéé dnia.
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Tak wiec: v

Utoz wskazéwki zegara tak, by wskazywaly godz. 5-ta
8 minut. !

I'e minut slofice bedzie §wiecié, zanim wskazéwki wska-
73 godzine 6 rano? (52 min.).

Ile godzin uptynie od godziny 6-tej rano do godziny 12-tej
w potudnie ? (6 godz.)

lle godzin i minut uplynie do godziny 17 i 28 minut?
(5 godz. i 28 min.).

lle wiec godzin i minut uplynie od wschedu slofica
do zachodu? Jak to obliczyles?

Przeprowadzi¢ dodawanie:

Dodajemy minuty-a nastepnie godziny _
52 min. 4 6 godz. + 5 godz.28 min — 12 godz. 20 min.

52 min. - 28 min. = 80 min. ==1 godz. i 20 min.
1 godz. + 6 godz. + 5godz. = 12 godz. + 20 min. =12
godz. 20 min.

Dodawanie przeprowadzamy w pamigci.

Mozna tez wytlumaczy¢ dzieciom, ze latwiej obliczyé
jest dtugo$¢ dnia przez odejmywanie a to:

Stonice zachodzi o 17 godz. 28 min. Gdyby$my przyjeli,
ze ono zeszlo o 24-tej godzinie. to §wieciloby 17 godz. i 28
min. Poniewaz slorfice zeszlo dopiero o godzinie 5 i minut.
8 i tych 5 godz. 8 min. nie $wiecilo — wiec trzeba je
odjad. Rachunek przedstawia sie nastepuiqco
17 godz. 28 min. — 5 godz 8 min, = 12 godz. 20 min. wynosi
dlugosé czasu. $wiecenia slonca, a zatem tez dtugosé¢ dnia.

Od tego czasu dzieci zapisuja dlugo$é dnia t.J. przyrost
lub ubytek, w wykazie stanu pogody.

O godzinie széstej wieczorem przeprowadzi¢ z d21ecm1,
w podobny sposéb jak rano, obserwacje zachodu stofica i wy-
znaczy¢ polozenie punktu zachodu slofica na widnokregu;
badzto zapamictaniem sobie punktu tego ze wzgledu na po-
lozenie wazniejszych ob]ektow na horyzonc1e, lub tez przez
wbicie palikéw do ziemi.

Od tego czasu, co m1e51qca przeprowadza¢ w podobny
spos6b obserwacje wschodu i zachodu stotica, utrwalajac
zmiane polozenia punktéw 1 poréwnujac -zmiang: it ze
zmiang dlugoéci dnia i nocy wedlug obliczen zapisanych
w dzienniczku. Nauczyciel | obowiazany jest codziennie,po-
dyktowa¢.dzieciom (lub tez wskazaé im . Zrédlo, z. ktorego
moga same- korzystag, tem Zrédtem jest kalendarz) czas wscho-
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du i zachodu stofica. Z poczatku nauczyciel przeprowadza
obliczenie dlugosci dniainocy wrazz dzie¢mi. Z chwilg gdy
przekona sie, ze wszystkie 1uz umiejg samodzielnie oblicza¢,
przestrzega tylko wykonanla i zapisania tego w dzienniczku.
Co miesiaca przekonuje sie tez droga dyskusu, czy dzieci
zaobserwowaly zachodzacy stosunek miedzy zmiana polozenia
punktéw wschodu i zachodu storica, a zmiana dlugoéci dnia
i nocy. Dlugosé kazdego dnia zapisuja dzieci do dzienniczka.

Praca ta trwa¢ musi od 23 wrzes$nia az do 30 czerwca
z tem, ze poleci¢ trzeba dzieciom wykonywaé obserwacje
wschodu i zachodu storica oraz oblicza¢ dtugoéé dnia i nocy
przez czas feryj.

Lekcja powyzsza sluzyla do zapoznania dzieci z po-
fozeniem punktu wschodu i zachodu sioiica w dniu 23 wrze-
" énia, ktory jest dniem zréwnania diugosci dnia z dlugoécia
nocy. Do tej lekcji nalezy tez obliczenie dlugosm dnia inocy,
przez podanie dzieciom czasu wschodu i zachodu slorica.
O ileby lekcja byla za dluga, to obliczenie mozna przepro-
wadzi¢ dnia nastepnego na godzinie rachunkéw.

Postaram sie podaé tres¢ i budowe lekeji, ktéra wy-
padnie przeprowadzié mniej wiecej w czasie od 18 do
25 pazdziernika, zaleznie od stanu pogody. Lekcja ta be-
dzie schematem lekcyj proponowanych do przeprowadzenia
kazdego nastepnego miesiaca, w podanym wyzej teiminie.
Najlepiej byloby, gdyby pogoda pozwollla przeprowadzié¢
wspomnlane lekcje dnia 21 kazdego miesiaca, bo mlehbysmy'
wierne niejako odcinki, przedstaw1a1ace na widnokregu zmia-
ne w polozeniu punktéw wschodu i zachodu slofica.

W dzien przed lekcja zapowiadamy d21ec1om, by zebraly,
sie przed wschodem slofica w tem samem miejscu w ktérem
obserwowaly polozenie punktu wschodu i -zachodu slofica
miesiac temu, tj. dnia 23 wrzesnia. Polecamy jednemu ucznio-
wi przyniesé dwa paliki, takie same jakich uzywali$émy mie-
siac temu, celem wyznaczenia kierunku potozenia punktu
wschodu storica. Kazemy przyniesé -tez s1ek1erQ, by bylo czem
wbi¢ paliki do ziemi. Réwniez polecamy uczniom przynies¢
ze soba dzienniczki i otowki.

Lekcja 2,
przeprowadzona przy wschodzie i zachodzie siorica

Lekcja ta jest niejako wzorem lekcyj proponowanych
do przeprowadzenia w odstepach miesiecznych przy wscho-
dzie i zachodzie slonica, celem zaobserwowania zmiany po-
lozenia punktu wschodu i zachodu slofica na widnokregu
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i wyznaczenia i utrwalenia tego punktu przez wytyczenie
kierunku.

Wskaz strony $wiatal

Odczytaj z dzienniczka, ktérego dnia obserwowalismy
wsch61 straca. (Dnia 23 wrzesnia).

Jaki miesiac mamy teraz? (Pazdziernik). Ktérym dniem
pazdziernika jest dzien dzisiejszy? (21),

- Czem utrwalilismy potozenie punktu wschodu stonica
ma widnokregu? (palikami). (Rys. 4.)

Wskaz polozenie punktu wschodu storica w dniu 23/9,
postugujac sie przy odszukaniu tego punktu kierunkiem, kté-
ry wskazuja nam wbite w ziemie paliki,

Odczytzj jak dlugi dzien byl 23 wrzeénia! (12 godz.
i 20 min.).

Jak dtugi byl dzien wczorajszy? (10 godz. 30 min.).

Co zauwazvliscie przy obliczaniu codziennem dlugosci
«dnia? (Dzieni staje sie coraz krétszy).

Przed samem ukazaniem sie slosnica:

Wskaz punkt, w ktérym ukaze sie stonice! Patrzcie
wszyscy, czy on zgadl! '

Po ukazaniusiec stoficatuz na widnokregu:

Jak utrwalisz polozenie punktu wschodu slofica dzisiaj?
(Przez \gb'it:ie palikéw).

ij!

Jaka réznice zauwazaliScie miedzy polozeniem punktu
wschodu w dniu 21 wrzesnia, a polozeniem punktu wschodu
dzisiaj? (Punkt wschodu sicrica posunal sie ku poludniowi).
{Rys. 4).

O ileby dzieci same nie okreslily tej zmiany, nalezy sto-
sowac¢ pytania dodatkowe a to: W ktéra strone §wiata prze-
sunal sie punkt wschodu storica? (Ku poludniowi). Dlaczego
tak twierdzisz? (Duia 23/9 byl w tem miejscu, dzi$- jest od
niego posuniety na prawo).

Ktéry z was wie, o ktérej godzinie zeszlo dzisiaj
storice? (5 godz. 59 min.). Popatrz na méj zegarek czy to
prawda.

Powiedz, o ktorej godzinie storice dzisiaj zajdzie?(16 gcdz.
25 min.).

Gdzie to wyczytates? (W kalendarzu).

Oblicz dtugosé¢ dnia ‘dzisiejszego:

(16 godz. 25 min. — 5 godz. 59 min. = 10 godz. 26 min}.

Oblicz o ile godzin i minut jest dzien 21 pazdziernika
krotszy od dnia 21 wrzesnia! '

(12 godz. 20 min, — 10 godz. 26 min. = 1 godz. 54 min.).
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Odszukajcie polozenie punktu wschodu storica na wid-.
nokregu dnia 23/9 i zauwazcie, o ile przesunal sie punkt
wschodu storica za jeden miesigc! ‘

Ile godzin utracil w tym czasie dzied? (1godz. 54 min.).

Jakie zmiany zachodza w dtugosci dnia, o ile polozenie
punktu wschodu slorica posuwa sie ku stronie poludniowej
widnokregu? (Dziei maleje). — Zapiszcie sobie w dzien~
niczkii, co zaobserwowalicie - dzisiaj w polozeniu punktu
wschodu slorica i jakie zaszly zmiany w dlugoéci. dnia od
dnia 23/9 'do dnia 21/10. Narysujcie na kole punkt wschodu
stonica w dniu dzisiejszym t. j. 21/10. (Rys. 5).

Naucz: By znalezé ten punkt na obwodzie kola, trzeba
wyznaczy¢ ‘ten sam kierunek, ktéry wskazuja nam paliki
wbite wziemie (Rys. 4).

N\ \
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(Rys, 4).

Miejsce, w ‘ktorem sie znajdujemy jest srodkiem naszego
widnokregu, wigc uwazajmy je za $rodek kota. Narysuj dre-
wienkiem na ziemi proste, ktéreby wskazywaly kierunek
wbitych palikow. Przypatrzcie sie, ze proste zamykaja kat.
Ten sam kat narysujmy na swem kole, on wskaze nam
na obwodzie punkt wschodu.

Nauczyciel pokaze dzieciom, jak w najprostszy sposéb
mozna odmierzyé kat przez przykladanie papieru do kata,
ktéry. chcemy .odrysowaéd.. Wyciawszy nastepnie ten kat
z papieru przenosimy go wedlug upodobania i rysujemy
gdziekolwiek.

“Kazemy dzieciom odmierzyé kat narysowany na ziemi
we:wskazany sposéb -i odrysowaé na kole.

Dzi$ zbierzcie si¢ wszyscy znowu w tem sgdfgh® g

scu przed zachodem slofica celem obserwowayfig® ‘Wﬁwﬁa
punktu zachodu storica' na widnokregu. (TR onres® :__’
8  gauoimed® o)
Q@
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Narysowane kola przechowuja dzieci przez caly rok
szkolny. Na kole beda mialy przy konfcu roku (précz innych)
takze najwazniejsze punkty wschodu i zachodu t. j. dnia
23/9, 21,12, 21/3, 21/6. (Rys. 5.)

P Y
2 ryryiiS

Rys. 5.

W podobny sposéb nalezy przeprowadzi¢ z dzieém
obserwacje wschodu i zachodu storica dnia 21/11- i 21/12,
Dnia 21/12 nauczyciel poleci dzieciom wbié w ziemig trzy
paliki celem dobitniejszego uwidocznienia polozenia punktu
wschodu i zachodu stonca. Jest to wschéd zimowy. Obli-
czaé przy kazdej obserwacji wschodu i zachodu slonica dlu-
¢0§¢ dnia, tak jak w lekcjach poprzednich. Dnia 21/12 po-
wiedzie¢ dzieciom, ze dzien jest najkrétszy, a noc najdluzsza.
Nie méwi¢ natomiast, ze od 21/12 dlugo§¢ dnia bedzie sie
zwiekszala, a noc malala. Niech dzieci same to zauwaza
i spostrzega podczas codziennego obliczania diugoséci dnia.

Dnia 21/1, przy obserwaciji wschodu i zachodu slorica,
po powtérzeniu i przypomnieniu pofozenia punktu wschodu
stonica z dnia 21/12, wyznacza dzieci potozenie punktu wscho-
du i zachodu stonica i poréwnaja potozenie to z polozeniem
z dpia 21/12. Zapytaé¢ dzieci, co zauwazyly w dlugosci dnia
‘i od ktérego dnia ta zmiana si¢ rozpoczela.

Lekcja obserwacyjna dnia 21/2 bedzie zupelnie po-
.dobna do lekcyj poprzednich z temjednak, ze zawsze nalezy
zwracaé dzieciom uwage na wzrost dlugosci dnia. '
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Lekcja obserwacyjna dnia 21/3 bedzie o tyle charakte-
rystyczna, ze dzieci zauwaza w niejtosamo polozenie punktu
wschodu i zachodu oraz t3 sama dlugosé dnia i nocy, co
dnia 23/9. Dziefi ten nazwiemy dniem zréwnania dnia z no-
ca. Jest to wschéd wiosenny.

Lekcja obserwacyjna dnia 21/4 wykaze nam przesuwa-
nie si¢ polozenia punktu wschodu i zachodu slorica ku stro-
nie pélnocnej oraz, ze dzien jest dluzszy od nocy.

To samo zauwaza dzieci przy obserwacji polozenia
punktu wschodu i zachodu storica dnia 21/5.

Dopiero przy lekcji obserwacyjnej dnia 21 czerwca musi
nauczyciel zwrécié dzieciom uwage na diugosé dnia, ktéra
jest w tym czasie najwicksza, oraz na polozenie punktu
wschodu i zachodu slorica, kiére juz dalej ku pélnocy prze-
suwaé si¢ nie bedzie. Jest to wiec wschod storica letni.

Poniewaz nauczyciel, w czasie, feryj nie bedzie przepro-
wadzal lekcyj obserwacyjnych dnia 21/7 i 21/8, to nalezy. po-
leci¢ dzieciom obserwacje ta przeprowadzié i zanotowad
w dzienniczku, jakie réznice zauwazyly, tak co do zmiany
polozenia punktu wschodu i zachodu slofica, jak tez i zmia-
ny w dlugosci dnia i nocy.

Lekcja 3. Strony sSwiata.

Celem tej lekcji jest wyznaczenie wszystkich strom
Swiata.

Lekcja odbywa si¢ w samo poludnie t. j. gdy slorice
jest 'w zenicie.

- Dzieci maja zeszyty. Do lekcji potrzebny jest palik diu-
gi conajmniej na 1 m..

Dzieci ustawiamy pétkolem tak, by strona poludniowa
byla odkryta.

Whbij ten palik w ziemie! Popatrz na zegarek, ktéra
jest godzina. (Godzina. 12, samo poludnie). Wskaz - cien pa-
lika! Wskaz slonce. Slofice jest' obecnie na poludniu. Jaka
wiec strone wskazuje cienn palika? (przeciwna, t. j. pét-
nocna).

Jak nazywamy taka pore dnia, jaka jest teraz? (po-
tudnie).

Co wskazuje nam strone pélnocna? (Cieri). Wskaz stro-
ne¢ pélnocng! _

- Stan na cieniu, twarza. zwrécony do pétnocy! Wyprostuj
rami¢ i wskaz niem strone wschodnia! Skad wiesz, ze to
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strona wschodnia? (Tam wschodzi stcniice). Skad to wiesz?
(Dzi§ rano widzieliémy to). Ktéry z was wskazal by mi
strone zachodnia?

Jaka strona $wiata lezy naprzeciw strony wschodniej?

Jak nazywa sie strona $wiata, ktéra lezy naprzeciw
strony péinocncj? (Poludnie).

Zwrodécie sie wszyscy twarza do strony wschodniei!
Zachodniej! Poludniowej! Pélnocne;j!

Stanicie’ tak, by kazdy z was méglt bez przeszkody
wyprostowaé ramiona. Poldzcie zeszyty na ziemi!

W ktéra strone jeste$cie twarza zwréceni? (Poln.). Kt~
ry brzeg zeszytu wskazuje pélnocna strone? Napiszcie na
tym brzegu: Pélnoc. Ktéra strone wskazuje przeciwny brzeg?
(Potudnie). Napiszcie na niej: Poludnie.

Wskazcie wyprostowujac ramie. strone wschodniag! Na~
piszcie na stosownej krawedzi: Wsch6d. Co napiszecie na
przeci xnej krawedzi? (Zachod).

rzymajcie zeszyt w polozeniu pionowem!
Co masz napisane na gérnym brzegu zeszytu?
' " " ,, dolnym brzegu zeszytu?
” ” o po stronie prawej?

" " . , stronie lewej?

Polaczcie prosta (samym érodkiem zeszytu) krawedzie
poinocna z potudniowa!

Polaczcie prosta (samym $rodkiem zeszytu) krawedzie
wschodnia z zachodnia.

Trzymaijcie zeszyt w polozeniu poziomem!

Stuchajcie 1 uwazajcie dobrze!

Pokazcie strone miedzy péinoca a wschodem?

Te strone nazvwamy poétnocno - wschodnia. Zaznaczcie:
sobie ja w zeszytach.

Pokazcie strone p6inocno-zachodnia (Zaznaczcie ja wr
zeszycie), _

Pokazcie strone poludniowo-wschodnia. (Zaznaczcie ja wr
zeszytach).

Pokazcie strone poludniowo-zachodnia. (Zaznaczcie ja
w zeszytach.)

W ktérej stronie od nas stoi szkola?

W Lktora strone wychodza jej okna?

W ktérej stronie od szkoly my stoimy?
Zauwazcie z ktorej strony wieje teraz wiatr? *).

*) Od tego dnia nalezy juz notowaé kierunek wiatru na wykazie
stanu pogody.
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Wrécié do klasy!
Wskaz w klasie wszystkie dzi§ poznane strony $wiata!

‘Metoda nauczania zastosowana w lekcjach powyziszyeh.

Przeprowadzone lekcje daly dzieciom pewien zapas
wiedzy czyli wiadomosci, kitére zostaly nabyte droda samo-
.dzielnej obserwacji, jak wschéd sforica, oznaczenie poluzenia
punktu wschoduy, kierunek cienia w poludnie, — lub -tez
droga rozumowama na podstawie zdobytych wiadomosci
o kierunku cienia — poznaly strone wschodnia, zachodnia, po-
tudniowa, i polnocna, w koficu po%nocno -wschodnia, pélnocno-
zachodnia, poludniowo - wschodnia i poludniowo- zachodma,

Nauczanie oparliémy na pogladzie, bo poznanie i zdo-
bycie wiadomosci odbylo $ie droga- samodz1elne] obserwaciji
konkretnych zjawisk (wschod stonica i kierunek cienia).

Forma nauczania jest czysta heureza: — i-forma pyta-
jaca czyli pseudo-hetreza.

Do formy czystei heurezy, w lekcji pierwszej naleza py-
tadia, ktére wymagaja odpowiedzi zdobytych droga samo-
dzielnej obserwacu i samodzielnego wnioskowania ‘ucznia.
Do takich pytani i polecei nalezy ‘zaliczyé:

Wskaz punkt w ktérym zejdzie storice?

Z czego to wnioskujesz? Poczem to poznales?

Jak oznaczysz sobie, ze dzisiaj storice zeszlo w tem
miejscu?

Pytania powyzsze wymagaja samodzielriej pracy umystu
ucznia, badz to opartej na obserwacii, badz to na wykorzystaniu
nabytych wiadomosci droga praktycznych zastosowan.

W 1ekcji drugiej:

Jaka strone wskazuje cien palika? Wskaz strone po-
tudniowa? Poczem poznajesz, Ze jest poludme? Ktory z was
wskazalby strone zachodnig? Jaka strona,sw1ata lezy naprzeciw
strony wschodme]? Jak nazywa si¢ strona $wiata, ktéra
lezy naprzeciw strony pélnocnej? Pokazcie strone polnocno-
wschodma” péin.-zach. potud.-wsch. potud.-zach. Skad wiesz,
ze strony te, tam sie znajduia,.

Do’ czystej heurezy zaliczylem tez kilka polecen nau-
czyciela — gdyz mozna je lalwo zamienié¢ na pytania o tych
samych tendencjach. Wszystkie inne polecenia ipytania sto-
sowane w obu lekcjach pomada;a charakter pseudo-heurezy.
gdyz stosowane sa w celu naw1qzan1a do zdobycia nowej
wiedzy lub tez powtérzenia tego, co dzieci  przed chwila
poznaly.

Lekcje omawiane nie byly ]ednostkaml metodycznemi.
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Przeprowadzone lekcje daly dzieciom mozno$é pozna-
nia i zaobserwowania kilku zjawisk. Leczdaleko jestjeszcze
do tego by wiadomosci te byly juz wlasnoscia ich umystu
i duszy. Obserwacja i jej] wynik pozostawil. w duszy dziecka
slad wyryty wrazeniem jakie wywoltala obserwacja zjawiska
i- zjawisko same. Korzysta¢ z poznanego zjawiska, przy-
swoi¢ sobie jego zalety i zastosowaé je ~w . .zyciu praktycz-
nem dziecko nie umie Zadaniem za$ szkoly jest tej sztuki
nauczyé. Zadaniem szkoly jest tez nauczy¢ jak si¢ powinno
dziecko uczyé, by sobie przyswoi¢ skarb wiedzy.

Do tego celu stosujemy w szkole metode ,nauczania
pod kierunkiem nauczyciela“.

Tak wiec po przeprowadzeniu wyzej" opracowanych
lekcyj, dzieci opracowuja tematy, ktérych zadaniem jest
utrwalenie w pamieci zaobserwowanych zjawisk, jako tez
praktyczne zastosowanie zdobytych wiadomosci.

Praca dzieci pod kierunkiem nauczyciela.

Jak wyglada taka praca w praktyce?

N. p:+ Tematem pracy dzieci pod “kierunkiem nauczy-
cielajest materjat oparty na wiadomosciach zdobytych w lekciji:
,;0 stronach $wiata" Z obserwacyj przeprowadzonych  syste-
matycznie co miesiaca, a zapoczatkowanych lekcja I-sza be-
dziemy mogli korzystaé dopiero w klasie czwartej t. j. w roku
nastepnyimn, .

Na lekcji trzeciej odpytujemy dzieci z zakresu wiado-
mosci zdobyiych w lekcji drugiej, polecajac im wskazywacd
strony .§wiata: w klasie. Gdy przekonamy sie, ze dzieci juz
orjentuja_sie i nie popeltniaja bledéw, polecamy im naryso-
wa¢ ksztalt podlogi klasy, w ktérej sie ucza i oznaczy¢ boki
tego rysunku stronami $§wiata. Jest to pierwsza praca.
Nauczyciel kontroluje tylko cala prace, nie pomagajac dzie-
ciom, z wyjatkiem najstabszych i to tak, by nie przeszka-
dzaé drugim. Dzieci moga si¢ wspoélnie naradzac.

Na zakre$lonej w ten sposéb powierzchni polecamy im
naznaczy¢ miejsca, w ktérvch sg okna, drzwi, piec, tablica,
stopien stél, krzesto, szafa, w koncu tawki, lecz bez zasto-
sowania -podziatki. Jest to juz druga praca.

Rysunek caly bedzie sie przedstawial jak Rys. 0, za-
leznie od ksztaltu klasy i strony $wiata, na ktéra wychodza
okna.

N3 lekcji nastepnej, na podstawie rysunku klasy wykona-
‘nego na lekcji poprzedniej, kazemy dzieciom okresli¢ potozenie
zaznaczonych na rysunku przedmiotéw w stosunku do stolu
czyli odczytaé rysunek. Nastepnie polecamy okresli¢ poloze-
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nie przedmlotow w stosunku do ktéregokolwiek przedmiotu
w klasie sie znajdujacego.

M——-ma—l

T ),
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Rys. 6,

Nie zadaé na lekcji geografiji wypracowari pi$miennych
jako odpow1e:121, bo w tej klasie dzieci pisza jeszcze bardzo
powoli —"i to naraza na wielka strate czasu. Zadowoli¢"sie
nalezy odpowiedzia usina.

Tu stosujemy nastepujace pytania:

Oznacz w ktérej stronie $wiata od stolu stoi piec?

Oznacz w ktérej stronie $wiata od pieca stoi stoi?

Ktére przedmioty w klasie stoja po stronie wschodniej
a kiére po stronie zachodniej?

Nazwu przedmiot w klasie, ktory lezy, (stoi) na péinoc
od drzwi!

Nazwij przedmiot ktéry jest w pétnocno wschodniej,
stronie od stotu!

Postaw krzesto w pélnocno-zachodniej stronie od pieca?

Powyzsze prace przygotuja dzieci do rysowania szki-
céw orjentacyjnych.

Sposoby oznaczania stron $wiata.

Nauczyc1el zapozna dzieci z busola czyh kompasem.
Przy zapoznaniu dzieci z busola nie wglqblac si¢ w przyczyne
Z]awxsk wystepujacych, gdyz dzieci tego nie zrozumieja. Powiz~
dzie¢ im natomiast nalezy, ze igla czyli wskazéwka jest ma-
gnesem, ma te wlasnos¢, ze zawsze jednym koncem zwraca
SIQ w strone pélnocna. Koniec ten jest: zabarwmny najcze-
$ciej na czarno. Na obwodzie busoli znaldu1emy napisy stron
$wiata. W kierunku strony pétnocnej zwraca sie zawsze jeden
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‘1 ten sam koniec wskazéwki. Znajac sirone pétnocna i obré-
ciwszy si¢ do niej twarza, znajdujemy po prawej rece strone
wschodnia, po lewej strone zachodnia, zaé w przeciwnym kie-
runku od strony pélnocnej znajdujemy potudnie. :
Powiedzieé tez dzieciom, ze w gestych lasach, ludzie
ktérzy nie maja busoli rozpoznaja (odnajduja) strone péino-
cng po drzewach rosngcych, bo drzewa stare porastaja mchem
zawsze od strony pélnocnej tj. po stronie najbardziej cienistej.
W nocy odszukamy pélnoc przy pomocy gwiazdy polarne;j.

Cwiczenia w orjentowaniu sie wedlug stron Swiata.

Na lekcji nastepnej wyprowadzam ydzieci na ogrédek, po-~
dwoérze lub przed szkole. gdzie nauczyciel ustawia kilka sprze-
tow w pewnej odleglosci. Po zorientowaniu dzieci w stronach
swiata przy pomocy busoli nauczyciel kaze im na kartkach
sporzadzié rysunkiem szkic orjentacyiny tego rozkiadu przed-
miotéw z wzglednieniem stron $wiata. Dzieci nie rysuja tych
przedmiotéw, tylko w siosownem miejscu wpisujg pierwsze
litery nazwy przedmiotu stojacego. Po kazdem wykonaniu
rysunku dzieci ‘kontroluja, czy potozenie - przedmiotéw jest
zgodne z rzeczywistoscia.

Rysunek bedzie wygladal mniej wiecej tak:

Pn Pn
{
1
z] * W 2 Kkt Iw
oz dz
t Pu.
Pd '

Sa rozstawione: k) krzesto 1) tawka 1) liczydlo dz) dzbanek
Rys. 7.

Podobnych éwiczen mozna utozyé kilkawedlug upodobania.

W konicu nalezy poleci¢ dzieciom samym ukladaé przed-

mioty- 1 kredli¢ na papierze ich polozenie, zawsze jednak
uwzgledniajac strony $wiata.

Z poczatku, przy ¢wiczeniach rysowania szkicéw orjen-

tacyjnychnienalezy podawaé wiele szczeg6low, bo to dzieciom

sprawia trudno$ci w rysowaniu i zniecheca je. Dopiero
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gdy nauczyciel zauwazy, ze dzieci nabraly pewnej wprawy i
orjentujg sie dobrze co do polozenia kazdego przedmiotu w
przestrzeni, moze pozwoli¢ sobie na zwickszenie ilosci
szczegolow.

Przy pierwszych prébach rysowania szkicow orjentacyj-
nych; nauczy01el powinien takze rysowaci udawag, ze ijemuto
sprawia tez pewne trudnos$ci i musi nieraz zasiega¢ rad
dzieci oraz kontrolowaé siebie czy tez on dobrze narysowat
ze wzgledu na polozenie wzajemne przedmiotéw oraz na
polozenie ze wzgledu na strony $wiata.

Takie postepowanie oémieli dzieci do pewnego wysitku,
a patrzac na spos6b radzenia sobie z trudnosciami przez
nauczyciela, ucza sie od niego jak. nalezy rysowac¢ina co na-
lezy zwracaé¢ glownie uwage.

Nauczyciel uchroni sie tez w tym wypadku od bezsku-
tecznego moé wienia, ktére nie nauczy dzieci, tyle ile jego
osobista praca i wzér do nasladowania.

Zasada przy nauczaniu jest mniej moéwi¢, a ~wigcej
wykonywac —"i.podawaé sposoby nalezytego zrozumienia
i wykonania.

Po przeprowadzonych dosé llcznych ¢wiczeniach z tej
dziedziny oraz po przekonaniu sig, ze d21ec1 orjentuja sie,
nalezy opuséci¢ z dzieémi klase i udaé sie poza szkole
Tu 2zadaé od dzieci okreélenia polozenia poszczegdlnych
domostw, drzew, wogéble objektéw nawet daleko le7qcych
—(lecz takich, ktore dzieci widza), w stosunku do miejsca na
ktérem sie zna]du]q i naodwrot.

Za kazdym razem niech swoje twierdzenia kontroluja
wedtug busoli. Cwiczenia te musza zabraé wypelni¢ kilka
lekeyj po sobie . nastepujacych. Za kazdym razem obiera¢
inny punkt postoju,. a w konicu udaé sie z dzieémi w pole
gdzie przestrzen jest otwarta, a ob]ektaml do okreslenia po-
tozenia sa pagérki, taki, lasy, wsie, po1edyncze drzewa, wieze
koécioléw okolicznych wsi i t.p.

Na tym mater]ale wycwnczyc nalezy zmys{ or1entacy1ny
dzieci — i dopoéki tego nie osiagna, nie posuwad sie z ma-
terjalem naprzod. Nowym bowiem mateijalem z dziedziny
geografjii beda zjawiska geograhczne,a te zawsze wystepuja
w przestrzeni otwartej, potrzebuja wiec okreslenia ich polozenia
i kierunku w stosunku do innych objektow.

Wszystkie te éwiczenia utrwala¢ nalezy rysunkiem bez
stosowania podzialtki.
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Szkice orjentacyjne.

Rysunki te wygladaja bardzo prymitywnie. Tak n. p.:
Na rysunku zaznaczamy najpierw. miejsce, w ktérem my
st01my i w. stosunku do tego miejsca w pewnej odleglo-
§ci, z uwzglednieniem : stron $wiata, zaznaczamy polozenie
objektéw nas otaczajacych. — Dzieci musza mie¢ papier
i oléwek oraz twarda tekture lub ksiazke, na ktorej klada
papier i rysuja. Po przybyciu na miejsce obserwacji kazemy
dzieciom w samvym $rodku papieru narysowa¢ kotko i na-
pisa¢ w niem:;My".

Polecamy tez zorjentowaé sie w stronach $§wiata wed-
tug busoli i odpowiednio do nich oznaczy¢ boki kartki, —
polnoc, potudnie, wschéd, zachéd, polnocny wschéd, poél-
nocny zachéd, poludmowy wschod i poludniowy zachod.
Pouczamy d21ec1, ze zwracajac sie¢ twarza w ktora,kolw1ek
strong pamieta¢ musimy, ze tez stosowny bok naszej kartki,
na ktérej rysujemy, zwrocié¢ nalezy w te strone $wiata. Tak

Pn Pn

‘ Szkola ."'.

bd
Rys. 8,

wigec zwracajac sie twarza do polnocy musimy tez i kartke
tak obrocié, by]e1 bok, na kl6rym naznaczona jest strona pol-
nocna, byl zwrécony do péinocy. To odnosi sie do kazdej
strony $wiata. — Do rysowania szkicéw orjentacyjnych na-
lezy wybiera¢ punkt, z ktorego naprawde widzimy kilka
réznorodnych objektéw nie uchodzacych uwagi.

Nauczyciel powie dzieciom, ze na kartce papieru nie
mozna rysowac tego co widzimy w rzeczywistych = rozmia-
rach, bo to wszystko nie pomlescﬁoby si¢, wiec zamiast te-
go dajemy odpowiednie znaki na . przedmioty, lub zjawi=
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ska przyrody. Jak one sg wielkie i jak daleko sa od nas
oddalone trzebaby dopiero zmierzyc.

Znaki podaje nauczyciel dzieciom w miare potrzeby
podczas wycieczki — rysujac szkic orjentacyjny osobiscie.
Nigdy nie podawac¢ znakéw na tablicy w klasie, gdyz to
mija sie zupelnie z celem i nie utkwi w pamieci dzieci.

Znakowanie:

Kosciot Bt Granica Parstwa

Kaplica Kolej wielotorowa

Cmentarz

Kolej jednotorowa
Mtyn wodny

Kolej wazkotorowa

Wiatrak

z drzeramni

]

[
LD

©

%

ﬁ-—‘ Most drewniany p,.zyd,.om"r:;
&R

s
¥t

Szosa [. klasy

Ruiny - Droga wiejska

Sciezk
Kopalnia clexka

Lotnisko

Lesnieczé6wka
Las lisciasty

n

S Wykop

22— Nasyp

boed  prom

Bagna i moczary

Rys. 9.

Przy podawaniu znakéw, nalezy kazdy znak z dzieémi.-
omoéwié, dlaczego zastepuje on rzeczywisty przedmiot  lub
zjawisko. Pokaza¢ tez im nalezy technike rysowania zna-
kéw Wszystkie wiadomosci o znakach uczyé podczas wy-
cieczki w czasie rysowania szkicow. — Przy tem rozwija sie
czesto bardzo ladna i pouczajaca lekcja.
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Biore pod uwage moment, w ktérym objasniamy znak
na wzniesienia i gory.
Dzieci usypia pagdrek z wilgotnego piasku, zrobig paluszkiem
- rowek naokolo, potem drugi wyzej, — potem trzeci ]eczcze
wyzej, az do samego szczytu. Rowki fe mozna posypaé
czarna ziemia dla lepszego. uwidocznienia i teraz dzieci
patrza na ten pagérek z gory (z lotu ptaka). (Rys. 9).

Narysujcie na ziemi, jak wam sie to wydaje i przed-
stawia?

Rys. 10.

Dlaczego widzimy z gory rowki po lewej stronie gesto
obok siebie, a z prawej rzadko? Z ktérej strony goéra jest
bardziej stroma? Wigc pamigtajcie! .W ten sposob bedziemy
zawsze rysowali gore. Przypatrzmy si¢ dobrze, gdzie jest
gora stroma a gdzie nie. Jak narysujesz gore, ze wszystkich
stron stroma? Narysuj patyczkiem na ziemi!

W ten spos6b tlumaczac dzieciom technike rysowania
znakow na poszczegdlne zjawiska geograficzne omijamy nie-
ktére trudne do zrozumienia dla dzieci wiadomosci.

Przy rysowaniu znaku na gére, pomineliémi zupelnie
warstwice — chociaz w gruncie rzeczy, warstwy te rysowa-

lismy — zupelnie zgodnie z prawdziwym stanem rzeczy.
W klasach wyzszych wystarczy tylko da¢ pojecie war-
stwic — 1 objasni¢ je w swoisty i zrozumlaly sposob.-

— Omoéwitem tylko znak na gére, uwazajac ze sprawia
on nauczycielowi najwigksza trudno$é w nauczaniu. Ponie-
waz pozostale znaki sa bardzo podobne do rzeczyw1stego
wygladu zjawisk geograficznych, pozostawilem je nieomé-
wionemi.
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ZIMA.
Zwiedzanie instytucyj miejscowych.

W czasie zimowym ograniczamy sig juz gtownie do lekcyj
w klasie, chociaz od czasu do czasu w dnie tagodne, wycho-
dzimy z dzieémi na wie$, lub poza mlasto, celem zapoznanla
ich z pewnemi zjawiskami, ktérych w innej porze roku nie
moznd zaobserwowaé. Takze urzadzamy wycieczki i zwie-
dzamy instytucje spoteczne, handlowe, przemysiowe Tub tez
o$wiatowe, ojle te w danej m1elscowosc1 sie znajdu1a, Wy-
cieczki te czyli zwiedzanie, maja charakter raczej kontrolny
niz obserwacyjny i pouczajacy, bo faktycznie wszystkie wia-
domosci o instytucjach tych i urzadzeniach zostaly w formie
pogadanek z.dzieémi omé6wione.

Celem wycieczek zimowych jest wlaénie skontrolowanie
i przekonanie d21e01, ze instytucje te lub urzadzenia, o kto-
rych toczyla si¢ w klasie rozmowa, faktycznie istnieja. Prze-~
konaé o tem naleiy dzieci zawsze, bo w przeciwnym ra-
zie uwazaja one to wszystko oczem z nimi sie méwi
za powiastke lub bajeczke. Przytocze nastepujacy przyklad:
W szkole siedmioklasowej, w klasie sibdmej, uczyla nauczy-
cielka o wojewédztwie. Po kilku dniach postarala sie o ze-
zwolenie na zwiedzenie z dzieémi urzedu w01ewodzk1ego;
Jakiez wielkie bylo zdziwienie niektérych dzieci w czasie
zwiedzania wojewéddztwa tem, ze faktycznie taki urzadistnieje
i funkcjonuje. Co wazniejsze. ciekawilo dzieci to, ze ludzie
postronni przychodzq do wolewodztwa i zalatwiaja rézne
sprawy, chociaz im tego do Zycia .nie potrzeba — - takie, bo-~
wiem byloich mniemanie. Prosze sobje wyobrazm jakiez dru-
giej strony bylo zdziwienie nauczyclelkl, kiéra dow1ed21a1a
sie, ze wszystko to o czem uczyla swoje wychowanice z dzie-
dziny administracji pafistwowej, uwazaly one za bajkei nie-
potrzebne oraz n1e1stn1e1qce ziawiska.

Widzimy wiegc, ze ustréj patistwowy, w ‘ktérym zyjemy,
jest dla nas starszych zrozumialy i potrzebny, ‘dla dzieci
przedstawia. on chaotyczne, nlepotrzebne nikomu zjawi-
sko. Dzieci zyja zupelnie innem Zzyciem a przedewszystkiem
te, ktére przez rodzicéw sa tak pod kazdym wzgledem za-
bezpleczone, ze troski: zycia. codziennego: bezposrednio do
nich nie docieraja. Niewiele. wprawd21e juz jest takich szcze-
gliwecow wéréd mlodziezy szkolnej — ale “faktem ‘jest,” ze
znajduja, si¢-i tacy.

Tak wiec szkola powszechna. nie powinna pod zadnym
warunkiem uczyé czegos takiego, z.czeniby. dzieci niemialy spo-
sobnosci zetknaé si¢ i przekonaé sie o faktycznem istnieniu
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oraz potrzebie praktycznej istnienia tegoz. Do takich zjawisk
nalezy przedewszystkiem administracja gminna. Urzad gmin-
ny i jego rola jest dla wielu dzieci abstrakcija, trudna do zro-
zumienia, Dlatego wiec nalezy dzieciom pokazaé to miej-
sce, ktore jest siedziba trzedu oraz zapoznaé dzieci, w miare
mozacséci, z naczelnikiem gminy lub magistratu. Wtasnie za-
poznanie dzieci z siedziba danego urzedu lub instytucii, oraz
zapoznanie ich z naczelremi organami tych urzedéw lub in-
stytucyj maja na celu wycieczki zimowe. Uosobienie da-
nego urzedu lub instytucji ma te dobre strony, ze dzieci juz
wierza w istnienie podobnego zjawiska i zachowuja od tego
czasu pewien respekt przed niem. To wyplywa juz moze
nie z zupelnego zrozumienia potrzeby danej instytuciji, jednak
uosobienie instytucji przez poznanie osoby, instytucje repre-
zentujacej, przyczynia sie do latwiejszego zrozumienia przez
dzieci tego zjawiska.

Pomijam juz sposoby metodyczne, jakiemi zmusimy dzieci
do przekonania sie, ze instytucje spoteczne iadministracyjne
sg potrzebne. O nich bedzie mowa na innem miejscu.

Uwazam mater]al naukowy, obejmujacy wiadomosci
o administracji i 1nstytuc1ach spotecznych za najtrudniejszy
‘w ogble, ktorym rozwijamy umyst dzieci i przygotowujemy
je do zycia praktycznego.

Bardzo trudno jest osiagnaé u dzieci pelne zrozumienie
dla instytucyj i urzedéw, oraz bezwarunkowej potrzeby
istnienia tych zjawisk. Zrozumienia tego nabedsa dzieci do-
piero wowczas, gdy ich stosunki Zyciowe wymagaé beda za-
tatwienia w danych instytucjach pewnych spraw.

Nie mozna znowu pozostawié¢ dzieci losowii pow1ed21ec
sobie, — ze naucza sie wszystkiego tego gdy dorosna i gdy
bedzie im tego potrzeba, bo w takim razie moznaby zakwes-
tjonowad po’trzebq istnienia wogble szkotly, gdyz wszystkiego
czltowiek uczy sig woéweczas, ¢dy zachodzi tego potrzeba

Nalezy wiec zapoznad dzieci z tem, ze urzedy i insty-
tuC]e rozmaite istnieja i z nich doroéli ludzie korzysta]a Tak
wiec pozostalo nam wytlumaczyé dz1ec1om, w jak najprymi-
tywniejszy sposob polrzebe zna1du]qcych sie naterenie danej
miejscowosci instytucyj, oraz zapozna¢ dzieci z siedziba wspo-
mnianych urzedéw, instytucyj i ich naczelnikéw, jako gtow-
nych organéw wykonawczych

Nie chce narazaé czlonkéw szerokiej rzeszy nauczyciel-
skiej na pevine niemile sytuacje, jakie stwarza nieraz sam fakt
zapoznawania dzieci z ludZzmistojacymi na czele pewnych insty-
tucyj i dlatego, o ile to w danej miejscowosci miatoby przyniesé
ujme nauczycielowi pod jakiemkolwiek wzgledem, to nau-
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czyciel postara si¢ ominaé¢ podobna sytuacje. Jednak stanow-
czo stoje przy wyluszczonym pogladzie, Ze nalezaloby dzieci
z osobami temi zapoznaé. Ma to wielki dodatni wplyw wy-
chowaweczy.

Nauczyciel obowiazany jest stworzy¢ sobie w danej miej-
scowoscitakie warunki i atmosfere oraz zrozumienie dla potrzeb
szkolyu wszystkich obywateli, wéréd ktérych ta szkola spelnia
swoje funkcje, by ludzie, stojacy u steru pewnych instytucyj,
z wlasne] inicjatywy dawali sposobnos¢ kierownictwu szkoty
zapozna¢ dzieci z niemi.

Rozumi¢ dobrze, ze nie wszedzie da sie to osiagnaé
i ze wielu ludzi stoiapychu steru instytucyj tego nie rozumie
i odnosi sie do takiej sprawy pasywnie. Ale stan ten nie jest
jeszcze argumentem, by w tym kierunku nie dzialaé i nieto-
rowaé drogi dlalepszych warunkéw szkoly w przysziosci. Gdy
kierownik szkoly zyje w dobrych stosunkach z wszystkimi
obywatelami, oraz spelnia sumiennie swe obowiazki, to wat-
pig, czy stosunek sfer, na ktérych kierownikowi zalezy, do
szkoly jest taki niepr_zviednan‘y, ze nie daloby sie w tym
kierunku nieco zmieni¢ i wykorzystac pewne momenty dla
szkoty, ktorej trescia jest rozwéj dzieci, bedacych najdrozsza
wlasno$cia wszystkich obywateli.

Sklep.

- Przy omawianiu tych spraw zaczniemy od takich insty-
hli(I:'Yi’ ktére dzieciom sa najlepiej znane. Do takich nalezy
sklep.

Moze on by¢ interesem prywatnym lub tez wspélnym
n. p. ,,Kétka Rolniczego“.

Przedewszystklem omawiamy z dzieémi potrzebe sklepu,
gdzie sie znajduje, jak mnazywa sie ten, ktéry w sklepie sprze-
daje? Co w sklepie mozna dostaé? Jaka korzy$¢ ma ze
sklepu sprzedajacy, jaka kupujacy?

Dlaczego w sklepie nie rozdaja potrzebujagcym towaru
za darmo?

Dlaczego ludzie sa zadowoleni z istnienia sklepu? Rézni-
ca w korzysci miedzy sklepem prywatnym a sklepem, ktory
jest wspolna wlasnoscia wiekszej ilosci ludzi? Skad sprowa-
dzaja lub przywoza do sklepu towary? Gdzie wywoza ludzie
zboze, bydlo i 1arzyne oraz jaja na sprzedaz?

Sprzedaz i kupno nazywamy handlem.

Co sprzedaja,a co kupuja mieszkancy wsi?

Co wyrabiaja na sprzedaz, a co kupuja rzemie$lnicy
i Tabrykanci?
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Jak nazywa sie najblizej polozone miasto, do ktérego
jezdza ludzie sprzedawaé¢ i kupowaé potrzebne towary?

1) Nalezy zainscenizowaé kilka momentéw z zachowy-
wania sie kupujacego w sklepie.

2) Przyjscie do sklepu i sposéb witania, zamowienie
towaru, zegnanie kupca na odchodnem.

Nalezy odbyé¢ wycieczke do miejsca siedziby sklepu

i narysowa¢ szkic orjentacyjny z uwzglednieniem potozenia
szkoly i sklepu.

I Pn.

SZKOLA

Rys. 11.

Na lekcu rachunkow wurzadzi¢ sklep i przeprowadzm
sprzedaz i kupno . przyborow szkolnych Uczniowie na zmia-
ng beds kupeami, sprzedajacymi i kupujacymi. . Placenie
i wydawanie reszty w tym wypadku pozwoli skontrolowac
um1elqtnosc zastosowania teorytycznych wiadomosci z rachun-
kéw w zyciu praktycznem.

rzy przeprowadzemu lekcji zwrécié uwage na stoso-
wne zachowanie si¢ sprzedajacego oraz kupujacego wzglq-
dem siebie. Pouczyc jak nalezy wita¢ i zegna¢ gosci i jak
nalezy witac¢ i zegnaé kupca

Po dokladnem omoéwieniu sklepu nalezy jedna lekcie
pos$wieci¢ jeszcze, celem rozszerzenia wiadomosci o handlu.

W tym celu nauczyciel postara si¢ o kilka barwnych

obrazéw, przedstawiajacych sklepy w wiekszych miastach,
oraz jarmarki.
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Na podstawie tych obrazéw oméwi¢ handel w sklepach
wiekszych miast, oraz pojedyncze jarmarki i znaczenie ich
dla ludnosci dane] okolicy.

W lekcjach tych uwzgledni¢ nalezy:

Wymiane produktéw wsi na produkiy fabryk miejskich.

1) Zakupywanie towaréw przez wiejskich sklepikarzy
w hurtowniach miejskich.

2) Wielkie magazyny réznych towarow.

3) Rozmieszczenie jarmarku na wielkich placach miej-

skich,
4) Lawy z towarami
5) Rodzaj jarmarkow:
a) na pewne okreslone towary.
b) ogdélne.
6) Czas trwania jarmarkoéw.

Kilka stéw o postepowaniu z dzie¢mi przy nauczaniu-
w zwigzku z odbytemi i majacemi si¢ odbyé w przyszioéci
wycieczkami.

Wycieczki daja dziecku moznoé¢ nabycia wielkiej ilosci
sposirzezen osobistych i wyobrazen. Kazde dziecko, z licznej
grupy dzieci, ktoére te sama wycieczke odbyly, rézni sie ilo-
$cia spostrzezen i nabytych na wycieczce wyobrazen Dla-
tego tez nauczyciel powinien po odbytej wycieczce i po na-
rysowaniu szkicu orjentacyjnego, zadac od dzieci samodziel-
nego sprawozdania ze spostrzezen i zapamlqtanych i naby-
tych wyobrazen Niech kazde dziecko podzieli sie niemi
z innemi wspoltowarzyszami tej samej wvcieczki. Da to
nauczycielowi moznos$é skontrolowania. co dzieci zapamie-~
taly =z wycieczki lub na co zwrdécily . gléwnie uwage,
a co uwagi ich uszlo. Przy tej sposobnos01 dzieci ucza, sie tez
opowiadaé¢ i wyslawia¢ swoje spostrzezenia, wyobrazenia
i wszystko to, co jest trescia ich duszy.

Dom ludowy —. Czytelnia.

Przeprowadzajac lekcje o instytucjach o$wiatowych lub
spolecznych, musimy z dzieémi instytucje te zwiedzaé. Nau-
czyciel jest obowiazany postara¢ si¢ o zezwolenie na
zwiedzenie danej 1nstytuc11, lub przyna]mn1e1 zawiadomié sto-
sowne organa o zamierzonej wycieczce z dzieémi do tej in-
stytucji. Tematem lekcji moze by¢ oméwienie juz odbyte1
wycieczki do danej instytucji, w ktorem instytucja'i jej za-
kres dzialania, rola i korzysm Z niej sa przedmiotem zasad-
niczym lekcji. Mozna tez oméwi¢ najpierw wszystkie sprawy
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dotyczace danej instytucji, a na koncu przedsigwziasé wy-
i:leczke; Sposéb przeprowadzenia pozostaw1am nauczycie-
owi

Wskaze kilka elementéow zasadniczych lekcji, ktérych,
przy jej przeprowadzeniu pominaé¢ nie mozna.

1) Do czego stuzy dana instytucja i kto z niej korzysta?

2) W jaki sposéb korzysta sie z niej?

3) Kto utrzymuje dana instytucje?

4) Zapozna¢ dzieci ze zwierzchnikiem lub tez gléwnym
funkcjonarjuszem tej instytucji. ‘

Biore pod uwaga lekcje o ;,Domu ludowym*, w ktorej
omawiamy z dzieémi wszystko, co dotyczy ,Domu ludowe-
g0, a wycieczke odbywamy na koncu.

Za punkt wyijscia w tej lekcji mozemy przyjac zalqc1a ro-
dzicow i dzieci wieczorami w domu.

Prowadzqc na ten tematrozmowe, natrahamy na tcznia,
ktéry powie nam, ze brat, siostra lub ojciec czytaja w do-
mu gazete, ksiazke lub tez chodza do ,Domu ludowego
czytaé. Fakt ten nalezy wykorzysta¢ w lekcji

Skad przynosi brat lub ojciec gazete? (Z ,Domu lu-
~dowego“). Ktéry z was byt w ,Domu ludowym*“?

Kiedy schodza sie ludzie w ,Domu ludowym“? W ja
im celu schodza si¢ w ,,Domu ludowym*«.

Skad ,,Dom ludowy* bierze gazety i ksiazki?

Skad otrzymuje na to pieniadze?

W jakim celu czytaja ludzie ksiazki i gazety?

‘Gdzie przechowuja ksiazki? Zbiér wielu ksigzek nazywamy
bibljoteka.

W czem przechowuje sig bibljoteke? (w szafach).

Z ktoérej ‘biblioteki wypozyczacie ksiazki do czytania?
(z bibljoteki szkolnej).

Nalezy zwiedzi¢ ,Dom ludowy*, zapozna¢ dzieci
z przedstawicielem ,Domu ludowego’, oraz pokazac
dzieciom _bibljoteke, z ktorej, gdy ukoncza szkoIQ, beda
na roéwni ze starszymi korzystaé.

Po odbytej wycieczce narysowaé szkic orjentacyiny
z uwzglednieniem polozenia szkoly i ,Domu ludowego*.

Na lekcji nastepnej urzadzi¢ ,Dom ludowy" w klasie.
Nauczyciel wypozycza z bibloteki szkolnej ksiazki i gazety,
przy pomocy ucznia, ktéry ma spelniaé role biblotekarza
w ,Domu lud.”. Dzieci czytaja jecicho. Po przeczytaniu pew-
nych rozdzialéw, nauczyciel wypytuje dzieci, co czytaly.
Dzieci opowiadaja tre$é¢ przeczytanej lektury lub czesci
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przeczytanego artykulu gazety, przyznaczonej dla mio-
dziezy. Po przeczytaniu bibljotekarz zbierze ksiazki.
Lekcyj podobnych mozna urzadzi¢ kilka.

Poczta.

O ile w danej mieicowosm niema urzedu pocziowego
to nauczyciel obowiazkowo musi w klasie urzadzié pokazowa
poczie, celem dokladnego przedstawienia dzieciom ‘organiza-
cji oraz funkcii tej instytucii.

Nawet w tym wypadku, gdy urzad ten znajduje sie we
wsi lub miescie, to nie zaszkodzi urzadzi¢ poczie w szkole.

Punktu zaczepnego dla lekcji, szukamy w powtérzeniu
wiadomosci nabytych wlekcjach poprzednich, a to o ,Domu
ludowym". Zapvtujemy wiec skad otrzymuje ,Dom ludowy*
gazety? Kto je z miasta do wsi przynosi? (Poczta). '

Ktéry z obecnych wie, jak poczta ,niesie’ gazety?

Nauczyciel powie dzieciom, ze urzadza sobie poczte
w szkole. W tym celu rozda dzieciom papier listowyi koperty.
Znaczki pocztowe czyli markisprzedawaé bedzie jeden z ucz-
niow. Ktory z uczniéw napisze list i zaadresuje, kupuje znaczek
pocztowy. Pouczy¢ dzieci, co maja pisa¢n p. donieéé koledze
z ktérym siedzi w. tej samej tawce, ze wczora1 zwiedzili
sDom ludowy" i co tam widzieli.

Aby kolega wiedzial od kogo dostal list, trzeba na liscie
sie podplsac Aby kolega wiedzial, ktorego dma list pisano,
trzeba umiesci¢ na nim date

Pouczy¢ jak sie list adresuje i gdzie przykleja sie zna-
czek, ktory kosztuje 25 gr. Oznacza on, ze list jest opia-
cony. Nauczyciel pouczy, dlaczego list trzeba optaci¢ i na
jaki cel ida te pieniadze.

Po wykonaniu wszystkich tych czynnoséci, nauczyciel
wywoluje jednego z uczniéw, sadowi go za stol, do ktérego
przymocowuje sporzadzony na tekturze napis ,poczta“. Uczen
ten otrzymuje od nauczyciela pieczedé, ktorag przepieczetowuje
znaczki na kopertach. Uczent ten ma przedstawiaé urzednika
pocztowego. Jemu do pomocy dodaje nauczyciel jeszcze jed-
nego ucznia, ktérego zadaniem bedzie roznosi¢ i doreczaé
posyiki i listy.

Nauczyciel poleca jednemu uczniowi, w kazdej tawce
zebra¢ od kolegow listy'i zanie§é¢ je na poczte. (W miescie
za$ rzucié do skrzynki pocztowei, ktéra jestumieszczona
w klasm) Urzqdmk na poczcie bije piecze¢ na kazdym k-
$cie i oddaje juz do rozdania adresatom.

Uczen przedstawiajacy wozZnego na poczcie roznosi li-
sty i oddaje adresatom.
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Jest to pierwsze prymitywne urzadzenie poczty
w klasie.

Na lekcji drugiej urzadzamy poczte, lecz juz bardziej
skombinowana, bo list musi przeiéé przez dwie poczty. Stqd
tez urzadzamy w klasie dwie poczty w dwu réinych miej-
scowoéciach. — W tym celu nauczyciel przygotuje dwa na-
pisy a to: miejscowosci, w ktorej znajduje sie szkola i naj-
blizszego miasta.

Przy adresowaniu nauczy01el zwréci uwage na to, ze adres
mu31 zawierad le]SCOWOSC, w ktorej adresat mieszka, ipocz-
, kidra te miejscowo§é obstuguje czyli listy dorecza.

Lekcja II. o peczcie.

Dzieci pisza listy lub kartki iadresuja. Zebrane listy lub
kartki oddajemy na poczte. Jeden z uczniow spelnia funkcije
listonosza, ktéry przenosi lub przewozi posytki z poczty na
poczie, W tym celu w klasie wieszamy dwa napisy a to:
poczty ‘miejscowej i zamiejscowej. Przy napisach siedza ucz-
niowie, przedstawiajac urzednikéw pocztowych, ktérzy po-
sytki odbieraja i na inna poczte odsylaja.

W klasie wieszamy tez kilka nazw wsi, do kiorych
dzieci adresuja. Urzadzenie pokazowe] poczty jest jedynym
$rodkiem, ktory daje moznosé uzmyslow1en1a dzieciom dos¢
zawilej funkciji pocztly.

O ile w danejmiejscowosci znajduje sig poczta, powinien
nauczyciel odbyé¢ z dzieémi wycieczke i pokaza¢ dzieciom:
dom, w ktérym poczta sie znajduje.

Nalezy sporzadzié szkic orjentacyiny drogi, wiodacej ze
szkoly na poczte.

Telegrai i teleion.

W miejscowosciach, w ktérych jest poczta oraz urzad
telegraficzny i telefoniczny, nalezaloby dzieciom powiedzie¢,
ze do szybkiego porozumienia sie stuza telegrafy i telefony.
Aparat telegraficzny jest tak zbudowany, ze oddaje na bar-
dzo w1elkq odleglosé wiadomoséci na pismie. Telefon za$
oddaje je tylko stuchowo, a wiec dwie osoby odlegle od
siebie na kilkaset km. porozumiewaja sie, styszacjedna dru-
ga. Druty, ktére dochodza do poczty, sg wlasnie przewodami
telefonu lub telegrafu.
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Kosciét — Paralja.

Nawiazujac rozmowe z dzie¢mi o zajeciach domowych
ich rodzicéw oraz ich samych, przeprowadzamy pogadanke
o zajeciach i pracach w niedziele i §wieta. Dzieci powiedza,
ie w medmelq Wszyscy ida do kosciota;

Po wyjasnieniu dlaczego idg ludzie do kosciola, oraz
jak odprawia sie nabozenstwo i kto wlasciwie je odrrawia,
przechodzimyz dzieémi kolejno do rozmowy o zyciu czlowieka.

Gdy sie rodzi —w kosciele odbywa sie chrzest.

Gdy sie zeni lub idzie zamaz w koS$ciele bedzie $lub.

Gdy umiera, wnoszg cialo nieboszczyka do kosciota
i odprawiaja za jego dusze modly.

Przez cale zycie, co niedzieli i $§wieta czlowiek ucze-
szeza do koéciota i modli sie do Pana Boga. Przychodzimy
z dzieémi do przekonania, ze kosciét jest najdrozszym przy-
jacielem oraz najmilszym domem czlowieka, w ktérym
mozna porozumiewaé sie z Panem Bogiem.

Gospodarzem w kosciele jest ksiadz proboszcb Wszy-
scy ludzie uczeszczajacy do danego kosciota sa jego parafja-
nami, a miejsce zamieszkania tych wszystkich ludzi nazywa-
my parafja.

Dom, w ktorym mieszka ksiadz proboszcz, oraz budyn-
ki gospodarskie do tego domu nalezace, nazywamy pro-
bostwem. Z dzieémi urzadzi¢ wycieczke na probestwo i1 do
kosciota i sporzadzi¢ szkic orjentacyjny.

Straz ogniowa.

O ile w danej miejscowosci jest straz ogniowa, oméwié
ja z dzieémi, a specjalnie cel jej istnienia oraz sposoby rato-
wania w czasie pozaru. — W razie, gdyby takowej nie by-
o, wytlumaczy¢ potrzebq zatozenia strazy pozarnej
Lekcje te przeprowadza sie wowczas, kiedy nadarzy sie
najlepsza ku temu sposobnosc, jaka moze by¢ wypadek po-
zaru w danej miejscowoséci, lub tez w miejscowosci sasied-
niej. Gdyby podobnego wypadku nie bylo, mozna tez prze-
prowadzié¢ lekcje te na wiosne t. j. w czasie Cwiczen strazy
pozarnych, ktdére przewaznie odbywaja sie w niedzicle po-
poludniu. Cwiczeniom przyglada sie wielka ilos¢ dzieci wio-
ski lub miasteczka. Fakt ten powinien postuzyé jake punkt
zaczepny w lekcji o strazy ogniowej.

Poniewaz dzieci byly éwiadkami naocznemi d¢wiczen
strazy, ewentualnie dzialania strazy przy gaszeniu pozaruy,
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pozwoli¢ im na swobodne opisywanie tego, co zaobserwo-
waly i wypowiedzenie tego, co spostrzegly.

Nauczyciel uzupelnia opis swoimi spostrzezeniami, oraz
wskazuje na wielkie zastugi strazy pozarnej przy ratowaniu

dobytku ludzkiego.

Nalezy postugiwaé sie cobrazami, przedstawiajacemi
akcje ratownicza przy pozarze. Nauczyciel podaje imie i na-
zwisko naczelnika strazy pozarneji odbywa z dzieémi wyciecz-
ke do miejsca, w ktérem znajduja sie narzedzia ratownicze i si-
kawka. Po dokladnem obejrzeniu narzedzi i sikawki, dzieci
sporzadzaja szkic orjentacyjny polozenia miejsca, w kid-
rem znajduja sie sprzety strazy pozarnej.

Szpital.

W dzisiejszych czasach niema wypadku, by z danel
wioski, co pewien przeciag czasu, przynajmniejjeden obywa-
tel nie korzystal ze szpitala. Bardzo czesto co roku ze szpi-
tala korzysta kilku ludzi. Dzieci juz wiedza, co oznacza slo-
wo szpital. Jednak brakuje im pelnego zrozumienia korzysci -
i dobrodziejstwa, jakie oddaje szpital obywatelom, oraz dzie-
ci nie moga przedstawi¢c sobie wewnetrznego urzadzenia,
i organizacji szpitala. Takze pozostaje dla nich tajemnica
sprawa utrzymania szpitala wzglednie  kwestja, skad szpital
ma lundusze na utrzymanie.

Zadaniem szkoly jest sprawe te potraktowac jak naj-
przystepniej, by dzieci zrozumialy warto§é pracy i wysitku
zbiorowego wiekszej ilosci ludzi. Najlepiej byloby, gdyby
dzieci mogly szpital zwiedzié i naocznie przekonac¢ sie
o dobrodziejstwach, jakie szpital §wiadczy chorym obywate-
lom. Wycieczka taka jest jednak dos$¢ ryzykowna ze
wzgledu na zdrowie dzieci. Do tego celu mozemy wykorzy-
staé tylko ilustracje i obrazy, ktére unaoczniaja nam cho-
rych lezacych w szpitalu, oraz pielggniarki i lekarzy przy
pracy w szpitalu.

Wykorzystujemy moment w klasie, w ktorym ktéres
z dzieci zachoruje, lub tez wspomni o chorym. Nauczyciel
wypytuje dlaczego zachorowal, jak dilugo choruje, czy byl
lekarz, co mowil. W keficu wypytuje o stosunki domowe
i powiada, ze o ile chory w domu nie znajduje dogodnych
warunkoéw i potrzebnej opieki; to powinien udaé si¢ do szpi-
tala. W tym celu pokaze ilustiracie przedstawiajaca zycie
chorych w szpitalu. Zwraca uwage na nadzér lekarski, czy-
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sto$¢, spokéj, stosowne pozywienie i nalezyta cierpliwa ob-
stuge. Tych wygéd niema chory w domu. Dlatego chory po-
winien udawa¢ sie do szpitala.

Wspomniec nalezy, ze utrzymanie szpitala kosztuje wiel-
kie sumy pieniedzy. Nie moze utrzymywaé szpitala wioska
lub miasteczko, be zabraklo by im na to funduszéw. Szpi-
tale mieszcza si¢ najczesciej w wiekszych powiatowych mia-
stach, Nawet i te miasta nie moglyby utrzymad szpitala, gdy-
by nie pomoc panstwa, ktére cddaje wielkie sumy na utrzy-
manie szpitala. Tak wiec jeden czlowiek, lub mala ilos¢ lu-
dzi nie moze utrzymaé szpitala, ale lidno$é wielkich miast
przy pomocy panstwa ulrzymuje je 1 wyswiadcza tem wiele
dobrodziejstw swoim bliznim.

O ile nauczyciel rozporzadza stosownemi ilustracjami
i obrazami, mozna pos$wieci¢ tej sprawie dwie lekcje, na kaz-
dej za$§ omawiaé z dzieémi co$§ nowego na ten temat. Na
lekcji pierwszej urzadzenie wewneirzne szpitala a na lekcji
drugiej opieke lekarska, stuzbe szpitalng i jej stosunek do
chorych. Nalezy zawsze w dodatniem $wietle przedstawiaé
wszystkich funkcjonarjuszy szpitali, bo bardzo czesto oby-
watele sa uprzedzeni do szpitala wogéle i nie przekonawszy
sie o stanie fakiycznym, narzekaja na szpital bezpodstawnie.
Dlatego tez nasi wiesniacy obawiaja sie szpitali ‘mimo tego,
ze naprawde nie znaja stosunkéw panujacych tam oraz nie
doceniajg dobrodziejstw, ktéremi szpital obdarza nieszcze-
$liwych cherych.

Szkota powinna tym uprzedzeniom przeciwdzialaé
a chwila stosowng do tego jest wlasciwé omoédwienie kwestji
szpitali wogdle.

Gmina wiejska lub miejska.

Do tego czasu dzieci poznaly juz kilka instytucyij, ktore -
znajduja sie na terenie danej gminy. Kazda gmina ma naz-
we. Nauczyciel zapyta dzieci, jak nazywa sie ich wioska lub
miasteczko? Zapyta sie tez, ktére juz instytucje lub towa-
rzystwa poznaly na terenie tej wioski? Zapyta sie, czy nie
znajg czasem osobiscie osoby, ktéra zarzadza poczta, skle-
pem, straza ogniowa, szpitalem, parafjg?

Czyim rozkazom podlegaja wszyscy mieszkancy wsilub
tez, kto zarzadza gmina?

Jak nazywa sie naczelnik naszej gminy? Gdzie on
sprawuje swéj urzad?
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Nauczyciel objasni dzieciom, jakiemi sprawami zajmuje
sie naczelnik gminy, oraz czem sie opiekuje? (Obowiazkiem
obywateli jest wykonywaé polecenia wladz). Opowie im tez
o Radzie gminnej, ktéra obywatele gminy wybieraja, a ktéra.
radzi, wraz z naczelnikiem, nad sprawami wioski.

Po dokladnem omoéwieniu tej sprawy udaje si¢ nau-
czyciel z dzieémi dc miejsca siedziby urzedu gminnego.
Dzieci rysuja szkic orjentacyjny. Dobrze byloby odbyé
wieksza wycieczke, celem poznania calej wioski i narysowa-
nia szkicu orjentacyijnego, z uwzglednieniem wszystkich
wspomnianych i - poznanych insiviucyj. W tem miejscu,
gdzie dana instytucia mialaby sie na szkicu znajdowad,
dzieci rysuja stosowne znaki, wedlug wzoru podanego przez.
nauczyciela. Na lekcji nastepnej odczytujg dzieci naryso-
wany szkic, podajac szczegdlcwe objasnienia.

Drogi gminne.

W dzien spokojny i nie bardzo mrozny odbywa nau-
czyciel z dzieémi wycieczke, celem poznania wszystkich drég
danej wioski. W tym celu udaje sie droga az do wylotu jej
poza obreb wsi, lub tez do miejsca, w ktérem laczy sie
.z inna_droga wsi. Dzieci rysuja szkic orjentacyjny, na ktoé-
rym zaznaczaja sieé drég, oraz ich nazwy, Po dokonanem
zdjeciu sieci drog, odczytuja na lekcji nastepnej kierunek
drég, znajdujacych sie we wsi i stosunek ich polozenia, ze wzgle--
du na polozenie szkoly i innych objektéow wazniejszych da-
nej wioski. ,

O ile w danej wiosce jest gosciniec czyli droga, bita
lub tez prowadzi tor kolejowy, nalezy oméwié potrzebe tych
drég, oraz odbyé wrycieczke dla ich ogladniecia, jezeli
oddalenie ich od siedziby szkoly nie jest zbyt wielkie.

Zapoznaé dzieci ze znakowaniem drég polnych, glow-
nych wiejskich, bitych czyli goécificow i drég zelaznych.

Granice wsi — miasta.

Poniewaz granice wsinie sa dokladnie oznaczane w tere-
nie rzeczywistym, przeto dla poznania tej granicy trzebaby
postugiwaé sie mapa. Tej sztuki dzieci jeszcze nie umieja
i w klasie 3-ciej nie stawiamy podobnych wymagan. Jednak
nauczyciel obowiazany jest poznaé granice wioskiz wioska
lub miastem sasiadujacem i w to miejsce dzieci zaprowadzié,
celem pokazania im, Ze granice te sa przekraczalne i ze rzecz
ta jest dopuszczalna, byleby przekroczenie to nie robilo ma-
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terjalnej szkody osobie drugiej. Granica ta nie stanowi prze-
szkody w komunikacji ludzi wiosek i miast sasiadujacych, lub
tez osob postronnych.

Wycieczka ta niema na celu tego, by dzieci poznaly
granice wioski. bo to jest niemozliwem ze wzgledu na diu-
gos¢ tej granicy. Chodzi natomiast oto, bv poznaly przynaj-
mniej jedno miejsce. gdzie schodza sie granice dwu gmin ina
podstawie tego urobily sobie wyobrazenie o granicach danej
wioski.

O ileby nauczymel méogt postarac sie o szczegOlowsg
mape¢ danej wsi, a ta znajduje sie zwykle w urzedzie gmin-
nym, dobrzeby bylo pokazac na niej dzieciom granice wsi
oraz znale$¢ miejsce na mapie, w ktérem sie w danej chwili
dzieci znajduja i obserwuja granice. Nalezaloby wyszukaé na
niej wszystkie partje wsi, oraz polacie pél, ktore w kazdej
wiosce maija swoje specjalne nazwy. Dzieci zorjentowac wed-
tug stron §wiata. Niech dzieci odszukajg na tej mapie polo-
zenie koéciola, szkoly, i innych instytucyj miejscowych.

WIOSNA.
Uksztaltowanie poziome i pionowe.
Wody.

W szkole powszechnej. a w szczegdlnoéci w klasie trze-
ciej bardzo trudno jest zdecydowa¢ sie od czego nalezy za-
czaé nauczanie o uksztalfowaniu poziomem. Trudno tez orzec,
co wywiera silniejsze wrazenie na dusze i umyst dziecka:
czy plynaca woda, czy tez wzniesienia i pagorki pofaldowa-
nej powierzchni naszej ziemi. Poniewaz uwazam, ze plynaca
woda wykonuje ruch, ktoéry najbardziej jest spokrewniony
Z procesami. fIZ]ologlcznem1 dzieci tego wieku, dlatego tez
punktem wyj$ciowym calego nauczaniu o uksztaltowaniu po-
ziomem i pionowem powinno byé zjawisko wody plynace;.
Zaczniemy od 7rédla, ktére wlasciwie powoduje ruch wody
oraz daje jej poczatek, Nie wsze;dZIe sa poteznerzeki, nato-
miast niema prawie miejscowosci w naszym kraju, w ktorej-
by nie bylo zrédla i malenkiego strumyka. Juz malenki stru-
myk da nam tyle materjatu konkretnego do nauczania, ze na
podstawie nabytych w tych okolicznosciach wiadomoéci juz
droga opisu i obrazéw zaznajamiamy dzieci z innemi wig-
kszemi rzekami. Zreszta maly strumyk brany pod uwagde
jako przyklad, ma te zalete ze o ile sam nie tworzy wszyst-'
kich form uksztaltowania poziomego, to umozliwia nauczy-
cielowi stworzenie takowych nad jego brzegiem.
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Zrédlo, ktore daje poczatek strumykowi, posiada zawsze
polozenie wyzsze od wody z niego wyptywajacej. Chociazby
zrodlo znajdowalo sie na terenie typowo nizinnym — to
o ile woda z niego splywa i1 uchodzi, to musi leze¢ wyzej.
od wody z niego wyplywajacej. Prad wody splywajacej jest
zalezny od pochylosci terenu, wysokosci polozenia i od bo-
gactwa zrédta w wode. Posuwajac sie w kierunku tego pra-
du oznaczamy brzeg lezacy po stronie reki prawej, jako prawy
brzeg strumyka, alezacy po stronie lewej reki,jako lewy brzeg.

Postepujac za pradem wody wchodzimy na teren coraz
nizej polozony i méwimy, ze idziemy w dét strumyka lub
rzeki, a w konicu dochodzimy do wujscia, kiére jest niejako
zakonczeniem strumyka. ‘

Zakonczeniem dzialalnoéci i istnienia strumyka moze
byé strumyk inny lub potok, rzekaa nawet morze, do ktére-
g0 uchodzi.

Juz samo unaocznienie pochylosciterenu przez sptywa-
jaca wode na terenie naturalnym, a nie sztucznie sporzadzo-
nym, ma wielki wptyw na dobre zrozumienie zjawisk geo=
graficznych z tego dzialu nauki. Strumyk. potok. czy tez
rzeka stwarza zawsze te same zjawiska. Maly strumyk po-
dobnie jak wielka rzeka stara sie omijaé wszelkie przeszkody-
na ich drodze stojace i kieruje swéj prad po linji mniejszego.
oporu, jaki spotyka w terenie, okrazajac pagorkii wyzyny,.
i pozostawia na nich élady swojej pracy we formie niszcza--
cej lub tez budujacej.

W klasie trzeciej nie wchodzimy. w analize przyczyn
powstawania pewnych zjawisk, lecz zapoznzjemy dzieci z go-.
towemi formami, ktére woda stworzyla.

Do tych zjawisk naleza. pétwyspy, wyspy i zatoki. Zapo-.
znajemy dzieci rowniez ze zjawiskamiwéd stojacych. jakiemi
sa, jeziora i stawy. Poniewaz wody plynace przeplywaja tere-
nem mniej lub wiecej zrézniczkowanym pod wzgledem uksztal-.
towania pionowego, to przy nauczaniu prawie zawsze ftra-
ktowa¢ musimy jednoczesnie zjawiska uksztaltowania piono-
wego kontynentu ze zjawiskami . uksztaltowania poziomego,.
gdyz one wystepuja rownorzednie obok siebie.

Niziny, wyzyny i gory.

Zachodzi jednak pytanie, jak postepowac nalezy w na-
uczaniu o zjawiskach geograficznych, wystepujacych na -da-
nym terenie? Czy stwarzaé¢ je sztucznie n. p. na piaskow=
nicy czy tez droga poréwnan odiwarzaé zjawiska te z minja--
‘turowych zjawisk, wystepujacych na terenie rzeczywistym.
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Takiemi minjaturowemi zjawiskami geograficznemi sz: dro-
boe rowki, ktéremi splywa woda deszczowa w czasie opadu
atmosferycznego, a kitére ona sama zlobi. Rowki te tworza
sie¢ podobna zupeinie do sieci rzecznej. Drobne wzniesienia
terenu uwaza¢ mozemy za wyzyny lub géry. Tak wiec
w terenie o krajobrazach typowo nizinnych, gdzie o cha-
rakterystycznych wyzynach i gérach ani mowy byé nie mo-
ze, nigdy dzieciom nie stworzymy obrazéw rzeczywistych,
ktoreby daly im wyobrazenia jasne pod kazdym wzgledem.
To samo tyczy sie tez terenéw gdérskich, w ktérych nie mo-
zemy dzieciom sztucznie stworzy¢ iluzji krajobrazéw nizin-
nych. W jednym i drugim wypadku musimy postugiwaé sie
obrazami, kidre jeszcze najlepiej zastepuja rzeczywisty stan,
bo uwzglqdmaja, wielko$¢ przestrzeni; lecz dla kontroli
nabytych przez dzieci wyobrazenl na podstawie obrazow, czy
zgadzajg sie one z rzeczywistym stanem sprawy i czy nie
sg one z gruntu falszywe, kazemy dzieciom przedstaw1ac
takie zjawiska na piaskownicy. Wiec o -gérach nie uczyé
dzieci i nie podawaé im o nich zasadniczych wiadomoséci na
piaskownicy, bo dziecko nie jest w stanie w swojej fantaz;ji
z drobnych usypanych kupek odtworzy¢é poteinych masywow
gérskich, lecz na podstawie obrazéw zapeznaé¢ z goérami
i ich wygladem, a o nabytych wyobrazeniach przekonaé
sie podczas pracy dzieci na piaskownicy.

Tylk> w wymtkowych wypadkach, a to przy naucza-
niu o uksztaltowaniu poziomem mozemy od tej reguiy od-
stapi¢, Mam na uwadze caly dzial odnoszacy sig do wad
pltynacych. System rzek, doptywy, zrédlo, ujécie, zakola
i wszystko to, co éciéle zwiazane jest z ruchem. wody,
jak mtyny wodne i tartaki, nalezy pokazaé¢ dzieciom w sta-
nie rzeczywistym lub stworzy¢ je sztucznie, tak jednak, by
ruch wody byl uwzgledniony. Materjal ten, zupelnie
zgodny ze stanem rzeczywistym widzimy wszedzie na
pochylym terenie w porze deszczowe;. \X/ldzxmy tu cale
systemy malerikich strumykéw laczacych sie w potezne, lecz
minjaturowe rzeki. Widzimy tu zrodla, stawy i jeziora.
Nawet wodospady latwo zbudowaé. Bardzo czesto dzieci
buduja miyny, ktére porusza prad wody splywajacej-

Z uksztaltowania- pionowego wybieramy materjal zasad-
niczy, stosujac w nauczaniu wystepujace tylko w danej oko-
licy formy uksztaltowania pionowego. W -analize przy-
czyn powstawania tych z]aw1sk nie wchodzimy, bo to juz
‘nie lezy w zakresie rozwazafi i zainteresowari dzieci tego
wieku. Do  zasadniczych wiadomoéci z tego dzialu zali-
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czam w ogolnym zakresie wiadomosci o gérach, a to: o pod-
nézu gory, sklonie czyli zboczu i wierzchotku czyli szczycie.

Wyzyne musimy dzieciom przedstawi¢ jako réwnine
wysoko. polozona.

yzyny bowiem czesto przewyiszaja, swoim wzniesie-
niem ponad poziom morza nawet wysokie gory. Lecz mowié
o tem dzieciom uwazam za niepotrzebne, bo tego zrozumieé
jeszcze nie potrafia,

Nizing nalezy przedstaw1c dzieciom, jak teren r6wny,
polozony nizej od gor i wyzyn.

ystepujace, w okolicach i krainach ktére sa terenem
szkoly ziaw1ska, musza byé poznane przez dzieci droga bez-
posredniego z nimi zetkniecia sie.

Lekcje te w przeprowadzeniu nie przedstawiaija special-
nych trudnosci i w tych okolicach wiadomosci te sila wie-
kszej ilosci wystepujacych zjawisk musza byé nieco rozsze-
rzone. Natomiast w krainach geograficznych, w ktérych da-
ne nam formy zjawisk geograficznych nie wystepuia, mus:1my
ograniczy¢ zakres podawanych wiadomoséci do minimum,
uciekajac sie do pomocy obrazéw, krajobrazéw i materja-
lu odtwoérczego, stwarzanego na piaskownicach. Celem
calego naszego nauczania o wyzej wspomnianych zjawiskach
jest przygotowanie dzieci do czytania mapy w klasie na-
stepnej. Czytanie mapy w tej klasie oprze sie¢ gléwnie na
rozpoznawaniu omawianej krainy, rzek po niej plynacych,
rodzaju uksztaltowania pionowego i poziomego, oraz wie-
'kszych miejscowoéci i siedzib ludzkich. Materjal ten musza
dzieci 1 moga zreszta odczytaé¢ samodzielnie z mapy. Wszel-
kie inne w1adomosc1, dotyczace danej kramy przedstawionej
na mapie, musimy uzupelni¢ droga opiséw genetycznych,
podawaniem statystycznych danych, wreszcie stosowna
lektura, uzupelniajac wyklad pokazywaniem krajobrazéow
i ilustracyj. O ile w ten spos6b nie nauczymy dzieci odczy-
tywaé¢ mapy, to mapa sama dzieciom niewiele powie.

Wykreséow temperatury, wzglednie amplitudy, iloéci
opadéw atmosferycznych i t. p. w tej klasie stosowaé nie
mozemy, bo s3 fo wiadomosci dla dzieci tego wieku niezro-
zumialte i niedostepne.

Poniewaz z formami zjawisk geograficznych nalezy za-
poznawaé dzieciw miejscu, gdzie zjawiska te wystepuja, dla-
tego tez urzadzamy w tym celu wycieczki.

Dzien lub pare dni przed lekcja uda sie mnauczyciel
osobiscie na miejsce, ktére uwaza za najstosowniejsze do
przeprowadzenia lekcji. Zbada dokladnie, jakie formy uksztal-
towania wystepuja wybitnie, by bez wielkiego wysitku z je-
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go strony, dzieci zapoznaly sie z nimi. Zbada tez, czy nie
udalo by sie niektére formy uksztaltowania poziomego stwo-
rzy¢é sztucznie tamujac n. p. bieg strumyka, tworzac wodo-
spady i stawy.

Na jednej lekcji nalezy zapoznaé dzieci z kilkoma zja-
wiskami wystepujacych form uksztaltowania. O ileby na da-
nym terenie wystqpowaly tez wyb1tn1e formy uksztaliowania
plonowego, to nie nalezy pomina¢ ani jedneso momentu do
zapoznania dzieci z forma zjawiska wystepujacego.

Dzieciom na jeden dzien przed wycieczkag zapowiedzied,
w co maja sie zaopatrzyé. Papier i oléwek jest zawsze
na wycieczce potrzebny, celem wykreslenia. sytuacyjnego
planu. Wycieczki geograficzne nalezy zawsze laczyé z wy-
cieczka przyrodniczg i wykorzystywaé je w calej peini
do zapoznania z temi z1aw1skam1 geograflczneml i przyrod-
niczemi, o ktérych w klasie uczyé niema sie moznoéci.

Nie nalezy zapominaé tez o ¢wiczeniach okreslania na.
oko oddalenia w metrach czy tez krokach. Wiasnie wyciecz-
ka stwarza do takich ¢wiczefi najdogodniejsze warunki.

O ile droga wycieczki wypada przez wie§ lub mia-
steczko, to mnalezy dzieci przez dana miejscowo$é przepro-
wadzi¢ parami i w porzadku okreslonym przez przewodnika
wycieczki, w tym wypadku nauczyciela. Opuéciwszy dana.
miejscowo$¢ nie nalezy dzieci prowadzié¢ parami. Niech dzie-
ci idg grupami. Nalezy poleci¢ kazdej grupie badac teren,
¢wiczy¢ sie w ocenianiu odleglosci na oko i przekonywac
sie o pomylce popeimonel w ocenie, lub tez o jej trafnosci..

Kazda jednak ¢wiczaca grupa nie moze by¢ zbyt odda-
lona od nauczyc1ela, by ten mogl sprawowaé nad nia nadzor,.
bo w czasie wycieczki mogda zaj$¢_nieprzewidziane wypadki,
za ktére odpowiada w calej pelni nauczyc1e1 Nigdy nie
nalezy polecaé dzieciom takich czynnoéci, ktéreby byly nie-
bezpieczne pod wzgledem wykonania. Do takich nalezy
przedewszystkiem przeskaklwanle przez strumyki, rowy na-
pelnione woda, wspinanie si¢ na drzewa, wkonicu kapxel
podczas wycieczki 1 l6dkowanie sie. Nauczyciel powinien
bezwarunkowo sta¢ na strazy bezpieczenstwa izdrowia dzie-
ci mu poruczonych. Miejsca ktére z ‘natury swej stwarzaja
nlebezpleczenstwo lepiej z dzieémi omijaé, a pokazaé je dzie-
ciom z pewnego oddalenia.

Sprébéjmy kolejno oméwic i wy1asnlc niektore zlaw1ska,
z ktéremi bedzwmy dzieci zapoznawaé. Juz przedtem powie~
dziatem, ze nie mozna analizowa¢ zjawiska wystepujacego, bo
dzieci tego zrozumieé nie moga. Jednak niektére zjawiska:
wystepuja w takiej formie, Ze przyczyna ich powstawama
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jest widoczna, sama sie nasuwajaca i takie zjawiska musi~
my z dzieémiomoéwic¢io nich z dzieé¢mi przedyskutowaé. Tak
n. p. rozmce miedzy strumykiem a potoklem i rzeka, stawem
a jeziorem. Takze nalezy oméwi¢ sposoby przedstawieri
niektorych zjawisk geograficznych rysunkiem, bo wlasciwym
celem calego nauczania w kl. Ill. wzglednie nauczania po-
czatkowego o zjawiskach geogralicznych jest:

a) zapozna¢ ucznia z najprymitywniejszemi zasadni-
czemi zjawiskami geograficznemi, droga bezpoéredniego zet-
kniecia sie z nimi,

b) zjawiska te ujaé w szate najprymitywniejszego sym-
bolizowania,

¢) rysowanie szkicOw orjentacyjnych, bez zastosowania
podzialki, z uwzglednieniem tylko stron $wiata,

Do punktu ¢ musimy tez dodaé¢ sposéb stosowania
barw przy sporzadzaniu szkicéw orjentacyjnych, bo te za-
poczatkuja zrozumienie mapy, a ktéore dla nas jest w tej
klasie, wzglednie w mnauczaniu poczatkowem ostatecznym
celem,

Jak powstaja Zrodla?

Opady atmosferyczne zwilzaja ziemie. Woda- tych opa-
déw w czesci wyparowuie i ulatnia sig, w czesci sptywa po-
tokami i rzekami do mérz, w czesci ws1aka gteboko przez
przemakalne warstwy ziemi i zbiera sie na warstwach mniej
przemakalnych lub nieprzemakalnych. Poniewaz rozprzestrze-
nienie warstw ziemi lezacych na sobie nie jest i°dnakowe,
to w miejscu, gdzie warstwa n1eprzemakalna wydostaje sie
2z pod innych warstw na pow1erzchmq zietiii, Wysiepuje tez
z nia i woda na niej sie znajdujaca i w ten sposdéb tworzy
sie zZrédlo, ktére daje poczatek strumykom, potokom irzekom.

Pamietac tez nalezy, Ze nie zawsze warstwy ziemi le-
73 na sobie w ukladzie poziomym. Bardzo czesto sa omne
sfaldowane, co jest takze powodem, :ze warstwy nieprze-
makalne pokazuja sie z pod warstw nad niemi lezacemi.
Woda zrédlana moze byé glebinowa i zaskérna O ile woda,
ktora zebrala sie na warstwie nieprzemakalnej gleboko le-
zacej, niepodlega zmianom temperatury rocznej, wydo-
staje sie-na powierzchnie ziemi, to méwimy, ze jest to woda
zro6dlana. Jej temperatura jest stala przez caly przeciagg ro-
ku i dla Europy érodkowej wynosi 8° C.

O ile woda zebrala sie na warstwie nieprzemakalnej
w bardzo malej glebokosci ziemi, a jej temperatura zalezna
jest od temperatury, wystepujacej na powierzchni ziemi.to
wode takiego zrodta nazywamy woda zaskorna,.



Woda zrodlana jest dobrze przelfiltrowana i bardzo
rzadko zawiera zarazki choréb, woda zaskérna bardzo cze-
sto miesci w sobie zarazki r6znych choréb.

Strumykiem nazywamy pragd wody o malych rozmia-
rach. Poczatkiem strumyka jest zawsze zZrédio wody zaskor-
nej lub glebinowe;j.

Rzeka nazywamy prad wody o wiekszych rozmiarach,
majacy swoj poczatek zawsze w zrodle wody zaskérnej lub
glebinowej. Na site pradu wody i rozmiary rzeki moze skla-
daé si¢ wieksza iloé¢ strumykéw, laczacych sie razem i two-
rzacych jedno koryto. Rozmiary rzeki rosng z iloscia
przyimowanych doplywéw, ktéremi moga byé inne rzekilub
tez strumyki. Jednak znaczenie i sita pradu wody w rzece
nie zalezy od ilosci przyjetych doplywéw, ale od bogactwa
wody i od spadu, ktérym rzeka splywa.

Potokiem nazywamy prad wody, w ktérym sila pradu
i bogactwo wody zalezne jest wylacznie od opadéw atmo-
sferycznych. Potokom moga dawaé poczatek i zrédia, ktére
w czasie posuchy wysychaja zupelnie.

Dla wszystkich trzech form wystepujacych pradéw wod:
przyjeto ten sam znak.*). 7

Stawem nazywamy wypelnienie pewnej wklestosci
woda rzeczng lub strumykows. Stawy tworzymy nieraz
sztucznie, budujac w poprzek rzeki lub strumyka tamy,
groble, wskutek czego woda zalewa cala przestrzen nizej le-
zaca od tamy wybudowane;j.

Tak przez staw sztuczny, jako tez naturalny musi prze-
plywaé rzeka lub strumyk, bo w razie jesli zachodzi inna
przyczyna powstania wiekszego zbioru wody. wtedy mamy
do czynienia ze zjawiskiem. ktére nazywamy jeziorem.

Jeziorem nazywamy wypelnienie woda wklestosci zie-
mi. Wypelnienie to moze nastapi¢ przez wydobywajaca sie
z samego dna wklestosci wode lub tez z jej bokéw. O ile
ilos¢ wody-wydobywajacej sie ze Zrodet jest wieksza od ilosci
wody ktéra wyparowuje, to nadmiar wody musi splywaé,
tworzac rzeke lub strumyk. W tym wypadku jezioro takie
nazywamy jeziorem odplywowem. O ile réwnowaga iloSci
wody dostarczanej przez zZrédlo i iloéci wody wyparowu-
jacej nie jest zachwiana, mamy do czynienia z jeziorem bez-
odplywowem.

W znakowaniu na mapach niema réznicy miedzy sta-
wem a jeziorem. Nieraz zdarza sie, Ze przez jezioro prze-

#) Patrz ustep o znakowaniu.
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plywa rzeka, ktorej droga wypadla przez dane jezioro. Jed-
nak gdyby nawet koryto rzeki przeprowadzono poza obreb
tego jeziora, to oba zjawiska wystepowalyby niezaleznie od
s ebie. Dlatego tez niema réznicy w znakowaniu jeziora
i stawu.

Lekcja przy zrédle.

W okolicach, gdzie o zrédlo nie jest trudno, nauczyciel
obowiazany jest udad si¢ tam z dzieémi ipokazaéje wtej
formie, w ktorej si¢ ono znajduje. Zaleznie od tego, czy do-
step do samego zrodia jest na tyle dogodny, ze mozna za-
prowadzi¢ dzieci, idac brzegiem strumyka w gére, wybiera
nauczyciel sposéb dostania si¢ do niego. Bardzo czesto bywa
tak, ze wygodniej jest dosta¢ sie do zrédla, a trudniej juz
towarzyszy¢ pradowi wody splywajacej, chociazby z przy-
czyny zabagnienia terenu, przez ktéry dany strumyk przeply-
wa. Wiec wybér sposobu dostania sie do miejsca, z ktoérego
z.6dlo wyplywa, zalezy od okolicznoéci towarzyszacych.

rzyimujemy, ze dzieci stoja juz zebrane tuz kolo zrédla,
wraz z nauczycielem.

Pozwoli¢ dzieciom czas jaki§ obserwowaé wydobywa-
nie sie wody ze zrédla!

Skad bierze sie woda w zrédle?

O ileby dzieci nie wiedzialy, nauczyciel objaséni te rzecz
zaraz na miejscu. Musi fez w tym celu mieé lejek, wate,
piasek i gling, by mégt zademonstrowa¢ uklad warstw prze-
makalnych i nieprzemakalnych i przekonaé otem dzieci.

Demonstracja musi byé przejrzysta i bardzo latwa do
Zrozumienia,

Przed demonstracja powie nauczyciel dzieciom o desz-
czu i deszczé6wce — ktéredy ona uchodzi i gdzie sie po-
dziewa. W chwili, gdy bedzie ttumaczyl, ze deszczéwka wsigka
'w ziemie zademonstruje naslgpujace doswiadczenie: Do lejka
polozy kawalek waty. Na wate nasypie warstwe piasku. Na
piasek kaze dziecku nala¢ wody. Powiedz wszystko co zro-
biliSmy i co zauwazyles?

Dziecko powie, Zze woda przesiakla przez piasek i wate).

Nauczyciel: Dlaczego ludzie powiadaja, ze warstwy pia-
sku sa przemakalne? (Bo przez piasek przesiaka woda).

Nauczyciel kaze dziecku wyja¢ z lejka piasek i wate
i wlozy¢ do lejka z powrotem wate, warstwe gliny, a na
wierzch nasypaé warstwe piasku. W koncu kaze nalaé¢ na
warstwe piasku w lejku wody.

Dlaczego woda nie $cieka z lejka?
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Co nie przepuszcza wody?

Gdzie woda jest ‘zebrana?

Poniewaz lejek jest szklanny, to dzieci moga swobodnie
obserwowac. ‘

Dzieci same zauwaza, ze glina nie przepuszcza wody,
jest nieprzemakalna.

Nauczyciel: Gdy deszczéwka wsiaka w ziemie, to przez
jaka warstwe przesigkna¢ nie moze? (Gliny).

Na jakiej wiec warstwie w ziemi woda zatrzyma sie
i zbierze? (Na warstwie nieprzemakalnej).

W tem miejscu powie nauczyciel jak powstaje zrédto,
czyli woda wydobywa si¢ z ziemi.)

Nauczyciel: Wskaz kierunek, w kté6rym woda splvwal
Wskaz strony $wiata! Okreél kierunek strumyka wedlug
stron $wiata. ‘

Dlaczego woda splywa ze zrédla wlasnie w tym kie-
runku? (W te strone pochyla jest powierzchnia ziemi)

Jezeli bedziemy szli z pradem strumvyka, czy bedziemy
szli wdél czy wgore? (Wdoh).

Dlaczego tak sadzicie?

1dz wdét strumyka! Wracaj! Powiedz jak teraz idziesz?
(Wgore).

Dlaczego?

W ktérym wypadku moéwimy, ze idziemy wdél stru-
myka, a w ktérym, ze idziemy wgére?

Co ma wyzsze polozenie, woda w zrédle czy tez woda
plynaca w strumyku? (Woda w zrédle).

Stajemy wszyscy zwroceni twarza do pradu strumyka!
Wskaz jego brzeg prawy! Wskaz jego brzeg lewy! By okre-
§li¢ prawy lub lewy brzeg strumyka, jak nalezy zwrécic sie?
(Twarza w strone pradu wody).

Nauczyciel zaprowadzi dzieci w miejsce, gdzie strumyk
ma brzeg stromy lub brzeg plaski (chociazby mialo zjawisko
to minjaturowe wymiary) i. pouczy dzieci o brzegu stro-
mym i otaskim.

Polecié¢ dzieciom, by rzucaly papierki lub tez przedmiot¥y
lekkie jak ptasie pidra, stome it. p. na wode plynaca
i zauwazyly, w ktérem miejscu szybkoé¢ pradu wody jest
wieksza lub mniejsza i od czego to zalezy.

Po przeprowadzonej lekcji dzieci rysuja szkic orjenta-
cyjny, wedlug stron $wiata. (Nauczyciel rysuje z dziecmi, po-
dajac im znaki i sposéb rysowania).

O ileby zrédto mialo swoja nazwe, to niech dzieci za-
pisza: ,,Szkic orjentacyiny z punktu polozenia Zréddia tej
nazwy’’.
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Na lekcji nastepnej powtérzenie wiadomosci nabytych
na lekcji poprzedniej. Dzieciom kaza¢ odczytywaé szkic
orjentacyjny, ktéry sporzadzily na wycieczce do zrédia.

Lekcja pod kierunkiem mnauczyciela w klasie, po
przeprowadzonej obserwacji zréodla i strumyka.

Nauczyciel pokazuje dzieciom barwny krajobraz, na
ktérym przedstawiona jest plynaca rzeczka, stoja domy,
rozpodciera sie ponad rzeczka réwnina porosta trawa lub
-'telz inne szczegdly wybitnie wysuwajace sie na pierwszy
plan.

Nauczyciel poleca dzieciom szczegélowo opisas caly
krajobraz.

Powiedz co widzisz na tym obrazie?

W ktéra, strone plynie rzeka? Wskaz jej brzeg lewy,
prawy!

o jeszcze widzisz na tym obrazie? (Domy).

Na ktéorym brzegu rzeki stoja te domy? Po ktdrej stro-
nie rzeki polozona jest wioska? Po ktorej stronie znajduje
sie koscidt, cerkiew? Poréwnaé krajobraz ten z krajobrazem
wioski rodzinnej.

Wskaz polozenie rzeki na tym obrazie, nizsze, wyzsze?
Poczem to poznates?

Po dokladnem zaznajomieniu dzieci z przedstawionym
krajobrazem nauczyciel poleca dzieciom narysowaé szkic
orjentacyjny tego krajobrazu z uwzglednieniem stron $wiata.

O ileby w krajobrazie wystepowaly poraz pierwszy obje-
kty izjawiska geograficzne lub przyrodnicze, z ktéremi dzieci
nie beda mogly lub nie beds mialy sposobnosci zetknagé sie
‘i pozna¢ je osobiécie, jako konkrety naturalne, to nauczyciel
poda im na te objekty znak topograficzny i wskaze dzieciom
sposob rysowania tego znaku.

W klasie nauczyciel szkicu orjentacyjnego nie rysuje.
Musi jednak zwracaé baczng uwage na rysunek dzieci i ich
prace, by dzieci nie wyszly z mylnego zalozenia. fatwiej

owiem zorjentowac¢ sie dzieciom w terenie rzeczywistym
niz uja¢ w rzeczywiste formy teren i krajobraz przedsta-
wiony na obrazie. Nam za$§ wlasnie o te sztuke ujmowania
i orjentowania sie w tej klasie specjalnie chodzi.

Nie nalezy znowu wymaga¢ od dzieci jakich$ specjalnosci
i naukowego ujmowania sprawy. Nam wystarczy, gdy dziecko
rozmieéci wszystkie objekty i zjawiska geograficzne i przy-
rodnicze zgodnie ze stanem rzeczywistym przedstawionym
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na krajobrazie — z uwzglednieniem stron §wiata. Sam rysu-~
nek moze byé dos¢ niedoteiny, lecz chodzi o to, aby przed-
stawial on stan rzeczywisty, byl wyrazem orjentowania sie
ucznia. o

Stara¢ sie nalezy, a szczegdlnie w poczatkowem nau-
czaniu, by szczegéléw na szkicu bylo nieduzo. W misre
postepu pracy mozna zezwalaé na wieksza ilo§¢ szczegoléw
jednak charakterystycznych, bez ktérych obej$é sie nie po-
dobno. Wszystko co nie przedstawia wartoéci nie powinno
zaznaczaé si¢ w szkicu orjentacyijnym. Do takich szczego-
6w nalezy n. p. pasace sie bydlo, kury, kaczki i t. p. wo-
goéle objekty zywe, ktére zmieniaja swoje polozenie.

Na lekcji nastepnej odtworzyé¢ ze szkicu orjentacyjnego
na piaskownicy rzeczywisty stan,lub tez na wolnej przestrze~
ni, uzywajac do tego piasku Ilub gliny.

Dzieci pracuja samodzielnie pod kierunkiem nauczyciela.-

Poszukiwanie za konkretami.

Na lekcji poprzedniej zapoznali§my dzieci ze zrodiemy
i strumykiem. Moze jednak zajsé¢ taki wypadek, Ze w da-
nej wsi ani Zrédta ani strumyka niema, natomiast jest potok lub-
rzeka albo niemawogéle potrzebnych zjawisk. Zachodzi wiec
pytanie jak postapi¢ w takim wypadku? Czy pokazaé to
wszystko na obrazie i zwiazane z tem zjawiska uwazaé za
“konkretne i wystarczajace? Taki wypadek bardzo czesto ma
miejsce we wiekszych miastach.



55

Zajmu1q w tej sprawie zupelnie odmienne stanowisko
i uwazam, ze obraz w tym wypadku niewystarcza. Piasko-
wnica tez nie moze odtworzy¢ rzeczywistego stanu ruchu wo-
dy 1 jej dziatania.

Uwazam w tym wypadku za naﬂeple] zastepujaca kon-
krety, z ktorych dzieci moga przynajmniej w minjaturze od-
tworzyé rzeczywisty stan, splywajaca deszczéwke podczas
opadow atmosferycznych po brukach miejskich o pochylem
potozeniu. W tem miejscu mozemy pokazaé dzieciom i zré-
dto (najwyzsze miejsce lub punkt z ktérego woda $cieka) i daje
poczatek pradowi wody. W tem miejscu tez mamy mozno$é
pokaza¢ dzieciom strumyk, rzeczke, uwzgledni¢ szybko$¢
pradu, zmiane kierunku biegu rzeczki lub strumyka, wkon-
cu zapoznaé dzieci ze siecia rzeczna, ktéra w mi n1atu-
rze wystepuje na stoku miejskiego bruku lub drogi wiej-
skiej. Zapoznawszy dzieciz temi zjawiskami mm]aturowe] wiel-
koéci mozemy juz na podstawie obrazu rozszerzyé wyobra-
zenia te do form rzeczywistej wielkosci wystepujacych zja-
wisk lub tez i wielkoéci przestrzennej, w ktorej te zjawiska
maja miejsce,

Rozumie sie ze chodzenie z dzieémi po bruku miejskim
i wyszukiwanie wszystkich form i zjawisk zwiazanych ze
sptywajaca woda oraz uktadu poziomego nie nalezy do przy-
jemnosci, ale tez nie o przyjemno$é tu sie rozchodzi, a o rze-
czywisty konkret,z ktérego pozostana nigdy nie zatarte wy-
obrazenia w umyslach dzieci, a ktore beda tez podstawa do
wyrobienia pojecia o wszystkich poznanych zjawiskach.

Bardzo czesto spotykamy sie z poglqdaml, ze dzieci
mimoto, ze je nikt o tem nie uczy! i nikt im tego nie poka-
zywal, same te wiadomosci zdobywaja droge obserwacii ipra-
ktyki zyciowej. Duzo w tych pogladach jest prawdy, ale tez
nam nie o te dzieci.chodzi, ktére wyobrazenia te droga samo-
dzielnej obserwacu nabyty, lecz o te dzieci, ktére tych zjawisk
nie obserwowaly i nie posiadaja o nich nalezytego wyobrazenia.
A takich dzieci w klasie Ill-ciej jest bardzo wiele.

Poniewaz rzadko gdzie znajdujemy zjawiska pozadane
]ak n.p. lworzenie sie sieci rzecznej, miejsc ktoreby byly
ujéciem rzeki, potoku lub strumyka,a o ile one sie znajduja
to nie zawsze dostep do tych miejsc jest dogodny, tak by
mozna bylo dzieciom zjawiska te pokazaé, nalezy wiec
wszystkie te zjawiska pokaza¢ w minj a.turowei wielkosci na
pochvlym terenie po deszczu. Zastrzegam si¢ jednak przed za-
rzutem, jakobym odradzal obserwowaé z1aw1ska w ich natu-
ralnej wielkoéci, przeciwnie gdy zjawiska wyzej wymienione
sg dostepne dla obserwacji dzieci w ich naturalnej wielkosci,
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to bez watpienia nalezy dzieciom zwrécié na nie uwage i po-
zwolié¢ im zjawiska te obserwowaé, i narysowaé szkic orjen-
tacyjny, a nastepnie odiworzyé z niego na piaskownicy stan
rzeczywisty.

Lekcja o sieci rzecznej.

Juz w poprzednich rozdzialach powiedzialem, Ze jest
trudno przewidzie¢ wszystkie okolicznosci oraz stosunki,
w ktérych wypadnie nauczycielowi dana lekcje przeprowa-
dzaé. Pozwole sobie daé przynajmniej szkic tego, czego bez-
warunkowo przestrzegaé¢ na lekcji o sieci rzecznej gléownie
nalezy, a o ktérem nauczycielowi prowadzgcemu lekcje
zapomnieé nie wolno.

Przypuszczam, ze w okolicy danej szkoly niema w po-
blizu wiekszej rzeczki, ktéraby przyjmowala doplyw w po-
blizu wsi i moznaby miejsce to z dzieémi obserwowaé w je-
go naturalnym wygladzie. Zreszta gdyby nawet zjawisko to
miato miejsce w danej wsi, to jednak nie przedstawia ono
nigdy calego obrazu siecirzecznej, tylko samo ujscie doptywu.
Namza$ rozchodzisie o obraz sieci rzecznej, ktéryby dalnam
moznoéé generalizowania wszystkich sieci rzecznych i by na
podstawie obrazu konkretnego dzieci nabyly wyobrazenia
zgodnedo ze stanem rzeczywistym. Tak wiec chcemy by
rzeka gléwna przybierala i z lewej i z prawej strony doply-
‘wy i by dzieci mialy mozno$é zaobserwowaé ich Zrédia
i ujscia. Przy obserwacji zjawiska tego rodzaju wystepuje
tez dobitnie wysoko$§é polozenia rzeki gltéwnej oraz wyso-
kosé¢ poloienia zrodel jej doplywow.

Wystepuje tez i pochyloéé¢ terenu, na ktérym zjawiska,
te maja miejsce. Wszystkie te zjawiska znajdujg sie¢ na po-
chylym terenie w czasie deszczu.

Nauczyciel wyszukuje odpowiednie miejsce po deszczu
gdzie woda splywa, badz to zlewajac sie razem badz to roz-
dzielajac sie na kilka ramion i splywajac wddél, tworzac przez
rzeczywisty minjaturowy obraz sieci rzecznej.

Wskaz strumyk, do ktérego zlewaja sie inne strumyki
wody splywajacej? Wskaz jego brzeg prawy, lewy! Naucz.:
to strumyk glowny. ) i _

Wskaz strumvyki, ktére wpadaja de niego z brzegu pra-
wego, lewego! Naucz.: To doplywy strumyka gléwnego.

W ktéra strone jest pochyla ziemia, na ktérej widzimy
te strumyki.

W ktora strone jest pochyla ziemia z prawego brzegu
stéwnego strumvyka, a w ktéra strone brzegu lewego ? Cocie
o tem przekonuje?
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Ktéry z tych strumykéw ma najnizsze polozenie?

Dlaczego rzeka gléwna ma zawsze nizsze polozenie od
jej doplywow?

Dlaczego nie jest odwrotnie?

Wez laske i zaznacz wyraznie dlugo$é strumyka giéw-
nego tak, by$my mogli widzie¢ go od jego poczatku az do
naszego stanowiska. (Poczatek strumyka nazywamy Zrédiem).
Zaznacz roéwniez wyraznie kilka doplywéw z jego brzegu
prawego i lewego!

Wskaz ujscie doplywéw brzegu prawego!

Wskaz ujscie doptywoéw brzegu lewego!

Wskaz strony $wiata!

W ktorej stronie $wiata ma strumyk poczatek, czyli lezy
zrodlo strumyka glownego. W ktérej stionie $wiata maja po-
czatek doptywy brzegu prawego ilewego strumyka glownego?

arysujcie szkic strumyka gléwnego 1 jego doplywédw.

Nauczyciel rysuje wraz z dzieémi.

(Rys. 12).

Szkic orjentacyjny obserwowanej sieci rzecznej.
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Po narysowaniu, nauczyciel objasnia d.ieciom, ze na
ziemi znajdujemy wiele rzek wielkich, ktére maja tez wiele
wielkich rzek jako doplywéw. Po rzekach tych ptyna okre-
ty. Rzeki te sq bardzo glebokie. Tam gdzie rzeka ma brzeg
stromy i w tem miejscu jest do$é¢ gleboko, ludzie buduja
miasta. Do tych miast przyjezidzaja okrety i takie miasta
nazywamy portami. »

Wskaz miejsce, w ktérem strumyk gléwny ma brzeg
stromy! plaski!

Poszukaj miejsca, w ktérem strumyk gléwny jest dosé
gleboki! |

Poszukaj, gdzie strumyk gléwny jest bardzo plytki!

Na lekcji nastepnej nauczanie odbywa sie w klasie pod
kierunkiem nauczyciela.

Dzieci sa w posiadaniu szkicow, ktére rysowaly w cza-
sie obserwacji splywajacej deszczowki na pochylym terenie.

Lekcja ¢ sieci rzecznej ped kierunkiem nauczyciela.

Nauczyciel kaze dzieciom wskazywaé naszkicach stru-
myk gléwny, doplywy prawego oraz lewego brzegu i okre-
§la¢ ich polozenie wedlug stron $wiata. (Czytaja ze szkicu
or]entacyjnego) Po przekonaniu sie, ze dzieci orjentuja sie,
nauczyciel wiesza przed dzie¢mi krajobraz, na ktorym przed-
stawiona jest potezna rzeka z plywajacemi poniej okretamilub
tez z miastem nad nia lezacem. Przypomina dzieciom nazwe
miasta, do ktérego zajezdzaja okrety.

Po przeprowadzonej obserwacii krajobrazu — nauczy~
ciel wiesza mape fizyczna Polski i pokazuje rzeke Wiste, do
ktorej wpadaja wielkie rzeki z prawego i lewego jej brze-
gu. Pokazuje zrédio Wisly i jej ujscie do morza. Wskazuje
tez jej doplywy i ich zrédla i ujscie. Po stosownem przygo-
towaniu i objasdnieniu, kaze dzieciom odrysowywac z mapy
bieg rzeki Wisly i jej glownych doptywoéw jak: rzeki Pilicy,
Sanu i Bugu, podajac dzieciom nazwe morza, do ktérego
uchodzi rzeka Wisla i nazwy jej doptywoéw. Dzieci rysuja sieé
rzeczng Wisly. (Rys. 12.)) Po narysowaniu kaze nauczy-
ciel dzieciom okreéli¢é polozenie Zrédla Wisty i jej do-
plywow wedlug stron $wiata.

Zapytuje o pochylos$é ziemi, ze wzgledu na strony $wia-
ta, po ktérej pltynie Wlsla, Pilica, San i Bug.

Zapytuje tez o najwyzsze polozenie rzeki Wisly oraz
0 jej polozenie najniisze.
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Jezioro, staw, wyspa, pélwysep.

Oile w danejmiejscowos$ci znajduje sie jezioro lub staw,
to nalezy tylko z dzieémi odby¢ na brzeg jego wycieczke
i zaznajomié je z blizszemi szczegélami oraz pouczyé, dla-
czego nazywamy ten zbiér wody jeziorem lub stawem.

W wypadku, gdy jeziora ani stawu niema, to tak jak
postapiliSmy z zapoznaniem dzieci z siecia rzeczna, za-
poznajemy je ze zjawiskiem jeziora i stawu. Znowu wybie-
ramy si¢ z dzieémi po deszczu na miejsce o terenie pochy-
lym i wyszukujemy tam.potrzebne nam zjawiska.

Kazda kaluza moglaby byé jeziorem, o ileby miala
o wiele wieksze rozmiary tak pod wzgledem zajmowanej prze~
strzeni, jako tez glebokosci.

Stad tez zrozumienie powstawania jeziora nie sprawia
dzieciom najmniejszej trudnoéci. Jezioro moze tez tworzyé
i rzeka, ktora wlewa swoje wody w pewne zaglebienie i wy-
pelnia je. Takie jezioro nosi nazwe bezodplywowego. Tru-
dniej nieco jest wyjasni¢ powstawanie jeziora odpltywowego.
Jezioro odplywowe powstaje badzto z wod sptywajacych po
deszczu, badz tez jest niejako zbiorem wody pewnego zrodla.

Zapoznajemy dzieci z takiemi zjawiskami geograficznemi,
jak jezioro bezodplywowe.

Nauczyciel wyszukuje kaltuze, do ktérej saczy sie woda
z roznych stron.

Lekcja, ktérej celem jest zapoznanie dzieci z jezicrami
i stawem. (Na wycieczce).

Skad splywa woda do tej katuzy? Gdzie podziewa sig
z niej woda? (Wsigka w ziemie, wyparowuje).

Dlaczego w tem wlaénie miejscu powstata katuza? (Byto
zaglebienie). .

Nauczyciel: Bardzo czesto napotykamy wielkie prze-
strzenie ziemi, ktére wypelnia woda splywajaca z wyzej
potozonych ziem, a zwlaszcza po obfitych deszczach. Powstaje
wowcezas wielka kaluza, ktéra nazywamy jeziorem, O ile wo-
da z tego jeziora splywa potokiem, rzeka lub strumykiem,
to jezioro takie nazywamy odptywowem. Nazwijmy sobie
nasza kaluze jeziorem! Jakim wiec jeziorem bylaby nasza
kaluza? (Bezodplywowem).

Dlaczego? (Nie odplywa).

Poszukaj kaluze, ktéraby mozna bylo nazwad jeziorem
odplywowem !

Narysujmy, jak wyglada jezioro odptywowe i bezodply-
wowe.
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Nauczyciel rysuje z dzieémi i pokazuje im znak na
jezioro odplywowe i bezodplywowe. (Rys. 13).

Rys. 13.

Nauczyciel wyszukuje katuze, przez ktora niejako prze-
plywa strumvk lub rzeka.

Patrzcie na te katuze! Co widzisz ! (Strumyk przeplyWa
przez kaluze).

Jak powstala ta kaluza? (Woda strumyka wypefnita
zaglebienie i utworzyla kaluze).

Dlaczego woda z kaluzy splywa strumykiem? (Bo wo-
dy przybywa).

Nauczyciel: Katuza, przez ktéra przeptywa strumyk,
podobna jest do stawu. Stawem nazywamy =zaglebienie,
ktére wypelnia woda plynacejrzeki, przeplywajgcej przez to
zaglebienie. Bardzo czesto ludzie buduja w poprzek rzeki
tame, groble, by w ten spos6b stworzy¢ sztucznie zagle-
bienie. Rzeka wypelnia to zaglebienie woda i juz w ten
spos6b powstat staw.

Wybierzcie sobie strumyk, nad ktérym chcielibyscie
zbudowad sztucznie staw! Budujcie groble!

Nau-zyciel: Nad stawem zwvykle stoja miyny! Ktory
z was powie dlaczego? (Woda obraca kolo mlynskie).
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Ktory z was byl w mlynie? Powiedz jak wyglada koto
mlynskie i jak je woda obraca!

Dlaczego ludzie tworza sztucznie stawy? (Aby woda sply-
wajaca ze stawu miata wigkszy spad). '

Po co ludziom jest potrzebny wiekszy spad wody? (Aby
woda obracala koto mlynskie). Narysowaé szkic jeziori sta-
wow dzi§ poznanych.

O ile czasu starczy to mozna tez zaznajomié¢ dziatwe
na tej samej lekcji z wyspa, pélwyspem i zatoka, o ile nie, tona.
lekcji nasteonei.

Dobrze byto by, gdyby.i o wyspachi p6lwyspach prze-
prowadzié lekcje na wolnej przestrzeni i w takiem miejscu,
gdzie dzieci moglyby budowaé¢ rézne formy poznanych na
lekcji zjawisk geograficznych.

Lekcja pod kierunkiem nauczyciela w klasie.

Cel lekcji: Odczytanie zjawisk wystepujacych na kra-
jobrazie, przedstawiajacym zbiér wody jak jezioro staw oraz
miyn wodny.

Narysowanie szkicu orjentacyjnego omawianego kraj-
obrazu.

Lekcja ta stuzy do ugruntowania i rozszerzenia wiado-
mosci zdobytych na lekcii poprzedniej. Na wycieczce pozraly
dzieci zjawiska geograficzne jak: jeziora i stawy we formie
minjaturowej. Dzi§ musza zapoznaé sie z temisamemi zjawi-
skami ale we formie rzeczywistej wielkosci. Nalekciji poprze-
dniej dzieci stykaly sie z konkretem rzeczywistym, dzi$ z obra-
zem zastepujacym konkret rzeczywisty.

Podczas lekcji porzedniej rysowaly dzieci szkic orjenta-
cyjny zjawisk geograficznych rzeczywiscie wystepujacych, jako
konkrety naturalne, dzi§ musza dzieci z obrazu odczytaé
polozenie wystépujacych zjawisk i narysowaé szkic orjen-
tacyjny. ;

Co przedstawia ten obraz? (Staw).

Poczem poznales, ze to staw?

Jaka barwa namalowano wode w stawie? Dlaczego uzyto
barwy niebieskiej?

Co jeszcze widzisz na obrazie? (Mlyn).

Poczem poznale§, ze to miyn? dlaczego woda obraca
koto mtyriskie? Co jest tego przyczyna? W jakiem miejscu
mozna zbudowaé¢ mltyn? Do czego stuzy miyn?

Co jeszcze widzisz na obrazie?

Jaka barwa narysowane sa drzewa i inne roéliny?
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Wskaz strony $wiata na obrazie, wedlug upodobania!

W ktérej stronie lezy staw?

Z ktoérej strony wlewa sie do niego rzeka?

W ktérej stronie stoi miyn?

Narysujcie szkic orjentacyjny tego krajobrazu!

Nauczyciel poda znak na mlyn.

Samodzielne odczytanie zjawisk uwzglednionych na
szkicu orjentacyjnym z okresleniem ich polozenia wedlug
stron $wiata.

Nauczyciel w czasie rysowania szkicu orjentacyjnego
sam nie rysuje — lecz $ledzi prace uczniéw, oraz pomaga
tym dzieciom, ktéorym rysowanie szkicu orjentacyjnego
sprawia pewne {rudnodci.

Pélwysep, zatoka, wyspa. (Na wycieczce).

Zjawiska wyzej wymienione powinne dzieci poznaé
jako koakrety naturalne. Wyszukujemy katuze, ktéra przed-
stawiamy dzieciom jako staw, jezioro lub morze i wyszuku-
jemy na jej brzegu pétwysep i zatoki lub tez o ile zjawiska
te nie wystepuja budujemy je z' dzieémi. ‘ '

Nauczyciel pokaze dzieciom jak wyglada pélwysep.
Dzieci powinne same okresli¢, opisaé¢ p6twyszp.

Nauczyciel rysuje laska na ziemi rézne formy polwy-
spu jak: kosy, mierzeje i t. p.; dzieci buduja je nad brzegiem
wody. ’

Przez zbudowanie pélwyspu powstajg zatoki. Nauczy-
ciel poucza dzieci o formie tego zjawiska i wskazuje na
wielkie znaczenie zatok dla rozwoju zeglarstwa. Zatoki
chroniag okrety w czasie burzy na morzu od rozbicia lub za-
toniecia.

Nad brzegiem morza osiada ludno$é bardzo gesto, gdyz
poléw ryb dostarcza jej zarobku, stad tez nad brzegami p6l-
wyspu i zatoki powstaja wielkie osady ludzkie, nazywane
portami. U nas w Polsce portami sg Gdansk, Gdynia, Puck.
Potwysep nalezacy do Polski nazywa sie Hel. Zatoka nale-
zaca do Polski, a znajdujaca sie nad brzegiem morza Balty-
ckiego nazywa sie zatoka Gdanska.

Po zbudowaniu pélwyspu i zatoki oraz po dokladnem
zapoznaniu dzieci z.temi zjawiskami, nauczyciel kaze zbu-
dowaé¢ wyspe. Gdy dzieci, wedlug wskazéwek nauczyciela,
zbuduja wyspe, nauczyciel rysuje im laskag na ziemi réine
formy i ksztalty wysp, dzieci za§ buduja je na kaluzy.
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Nauczyciel objasnia dzieciom wielkie znaczenie wysp
na morzu dla przelezdzajacych okretow ze wzgledu na za-
pas wegla i zywnosci dla ludzi.

Nie wszystkie dzieci.musza pracowaé przy jednej ka-
tuzy. O ile jest kaluz wigcej, to dzieci mozna rozdzielié¢ tak,
by sobie wzajemnie nie przeszkadzaly.

Po przeprowadzonel lekcii dzieci rysuja szkic orjenta-
cyjny polwyspu, zatoki i wyspy zbudowanej przez nie na
morzu, ktére im zastepywala katuza.

Budowame polwyspu, zatoki oraz wyspy sprawia dzie-
ciom nieopisang radosc i przyjemnosé. Form tych pbzniej
nigdy nie zapominaja. O ile jeszcze nauczyczel—mlstrz podda
dzieciom by zbudowaly z papieru okret i puscity na wode
(na morze), a do tego ulozy odpow1edn1q powiastke o nie-
szczesciu jakie spotkaio pasazeréw tego okretu, lekcja wy-
wiera silne wrazenie i rozwija fantazje dzieci.

Lekcja pod kierunkiem nauczyciela w klasie.

Nauczyciel pokazuje dzieciom obraz przedstawiaja-
cy zatoke, polwysep lub wyspe. — Dzieci odczytuja z kraj-
obrazu co widza, a nauczyciel odpytuje przy tej sposobnosci -
i rozszerza wiadomos$ci nabyte na lekcji poprzednie;.

Powiedz co robiles na lekcji poprzedniej? (Nad brze-
giem morza budowalem pélwysep, zatoke, wyspe, puszczalem
okret na morze).

Wskaz pélwysep na tym krajobrazie!

Ktéry z was pamieta jak nazywa sie pélwysep naleza-
¢y do Polski?

Wskaz na krajobrazie zatoke! Do czego sluzy zatoka?
Jak nazywa sie zatoka nalezaca do Polski?

Ktéry z was wie, jakie miasto nazywamy portem? Jak
nazywaja, sie porty polskie?

Co przedstawia ten krajobraz? (Port). Poczem pozna-
les ze to port? (Miasto lezy nad brzegiem zatoki i przyjez-
dzaja do niego okrety).

Powiedz jaka barwa namalowane jest morze?

Powiedz co robia ludzie przedstawieni na tym kraj-
obraz)ie? (Laduja okrety, lowia ryby, wchodza na okret
it p).

Po dokladnem omoéwieniu krajobrazu, ktéry barwnie
przedstawia zycie na brzegu poélwyspu, lub wyspy, nau-
czyciel pokazuje mape Polski wskazujac dzieciom miej-
sce, gdzie przedstawiona jest zatoka Gdanska, pélwysep Hel
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oraz miasta portowe. Dzieci zblizaja sie do mapy, by do-
ktadnie obejrzeé¢ krzywizne linji brzegowej zatoki Gdan -
skiej oraz pétwyspu Hell. Po pewnym czasie kazemy dzie-
ciom ziobié szkic zatoki Gdanskiej wraz z pélwyspem Hel.

Dzieciom pozwoli¢ zblizaé sie do mapy, by przypominaty
sobie zapomniane formy linji brzegowej lub inne szczegély.

Powiedzie¢ dzieciom, by stosowna barwng kredka na-
rysowaly zatoke, pélwysep i zaznaczyly miejsce miast por-
towych.

Na lekciji nastepnej, na podstawie narysowanego szkicu
zatoki Gdafiskiej, odtwarzaja dzieci stan rzeczywisty na pia-
skownicy,

Goéra, wzniesienie, dolina i nizina.

Z uksztaltowania pionowego zapoznajemy dzieci tylko
ze zjawiskami, ktore dobitnie wystepuja oraz z ktéremi
dzieci maja mozno$¢ czesto si¢ spotykac. Do talich zjawisk
nalezy gora, wzniesienie, nizina i dolina.

Gdy zjawiska takie jak wzniesienie, nizina i dolina nie
sprawiaja niemal zadnej trudnodci przy zapoznaniu z niemi
dzieci i wystarcza da¢ sposobno$é¢ dzieciom zobaczy¢ doline
i wskazaé im przyczyne jej powstania, to zjawisko takie
jak gora wymaga bardziej szczegdlowego opracowania ze
strony nauczyciela. Musimy bowiem zapoznaé dzieciz szcze-
golowemi nazwami niektérych skladowych czesci gory, oraz
zwr6cié im na te cze$ci baczng uwage, gdyz nie u kazdej
goéry wystepuja one w tej samej formie.

Sprébujmy jednak sami dla siebie podac pewne definicje
na zjawiska majace byé przedmiotem nauczania dzieci.

Wzniesieniem nazywamy ziemi¢ o wiekszej wysokoéci
wzglednej niz otaczajace okolice. O ile wzniesienie przy-
biera rozmiary wieksze tak pod wzgledem rozprzesirzenie-
nia jak tez pod wzgledem wysokosci wzglednej, to nazywe-
my je wyzyna.

Goéra nazywamy wzniesienie niewielkich stosunkowo
rozmiaréw rozprzestrzenienia, ale natomiast wielkiej wyso-
kosci wzglednej, spotegowanej zawsze zboczem stromem
i szczytem, ktérego nie widzimy u wzniesien.

Doling nazywamy pas ziemi towarzyszacy biegom
rzek, potokéw i strumykéw ite sa wlasciwie ich twércami.
One to zlobiac brzegi swoich koryt rozszerzaja je, two-
rza. jary, a nastepnie dalsza erozjg boczna zmiceniaja je
na doliny.



65

Nizinami nazywamy przestrzenie ziemi, o niewielkiej,
ale jednostajnej wysokoéci ponad poziom morza, nato-
miast zajmuja one zwykle wigksza przestrzen.

Wskazéwki metodyczne.

Chcac zapoznaé dzieci z goéra mozemy .w braku tej
pozostaé¢ przy pagérku. Zblizamy sie z dzie¢mi do pozada-
nego zjawiska i zapytujemy o miejsce, w ktérem ten pagé-
rek lub géra sie rozpoczyna. Gdy dzieci wskaza nam miej-
sce wlasciwe i zgodne ze stanem rzeczywistym, kazemy im
wskazaé — wkonicu nawet dopiaé najwyzszego punktu tego
pagorka lub géry. Miejsce to nazywamy szczytem gory lub
pagérka. Teraz zapytujemy, ktéra to czeéé pagorka lub goéry
moznaby nazwaé zboczem. Dzieci juz same wskaza zbocze.

Po takiem oméwieniu zapytujemy, ktdre miejsce moz-
naby nazwaé podnézem tego pagérka lub gory. Gdy prze-
konamy sie, ze dzieci orjentuja sie w nazwach poszczeg6l-
nych czeéci gory, rysujemy drewienkiem na ziemi pagorek
lub gére i zaznaczamy podnéze zbocze i szczyt. (Rys. 14)

SLLZYT

BODNGLE

Rys. 14.

Poniewaz bardzo rzadko zdarza si¢ by zbocze goéry lub
pagorka ze wszech stron bylo jednakowo . strome, stad tez
zapytujemy dzieci z ktérej strony wygodniej lub latwiej wyjsc
na ten pagérek i dlaczego? (Zbocze strome, lagodne).

Na tej lekcii i w tem miejscu nalezy usypa¢ z gliny,
piasku lub z ziemi model géry z tem, by jeden znich przed-
stawial gére o zboczach tagodnych, drugi o zboczach stro-
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mych, trzeciz jednej strony o zboczu tagodnem z innej o zbo=
czu stromem.

&S

Rys. 15.

Modele musza by¢ o takich rozmiarach, by mozna bylo
na nich narysowaé dokola schody czyli stopnie. Stopnie te
odpowiada¢ musza warstwom.

Nauczyciel powinien mie¢ model géry zlozony z de-
szczulek. Model powinien posiada¢ otwér od podstawy, w kté-
rym tkwi pret drewniany. Rozkladajac model zauwaza dzieci,
ze sklada sie on z kilku deszczulek czyli warstw. Oddajac
dzieciom do rak najwicksza deszczultke czyli podstawe mo-
delu kaze go odrysowaé¢ drewienkiem na ziemi i zalozyé pret.

Nastepnie oddaje druga warstwe i kaze odrysowaé ia
tez, ale juz pomiesci¢ ja w pierwszym rysunku.

Tak postepuje az do wierzcholka.

Gdy juz wszystkie warstwy dzieci narysowaly, kaze
zlozyé z poszczegblnych warstw caly model i zapytuje lub
poleca wskazaé na rysunku poszczegélne warstwy modelu.

Kaze dzieciom przypatrzy¢ sie modelowi z géory i po-
wiedzie¢ dlaczego warstwa przedstawiajaca szczyt modelu
na rysunku wypadla w samym $rodku za§ warstwa przed-
stawiajaca podnéze na samym kraju?

Zapyta¢ dzieci dlaczego na ich rysunku warstwy w nie-
kiorych miejscach narysowane sa jedne obok drugich w innem
miejscu opodal? Pozwoli¢ dzieciom przypatrzyé sie modelowi
i zauwazy¢ przyczyne tego zjawiska.

Zapytaé dzieci: Jak nalezy rysowaé warstwy zbocza
tagodnego a jak zbocza stromego?

Jak mozna poznaé z rysunku, czy tez goéra ma zbocza
strome czy lagodne? ‘
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Poleci¢ dzicciom zrobi¢ w domu model gory z ziem-
niaka, podzieli¢ go na warstwy i narysowaé warstwy tego
modelu. :

Po narysowaniu szkicu orjentacyjnego powrécic¢z dzieé-
mi do szkoly.

Lekcy1 na zapozname - dzieci z wznijesieniem, doling
i nizina nie podaje, bo uwazam, ze samo zetkniecie sie dzieci
z podobnem zjawiskiem i po krdotkiem objasnieniu ze strony
nauczyciela, pozwoli im wyrobié sobie nalezyte wycbrazenie
o tych zjawiskach.

W okolicach typowo nlzmnych gdzw bardzo trudno
o pagérek lub goére, nalezy zapozmaé¢ dzieci z gérami na
podstawie obrazéw, widokéwek i ilustracyj, O sposobie ry-
sowania znaku na gére nalezy przeprowadzié lekcie na pod-
stawie modelu.



Budowa lekciji.

W podreczniku niniejszym nie wyrazitem jeszcze pogladu
jak nalezatloby budowaé lekcje, aby przynosity jak najwy-
datniejsze rezultaty, oraz zbytnio nie obcigzaly umystu dzie-
cka. Juz przy oméwieniu zasady i formy, w lekcjach wste-
pnych niniejszego podrecznika, datem wyraz przekonaniu, ze
nauczanie musimy opieraé o poglad a umiejetnie stosowana
heureza i pseudo-heureza pozwoli nam zmusié¢ wszystkie
silty umystu dzieci do pracy w materjale, kiéry jest tematem
danej lekcji. Oméwione lekcje wstepne w niniejszym po-
dreczniku nie byly jednostkami metodycznemi, bo nie za-
wieraly wszystkich skltadowych elementéw jak:

Przysposobienie,

I) Pouczenie,

a) Przedstawienie konkretnego materjatu,
b) Opracowanie myslowe,

IIl) Zastosowanie.

Dlatego tez sprawe te oméwimy doktadnie, by nie po-
zostawialy watpliwosci, ktére wstrzymywaly by nas w naszej
praktyce.

Materjalem naukowym w lekcjach geografji sa zjawiska

konkretne i dla obserwacji dzieci dostepne. Dzieci bezpo-
$rednio moga obserwowaé stan pogody, czyniac spostrzeze-
nia i zapiski, moga tez bezpoérednio obserwowaé zjawiska
geograficzne uksztalowania pionowego i poziomego. Okoli-
cznosci powyzsze pozwalaja nauczycielowi w calej pelni za-
przadz do pracy umysly dzieci, wywolujac u nich zaintere-
sowanie do coraz to nowych zjawisk geograficznych a role
swa poniekad ograniczyé do niemego $wiadka.
. adaniem nauczyciela jest nie uczyé i nauczaé, bo to
w tym wypadku wzglednie przedmiocie nie daloby dodatniego
wyniku i nie wplynetoby dodatnio na rozwéj umystowy dzieci,
przeciwnie zraza ono dzieci do wszelkiej pracy umystowej,
do ktérej dzieci w przeciwienistwie do pracy fizycznej nie
maja wielkiej ochoty i zrozumienia.
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U dzieci widzimy cheé poznania wszystkiego, co reaguje

na ich zmysly. Cheé¢ poznania otaczajacego $wiata jest zroz-
niczkowana i do pewnych grup zjawisk odnosi sie ona badz
to aktywnie badz to pasywnie, zaleznie odjakosci i sily zja-
wisk badz to od wrodzonej natury dzieci. Poznanie jakiego$
ziawiska i trwalo§¢ w pamieci tego poznania, zalezy od sily
wrazenia, ktére wywarlo dane zjawisko na dusze¢ dzieckaiod
stosunku danego zjawiska wzgledem dziecka. O ile zjawisko
jakie$ stale wystepuje i zmusza dzieci do pracy fizycznej lub
umystowej, to poznanie zjawiska przychodzi predzej i jest
trwale. (O ile wogble natura zjawiska pozwala na poznanie
i zrozumienie).
: W materjale naukowym z dziedziny geografii traliamy
na zjawiska, ktére stale wywieraja pewien wplyw i atakuja
rozwijajaca sie dusze dziecka. lub tez i takie, ktére zja-
wiaja sie bardzo rzadko, ale natomiast ich forma lub tres¢
jest tego rodzaju, ze wywoluja silne wrazenie i zapisuje sie
trwale w pamieci dzieci. Tak wiec na dzieciach krain typowo
nizinnych zjawisko goéry wywoluje silne wrazenie, 3 u dzieci
krainy gorskiej takie same wrazenie wywoluje zjawisko
réwniny. Blyskawice, grzmoty, ulewne deszcze, burze, po-
wodz sa to zjawiska, ktére rzadko wystepuja, ale tez i wy-
wieraja silne wrazenie na dusze dziecka i pozostaja trwale
w umysle. O ta trwalo§é¢ chodzi gléwnie w rozwoju dzieci.
Aby ja osiagnaé, nalezy wiec w takiej formie i w takim cza-
sie pozwoli¢ dzieciom jakie§ zjawisko obserwowaé, by ono
wywarlo jak najsilniejsze wrazenie. W czasie obserwacji nie
przeszkadzaé dzieciom, podsuwajac im coraz to nowe zja-
wisko, nie wigzace sie z poprzedniem w jedna calo$é. Zasada
przy obserwacji pewnych zjawisk na jednej lekcii jest poda-
waé tylko te zjawiska do obserwacji, ktore stojag w zwia-
ku i stanowia nierozerwalna caloé¢. Najwygodniej 1 korzyst-
niej jest obserwowaé tylkojedno zjawisko, a dopiero po po-
znaniu pewnej grupy zjawisk, stojacych w pewnej zaleznosci
wiazaé z nich caloéé i rozumowaé na ten temat,

Widzimy, ze materjal naukowy z geografji, jest tego
rodzaju, ze przedmiotem lekcyj pojedynczych jest obserwa-
cja danego zjawiska i ze skutek danego zjawiska mozemy
omawiaé¢ i nad nim rozumowaé az po poznaniu pewnej
grupy zjawisk. Stad tez i budowa lekcyj nie musi odpowia-
daé- formie i mieéci¢ wszystkie elementy, skladajace sie na
jednostke metodyczna. Swiadomoéé takiego stanu rzeczy
dyktuje tez nam nowa metode nauczania geografji. Nie od
budowy lekcji zalezy rezultat pracy nauczyciela, ale od ija-
kosci bodzca, sily wrazeniowej zjawiska i od nastroju dzieci.
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Nie nauczyciel uczy i rozwija dzieci, ale dogodne wa-
runki ucza i je rozwijaja. Cala wigc sztuka w nauczaniu
geografii jest ustali¢ stosowny czas, poddaé¢ pod obserwacje
z1aw1sko w takiej formie, by wywieralo jak najsilniejsze
wrazenie, oraz nastroié¢ odpowiednio dusze dzieci.
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