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Motto:

Wolno nie by¢ glebokim badaczem,
ale pod karg haniebnego wstydu
nie godzi si¢ nie znaé ziemi,
na ktorej si¢ mieszka
(Wladystaw Syrokomla)

WSTEP

Wychowanie rozpoczyna si¢ juz we wezesnym dziecinstwie,
kiedy to rodzice przekazujg dziecku, wazne dla nich samych,
warto$ci cywilizacyjne i humanistyczne. Znaczacymi w procesie
wychowania dziecka, obok rodzicow, moga by¢ takze inne osoby
z jego srodowiska a takze niezwykle postaci z ksigzek dla dzieci
i filmow lub bohaterzy legend. Wszyscy stanowig dla niego
wzor do nasladowania.

Dziecko, jak zauwaza D. Becelewska, kontaktujac si¢ z 0s0-
bami znaczgcymi ze swojego otoczenia przyswaja swiat ich war-
tosci 1 wedlug nich stara si¢ funkcjonowaé¢ w danym otoczeniu.
Sa to wartosci cywilizacyjne 1 humanistyczne, przygotowujace
jednostke do zycia w okreslonej rzeczywistosci (Becelewska,
2009: s. 124).

Obok nich, szczegdlnego znaczenia nabierajg takze wartosci
kulturowe o charakterze regionalnym. Kazdy region ma swoja
specyficzng kultur¢ ksztattowang przez pokolenia, zawierajaca
wartosci, ktore sg dla czlowieka bliskie, bowiem utozsamiaja go
Z miejscem jego ,,bycia”. Tozsamos$¢ regionalna przejawia si¢
miedzy innymi w zainteresowaniu dorobkiem duchowym i mate-
rialnym miejsca zamieszkania, wiedza o wlasnej przesztosci,
a takze w dziatalnosci na rzecz kultywowania rdzennych wartosci
kulturowych.



Kultura regionalna jest zlozong i skomplikowang cato$cig
o0 charakterze pokoleniowym. Ma ona wymiar zbiorowy, zawiera
ogot wytwordow, mysli, dziatan, wartosci 1 sposoboéw postepowa-
nia uznanych i przyjetych przez dana spoteczno$é, dlatego ko-
nieczne jest zapoznanie z nig dzieci w wieku wczesnoszkolnym.
Obowiazek ten spoczywa gtownie na szkole. W treSciach pro-
gramowych nauczania zintegrowanego znajduje si¢ proble-
matyka regionalna zawierajaca wiele aspektow dydaktyczno-
wychowawczych. Przede wszystkim chodzi o to, aby dzieci
zapoznawaé Zz regionem zamieszkania w kontekscie tozsamo-
sciowym. Elementarna wiedza o regionie, jaka jest im przeka-
zywana, prowadzi do rozbudzenia zainteresowania dorobkiem
duchowym i materialnym tych ziem, a zarazem rozbudzenia
emocjonalnego stosunku do malej ojczyzny.

Rodzinne okolice sa bliskie kazdemu cztowiekowi, ich walo-
ry historyczne, geograficzne i kulturowe, niejednokrotnie majace
wysoka rangg, rozwijaja silne wiezy z rodzinng kraing, pozwalaja
zrozumie¢ na czym polega zaangazowanie w jej rozwoj, ochrone
przyrody i doébr kulturowych. Rozwijana u dzieci mtodszych
$wiadomos¢ o walorach $rodowiska regionalnego przektada sie
na kultywowanie przez nie rdzennych wartosci i utozsamianie
si¢ ze swoim miejscem zamieszkania.

Postrzeganie przez dzieci swojego Srodowiska lokalnego
w duzym stopniu zalezy od tego, jak w szkole realizowany jest
proces przekazywania dzieciom wiedzy o regionie, jego historii
i walorach turystyczno-kulturowych. W procesie tym nie chodzi
tylko o dostarczanie wiedzy o regionie, ale takze, a moze przede
wszystkim, o emocjonalne wigzanie dziecka z miejscem urodze-
nia i zamieszkania, o ksztatltowanie U niego postawy aktywnosci
na rzecz regionu.



Ksztattowanie pozytywnych postaw dzieci wobec wlasnego
regionu, uwrazliwienie ich na potrzebe kultywowania tradycji
kulturowych a tym samym umocnienie ich emocjonalnego sto-
sunku do miejsca urodzenia wynika z kulturotwoérczej funkcji
szkoty w nowoczesnym systemie edukacyjnym.

Funkcja kulturotworcza szkoty nie moze by¢ splycona
I ograniczona, musi mie¢ wymiar szerszy, tj. narodowy i wezszy,
czyli regionalny. Jej charakterystyczne cechy to:

—rozwijanie u uczniow petnej identyfikacji z regionem

zamieszkania;

—budzenie u ucznidow zardwno poczucia odrgbnosci regio-

nalnej, jak 1 mocnego poczucia statej wiezi narodowe;;

—doglebne poznanie przez ucznidow regionalnego dziedzictwa

kulturowego w konteks$cie dziedzictwa kultury narodowe;;

—przekazywanie i kultywowanie tradycji regionu i Kraju,

poznanie ich roli w zyciu jednostki i grupy spotecznej.

Ujecie kulturotworczej funkcji szkoty w aspekcie wielowy-
miarowym jest konieczne ze wzgledu na pewne negatywne
zjawiska spoteczne, obnizajace Swiadomos$¢ tozsamosciowag mio-
dego pokolenia. W opinii T. Mroza lista tych zjawisk jest dtuga,
dlatego wymienia on tylko te, najbardziej niepokojace z punktu
widzenia wychowania dzieci i mtodziezy. Sa to:

—bezkrytyczne przyjmowanie i nasladowanie obcych wzo-

row;

—niski poziom tolerancji;

—zanik bogatych tradycji;

—lekcewazacy stosunek do bogatego dziedzictwa kultury

narodowej i regionalnej;

—niski poziom identyfikacji regionalnej;

—stabo rozwinigty patriotyzm lokalny (Mroz 2005: s. 5).



Proces wychowania dzieci w klasach mtodszych w oparciu
0 kulture regionalng zalezy od wielu czynnikdéw, wsrod ktérych
najwazniejszym jest nauczyciel. Jego rzetelna wiedza o regionie
| autentyczne zaangazowanie si¢ w zycie regionu przektada sie
na skuteczno$¢ wychowania dzieci.

»Nauczyciel jest nie tylko wyktadowca, lecz 1 wzorem. Nale-
zy wiec pamigta¢ o tym, ze slowa ucza a przyktady pociagaja
— szczegolnie dzieci i mtodziez” (Mroz 2005: s. 6).



I. Wprowadzenie dzieci do kultury regionalnej
jako problem pedagogiczny

1. Akulturacja i jej wymiar pedagogiczny

Cztowiek od najmtodszych lat funkcjonuje w kulturze
spoteczno$ci, Wwchodzi w nig zar6wno w sposob naturalny,
jak i jest celowo wprowadzany. Proces ten charakteryzuje sie
zbieraniem specyficznych doswiadczen, przyswajaniem okreslo-
nych warto$ci, poje¢ i obowiazujacych norm, a takze budowa-
niem $wiadomosci 0 miejscu cztowieka W zbiorowosci spotecz-
nej i jej kulturze. Wedlug B. Krausa, moze to by¢ proces $wia-
domy, a wiec celowy, a takze nie§wiadomy, tj. niekontrolowany
(Kraus 2001: s. 55).

Wrastanie cztowieka w kulture spotecznosci i w oparciu
o nig tworzenie indywidualnego systemu kulturowego zalezy
od emocjonalnego przezywania przez niego wartosci kulturo-
wych, szczegdlnie tych nadrzednych, tj. moralnych i etycznych.
One ksztaltuja osobowos$¢ jednostki, rozwijaja w niej poczucie
bycia czlonkiem zbiorowos$ci spotecznej 1 aktywnego w niej
Zycia, opartego na znajomosci przyjetych regul 1 umiejetnosci
ich stosowania przy niezbednej, emocjonalnej ich akceptacji
(Ferenz 1995: s. 9).



Akceptacja nie powinna odnosi¢ si¢ wytacznie do prefero-
wanych wartosci kulturowych, lecz takze obejmowaé odmienne
systemy kulturowe. W spoteczenstwie nie istnicje tylko jeden
spojny system wartosci kulturowych, jest wiele rownorzednych
lub mniej znaczacych takich systemOéw nie zawsze pozytywnie
postrzeganych przez ludzi. Nalezy zatem, ksztattujac w jednostce
odpowiednie zachowania kulturowe, spowodowac jej otwarcie
si¢ na te systemy kulturowe.

To, jak postrzegane sa i1 uznawane wartosci kulturowe
$wiadczy o swiadomosci kulturowej jednostki, ktorg K. Ferenz
postrzega w dwoch wymiarach, tj. w wymiarze ogdlnym
(szerokim) i w wymiarze wezszym.

W pierwszym wymiarze chodzi o warto$ci i przekonania
wspolne dla wszystkich cztonkéw duzej zbiorowosci spotecznej
(np. narodu), wyodrgbniajace ja od innych grup spotecznych.
Z kolei drugi wymiar swiadomosci kulturowej — to utozsamianie
si¢ jednostki z mniejszg grupa spoteczna, jak np. srodowiskiem
lokalnym, i uznawanymi przez nig wartosciami (Ferenz 1995:
s. 11).

Zroznicowanie $wiadomosci kulturowej spoleczenstwa jest
determinantem zachodzacych proceséw spotecznych, jakimi sa
akulturacja i asymilacja (Broucek 1991: s. 240).

Akulturacja — jest to proces socjalny w ktorym dochodzi
do zmian kulturowych poprzez trwate zwigzki dwu lub wiecej
kultur. Obejmuje ona przejmowanie jednych elementow z innej
kultury, odrzucenie cz¢sci elementow, lub ich przetwarzanie.

Asymilacja — jest to stopniowe wchlanianie jednej grupy
etnicznej i jej kultury do innej kultury. Odbywa si¢ to w ten spo-
sob, ze oznaki kultury pierwotnej zatracaja si¢ 1 sg zastgpowane
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elementami dominujacymi kultury wiodacej. W trakcie asymila-
¢ji naturalnej, tj. bez przemocy, moze dochodzi¢ do wzajemnego
wzbogacania partycypujacych spotecznos$ci etnicznych i innych.

Akulturacja i asymilacja stanowig o procesie wychowania
wielokulturowego ludzi, ktorego efektem jest pozytywne po-
strzeganie i ocenianie systemow kulturowych roéznych od ich
wilasnej kultury oraz umiej¢tnos$¢ regulowania swoimi zachowa-
niami w relacjach z przedstawicielami innych kultur (Pricha,
op. cit.: s.42). Mozna zatem przyjaé, ze wychowanie wielokultu-
rowe jest socjalizacjg przez tresci kultury skutkujaca uformowa-
niem si¢ kompetencji interkulturalnych jednostki i jej adaptacja
kulturowa.

Przystosowanie si¢ jednostki do funkcjonowania w $rodo-
wisku spolecznym w ktorym wystepuje odmiennos$¢ kulturowa
I akceptacja przez nig owej odmiennosci jest mozliwe wowczas,
kiedy w danej spotecznosci stosowana jest podstawowa zasada
pluralizmu kulturalnego opartego na wspotpracy, dialogu
i porozumieniu (Jani§ op. cit.: s. 103). Pluralizm kulturalny
sprzyja prawidlowemu rozwojowi i wychowaniu jednostki
funkcjonujacej w grupie spolecznej i prezentujacej roézne poglady
kulturowe.

Wychowanie kulturowe, tak dzieci, jak i dorostych, to przede
wszystkim ksztaltowanie poczucia aktywnego uczestnictwa
w kulturze opartego na przezyciach emocjonalnych. Ma ono cha-
rakter instytucjonalny i jest realizowane w ramach edukacji kultu-
ralnej. Jej celem jest ukierunkowanie podmiotéw edukowanych
w stron¢ poglebienia wiasnej kultury zgodnie z wybranym i przy-
jetym przez nie ideatem osobowosci, a takze do poznawania kul-
tury innych ludzi i stworzenie mozliwosci wyborow indywidual-
nych w sferze szeroko rozumianej kultury.

11



Wybory te dotycza gléwnie wartosci intelektualnych, este-
tycznych, gospodarczych, norm moralnych i prawnych oraz
wzoréw zachowan i wzorcow. Zostaty one ujete przez A. Kamin-
skiego w zespoty wartosci (za: Ferenz op. cit: s. 17).

Wychowanie jednostki do kultury, wchodzenie w nig, nie
jest zwigzane wylacznie ze sfera emocjonalng. Opiera si¢ ono
takze na zmystowym i1 umystowym poznaniu danej kultury,
zréznicowanym ze wzgledu na wiek jednostki.

Specyfikg poznawania Kultury przez dziecko jest szeroka
eksploracja zewngtrzna, przy stabszym wnikaniu w istotg zjawisk
w niej zachodzacych. Poznanie zaczyna si¢ od spostrzezenia
i calosciowego ujmowania kultury i zachodzacych relacji miedzy
jej sktadowymi (Gwarecki 1989). Faza poznania cato$ciowego,
wraz z rozwojem dziecka, przechodzi stopniowo w faze poznania
analitycznego.

Calosciowe poznanie przez dziecko kultury, zarowno w sfe-
rze spostrzegania, jak i myslenia, wynika z obrazowo — sytuacyj-
nego podejscia do niej. Sktadajg si¢ na nie trzy czynniki wzajem-
nie si¢ uzupetniajace i wzmacniajace. Sa to:

1. Poznanie zmystowe (spostrzeganie diagnostyczne, rodza-
jowe, przyczynowo-skutkowe i walorowe).

2. Poznanie umyslowe (rozumienie i1 przezywanie zjawisk
I sytuacji zwigzanych z kulturg).

3. Poznanie praktyczne (podejmowanie decyzji i dzialanie
o0 charakterze kulturowym).

12



Punktem wyjScia w procesie caloSciowego poznania
kultury jest poznanie zmystowe. Dzigeki niemu dziecko wchodzi
w relacje z gtownymi elementami sktadajagcymi si¢ na kulture,
czyli:

a) rzeczami (przedmioty materialne, majace okreslong formeg
I konstrukcje 1 spetniajace odpowiednie funkcje);

b) czynnosciami (celowa i ukierunkowana aktywno$¢ czto-
wieka, wywolujaca okres$lone efekty);

¢) zjawiskami (przemiany zachodzace w kulturowej rzeczywi-
stosci, wywotane aktywnoscig czlowieka).

Sktadowe kultury sg najpierw odbierane przez dziecko za
pomocg analizatorow wzrokowych, stuchowych i dotykowych,
nastepnie, gdy w zasiegu tych analizatorow znajdzie si¢ jaki$
element owej kultury, nastepuje jego rejestrowanie przez uktad
nerwowy. Czynno$¢ sygnalizacyjna uktadu nerwowego umozli-
wia dziecku ustosunkowanie si¢ do poznanych rzeczy, czynnosci
1 zjawisk, dostarcza mu wrazen 1 spostrzezen, a takze wyobrazen
o charakterze odtworczym lub tworczym.

Poznanie zmystowe rozwija sensoryke (mechanizm spo-
strzegania) i postawe badawcza. Jest ono podstawa dla poznania
umystowego, tj. procesu rozwoju intelektu (mechanizmu mysle-
nia) i postawy diagnostycznej oraz poznania przez dziatanie,
czyli procesu rozwoju motoryki (mechanizmu dziatania) i posta-
wy tworczej. Ich pochodng jest proces ksztaltowania wartosci
moralno-spotecznych i estetycznych.

Relacje zachodzace pomiedzy poszczegdlnymi rodzajami
poznawania przez dziecko kultury mozna uja¢ w postaci sche-
matu:
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Model strukturalny proceséw poznawczych
zachodzacych u dzieci w wieku wczesnoszkolnym

Poznanie — Ksztalcenie — Ksztaltowanie postawy

zmystowe sensoryki badawczej

l l !
Poznanie — Ksztaltowanie — Ksztaltowanie postawy
umystowe intelektu diagnostycznej

l l l
Poznanie — Ksztalcenie @ —  Ksztaltowanie postawy

przez motoryki organizatorskiej

dziatanie

W procesie poznawania dzieci spotykaja si¢ z mnostwem
sygnaldéw, zardwno prostych, jak i ztozonych, a takze znaczacych
1 mniej znaczacych dla ich rozwoju. Wsréd naptywajacych
sygnatow sa rdwniez sygnaty zaliczane do tzw. ,,szumow”, ktore
obnizaja efektywnos$¢ tego poznawania. Nalezy wigc zadbac o to,
aby dzieci odbieraly wylacznie sygnaly wartoSciowe zawierajace
zwiezle 1 logiczne informacje, bowiem tylko takie wplywaja
na ich rozw6j umystowy. Informacje zawarte w sygnalach sg
klasyfikowane w odpowiednie zbiory, wedtug ich funkcji. Skta-
daja si¢ one na cato$¢, tworzac w umysle dzieci obraz rzeczywi-
stosci kulturowej w ktorej si¢ znajduja.

Wprowadzanie dzieci w kulture i jej poznawanie opiera si¢
glownie na spostrzeganiu i mysleniu. Spostrzezenie, to wedlug
T. Mroza i M. Siwinskiej proces poznawczy odzwierciedlajacy
W psychice cztowieka ztozone bodzce rzeczy i zjawisk, ktore
aktualnie oddzialuja na jego zmysty (Mroz, Siwinska 2004:
s. 80).
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Myslenie polega na analizie, syntezie, abstrahowaniu i uo-
gblnianiu. Jest wigc tworzeniem treSci nawet wowczas, gdy
przedmiot lub zjawisko nie dziataja bezposrednio na zmysty
dziecka (Lelonek, Wrébel, 1990: s. 45). W wyniku myslenia
powstaje w umysle dziecka wyobrazenie, czyli obraz pamigciowy
wynikajacy ze spostrzezen, jakie dziecko dokonato wcze$niej
I doznanych przez nie do§wiadczen.

Umiejetno$¢ dokonywania przez dzieci analizy, interpretacji
1 syntezy sygnaléw zawierajacych informacje o rzeczach, czyn-
nosciach i zjawiskach kultury z ktorymi wchodza w relacje,
wplywa na stopien ich orientacji w tym obszarze, a takze na przy-
stosowanie si¢ do dynamicznie zmieniajacych si¢ sytuacji. Ta
umiejetnos¢ umozliwia dzieciom podejmowanie decyzji dotycza-
cej ewentualnego dziatania praktycznego w obszarze kultury.

Wieloprocesowe poznawanie kultury i wchodzenie w nig
pozwala czlowiekowi zrozumie¢ otoczenie w jakim funkcjonuje
I okresla¢ w nim swoje miejsce. Odnosi si¢ to zaréwno do kultury
aktualnej, jak i do pokoleniowego dorobku kulturowego, ktory
przetrwal 1 nadal odpowiada naczelnym warto$ciom spotecznym
(Ferenz op. cit.: s. 25).

To, co w kulturowym dorobku przyjete zostatlo w procesie
transmisji kultury z pokolenia na pokolenie, stanowi o dzie-
dzictwie kulturowym konkretnej spotecznosci. Kolejne pokolenia
nie muszg zatem tworzy¢ od podstaw $rodowiska kulturowego,
powinny uaktywni¢ si¢ w swoim $rodowisku spotecznym (regio-
nalnym) na rzecz tamtejszej kultury.
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2. Kultura regionalna jako plaszczyzna socjalizacji

Pojecie kultura regionalna odnosi si¢ do obszaru terytorial-
nego zwanego regionem i jest zespolem cech charakterystycz-
nych dla tego obszaru, ktory ,,(...) nie jest juz jedynie mechani-
stycznie pojmowanq koncepcjq przyroQniczq czy ekonomiczng,
ale harmonijng i niepodzielng catoscig, w ktorej czlowiek
(jako jej komponent i obserwator), oraz jego Swiadomosé,
odgrywajg wazng role” (Ortowska 2004: s. 63).

Rozwazania na temat kultury regionalnej wymagaja uscisle-
nia pojecie region, bowiem istniejg roézne jego definicje. Miedzy
innymi W. Kopalinski uwaza, ze region jest to czes$¢ terytorialna
kraju wyrdzniajaca si¢ charakterystycznymi cechami geogra-
ficznymi i kulturowymi (Kopalinski 1992: s. 489), natomiast
S. Malarski okresla region, jako odrdzniajaca si¢ cze$¢ przestrze-
ni o pewnych cechach wspdlnych wystepujacych w relacjach
wzajemnych, jak i w relacjach z otoczeniem (Malarski 2000:
s. 13).

Podobnie region postrzega W. Jacher, uwazajac go za
umownie wydzielony obszar ro6znigcy si¢ od terendow sgsiadujg-
cych okreslonymi cechami naturalnymi i nabytymi (za: Drejer
2005: s. 7), a J. Svoboda zwraca uwage na to, ze region jest to
obszar na ktory sktada si¢ wiele czynnikow naturalnych, miedzy
innymi takich jak literatura, sztuka, szkolnictwo, ekonomia,
polityka, powodujacych, iz nie jest to twor sztuczny (Svoboda
1998: s. 2000).

Region, to przede wszystkim spotecznos¢ lokalna posiadaja-
ca mniej lub wigcej rozwinigte poczucie odrebnosci wyrazajace
si¢ w wiezach emocjonalnych do zamieszkiwanego terenu. Zaan-
gazowanie ludzi w sprawy regionu wplywa zaré6wno na ich roz-
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woj ogodlny, jak i na przemiany swiadomosciowe, na co zwraca
uwage T. Sotdra-Gwizdz, piszac ,,(...) Spolecznos¢ lokalna
(community) jest w pewnym sensie miejscem, gdzie jednostka
spotyka sie z szerszym spoleczenstwem i kulturqg. To wiasnie
W SWojej miejscowosci przez wiekszq czesé ludzkiej historii,
a W znacznej mierze takze dzisiaj, jednostka staje wobec instytucji
swego spoleczenstwa, wobec wiasciwych mu drog wyrazania
uczu¢ religijnych, regulowania zachowan sie, zZycia rodzinnego,
socjalizacji mtodych, zarabiania na Zycie, wyrazania ocen este-
tycznych” (Sotdra-Gwizdz 1997: s. 18).

Kiedy cztowiek czuje si¢ podmiotem zachodzacych przemian
W regionie i z pelng $wiadomos$cia wiaze si¢ z tym srodowiskiem
wowczas blizsze jemu stajg si¢ zagadnienia zwigzane z bezpo-
$rednimi do§wiadczeniami miejsca zamieszkania.

Socjologowie uwazajg, ze regionalne spotecznosci nie musza
by¢ Scisle zwigzane z konkretnym obszarem terytorialnym,
I w tym konteks$cie postrzegane, bowiem cechami, ktore je wy-
ro6zniajg sposrod innych spotecznosci 1 stanowig o ich odrgbnosci
moga by¢ jezyk (gwara), dorobek kulturalny, wyznanie, spotecz-
na struktura, przynalezno$¢ panstwowa, charakter gospodarki
(za: Wyrobisz 1998: s. 40).

Problematyke regionu i kultury regionalnej nalezy rozpatry-
waé¢ w korelacji z regionalizmem, czyli ruchem spoteczno-
kulturalnym, ktory dazy do zachowania swoistych cech kultury
danego obszaru, do poglebienia wiedzy o tej kulturze oraz do
jej rozwoju i odnowy (za: Stownik Jezyka Polskiego 1999: s. 34).
W regionalizmie chodzi glownie o poszukiwanie przez spotecz-
no$¢ lokalng wtasnej tozsamosci i dazeniu przez nig do ,,bycia
u siebie” przy jednoczesnym rozwijaniu poczucia panstwowosci.

Zagadnienie regionalizmu nalezy rozpatrywa¢ w kontekscie
Kraju, na co zwrocita uwage E. Maleczynska: ,, Regionalizm, to
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przede wszystkim zrozumienie, czym jest wlasny region w calosci
panstwa, badanie jego mozliwosci, planowe rozbudowywanie
jego zycia w rytmie zgodnym z Zyciem catego kraju, zwigkszenie
udziatu w ogélnonarodowym dorobku” (za: Drejer 2005: s. 9).

Na to, ze $wiadomos$¢ regionalna musi by¢ rownowazona ze
swiadomos$cig narodowg zwraca takze uwage C. Bilos, uznajac
regionalizm za system relacyjny lokalnosci do globalnosci,
ksztattowany kulturowo w $wiadomosci spolecznej danej zbio-
rowosci (Bitos 1999: s. 11). Podobng opini¢ na ten temat wyrazita
J. Kosowska-Rataj: ,,Swiadomos¢ <byCia czlonkiem matej
ojczyzny> determinuje patriotyzm, zarowno ten lokalny, jak
i narodowy oraz tozsamosé narodowg”’(Kosowska-Rataj, op. cit).
W dalszych rozwazaniach Kosowska-Rataj uzywa okreslenia
autoidentyfikacja, przez ktoéra rozumie przynalezno$¢ grupowa
oraz stopien emocjonalnego przywigzania jednostki do grupy
spotecznej.

Autoidentyfikacja jest wynikiem oddziatywania na jednostke
wartosci zawartych w Kkulturze regionalnej i w kulturze narodo-
wej. Wartosci te, wedlug J. Smolicza: ,, ...dzialajq, jako istotne
odniesienie identyfikacyjne dla grupy i jej cztonkow. Stanowig
wazny element decydujgcy o odmiennosci kulturalnej danej spo-
tecznosci, pozwalajg zachowac zZywotnos¢ i kreatywnosé¢ w ra-
mach wiasnej kultury” (Smolicz 1992: s. 59).

Poglad taki oddaje istot¢ regionalizmu kreatywnego, ktory
okresla sig, jako ,,(...) system przekonan normatywno-dyrekty-
walnych, wytworzony w danej spolecznej sytuacji regionalnej,
na ktorego plaszczyznie tworzone sq pomysly rozwigzywania
problemow regionalnych, zapewniajgcych rozwdj i trwanie
WYodrebniajgcej sig, lub juz wyodrebnionej kulturowo ludnosci,
stale zamieszkujgcej dane terytorium osadnicze, gminne, prowin-
cjonalne, metropolitarne, dzielnicowe, itp.” (Bitos op. cit.: s. 13).
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O ksztalcie regionalizmu decyduje wigc cztowiek poprzez
swojg postawe $wiadomos$ciowg przyjmowang Wobec zamiesz-
kiwanego terytorium, ktory jest dla niego ,,mats, bliska ojczy-
zng”. J. Kosowska-Rataj napisata: ,, Kazdy cztowiek ma okreslony
stosunek emocjonalny do swojego miejsca pochodzenia, szcze-
golnie zas do formatywnego dla osobowosci, okresu dziecinstwa
I mtodosci. Miejsce, terytorium stanowi dla cztonkow grup jedng
z naczelnych wartosci” (Kosowska-Rataj 1998: s. 35).

Nie ulega watpliwosci, ze ruch spoteczno-kulturowy, jakim
jest regionalizm, mozna uzna¢ za rozwijajacy si¢ proces powrotu
spoteczenstw lokalnych do ,korzeni”. 1. Leonski uwaza, ze
o0 regionalizmie nalezy mowié nie tylko w aspekcie $wiadomo-
sciowego poczucia odrebnosci ,,my”, ale takze w aspekcie insty-
tucjonalnym, poniewaz istniejg roznego rodzaju organizacje
I instytucje, ktore zaktadajg w swoich dziataniach problem
regionalnos$ci (Leonski (1993:s. 9).

Idea regionalizmu i kultury regionalnej znalazty odzwiercie-
dlenie w odpowiednich dokumentach o charakterze krajowym
i miedzynarodowym. Dokumentem o fundamentalnym znaczeniu
dla ochrony dziedzictwa kulturowego w Polsce jest Karta Regio-
nalizmu Polskiego, uchwalona w 1994 roku podczas V Kongresu
Regionalnych Towarzystw Kultury we Wroctawiu. We wstepie
do Karty czytamy: ,, Dzieje narodu i panstwa polskiego ksztatto-
waly sie pod wplywem roznorodnych czynnikow. Tym, co spra-
wia, Ze czujemy sie czionkami narodu jest poczucie wspolnoty
terytorialnej, na ktore skladajq sie: dziedzictwo historyczne, reli-
gijne, spoleczno-kulturalne, a zwtaszcza jezyk” (Bednarek 1999:
s. 23).

W dalszej czesci tego dokumentu zwrocono uwage na relacje
migdzy panstwem a regionami: ,,Gramice <malych ojczyzn>
| regionow z natury nie sq wyrazne, bowiem obok cech kulturo-
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wych, ekonomicznych i geograficznych, wyrozniajgcych te obsza-
ry, istnieje znacznie wiecej wspolnych wiezi tqczgcych je w jedng
cafos¢ — nardd i panstwo polskie. To sprawia, Ze ojczyzna nie
jest zwykig sumq regionow, a regionalizacja nie tylko nie zagraza
integralnosci panstwa, lecz sprzyja jej umocnieniu”.

Waznym dla ochrony dziedzictwa kulturowego jest tez do-
kument o nazwie ,,Rekomendacja o ochronie folkloru i sztuki
ludowej”, uchwalony w listopadzie 1989 roku na 25 sesji Konfe-
rencji Generalnej UNESCO w Paryzu. Zapisano w nim mi¢dzy
innymi: ,,Folklor (lub tradycja, lub kultura ludowa) jest cato-
ksztaltem opartej na tradycji tworczosci spolecznosci kulturowej,
realizowanej przez grupy lub osoby indywidualne i uznanej, jako
wyrazajgca oczekiwania tej spolecznosci, o tyle, ze odzwiercie-
dlajgca jej tozsamosc¢ spoteczng i kulturowg, jego wzorce i war-
tosci przekazywane sq ustnie, przez nasladownictwo lub innymi
sposobami. Jego formq sq m.in.: jezyk, literatura, muzyka, taniec,
zabawy, mitologia, zwyczaje, obrzedy, rekodzieto, architektura
I inne rodzaje sztuki” (Bednarek, op. cit: s. 38).

Kazdy region jest przestrzeniag kulturowych znaczen, dlatego
kultury regionéw rdznig si¢ od siebie, sg specyficzne dla okreslo-
nego terenu i jego mieszkancoéw, maja swoja odrebnos¢ i auto-
nomi¢ (Ktodnicki 1996: s. 8). Ich wspdlng cecha jest to, ze na
0go6t byty ksztalttowane przez pokolenia i pomimo swojej odreb-
nosci tkwig korzeniami w kulturze narodowej, z niej si¢ wywodza
1 na niej bazujg. Stanowig wazny element §wiadomos$ci histo-
rycznej 1 tozsamosci narodowej kazdego cztowieka.

W rozwazaniach na temat kultury regionalnej nalezy wzia¢
takze pod uwagge kulture regiondéw pogranicza, tj. obszaréw roz-
ciggajacych si¢ po obu stronach granicy, majacych konkretny
wymiar 1 ksztalt w sensie geograficznym (Heffner 1998: s. 21).
Wystepuje tam zjawisko wplywow i wzajemnego przenikania si¢
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kultury dwu (lub wiecej) sgsiadujacych ze soba spotecznosci
krajow os$ciennych. Zwrocono na to uwage podczas Miedzynaro-
dowego Sympozjum na temat dziedzictwa kulturowego, ktore
odbyto sie w 1991 roku w Krakowie.

W uchwale pt. ,,.Dokument Krakowskiego Sympozjum”
znajdujg si¢ zapisy dotyczace kultury regionalnej i promoc;ji dzia-
fan kulturotworczych na pograniczu w kontekscie wspolpracy
mig¢dzynarodowej. Oto niektdre z tych zapisow:

Panstwa uczestniczqce sq zdecydowane wspieraé¢ Wzajemne
poznanie swych kultur, bedg stymulowaé wspélprace i wymiang
we wszystkich dziedzinach kultury i pracy tworczej.

Panstwa uczestniczqce wyrazajq przekonanie o bogatym
wkladzie, jaki kultury regionalne i lokalne, a takze zwigzane
Z mniejszosciami narodowymi, wnoszq do zycia Kulturalnego.

Panstwa uczestniczgce uwazajg, ze regionalne aspekty kultu-
rowe powinny same w sobie by¢ czynnikiem porozumienia miedzy
narodami. Regionalna roznorodnosé kulturowa jest wyrazem bo-
gactwa wspolnej tozsamosci kulturowej panstw uczestniczgcych.

Panstwa uczestniczqce wyrazajg swe glebokie przekonanie,
ze dziedzictwo kulturowe kazdego z nich stanowi nieodigczng
czes¢ ich cywilizacji, pamieci i wspolnej historii, do przekazania
przysztym pokoleniom.

Panstwa uczestniczqce rowniez uznajq za zasadnicze elemen-
ty ich wspodlnego dziedzictwa kulturowego te elementy, ktore
Z powodu barier jezykowych, klimatu i odleglosci geograficznej,
ograniczonej liczby ludnosci, bgdz zmian w uwarunkowaniach
historycznych i politycznych nie byly powszechnie dostepne.

Panstwa uczestniczqce bedg czyni¢ wysitki dla ochrony dzie-
dzictwa kulturowego zgodnie z odpowiednimi porozumieniami
migdzynarodowymi i ich ustawodawstwem wewnetrznym (Bedna-
rek 1999: s. 26).
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Duze znaczenie w realizacji powyzszych zatozen odgrywaja
euroregiony, definiowane mi¢dzy innymi przez S. Malarskiego,
jako: ,.(...) obszary dobrowolnej wspélpracy przygranicznej mie-
dzy wspolnotami i wladzami terytorialnymi dwoch Ilub wiecej
panstw” (Malarski 2000: s. 74).

Na Dolnym Slasku preznie funkcjonuja dwa euroregiony,
obejmujace swoim zasiggiem pogranicza Polski, Czech i Nie-
miec. Sg to: Euroregion Nysa, w sktad ktéorego wchodza gminy
z Kotliny Jeleniogorskiej, powiaty z Pétnocnych Czech oraz ze
wschodniej Saksonii. Euroregion Glacensis obejmujacy swoim
zasiegiem dziatania gminy z Ziemi Klodzkiej, z terenu woje-
wodztwa opolskiego a takze miasta 1 powiaty potnocno-
wschodnich Czech.

Bezposredni styk kultur dwoch sasiadujacych ze sobg spote-
czenstw obliguje je nie tylko do tolerowania sposobu zycia ludzi
po drugiej stronie granicy, ale takze do poznania i zaakceptowa-
nia ich norm i wartosci kulturowych. Wynika to z pluralizmu
kulturalnego, ktory w opinii J. Pricha jest teoretycznag zasada
przyjmujaca, ze poszczegdlne spoleczenstwa (narody, grupy
etniczne, plemiona, rasy, grupy wyznaniowe) majg swe specy-
ficzne kultury, ktére nalezy uwaza¢ za rownowarto$ciowe
(Priicha 2001: s. 32).

Kultura kazdego regionu charakteryzuje si¢ calym systemem
»gromadzenia”, ,,przechowywania” 1 ,,przenoszenia” warto$ci
intelektualnych, moralno-spotecznych, religijnych, a takze,
w jakim$ sensie, materialnych. Cechuje je konkretno$¢, statosé¢
I wielowiekowa ,,uzytecznos$¢” (Simonides 1988: s. 5).

Znaczaca rola warto$ci zawartych w kulturze regionalnej
polega na tym, ze sg one stale, autentyczne i sprawdzone wielo-
wiekowa tradycja. T. Mréz wyréznia W nich dwa podstawowe
elementy sktadowe, tj. nosnik wartosci, czyli rzecz, co$ realnego,
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co jest wartosciowe pozytywnie lub negatywnie oraz Sama
wartos¢, np. czyn, ktory posiada pewna ceche sprawiajaca, ze jest
on wartosciowy (Mréz 2001: s. 14).

Warto$ci kultury regionalnej sa bliskie cztowiekowi ze
wzgledu na fakt, ze w ich srodowisku si¢ rodzi, dojrzewa i zyje.
Otwierajac si¢ na rozne i wielorakie warto$ci emanujace ze $ro-
dowisk kulturowego i je przyswajajac cztowiek rozwija i ksztat-
tuje swoja osobowos¢.

Gdyby nie kultura, ktora poprzez swoje wartosci ksztattuje
najbardziej nawet fundamentalne i uniwersalne aspekty ludzkiego
zycia, zachowanie si¢ cztowieka bytoby zlepkiem bezcelowych
dziatan i emocjonalnych wybuchéw (Janowski 1988: s. 42).
Warto$ci pomagaja cztowiekowi (...) ksztaltowaé jego swiado-
mos¢ i sposob myslenia; uobecniajq caloksztalt prawd
religijnych, ksztattujg swiadomos¢é moralng w formie przekonan
moralnych, motywacji uznawanych i akceptowanych postaw;
ksztaltujq wreszcie duchowq sfere cztowieka (Skorowski 1999:
s. 49-50).

Zrédiem wartoéci sa procesy i zjawiska spoteczno-kulturowe
zachodzace w srodowisku regionalnym. Ksztattuja one krajobraz
kulturowy regionu i stanowig o jego dziedzictwie kulturowym
(Ortowska op. cit.: s. 59). Sg to przede wszystkim:

— tradycje i obyczaje;

— folklor stowny i folklor muzyczny;

— sztuke i tworczo$¢ regionalnych artystow;

—religijno$¢ 1 wierzenia;

— architekture;

— lecznictwo;

— zwyczaje kulinarne i stroje regionalne.

Z. Ktodnicki za dziedzictwo kulturowe uwaza (...) obiekty
kultury materialnej (ludowa architektura, narzedzia pracy, stroje,
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sztuka wuzytkowa), zjawiska tzw. kultury spotecznej (zwyczaje,
tradycyjne obrzedy, rytualne zachowania), oraz szczegolnie
nietrwalg i ulotng, bo powierzong Iludzkiej pamieci, materie
ludowej sztuki (Ktodnicki 1996: s. 8).

Dziedzictwo kulturowe jest szczegolnie wazne dla ludzi
miodych, zagubionych we wspolczesnym $wiecie. Daje im
poczucie owego ,zakorzenienia” we wspoOlnocie spolecznej,
niezb¢dnego dla realizacji wlasnej podmiotowosci, jest czynni-
kiem powodujacym ich autentyczne utozsamianie si¢ Z regionem
zamieszkania i wlaczanie si¢ w nurt zycia swojego srodowiska.

Tozsamo$¢ regionalna, jak zauwaza K. Tropper, jest szcze-
gblnym przyktadem tozsamos$ci spotecznej (zbiorowej) i kultu-
rowej zarazem, opartej na tradycji regionalnej odnoszonej do
wyraznie zdefiniowanego i delimitowanego terytorium (regionu),
jego specyficznych cech spotecznych, kulturowych, gospo-
darczych, czy nawet topograficznych, wyrdzniajacych go sposrod
innych regionow (Tropper 2004: s. 88).

Owe cechy, jak rowniez wspolnota historyczna danej Spo-
tecznosci stanowig niezbedny warunek do wytworzenia i trwania
tozsamosci regionalnej i regionalnego dziedzictwa kulturowego,
a takze determinuja nowe zjawiska kulturowe, ktore wynikaja
ze zmian cywilizacyjnych.

Kazdy czlowiek, bedac cztonkiem okreslonej spolecznosci
powinien pozna¢ dziedzictwo kulturowe swojego regionu,
co utatwi mu wchodzenie w zycie kulturalne danego spoteczen-
stwa i wrastanie w jego kulturg. Dzieki temu staje si¢ on integral-
nym cztonkiem tego spoteczenstwa i nosicielem jego kultury
(Zarzecki 2012: s. 23).

Utozsamianie si¢ czlowieka z okre§long spotecznoscia
I identyfikowanie si¢ z tworzonymi przez owa spolecznosé
przekonaniami, pogladami, zwyczajami i obyczajami rozwija
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w czlowieku poczucie przynaleznosci spoleczno-kulturowej
do regionu zamieszkania.

Kultura regionalna jest dla konkretnej spoteczno$ci lokalnej
naturalng samoobrong przed niebezpieczenstwem uniformizmu
i unifikacji, daje ludziom poczucie ,,zakorzenienia”, zaréwno
w srodowisku spotecznym, jak i kulturowym (Bednarek 1999:
s.12). Jest ona dla cztowieka nosnikiem bliskich, swojskich
i rodzimych wartosci materialnych, intelektualnych, moralno-
spotecznych i religijnych.

Kultura regionalna poprzez swoj wymiar materialny
i spoteczny w sensie tradycji i odziedziczonego systemu wartosci
powoduje, iz czlowiek staje si¢ jednym z elementéw organizmu,
jakim jest region w ktorym mieszka. Tworzy si¢ wiez jednostki
z danym obszarem, o ktorej S. Ossowski napisat, ze jest to ,,(...)
system postaw psychicznych, wspolnych poszczegolnym cztonkom
zbiorowosci, charakteryzujgcych ich stosunek do innych
czlonkow i do spoleczenstwa, jako catosci” (za: Sotdra-Gwizdz
1997: s. 18).

W wychowaniu milodego pokolenia kultura regionalna
odgrywa istotng role, przekazuje bowiem i wyznacza wzorce
funkcjonowania jednostki w zyciu. Sktadaja si¢ one na system
form zachowan i norm charakterystycznych dla danej spoteczno-
Sci, ktory jest przez nig przejmowany i adoptowany. System ten
wchodzi do procesu socjalizacji jednostek, powiela si¢ w wytwo-
rach kulturowych i stabilizuje w zwyczajach i obyczajach
(Prtcha, op. cit: s. 44).

Kultura regionalna, jako zobiektywizowany dorobek mate-
rialny, duchowy i spoteczny wielu pokolen petni w regionie waz-
ne funkcje, jak:

a) funkcje poznawczo-motywacyjna;
b) funkcje modelowo-wzorcows;
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¢) funkcje wspomagajaca.

Funkcja poznawczo-motywacyjna — pozwala poznaé cato-
ksztalt wlasciwego zachowania, jego motywy i racje takiego,
a nie innego zachowania.

Funkcja modelowo-wzorcowa — wprowadza jednostke w rea-
lia dotyczace wlasciwego bycia w rzeczywistosci, jaka ja otacza.

Funkcja wspomagajaca — pomaga jednostce w ksztattowaniu
wlasciwych postaw i zachowan (Zellma 2000: s. 10).

Identyfikowanie si¢ cztowieka z kulturg regionalng daje
mu poczucie przynaleznosci do wspolnoty lokalnej, ktore uze-
wnetrznia si¢ w jego uczestniczeniu mniej lub bardziej aktywnie,
w réznych grupach spotecznych. Naktada na niego takze obowig-
zek jej chronienia i kultywowania, bowiem od tego, jaki jest
przekaz kultury regionalnej zalezy jej trwanie. Jest to niezwykle
wazne przestanie ze wzgledu na fakt, ze wspolczesna kultura
spoteczna coraz cze$ciej przybiera charakter kultury masowej,
epatujac wzorcami negatywnymi z punktu widzenia rozwoju
osobowosciowego jednostki.

W kazdym regionie znajduje si¢ duzy potencjat kulturowy
sktadajacy si¢ na regionalne dziedzictwo kulturowe. Jego wigksza
cze$é, jak zauwaza Z. Ktodnicki (1999: s. 72), stanowi tradycyjna
kultura ludowa, zawierajaca walory materialne i spoleczne.
W niej zawarta jest ,,madros¢ pokolen i wiekow”, jak napisata
A. Kutrzeba-Pojnarowicz (1977: s. 10).

Walory materialne kultury ludowej to przede wszystkim
zabytki budownictwa, w tym budownictwo sakralne, narzedzia
pracy, jakimi poslugiwano si¢ na przestrzeni wiekdw, stroje
codzienne i $wiateczne ludnosci zamieszkujacej dany region oraz
sztuka uzytkowa.

Obiekty materialne oraz elementy $ci§le zwigzane z Zyciem,
pracg oraz dziatalno$cig cztowieka zostaty przez niego wytwo-
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rzone w procesie historycznego rozwoju, dlatego tez, obok warto-
$ci kulturowych majg takze duzg wartos$¢ historyczna.

Walorami spotecznymi kultury regionalnej sa zwyczaje,
obrzedy 1 rytualne zachowania mieszkancow regionu zwigzane
Zich praca, zabawg i1 codziennym zyciem, jak roéwniez opo-
wiadania i legendy regionalne bgdace wytworem wyobrazni
ludzkiej.

2.1. Walory materialne kultury regionalnej
(wybrane przyktady)

Kazdy region jest bogaty w relikty kultury tradycyjnej. Jest
ich wiele rowniez na Dolnym Slasku, gdzie znajduja sie¢ cenne
obiekty budownictwa regionalnego, takie jak zamki i patace, sta-
romiejskie zespoty urbanistyczne (fragmenty muréw obronnych,
wieze, baszty i historyczne centra miejskie) oraz obiekty miej-
skiej i wiejskiej architektury regionalnej. Posiadaja one nie tylko
materialne 1 spoleczne walory kulturowe, ale takze walory histo-
ryczne wynikajace z dziejow tego regionu.

Slask odgrywat wazng role polityczno-spoteczna, gospodar-
cza 1 kulturowa w $rodkowej Europie, bowiem w tym regionie
krzyzowaty si¢ wptywy kultur panstw graniczacych ze Slaskiem,
tj. polskiej, czeskiej, tuzyckiej i niemieckiej. W tym wielorakim
strumieniu oddzialywan kulturowych dominowata jednak rodzi-
ma kultura regionalna, ktéra rowniez miata duzy wptyw na kultu-
re po drugiej stronie granicy (zob.: Janczak, s. 13).

Wzajemne przenikanie kultur ma przede wszystkim odzwier-
ciedlenie w kulturze materialnej na obszarach przygranicznych.
Jest tam wiele budowli $wieckich i sakralnych w ktorych uwi-
docznione s3 style architektoniczne krajéw o$ciennych, czego
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przyktadem jest miedzy innymi przygraniczna gmina Mieroszow
(powiat watbrzyski). Osadnictwo na tych terenach datuje sie
od XIII wieku, byto ono $cisle zwigzane z dziatalno$cig zakonu
Benedyktynow z czeskiego Broumova. W obniZzeniu mieroszow-
skim zbiegaly si¢ trakty prowadzace z Broumova w kierunku
Swidnicy oraz przez Kotling Krzeszowska do Kamiennej Gory.

Dom zrebowy

Najwazniejszym materialem stosowanym w owczesnym bu-
downictwie regionalnym byto drewno. Do najstarszej formy tra-
dycyjnego budownictwa zalicza si¢ tzw. domy zr¢bowe, Ktore
charakteryzowaty si¢ tym, ze $Sciany wznoszone byty z poziomo
utozonych belek powigzanych ze sobg za pomocg odpowiednich
wrebow. Byly to najczesciej wreby na tzw. rybi ogon lub obtap
(Wesotowska 1996: 5.176).

28



W wieku XII domy drewniane zaczgto budowaé w oparciu
0 konstrukcje przystupowa przez co uzyskiwano sien, biegnaca
wzdhuz calej szeroko$ci domu, albo podcienia. Sienie znajdowaty
si¢ w domach parterowych z jedng lub dwoma izbami, natomiast
podcienia posiadaty domy pietrowe, tzw. domy tkaczy.

W domach tego typu pigtro zajmowaly pomieszczenia
mieszkalne oraz pomieszczenia magazynowe w ktorych skta-
dowano przedze i wyprodukowane tkaniny, natomiast na parterze
znajdowata si¢ zazwyczaj jedna izba stuzaca za pracownie
tkacka.

Skupisko domoéw podcieniowych, tzw. domow tkaczy, znaj-
duje si¢ migdzy innymi w Chetmsku Slaskim (zob.: Wesotowska,
op. cit. s. 189-190) i w Bolkowie, gdzie tkactwo rozwingto si¢
w XVIII wieku.

o
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Domy o konstrukcji mieszanej

Do zabytkoéw budownictwa regionalnego zaliczaja si¢ takze
domy o konstrukcji mieszanej, czyli kombinowanej. Ich $ciany
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wykonane sa z drewnianych stupow i belek utozonych w ksztat-
cie kratownicy, a przestrzen migedzy nimi wypetniona jest gling
lub cegta tworzac tzw. mur pruski.

W wieku XIX w wiejskim budownictwie regionalnym zacze-
ty dominowa¢ budynki murowane. Wyroznialy si¢ one charakte-
rystyczng klasycystyczng dekoracja fasad i detalami wykonanymi
ze stiuku, zazwyczaj przy pomocy szablondéw, czasami poprzez
modelowanie. Fasady domow miaty gzymsy, arkady i klasycy-
styczne pilastry na ogot zakonczone glowicami z kamienia.
Pod tym wzgledem nie bylo zadnych réznic migdzy budynkami
gospodarczymi a mieszkalnymi.

Murowane domy w gospodarstwie wiejskim

W kazdym regionie jest wiele zabytkowych budynkow,
ktoérych rozwigzania architektoniczne byly determinowane
charakterem pracy i zycia mieszkancow.

Dominujgcym zajeciem mieszkancow wielu miast byto tkac-
two stanowigce podstawe dla pdzniejszego rozwoju (przetom
XVIII i XIX wieku) przemystu Iniarskiego, a nastgpnie wiokien-
niczego. Swiadcza o tym zachowane po dzien dzisiejszy domy
tkaczy w Miedzylesiu i w Chelmsku Slaskim.

Zabudowa miast odzwierciedlata ich rzemie$lniczy i kupiec-
ki charakter, o czym przede wszystkim $wiadczy miejski rynek
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otoczony barokowymi i klasycystycznymi kamieniczkami z pod-
cieniami zajmowanymi przez rzemies$lnikow i kupcow prowadza-

cych swoja dziatalnos¢.

Zabytkowe klasycystyczne kamieniczki z przetomu XVIII i X1X wieku

Kamienice zachowaty wiele elementéw architektonicznych
Swiadczacych o $wietnosci 1 zamoznos$ci ich dawnych mieszkan-
cow. Wsrod nich sg i takie na ktorych mozna dostrzec zdobienia

i barokowe figury.

Baszta Grodzka
w Jeleniej Gorze

Cenne pod wzgledem kulturo-
wym i historycznym sa takze zabyt-
kowe zespoty staromiejskie do kto-
rych zalicza si¢ mury obronne, wieze
strzegace niegdyS wjazdu do miasta
oraz baszty. Jednym z bogatszych pod
tym wzgledem miast na Dolnym Sla-
sku jest Jelenia Gora (za: Zarzecka
2001, s. 50). W miescie zachowaly si¢

y fragmenty muréw obronnych z XIV

wieku sktadajacych si¢ na jego Ow-

¥ czesng fortyfikacje, a takze baszty

spelniajace role wiez obronnych.
Przyktadem jest Baszta Grodzka
z XV wieku.
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Regionalne dziedzictwo kulturowe, to takze budownictwo
sakralne. Sa to przede wszystkim koscioty z zabytkowymi wne-
trzami pochodzace z réznych okreséw i charakteryzujgce si¢
réznymi stylami architektonicznymi. Wsérod nich na uwage
zastluguje znajdujacy si¢ we wsi Rybnica Lesna k/Watbrzycha
unikalny drewniany koscidtek kryty gontem, pochodzacy
z 1557 roku.

Kosciot otoczony jest zabytkowym murem, a brame wej-
sciowg na teren przykoscielny stanowi wolno stojaca dzwonnica

z drewnianym hetmem 1 dzwonami z 1608 roku. Wnetrze budow-
li jest renesansowe, ozdobione motywami ludowymi. Zabytkowy
jest takze witraz przedstawiajacy Naj$wietsza Mari¢ Panng oraz
Swieta Anne i Joachima, pochodzacy z 1688 roku. Kosciot ten
jest cennym zabytkiem regionalnej architektury sakralnej.

L = > e R
Drewniany kosciotek we wsi Rybnica Lesna k/Watbrzycha

Wiele budowli sakralnych to zabytki kultury religijnej i za-
bytki historyczne $wiadczace o dziejach regionu w ktorym sie
znajdujg. Jednym z nich jest koscioét pod wezwaniem Podwyz-
szenia Sw. Krzyza w Jeleniej Gorze, zaprojektowany przez
szwedzkiego architekta Marcina Franta w latach 1709-1718.
Cennym zabytkiem kulturowym w tym kosciele jest obraz usytu-
owany w gtéwnym ottarzu, przedstawiajacy Chrystusa na Gorze
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Oliwnej. Zostal on namalowany w 1859 roku przez Mengelberga
(za: Zarzecka 2001: s. 54).

o -

Ottarz w kosciele p.w. Podwyzszenia Sw. Krzyza w Jeleniej Gorze

Zabytkiem kultury sakralnej a zarazem zabytkiem historycz-
nym jest takze kosciot w Bolkowie (p.w. §w. Jadwigi) postawio-
ny w XIII wieku jako budowla murowana, z wieza o formach
wczesnogotyckich.

W Unistawiu Slaskim k/Watbrzycha jest bardzo cenny ko-
$ciotek wybudowany przez protestantow w ok. 1600 roku,
aw 1665 roku przejety przez katolikow. Charakterystyczng
dla tej budowli sakralnej jest drewniana wieza wyremontowana
w 1773 roku przez ciesle Gottfrieda Reimanna przy finansowym
wsparciu Hochbergéw. Przy kosciele usytuowany jest zabytkowy
cmentarz z XVII wieku na ktorym zachowaly si¢ nagrobki
z konca XIX wieku.

33



Kosciét w Unistawiu Slgskim

Stare cmentarze znajdujace si¢ przy kosciotach sktadajg sie
réowniez na dziedzictwo kulturowe regionu. Na niektorych za-
chowaly si¢ zabytkowe elementy malej architektury sakralnej,
jak bramy i mury cmentarne oraz kamienne krzyze i figury $wig-
tych stojace wzdhuz tych murow.

Cmentarz taki znajduje si¢ migdzy innymi przy wspomnia-
nym wczesniej Kosciele pod wezwaniem Podwyzszenia Sw.
Krzyza w Jeleniej Gorze. Zostat on zaprojektowany, podobnie
jak kosciol, przez Marcina Franta. Przy murze cmentarza znajdu-
ja sie liczne kaplice grobowe z XVIII wieku z rzezbami i kutymi
kratami wykonanymi przez wloskiego rzezbiarza Antoniego
Canave. Posiadaja one nie tylko warto$¢ religijna, ale takze
artystyczng, sg bowiem matymi zbiorami dziet sztuki (za: Za-
rzecka op. cit: s. 56).
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Niejednokrotnie w murach cmentarnych mozna zobaczy¢
wykute krzyze pokutne, ktore wyrokiem sadu wykuwat wtasno-
recznie przestepca lub jego rodzina.

R T Zwyczaj stawiania krzyzy
‘ s pokutnych siega XII wieku.
Wedlug owczesnego prawa

ZWYCzajowego 7z przestepca,
ktéry popetnil zabojstwo, sad
zawieral tzw. pakt ugodowy
na mocy ktorego skazany
zobowigzywat si¢ przed wy-
konaniem na nim wyroku
do wyplaty $wiadczenia na
rzecz rodziny zamordowanego
I postawienia w miejscu do-

e

\ Krzyz pokutny w murze konania zbrodni krzyza, jako
cmentarnym $wiadectwa pokuty.

Krzyze pokutne postawione w miejscu dokonania zbrodni

We wsi Kochanow k/Kamiennej Gory znajduje si¢ inna
pamigtka $redniowiecznego sagdownictwa. Jest nig kamienny ze-
staw mebli sedziowskich z XIV wieku, prawdopodobnie jedyny
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w Europie, ktory zachowany zostal w stanie oryginalnym. Zestaw
mebli sktada si¢ z prostokatnego stotu i odémiu kamiennych sie-
dzisk. Przy takich stotach w upalne dni odbywaty si¢ sady, kto-
rym bardzo czgsto przewodniczyli wojtowie sprawujacy wiadze
sadowniczg w podleglych im wsiach (za: Waskowski 1998: s.24).

AT 2
T 1

Miejsce odbywania sqdow
(Kochanow k/Kamiennej Gory)

Elementem matej architektury sakralnej sg takze zabytkowe
kapliczki stawiane przez ludzi w okreslonych intencjach. Jest ich
kilka rodzajow, sa tzw. kapliczki szafkowe (otwarte lub zamknie-
te) i oszklone skrzynki umieszczane najczes$ciej we wngce domu.
W s$rodku znajduje si¢ religijny obrazek lub rzezba w drewnie
autorstwa ludowych artystow.
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Sa tez kapliczki stupowe, kapliczki brytowe z wneka 1 ka-
pliczki domkowe. Najczes$ciej mozna je spotka¢ przy drogach
i w zagrodach wiejskich (zob.: Wesolowska 1996: s. 200).
Kapliczki, to zarobwno obiekty kultu religijnego, jak i wytwory
sztuki ludowej. Ich forma i wystrdj jest odzwierciedleniem
kunsztu artystycznego wykonawcy i kultury spotecznej regionu.

2.2. Walory spoleczne kultury regionalnej
(wybrane przyktady)

Wymiarem kultury spotecznej regionu sg tradycje, obyczaje
i obrzedy kultywowane przez jego mieszkancow oraz legendy
I podania ludowe.

Tradycja, to: ,,zasady postepowania, obyczaje, poglgdy,
wiadomosci przechodzqce z pokolenia na pokolenie; takze:
przekazywanie tych zasad, obyczajow nastgpnym pokoleniom;
zwyczaj ” (Stownik jezyka polskiego, 2003, t. 4: s. 97).

Obyczaj definiowany jest jako: ,powszechnie przyjety,
umowny, najczesciej utwierdzony tradycjg, sposob postepowania
w danych okolicznosciach, wtasciwy pewnej grupie ludzi, charak-
terystyczny dla danego terenu, okresu, itp.; zwyczaj” (Stownik
jezyka polskiego, 2003, t. 2: s. 1098).

Obrzed, to: ,,zespot uswieconych tradycjq, czesto okresionych
przepisami, czynnosci i praktyk o znaczeniu symbolicznym, towa-
rzyszgcych jakiejs uroczystosci o charakterze religijnym, rodzin-
nym, spolecznym lub politycznym, ceremonia” (Stownik jezyka
polskiego, 2003, t. 2: s. 1081).

Podanie ludowe — ,,opowies¢ majgca zwiqzek z jakims regio-
nem, z jakgs miejscowosciq itp., oparta zwykle na legendzie
lub micie” (Stownik jezyka polskiego, 2003, t. 3: s. 217).
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Legenda, to ,,opowiadanie fantastyczne, przewaznie o posta-
ciach lub wydarzeniach historycznych, oparte zwykle na poda-
niach ludowych, petne niezwyktosci i cudownosci; opowiadanie
Z Zycia swietych” (Stownika jezyka polskiego 1988: s. 19).

Jozef Ignacy Kraszewski tak pisal o podaniach ludowych
I legendach: ,,Podania ludowe i legendy to majq do siebie, ze nie
baczgc na granice, przelatujg rzeki i gory, przyjmujq sie w ob-
cych miejscach i wigksza ich czesé jest wspolna wielu narodom.
Jest rodzaj powiesci gminnych o czarodziejach i czarach, o zakle-
tych skarbach, ktore z malymi wariantami od konca do konca
Europy si¢ powtarzajq” (za: Drejer 2005: s. 59).

Regionalne obyczaje i obrzedy utwierdzone tradycja sa wy-
znacznikiem kultury spotecznej regionu. Na przestrzeni wiekow
ulegata ona ré6znym modyfikacjom, jednak niektore jej elementy
zachowaty swo6j rodowdd do czasé6w wspodlczesnych. Sg one
zwigzane zarOwno z porami roku, jak 1 kalendarzem S$wiat
koscielnych, gtownie z Bozym Narodzeniem i Wielkanoca.

Czesto obrzedy koscielne zawieraja aspekt lokalny, czego
przyktadem sa szopki bozonarodzeniowe. Sa w nich, oprocz kla-
sycznych scen z zycia Jezusa, przestawiane roéwniez sceny z CO-
dziennego zycia lokalnej spotecznosci. Takze w obrzgdach zwig-
zanych ze §wigtami Wielkanocnymi znajduja si¢ niejednokrotnie
odniesienia do rzeczywistosci regionalnej, na co zwraca uwage
H. Wesotowska piszac: ,, W wielu rodzinach, oprocz powszechnie
Znanych potraw, podaje si¢ tradycyjne, charakterystyczne dla
regionu, z ktorego pochodzq, np. tzw. pasche z sera, czy chrza-
nowy barszcz” (Wesotowska 1996: s. 344).

Zwyczaje 1 obrzedy o charakterze koScielnym nalezy piele-
gnowaé poniewaz wraz z funkcja religijng spelniajg one takze
funkcje wspdlnotowa, ludyczng. Wdrazaja mtode pokolenie
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do zachowania lokalnych, swojskich tradycji kulturowych,
zwigzanych takze z codzienng praca. Taka tradycja jest miedzy
innymi kultywowane od wiekow $wigto plonow. W trakcie tej
uroczystos$ci $piewane sg piesni oddajgce charakter §wigta oraz
piesni, ktorych tresci dotycza lokalnego $rodowiska.

Niezmienny, wielowiekowy rodowo6d majg obyczaje zwigza-
ne z lowiectwem. W pierwsza niedzielg listopada z okazji imienin
sw. Huberta patrona mysliwych, cztonkowie lokalnych kot
towieckich urzadzaja wspolne polowanie po ktérym uktadajg
upolowang zwierzyn¢ na placu przykoscielnym i uczestnicza we
mszy polowej. Po mszy organizowany jest zazwyczaj piknik
W czasie ktorego mysliwi opowiadaja 0 swoich przygodach
towieckich i przypominajg podania ludowe i legendy zwigzane
z ich regionem, przekazywane z pokolenia na pokolenie.

Jedna z takich legend, opowiadana przez mysliwych z regio-
nu Mieroszowa i Kamiennej Gory dotyczy polowania w okoli-
cach Rybnicy Lesénej i tamtejszego zabytkowego kosciotka:

~Pewnego pigcknego poranka Roku Panskiego 1608 z zamku
Ksigz wyruszyli rycerze udajqc sie na polowanie do borow okala-
Jjgcych Ziemie Mieroszowskq. Przejezdzajgc przez las niedaleko
Rybnicy Lesnej jeden z rycerzy zauwazyl w oddali dzika i pokiu-
sowat za nim. Dogonil zwierza dopiero nad rzekq Rybng, niestety,
tam nastgpil atak ze strony dzika i rycerz mocno poturbowany
musial uciekac. Uciekajqgc brzegiem rzeki ostabt i spadtl z konia
do wody. Ku swojemu zdziwieniu, bedgc w wodzie olzyskat sity
| zauwazyl, ze rany odniesione w walce z dzikiem sie zagoily.
Nie miat zatem Zadnych wagtpliwosci, ze woda do ktorej wpadt
uzdrawiala. Postanowit wigc ufundowac kosciol i postawié¢ go
W miejscu w ktorym wpadt do rzeki, odzyskujqgc sity i zdrowie”
(na podstawie opowiesci wlasciciela gospody ,,Darz Bor” w Ryb-
nicy Lesnej, p. Adama Bierdy).
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Dbatos¢ o zachowanie tradycji mysliwskich przejawia si¢
takze w eksponowaniu pamigtek i trofeéw towieckich w miej-
scach ogolnie dostepnych. Sa to zazwyczaj gospody, ktore
w wielu wioskach staty si¢ nosnikami regionalnego dziedzictwa
kulturowego.

Podania ludowe i legendy maja takze wymiar religijny. Naj-
czesdciej s zwigzane z postaciami §wietych, obiektami sakralny-
mi i z miejscami kultu maryjnego, czego przyktadem jest klasztor
w Krzeszowie. Od wiekow krazy legenda opowiadajgca o jego
powstaniu:

W trzynastym wieku na Slgsku rozlokowali sie mnisi bene-
dyktyni, ktorzy przybyli W te strony z czeskich Opatovic. Czesé
Z nich postanowita osiedli¢ sie w okolicy Kamiennej Gory.
Od niepamietnych czasow na tym terenie zadomowitl si¢ diabel.
Obecnos¢ mnichow na jego terytorium nie za bardzo mu odp0-
wiadata, stqd tez zaczql plata¢ im roznego rodzaju figle, utrud-
niajgc cOdzienne zycie. Mnisi poStanowili wiec wyprowadzic¢ sie
Z tych okolic, co bardzo diabla uradowato. Niestety, jego rados¢
byla przedwczesna poniewaz po wyjezdzie benedyktynow w to
miejsce przybyli mnisi cystersi, ktorzy te ziemie otrzymali na
wlasnos¢ od ksiecia swidnickiego Bolka Pierwszego.

W pobliskim Krzeszowie Cystersi rozpoczeli budowac wielki
klasztor. Diabla ogarnetla zlosé, ktora potegowata sie w miare,
jak wznoszone byty mury klasztorne. Postanowit wiec uzy¢ swojej
piekielnej mocy i zniszczy¢ budowang swiqgtynie aby w ten sp0sob
zniecheci¢ mnichow do zamieszkania na state w tej okolicy. Na
realizacje swojego planu wybrat noc, bo wowczas diably majq
najwigkszq moc sprawczq. Po nastaniu zmierzchu diabet polecial
do kamieniotomow, ktore znajdowatly sie w pobliskich gorach,
wybrat tam najwigkszy kamien, jaki mogt utrzymaé w tapach
| udat si¢ z nim w droge powrotng aby go rzuci¢ na wznoszony
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klasztor, burzqc go. Jednak za duzo czasu stracit w kamienioto-
mach, kiedy szukat najodpowiedniejszego kamienia, stqd tez swit
zastal go w drodze do Krzeszowa. Kiedy lecial nad wioskq
Gorzeszow zapialy pierwsze koguty i wowczas diabla zaczely
opuszcza¢ sity. Byl tak staby, Ze nie mogt utrzymac ogromnego
glazu w tapach i wypuscit go. Kamien spadl na pole nad ktorym
diabel przelatywal, wbil si¢ w ziemig i stoi tam po dzien dzisiej-
szy. Od pokolen zwany on jest Diabelskim Glazem” (Legenda
zastyszana od mieszkancow wioski).

s |

Diabelski Glaz kIKrzeszowa

Tradycyjnym zajeciem spotecznosci lokalnych byto rzemio-
sto, ktore obok uprawy roli stanowito gléwne zajecie wigkszosci
rodzin wiejskich. Powszechnym zajeciem bylo garncarstwo, bed-
narstwo, kotodziejstwo, ciesielstwo, a przede wszystkim tkactwo
I kowalstwo (zob.: Wesotowska 1996: s. 217-226).
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Tkaniny z ktorych wykonywana byta odziez, bielizna poscie-
lowa, obrusy, a takze inne wyroby uzyteczne w gospodarstwie
domowym zawieraly elementy dekoracyjne zwigzane z regio-
nalng sztukg ludowa. Tradycje tkackie sg w niektorych spotecz-
nosciach wiejskich wcigz kultywowane o czym mozna si¢
przekona¢ podczas organizowanych tam okoliczno$ciowych uro-
czystosci, przede wszystkim koscielnych.

Obok tkactwa popularnym rzemiostem bylo kowalstwo.
Wiekszos$¢ wsi posiadata wlasne kuznie gdzie oprocz podkuwa-
nia koni, z zelaza wyrabiano przedmioty codziennego uzytku
niezb¢dne w gospodarstwie domowym i na roli.

Zabytkowa kuznia bedaca $wiadectwem zycia i pracy ludzi
miedzy innymi zamieszkujacych region Kamiennej Gory znajdu-
je sie¢ we wsi Rozana k/Krzeszowa.
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Zabytkowa kuznia z XVIII wieku we wsi Rozana k/Krzeszowa

Klimat codziennego zycia i pracy lokalnych spoteczno$ci
W przesztosci oddajg takze zabytkowe przedmioty i sprzety znaj-
dujace si¢ w niektorych gospodach wiejskich.
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Zabytkowe przedmioty w gospodzie wiejskiej

Nieodzownym elementem kultury regionalnej jest sztuka
ludowa majaca swoje podtoze w bogactwie tradycji regionalnych.
Przejawia si¢ ona przede wszystkim w sztukach plastycznych,
awigc W dziedzinach tworczosci artystycznej percypowanych
wzrokowo, takich jak rzezba, malarstwo, grafika, architektura
| rzemiosto artystyczne.

Chr;;tus frasobliwy — rzezba J. Giejsona (Bardo)

Niektore dziedziny tworczosci ludowej ksztaltowane przez

wieki przetrwaty do czaso6w wspotczesnych i chociaz ulegly roz-

nym modyfikacjom to jednak wcigz akcentujg swoj rodowodd.

Ludowi tworcy nieprofesjonalni w swoich dzietach, gléwnie

W rzezbach i1 obrazach, eksponujg przede wszystkim motywy
sakralne.
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Motywy sakralne na obrazach B. Zietka (Brzezna k/Barda)

Twoérczo$¢ ludowa przejawiata si¢ tez w takich dziedzinach
sztuki, jak muzyka, Spiew i taniec. Na przetomie XIX 1 XX wieku
w wielu miasteczkach i wsiach powstaty zespoty $piewacze,
kapele ludowe i grupy taneczne. Prezentujac swoja dziatalnos¢
artystyczng upowszechniaty zarazem folklor regionalny.

Muzyka, piesni i tance ludowe staty si¢ wyjatkowym zjawi-
skiem regionalnego dziedzictwa kulturowego. Sg obok tworczo-
Sci plastycznej, architektury, zdobnictwa i innych sztuk uzytko-
wych, kolejnym elementem kultury ludowej, ktory przetrwat.

W muzyce, pie$niach i tancach ludowych jest ,mgdros¢
pokolen i wiekow” — napisata Kutrzeba-Pojnarowicz (1977: s 10).

Muzyka ludowa dysponuje s$rodkami majacymi wpltyw
na psychike cztowieka. Jej shuchanie, jak i czynne uprawianie
przyczynia si¢ do rozwoju sfery emocjonalnej jednostki. Jest ona
prosta, latwa i przyjemna, dlatego tez przetrwata do czaséw
wspoélczesnych pomimo nieustannego wypierania jej przez inne
trendy muzyczne. Muzyka ludowa podobnie jak piesni i tance
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ludowe przybliza odbiorcom regionalne tradycje, wprowadza ich
w klimat kultury spotecznej minionych pokolen.

Piesni, zwlaszcza obrzedowe, -charakteryzuje zwigztos¢
| prostota, oryginalnos$¢ i krzepkos¢. Oddaja one charakter ludu
ktory je stworzyt 1 kultywowat.

Oskar Kolberg, wybitny etnograf, folklorysta i historyk
kultury, opracowujac monografie regionalne napisal o pie$niach
ludowych, ze: ,,(...) oddajg nute w nieskazonej prostocie tak,
jak wybiegta z ust ludu, bez zadnego przystroju harmonijnego”
idalej (...) mam przekonanie, Ze najdzielniejszq jest w samo-
rodnej, niczem nie zmqconej czystosci, jak jqg natura natchneta.
Brzmi piesn nieprzerwanie po naszych niwach i gajach, plynie
Z wodg i z wiatrem odbija sie o Sciany naszych karczem, dworow
I chat, a tam gdzie powstata najsilniej za serce chwyta” (Gajek
1961: s. VI-VII).

Piesn ludowa na przestrzeni wiekow ulegala zmianom,
zarowno pod wzgledem muzyki, jak i tekstu. Oskar Kolberg
tak motywowat te zmiany: ,,Stajgc sie wiernym jej ttumaczem,
wszedzie wskazalem miejsce, gdzie wystuchana zostata. Wymie-
niong wies lub miasto (a raczej okolice ich), po wigkszej czesci
uwazac¢ mozna za miejsce, gdzie ze szczegolnym zamitowaniem
piesn te i owq Spiewajq. Nie zawsze jednak w tem miejscu po-
wstala, rozmaite koleje, przypadki i burze mogly jg tam zagnad,
a wiec powikla¢ nasze domniemania, co do jej poczgtku. A lubo
znalazilyby sie cechy, naprowadzajgce na pierwotne gniazdo pie-
sni, ktoz jednak chciatby wyrokowac tu z bezwarunkowq scisto-
scig, gdzie ono byto?. W jednej i tej samej wsi zdarzalo mi sie
niekiedy stysze¢ po pare odmian jednajze piesni; w sgsiedniej wsi
juz inaczej Spiewano, gdy tymczasem o kilkanascie mil dalej
pierwsza melodya znow wyplywata. Bywaly przypadki, zZe taz sa-
ma osoba po Kilku latach zmieniala nieco tok melodyi, co juz
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(cho¢ nie ze wszystkiem) zacieralo pierwotny jej wyraz, a coz
dopiero gdyby jg przyszto ustyszec po latach kilkunastu lub kilku-
dziesieciu?. Piesn jest po wigkszej czesci tradycyjng; wiec czas,
stosunki ludzi obopolne, zmiana trybu zycia, moda, ktora z dwor-
ca szlacheckiego zaczyna juz do chaty wiesniaczej zaglgdad,
wreszcie osobistos¢ Spiewaka (jego muzyczne usposobienie)
I mnostwo innych okolicznosci wcigz na nig wplywajg w nieskon-
czonych odcieniach. Ruch tu, jak wszedzie gdzie zZycie, nieustan-
ny, stqd tez obok najszczytniejszego polotu wyobrazni lub najde-
likatniejszej thanki uczué, znachodzisz gminnosé i plaskosé¢ — do
bujnie rozkwitajqcego kielicha uczu¢ zakrada si¢ wnet i toczy je
robak zepsucia” (Gajek op. cit.: s. VI, — przedruk bez skrotow).

Obok piesni zawierajacych linie¢ melodyczna, tempo i skta-
dne stowa, spotecznos¢ lokalna (przede wszystkim wiejska)
tworzyta przy$piewki, gtownie o zabarwieniu mitosnym i saty-
rycznym. Wiekszo$¢ tych przyspiewek byta pozbawiona sensu
i logiki poniewaz powstawaly spontanicznie, wynikaty z potrzeby
chwili 1 oddawaty to, co ich tworcy odczuwali.

Z muzyka i $piewem nierozerwalnie zwigzane sa tance.
Na wsiach najwiecej taficzono na jesieni, kiedy mniej pracy bylo
w polu i w gospodarstwie. Jesien byta takze pora wesel na kto-
rych $piewy, przyspiewki i tance dominowaty.

Taniec w przesztosci nalezat do zupetnie naturalnych zajeé
czlowieka, taczyl si¢ ze wszystkimi wazniejszymi zdarzeniami
W jego zyciu. Sprawiat cztowiekowi ,,(...) duzo przyjemnosci,
bo w ruchach dawat upust radosci, gniewu, niepokoju, czy za-
zdrosci. Zawsze jednak taniec miat jakis cel i przyczyne wynika-
Jjagcq z potrzeby zycia” (Turska 1979: s. 20).

Juz w II wieku naszej ery Lukian z Samosate tak napisat
0 tancu: ,, Istota tanca polega na tym, by wiernie wyrazal i przed-
stawial nasze przezycia duchowe i plastycznie uzmystawiat to,
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CO jest dla nas tajemnicze” (za: Lange 1988: s. 12). Podstawa
tanca jest wiec ekspresja, przejawiajaca sie¢ w wyrazistym uze-
wnetrznianiu uczué i przezy¢; sugestywnym wyrazaniu stanéw
emocjonalnych.

W Polsce taniec ludowy byt na ogot powigzany z obrzedami
zwigzanymi gtéwnie z rolnictwem, jak na przyktad ,taniec na
urodzaj” pochodzacy z potnocnej Polski. Polegal on na tym,
ze trzy dni i trzy noce przed sroda popielcowa bez przerwy tan-
czono przy czym partnerzy zmieniani byli w trakcie tanca.
Wedlug miejscowych wierzen, w ten sposob zapewniano dobra
jako$¢ Inu uprawianego w tym regionie (Stelmachowska 1933:
S. 75).

Na Slgsku znane byly tafice na dobre plony (chodzito gtow-
nie o zbiory kapusty i ziemniakoéw) z kolei w Polsce centralnej
na urodzaj owsa. W regionie krakowskim me¢zczyzni tanczyli
na urodzaj pszenicy, kobiety na urodzaj konopi, a dziewczeta na
urodzaj magicznego ziela (Stelmachowska op. cit: s. 81, 87).

Do czas6w wspotczesnych w wielu regionach zachowaty si¢
tradycyjne tance ludowe zwiazane z dozynkami, a takze tance
weselne.

Tance ludowe zwane rowniez folklorem tanecznym charakte-
ryzuja si¢ tym, ze zawsze byly zwigzane z lokalng spotecznoscia
I jej shuzyly. W naturalnym $rodowisku wiejskim tworzony byt
I przekazywany z pokolenia na pokolenie zasob tancow i sp0Osob
tanczenia. Przekaz owych tancow przebiegal w bezposrednich
kontaktach miedzyludzkich w warunkach codziennego wspotzy-
cia ze sobg mieszkancow wioski (Dabrowska 1987: s. 295).
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II. Srodowiskowy aspekt wychowania dzieci
w mlodszym wieku szkolnym

1. Istota procesu wychowania

Wychowanie nie ma jednolitej definicji, istnieje wiele pogla-
dow na temat okreslenia tego pojecia (zob.: Kunowski 1993:
s. 166). We wszystkich wspoélne jest to, ze wychowanie pojmo-
wane jest jako specyficzna dziatalno$¢ podmiotu wychowujace-
go, jest ona skoncentrowana na §wiadomym i celowym tworzeniu
warunkow prawidlowego rozwoju psycho-fizycznego wychowy-
wanej jednostki 1 przygotowaniu jej do zycia w otaczajacej ja
rzeczywistosci spotecznej i kulturowe;.

Poglady na temat wychowania i jego definicje ewaluowaty
przez wieki podobnie, jak cele wychowania, tresci, warunki
i srodki jego realizacji. Wynikalo to gltownie z tego w jakim
aspekcie wychowanie postrzegano i rozumiano. Duzy wplyw
nato miata sytuacja polityczna, spoteczna i kulturowa danej
epoki, a takze zwiazane z nig poglady pedagogiczne, filozoficzne
I psychologiczne.

Dysputy na temat wychowania zapoczatkowane zostaty
juz w czasach starozytnosci. Jeden z najwybitniejszych filozofow
tamtej epoki, Platon (427-347), stworzyt pierwszy, wielki system
wychowawczy w pedagogice europejskiej zaktadajacy hierarchie
wartosci.
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Wedtug Platona, ponad dobrami ludzkimi, jak bogactwo,
sita, sprawnos$¢ fizyczna, pigknos¢ 1 zdrowie sta¢ powinny dobra
,boskie”, czyli cnoty z dominujgcg wsrdd nich cnotg rozumu.
Zatozenie to stanowito wyktadni¢ ideatu wychowania i nadawato
sprawom wychowania wielkg rangg. Platon uwazat wychowanie
za podstawowe zadanie panstwa opartego na etyce obywateli
(za: Maykowska 1960: s. 37).

Wspblczesna pedagogika przyjmuje za ideat wychowania
dojrzata osobowosé, tzn. taka, ktéra zawiera cechy warto$ciowe
z punktu widzenia potrzeb spoteczenstwa i tradycji kulturowych,
czyli to, ,,(...) co czlowiek czy grupa spoleczna ceni, co uwazane
jest za wazne i w ten sposob przezywane” (za: Piecuch 2011:
s. 154).

Wychowanie zmierza zatem w stron¢ ukazywania jednostce
wartosci, tj. ,,(...) zestawu cech uznawanych za dobre, bedgcych
wzorem postgpowania, godnych urzeczywistnienia” (Stownik
Jezyka Polskiego 2003: s. 353). Zaklada sig, ze wartosci te stang
si¢ standardem zachowan jednostki.

Warto$ci mozna zakwalifikowac w nastepujace grupy:
1. Transcendentne — Bog, $wigtos¢, wiara, zbawienie.
Uniwersalne — dobro, prawda.
Estetyczne — pigkno.
Poznawcze — wiedza, madros¢, refleksyjnosc.
Moralne — bohaterstwo, godnos¢, honor, mitos¢, przyjazn,

o s W

odpowiedzialno$¢, sprawiedliwos$¢, skromnos¢, szczerose,
uczciwos$é, wiernose.

6. Spoteczne — demokracja, patriotyzm, praworzadnosc¢, soli-
darnos¢, tolerancja, rodzina.

7. Witalne — sita, zdrowie, zycie.

Pragmatyczne — praca, spryt, talent, zaradnos¢.

9. Prestizowe — kariera, stawa, wtadza, majatek, pienigdze.

o
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10. Hedonistyczne — rados¢, zabawa (za: Zarzecki 2011:
s. 36).

T. Mr6z uwaza, ze pojecie ,,wartos¢” mozna rozpatrywac
zaroOwno w ujeciu obiektywistycznym, gdzie jest ona traktowana
jako pewna wilasciwos¢ przedmiotow niezaleznie od tego, jak ja
oceniajg ludzie, jak i w ujeciu subiektywistycznym, gdzie traktuje
si¢ ja jako wlasciwo$¢ nadawana przedmiotom przez cztowieka
w zalezno$ci od jego potrzeb, woli i uczu¢ (Mroz 2004: s. 8).

Kazdy cztowiek powinien mie¢ §wiadomo$¢ tego, ze warto-
$ci ukierunkowujga jego postawy, reguluja rozwdj 1 zycie,
motywuja zachowania i dziatania, czyli decyduja o systemie
wychowania cztowieka. W skfad systemu wychowania, wedtug
E. Petlaka wchodzg: wychowanie rozumowe, wychowanie mo-
ralne, wychowanie estetyczne, wychowanie techniczne i do pracy
oraz wychowanie fizyczne (Petlak 2006: s. 152).

System wychowania ukierunkowany jest w strong realizacji
celow zawartych w okreslonych obszarach wychowania. Sg to:

— wychowanie do ksztatcenia i samoksztatcenia,

— wychowanie do zajmowania postawy obywatelskiej,

— wychowanie do pracy zawodowej,

— wychowanie do prowadzenia domu,

— wychowanie do ochrony i wzmacniania zdrowia,

— wychowanie do aktywnego udzialu w zyciu kulturalnym
spoleczenstwa,

— wychowanie do komunikacji prospolecznej 1 interakcji pro-
spotecznej,

— wychowanie do samorealizacji i wilasnej tozsamosci, tzn.
przygotowanie jednostki do roli skutecznego uczestnika
komunikacji miedzyludzkiej, dzialajacego prospolecznie
I zachowujacego wlasng tozsamos¢
(za: Petlak, op. cit.: s.153).
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Cele wychowania jednostki nalezy rozpatrywa¢ pod katem
form i metod wychowania, a takze pod katem miejsca i kolejno-
sci wystepujacych po sobie czynnos$ci wychowawczych. Sg to
sktadowe kazdego procesu wychowania.

Termin proces wywodzi si¢ z tacinskiego stowa procedere,
CO Oznacza postgpowanie naprzod. Jest to wigc pewien ciag
dziatan badz zmian, ktore sa uporzadkowane i wynikajg jedne
z drugich.

Kazdy proces ma wyraznie nakreslony kierunek postepowa-
nia, pewng struktur¢ i okreslone wilasciwosci (zob.: Zarzecki
2012: s. 30). Sa to cechy odpowiadajace cechom charakteryzuja-
cym dziatania wychowawcze, stad tez pojegcie proces ma petne
odniesienie do wychowania.

Stownik Jezyka Polskiego (2003: s. 561), definiuje proces
wychowania, jako ,(...) przebieg nastepujgcych po sobie
| powigzanych przyczynowo okreslonych zmian, stanowigcych
stadia, fazy, etapy rozwoju czegos, rozwijanie sie, przeobrazanie
sig czegos)”.

Doktadng charakterystyk¢ procesu wychowania podat
w swojej definicji W. Okon (2007):

,»Proces wychowania — to system czynnosci wychowawcow,
nauczycieli (rodzicow) i wychowankow, umozliwiajgcych wycho-
wankom zmienianie si¢ w pozgdanym kierunku, a wiec ksztatto-
wanie i przeksztatcanie wiedzy o Swiecie, uczuc, przekonan
| postaw spolecznych, moralnych i estetycznych, ksztaltowanie
woli i charakteru, oraz wszechstronne rozwijanie osobowosci”.

Proces ten nalezy zatem postrzega¢, jako ciag dziatan
wychowawczych skierowanych przez podmiot wychowujacy
w stron¢ podmiotu wychowywanego, czyli obiektu procesu
wychowania. Podmiotem wychowujagcym moze by¢ kazda
osoba lub instytucja zajmujaca si¢ dziatalno$cig wychowawcza,
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natomiast podmiotem wychowywanym jest zarowno jednostka,
jak i grupa spoteczna.
Wedlug Kamila Janisa symptomami procesu wychowania sg:
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1. Zamierzalno$é

Proces wychowania jest uwarunkowany relacjami, jakie
zachodza migdzy ludzmi.

Jednak nie wszystkie relacje odpowiadaja jego zatozeniom,
stad tez zmierza si¢ do tego, aby proces wychowania byt
umocowany w relacjach spotecznych majacych pozytywny
wplyw na ksztattowanie jednostki. Jest to wowczas proces
zamierzony (intencjonalny).

. Dhugoterminowos¢

Efekty wychowawcze osiggniete zastang wowczas, kiedy
proces wychowania prowadzony bedzie przez dtuzszy czas.
Nie beda one widoczne ani po tygodniu, ani po miesigcach
lecz po latach.

Dlugoterminowos$¢ procesu wychowawczego stwarza za-
grozenie w postaci btedow wychowawczych, jakie moga
popetni¢ podmioty wychowUjace w trakcie jego przebiegu.
Ich naprawienie jest trudne i czasochtonne, dlatego nalezy
bardzo doktadnie zaplanowaé caloksztalt oddziatywan wy-
chowawczych biorac pod uwagg na ich trwatos¢.

. Dynamicznos¢

Wychowanie jest procesem dynamicznym, zmienia si¢
W zalezno$ci od warunkéw oraz zatozonych celow, tresci
i metod realizacji. Nie wszystkie procesy wychowania
charakteryzuja si¢ dynamiczno$cia, czego przykladem sa
niektore srodowiska rodzinne, gdzie wychowanie nie ulega
zadnym modyfikacjom, jest jednostronne i autorytatywne.



Przektada si¢ to na rozwo6j ogolny dziecka, a w przypadku
dzieci w wieku dojrzewania, do konfliktu mi¢dzy nimi
a rodzicami.

. Dwubiegunowo$¢

Kazdy proces wychowania ma dwa bieguny. Jeden stanowi
podmiot wychowujacy, drugi — to cele wychowania. Mig-
dzy nimi wystepuje Scista zaleznos$¢, ktora ulega zmianom
w trakcie trwania procesu wychowawczego.

W przypadku matych dzieci wychowanie jest catkowicie
w gestii podmiotu wychowujacego, czyli rodzicow. Oni
ustalaja cele wychowania i starajg si¢ je realizowac.

Proces wychowania w wieku przedszkolnym i wczesno-
szkolnym zostaje ,,wzbogacony” o zewngtrzne podmioty
wychowujace, jakim sg opiekunowie i nauczyciele.

W miarg zmian rozwojowych jednostki proces wychowania
poszerza si¢ o inne podmioty wychowujace, co jest zjawi-
skiem pozytywnym, pod warunkiem, ze tworza one jednos¢
w zakresie celow wychowania.

. Cyklicznos¢

W kazdym procesie wychowania niektére dziatania wy-
chowawcze powtarzajg si¢, przy czym nie s3 one identycz-
ne z poprzednimi. Ich ,,udoskonalenie” nastgpuje wowczas,
kiedy nie prowadzg do osiggnigcia zatozonych celow wy-
chowania.

. Wszechstronno$¢

Proces wychowania nie odnosi si¢ wylacznie do jednostki
lub grupy osoéb, jako podmiotow prywatnych. Jest to takze
zjawisko spoleczne i1 jako takie istnialo w kazdej epoce
historycznej oraz istnieje nadal.

Wspotzaleznosé i komplementarno$¢ cech procesu wycho-
wania, a takze ich czg$ciowe zachodzenie na siebie stanowi
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o jego sukcesie, stad tez okresla si¢ je mianem cech ,,wyz-
szego rzedu” (Jani$ i in. 2010: s. 29-32).

Wychowanie jest procesem skladajacym si¢ z czterech eta-
poéw tworzacych tancuch kolejnych sytuacji wzajemnie si¢
warunkujacych. Sa to:

1. Diagnozowanie wstepne.

2. Projektowanie procesu wychowania.

3. Realizacja, kontrola i regulacja przebiegu procesu wycho-
wania.

4. Diagnoza koncowa efektow procesu wychowania.

Etap diagnozy wstepnej

Wstepna diagnoza stanowi podstawe sprawnego i skuteczne-
go przebiegu procesu wychowania. Polega ona na zebraniu
szczegotowych i obiektywnych informacji o podmiocie wycho-
wania. Dotyczg one stanu jego zdrowia psychicznego i fizyczne-
go, a takze warunkow srodowiskowych w jakich funkcjonuje.
Wartos$¢ zebranych informacji zalezy od ilo$ci oraz rodzaju wy-
korzystanych narzgdzi diagnostycznych, a takze od zréznicowa-
nego i zindywidualizowanego podejscia badacza.

Etap projektowania procesu wychowania

Dziatania wychowawcze powinny by¢ jasno sformutowane,
konkretne i adekwatne do wieku i okresu rozwojowego podmiotu
wychowywanego. Wszystkie czynnosci sktadajace si¢ na proces
wychowania muszg mie¢ uzasadnienie 1 by¢ na tyle przekonujg-
ce, aby zmotywowa¢ podmiot wychowywany do aktywnego
udziatu w tym procesie.
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Etap realizacji, kontroli i regulacji przebiegu procesu
Wychowania

Kolejnym etapem procesu wychowania jest stopniowe
ksztattowanie prawidlowej postawy i pozadanych zachowan
wychowywanej jednostki zgodnie z przyjetymi zalozeniami.
W trakcie realizacji tego procesu dokonywana jest weryfikacja
bodzcow oddziatywania wychowawczego pod katem ich ewentu-
alnego wzmocnienia, a zarazem zahamowania przejawianych
zachowan odbiegajacych od norm.

Etap diagnozy kohcowej

Po zakonczeniu zaplanowanych dziatan wychowawczych
przeprowadzana jest analiza i ocena przemian, jakie zaszty u wy-
chowankoéw 1 ich konfrontacja z zalozonymi celami procesu
wychowania. Ocena efektywnosci tego procesu musi by¢ obiek-
tywna, stad tez wykorzystywane sg réznorodne narzedzia diagno-
styczne (za: Janis$ i in. op.cCit.: s. 35-36).

We wzajemnych relacjach migdzy podmiotem wychowuja-
cym a podmiotem wychowania wystepujg czynnosci adekwatne
do faz 1 wlasciwosci rozwoju jednostki wychowywanej. Miedzy
tymi czynno$ciami wystepuja wzajemne uwarunkowania oraz
zalezno$ci przyczynowo-skutkowe gwarantujace powodzenie
procesu wychowania.

Tworza one uktad charakterystyczny dla struktury funkcjo-
nalnej, czyli:

— nastepuja po sobie;

— przebiegaja w jakims$ ustalonym porzadku;

— podporzadkowane s3 zamierzeniu dokonania okre$lonej
przemiany w osobowosci jednostki wychowywanej, a wigc
zalozonym celom wychowania.
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Istotny wptyw na efekty procesu wychowania majg réwniez
takie czynniki, jak relacje interpersonalne zachodzace migdzy
podmiotem wychowujacym a podmiotem wychowywanym
oraz warunki zewngtrzne W jakich proces wychowania przebiega.

Sktadaja si¢ na nie:

— miejsce i czas realizacji procesu wychowania;

— podmioty uczestniczace w tym procesie, ich zadania i or-

ganizacja dziatan wychowawczych;

— otoczenie materialne, w ramach ktoérego dzialania te wy-

stepuja.

Czynniki wychowania wystgpuja w odpowiednich uktadach
zwanych sytuacjami wychowawczymi (zob.: Mroz, op.cit.: s. 28).
Uklady te sa zgodne z zalozeniami struktury funkcjonalnej. Stwa-
rzaja one jednostce mozliwos$ci przejawiania okre§lonego rodzaju
aktywnosci, tj. intelektualnej, emocjonalnej, motorycznej i senso-
rycznej, przezywania i dzialania, a takze dokonywania przez nig
wartosciowych i pozadanych wyboréw zachowan. Sg determi-
nantem procesu wychowania obejmujacego calego czlowieka
I majacego strukturg materialno-duchowa (Lobocki 2007: s. 42).

Proces wychowania odpowiada prawidlowosciom, jakie
rzadza procesami rozwoju cztowieka. Wedtug M. Czerwinskiej-
-Jasiewicz sg to:

1. Rozw¢j czlowieka jest procesem postepujacym, cigglym,
dynamicznym, przewidywalnym i zwykle nieodwracalnym.

2. Identyfikacja z rodzicami lub opiekunami wiaze si¢ z roz-
wojem 1ol spotecznych. W poszczegdlnych etapach zycia
jednostki oddziatuja na nig czynniki biologiczne, psycholo-
giczne, ekonomiczne i1 spoleczne. Owo oddzialywanie
ma roézny stopien wpltywow.
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W kazdym nastgpnym stadium zycia, jednostka staje
przed konieczno$cig uporania si¢ z nowymi i coraz bardziej
ztozonymi etapami spotecznych dazen.

3. Kierunek i tempo przechodzenia jednostki od jednego
poziomu rozwoju do drugiego sg uzaleznione m.in. od po-
zycji spotecznej Srodowiska rodzinnego oraz od potrzeb
jednostki, jej zainteresowan i preferowanych przez nig war-
toéci (Czerwinska-Jasiewicz 1979: s. 21-23).

Wymienione wyzej prawidlowosci potwierdzaja tezg, ze
wychowanie nie odbywa si¢ w prozni i ze jest to zjawisko spo-
feczne polegajace na zamierzonym, celowym i regulowanym
procesie wejscia jednostki w system spoteczno-kulturowy (Kraus
2001: s. 41).

Wychowanie jest zatem warunkowane aktywnos$cig zyciowa
jednostki i jej funkcjonowaniem w strukturach spotecznych
a jego podstawg s3:

— warto$ci normatywne, tj. wartosci 1 normy spoteczne, prze-
konania i ideologie;

— stosunki migdzyludzkie i spoteczne interakcje;

— materialne, duchowe i organizacyjne produkty (wytwory);

— elementy osobowosci tworzone przez podmioty spoteczno-
kulturowego systemu.

Proces wychowania jest wiec podporzadkowany s$rodowi-
skowym warunkom spoteczno-kulturowym a jego stan zalezy
od tego, w jakim stopniu jednostka zaakceptuje warto$ci moral-
no-etyczne preferowane przez srodowisko spoteczno-kulturowe
w ktérym funkcjonuje.

Formy wychowania obowigzujace w konkretnym srodowisku
nie s3 w peli przektadalne do innych $rodowisk ze wzgledu na
ich zroznicowang specyfike. Owa specyfika decyduje o funkcjach
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wychowania jednostki w danym $rodowisku. Wedtug B. Krausa
(1985: s. 682), s3 to nastepujace funkcje:

1. Funkcja translacyjno-transformacyjna (zapewnia cigglosé
rozwoju spoteczenstwa i jego kulturowego wzbogacania).

2. Funkcja komunikacyjno-kooperatywna (przyczynia si¢
do poprawy systemu wychowania przez usprawnienie
relacji migdzyludzkich).

3. Funkcja socjalizacyjna (modyfikuje 1 wzbogaca, pod
wzgledem jakosciowym, proces socjalizacji jednostki
w srodowisku).

4. Funkcja kulturowa (polega na tworzeniu warunkoéw sprzy-
jajacych gromadzeniu wiedzy z zakresu kultury i przekta-
daniu jej na wymiar praktyczny (Kraus)

W  wymienionych funkcjach akcentowany jest zwigzek
miedzy Srodowiskiem spotecznym a wychowaniem. Przejawia
on si¢ w czynnikach oddziatywania wychowawczego charaktery-
zujacych si¢ tym, jak twierdzi J. Pricha, ze dotycza bezposrednio
podmiotu wychowywanego i wychowujacego, zawieraja cele
wychowania i s3a wyznacznikami interakcji miedzyludzkich
(za: Kraus 2001: s. 46).

Wychowanie nie moze wymkngé¢ si¢ z ram kulturowo-
spotecznych danego $srodowiska ani ich przekroczy¢. Jest to pod-
stawowe zatozenie procesu wychowania odnoszace si¢ do kazdej
jego formuty.

Wychowanie istnieje od poczatku rozwoju spotecznosci,
jako zjawisko obiektywnie konieczne pomimo zmieniajacych si¢
celow, warunkow, srodkéw 1 form tego procesu. Pozostaje ono
w pewnym sensie zjawiskiem wiecznym (Janis$ i in. op.cCit.: $.19).
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2. Srodowisko wychowawcze

Na rozwdj cztowieka w duzym stopniu wptywa srodowisko
w jakim on przebywa o czym glosil juz w czasach starozytnosci
uczony grecki Hipokrates (460-367 p.n.e). Uwazal on, ze pod-
stawg do oceny i analizy cztowieka jest poznanie struktury ota-
czajacego go srodowiska.

W czasach nowozytnych wplyw S$rodowiska na rozwoj
jednostki podkreslany byl przez wielu badaczy z obszaru nauk
przyrodniczych i filozofii. Przyktadem sg mi¢dzy innymi francu-
ski biolog J. B. Lemarck, ktory uzaleznial ewolucje gatunku
od $rodowiska zewnetrznego i filozof John Locke, ktory zaktadat,
iz pojecia i wyobrazenia nie sg wrodzone lecz nabyte w toku
do$wiadczenia w wyniku oddziatywania czynnikéw Srodowisko-
wych na narzady zmystow.

Podobnie postrzegata $rodowisko H. Radlinska moéwiac
o nim, jako o zespole warunkéw wsrod ktorych cztowiek bytuje
oraz czynnikow ksztaltujacych jego osobowos¢ 1 oddziatujacych
stale lub przez dtuzszy czas (za: Kawula, op.cit.: s. 282).

Poglad taki prezentowany jest roOwniez we wspotczesnej
pedagogice spotecznej. Ujmuje ona $rodowisko, jako ogodt ele-
mentodw sktadajacych si¢ na rzeczywisto$¢ otaczajaca cztowieka
(krag osob, rzeczy, zjawisk i sytuacji). Sa one zrodtem bodzcow
determinujacych jego rozwdj i wychowanie.

Bodzce oddzialujace na cztlowieka maja charakter naturalny,
spoteczny oraz kulturowy 1 emanuja z odpowiadajacych im
srodowisk, tj. naturalnego, spotecznego 1 kulturowego.

1. Srodowisko naturalne — jest to ziemia wraz z jej zasobami,
uksztattowaniem powierzchni, jej klimat, fauna i flora.
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2. Srodowisko spoteczne — obejmuje zbiorowosé ludzka oraz

uktady spoleczne panujace w tej zbiorowosci.

3. Srodowisko kulturowe — zawiera elementy dziedzictwa kul-

turowego w postaci nie materialnych i materialnych wytwo-
réow ludzkiej aktywno$ci i jest spojne ze Srodowiskiem
spotecznym.

Srodowiska w jakich cztowiek funkcjonuje mozna rozpatry-

waé¢ w kontekécie obszarowym, na co zwraca uwage K. Janis
dzielac je na:
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1. Makrosrodowisko

Nalezy je pojmowa¢ w kategoriach ogdlnospotecznych.
Jest ono warunkowane $rodowiskiem naturalnym, wpty-
wami historycznymi, politycznymi i kulturowymi. Wpltywy
te posrednio znajduja odzwierciedlenie we wszystkich
ptaszczyznach spotecznych.

2. Mikrosrodowisko

Jest to relatywnie najmniejsza przestrzen gdzie bodzce
oddziatuja na jednostkg bezposrednio i maja najwicksza
intensywnos¢. Typowym mikrosrodowiskiem jest rodzina,
a takze male grupy spoteczne, jak np. klasa szkolna, grupy
rowiesnicze itp.

3. Srodowisko regionalne

Jest to pewien obszar terytorialny posiadajacy m.in. wiasna
subkulture, inng od subkultury obszaréw o$ciennych. Jest
ono zroznicowane pod wzgledem charakteru, np. moze
mie¢ charakter przygraniczny, przemystowy, rolniczy,
uzdrowiskowo-rekreacyjny.

4. Lokalne srodowisko

Jest to otoczenie, ktore okresla si¢ zarowno pod wzgledem
terytorialnym, jak i cech, ktore je charakteryzuja. Cechy te



dotycza przede wszystkim rodzaju aglomeracji (przemy-
stowa lub rolnicza) oraz gestosci zaludnienia danego
terenu.
Na wizerunek srodowiska lokalnego sktadajg si¢ rowniez
takie elementy, jak:
— architektura zabudowan, osrodki i instytucje ustugo-
we dla spotecznosci;
— instytucje i1 placéwki kulturotworcze (Jani§ 2010:
S. 62).

Kazde $rodowisko czlowieka jest Zrédtem bodzcow oddzia-
tywania wychowawczego przy czym te, oddziatujace w $rodowi-
sku regionalnym i makro$rodowisku sg mniej bezposrednie niz
te, ze srodowiska lokalnego i mikrosrodowiska.

Wszystkie $rodowiska w jakich funkcjonuje czlowiek, bez
wzgledu na stopien emanujacych z nich bodzcow, sg srodowi-
skami wychowawczymi poniewaz w nich dokonuje si¢ rzeczywi-
sta realizacja celow wychowawczych. One sg czescig obiektyw-
nego srodowiska zewnetrznego cztowieka.

J. Pietera uwaza $rodowisko wychowawcze za czg$¢ Swiata
zewngtrznego do ktorej rozwijajacy sie cztowiek przystosowuje
si¢ odpowiednim trybem zycia (za: Pilch 1995: s. 25). Jednostka
rozwijajac si¢ w tym $rodowisku poznaje §wiat zewnetrzny
W obszarze wielu dziedzin oraz normy spoteczno-moralne,
ktorych przestrzeganie pozwala jej sta¢ si¢ pelnoprawnym czton-
kiem spoteczenstwa (Pilch 2004: s. 175).

Srodowisko wychowawcze mozna rozpatrywaé w ujeciu
szerokim 1 w ujeciu waskim. W pierwszym przypadku chodzi
o0 srodki, ktore umozliwiajg realizacj¢ procesu wychowania jed-
nostki. Do nich zalicza si¢ migdzy innymi:

a) zorganizowane 1 ukierunkowane dziatania jednostki, np.
gry, zabawy, praca, nauka;
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b) warunki materialne, spoteczne i kulturowe;

C) instytucje typu szkota i rodzina oraz media, organizacje
spoteczne, stowarzyszenia, itp.;

d) systemy i koncepcje wychowania.

Rozpatrywanie srodowiska w ujeciu waskim sprowadza si¢
do analizy instrumentéw majacych zastosowanie w procesie wy-
chowania jednostki. Sa nimi przede wszystkim formy i metody
realizacji tego procesu (Jani$ i in. 2010: s. 71).

Srodowisko wychowawcze jest wiec miejscem i przestrzenia
spoteczno-kulturowa gdzie cztowiek rosnie, rozwija si¢ i wycho-
wuje, uczy sie i poznaje wzorce zachowan i normy postgpowania.
Ono decyduje w duzym stopniu o zakresie tego rozwoju pomimo
posiadanych przez jednostk¢ zadatkoéw rozwojowych. Szerzej
ujmuja to K. Czarnecki i S. Karas: Czlowiek jest istotq spotecing
i posiada spoleczny ,,przydzial” rol i zadan do spetnienia, ktore
w sposob obiektywny wyznaczajg jego okresy rozwojowe. Cz{0-
wiek zasadniczo sam wyznacza Kkierunek swojego rozwoju,
W okreslonych warunkach spoteczno-kulturowych i gospodar-
czych, w okreslonej dziedzinie i zawodzie. Rozwdj czlowieka
jest nieustannym spelnianiem si¢ warunkow zewnetrznych i we-
wnetrznych (przedmiotowych i podmiotowych) i w tych warun-
kach on si¢ przejawia (Czarnecki, Karas 1996: s. 98).

Podstawowym warunkiem rozwoju czlowieka jest jego har-
monia i aktywno$¢ w relacji ze srodowiskiem, czyli przystoso-
wanie si¢ czlowieka do §rodowiska i do otoczenia spotecznego.
Owo przystosowanie przejawia si¢ w pogodzeniu indywidual-
nych potrzeb jednostki z wymaganiami, jakie stawia srodowisko.

B. Blizkovsky uwaza $rodowisko za t¢ czgs$¢ obiektywnej
rzeczywisto$ci z ktorg ludzie wchodza w interakcje, identyfikuja
si¢ z nig 1 do niej si¢ dostosowuja uznajac preferowane przez nia
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wartos$ci (za: Kraus, op. cit.: s. 99). B. Kraus wyrdznia trzy sfery
interakcji. Sg to:
1. Sfera stosunkow ,,ludzie — przyroda”
Relacje te, z punktu widzenia procesu wychowania, nie
zawsze s3 pozytywne poniewaz bardzo czesto cztowiek
stara si¢ w nich dominowac, ingerujac w srodowisko przy-
rodnicze.
2. Sfera stosunkow ,,ludzie — wyniki ludzkiej aktywnosci”
W tej sferze chodzi o odniesienie si¢ jednostek i spoteczno-
$ci do efektow dziatalnosci ludzkiej zawierajacych czynniki
oddziatywania wychowawczego, np. dziet artystycznych,
odkry¢ naukowych, budowli, a takze norm prawnych i mo-
ralnych.
3. Sfera ,,ludzie — ludzie”
Dotyczy relacji zachodzacych migdzy dwoma podmiotami
srodowiska spotecznego, ktore wptywaja na efekty procesu
wychowania (Kraus 1999: s. 21).

K. Czarnecki i S. Kara§ wychodza z zatozenia, ze aktywne
zachowanie si¢ jednostki wobec srodowiska w jakim si¢ znajduje
powoduje jej zmiany w takich obszarach, jak: mys$lenie, wiedza,
umiejetnosci, dzialanie i zachowanie si¢, wyzwalajac tym samym
tworcze reakcje ze strony organizmu (Czarnecki, Kara$ op. cit.
S. 88). Oznacza to, ze miedzy srodowiskiem a jednostka zachodzi
uktad sprzezenia zwrotnego, czyli sSrodowisko oddziatuje na jed-
nostke, a rownoczesnie — jednostka na srodowisko.

Oddziatywanie wychowawcze $rodowiska na jednostke
przebiega w dwojaki sposob:

1. Zamierzony, czyli §wiadomy, celowy i planowany.
Jest to oddziatywanie wychowawcze w zakresie wezszym,
bowiem podejmowane jest przez wychowawcow w celu
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uzyskania zalozonego rezultatu. Okreslane jest ono mianem
wychowania intencjonalnego.

2. Niezamierzony, tj. naturalny.
Wychowanie $rodowiskowe niezamierzone zwane takze
nieintencjonalnym, to wychowanie w szerszym wymiarze
na ktoére sktadajg si¢ wptywy niezamierzone i niecelowe.
Wystepuje tutaj oddziatywanie wszelkich bodzcow (za: Sa-
lamucha 2004).

Zamierzone 1 niezamierzone wplywy wychowawcze na czto-
wieka sg procesami spojnymi przejawiajagcymi si¢ W jego posta-
wach wobec zycia, ludzi i przyrody oraz w wyrazanych przez
niego sagdach i opiniach o rzeczywistosci W jakiej funkcjonuje.

Srodowiska wychowawcze wplywaja ksztattujaco na osobo-
wos¢ cztowieka poprzez tzw. sily spoteczne, jakie znajdujg si¢
w kazdym z nich. Sily te sa czynnikami determinujacymi relacje
jednostki ze $rodowiskiem dlatego ujmuje si¢ je w kategoriach
okreslonych systeméw psycho-spoteczno-kulturowych funkcjo-
nujacych w okreslonych typach srodowisk.

H. Radlinska pojmowata sily spoteczne, jako aktualnie ujaw-
niajace si¢ albo ukryte wartos$ci jednostek i grup spotecznych,
a takze urzadzen 1 instytucji (za: Kawula, op. cit. s. 93). Znajduja
si¢ one w tzw. komponentach wychowawczych za ktore uwaza
si¢ naturalne badz formalne systemy spoteczno-kulturowe ksztat-
tujace podstawowe $srodowiska wychowania jednostki, tj. $rodo-
wisko spoteczne i sSrodowisko kulturowe.

Srodowiska te s3 ze sobg w $cistym powiazaniu i odgrywaja
istotng role w procesie rozwoju jednostki poprzez funkcje eduka-
cyjno-socjalizujacg. Stanowig dla niej przestrzen w ktorej moze
ona zaspokoi¢ swoje materialne i duchowe potrzeby.
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W typowych komponentach wychowawczych $rodowiska
ogniskuja si¢ 1 przeplatajg zarowno elementy wychowania inten-
cjonalnego i naturalnego, jak i podniety spoteczne i kulturalne
(Kawula op. cit.: s. 94) o charakterze bezposrednim i posrednim.

Srodowisko spoteczne postrzegane przez pryzmat kompo-
nentow wychowawczych, to przede wszystkim ludzie miedzy
ktérymi istnieja realnie trwale stosunki, a takze instytucje.

O relacjach jednostki ze spoteczenstwem E. Durkheim napi-
sal: ,,Z jednej strony od spoleczenstwa jednostka otrzymuje to,
cow niej najlepsze, wszystko, co stanowi o jej indywidualnym
obliczu i pozycji wsrod innych istot, czyli kulture umystowg
i moralng. Czlowiek pozbawiony jezyka, wiedzy, umiejetnosci,
pogladow moralnych, spadnie do rzedu zwierzqt. A wiec charak-
terystyczne cechy natury ludzkiej pochodzg od spoteczenstwa.
Ale jednoczesnie spoleczenstwo istnieje i zZyje jedynie w jednost-
kach i przez jednostki. Gdyby idea spoteczenstwa wygasta w umy-
stach poszczegolnych ludzi, gdyby zwykli ludzie przestali wspol-
nie Wyznawac wierzenia i tradycje, podzielac¢ zbiorowe dgzZenia,
woWczas by umarto spoteczenstwo” (Durkheim 1990: s. 128).

Ludzie i1 instytucje tworza w $rodowisku tzw. uktady wy-
chowawczego oddziatywania sklasyfikowane przez S. Kawule
W nastepujace grupy:

1. Calkowity, globalny uktad o$wiatowo-wychowawczy spo-
leczenstwa (mikrouktad wychowawczy lub wychowujace
spoleczenstwo).

2. Srodowiskowy uktad wychowawczy w ktorym idzie o ca-
toksztatt wplywow wychowawczych pochodzacych od
grup, instytucji i urzadzen z ktorymi jednostka zachowuje
bezposrednia stycznos¢, np. uktad wychowawczy w rejonie
szkolnym, na wsi, w dzielnicy miasta itp., czyli tzw. mezo-
uktad wychowawczy.
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3. Uktad wychowania charakterystyczny dla okreslonej insty-
tucji wychowawczej, np. szkolty, domu dziecka, rodziny
(mikrouktad wychowawczy, niestusznie okre§lany czasami
jako lokalny system wychowawczy).

4. Indywidualny uktad wychowawczy obejmujacy przemiany
zachodzace w osobowosci kazdej jednostki, ktore sg wyni-
kiem wptywu poprzednio wymienionych uktadéw wycho-
wawczych oraz wlasnej aktywnosci jednostki (Kawula
op. cit.: s. 147).

W kazdym z wymienionych uktadow wychowawczych za-
znacza si¢ osobowo tworczy charakter rodziny. Bez niej nie moze
si¢ odby¢ tworzenie uktadow wychowawczych, ani ich wlasciwe
funkcjonowanie (Kawula, op. cit.: s. 148).

2.1. Srodowisko wychowawcze rodzinne

Rodzina jest podstawowa instytucja opieki, wychowania
| ksztalcenia jednostki, jest dla niej pierwszym srodowiskiem
rozwoju i wychowania. Tam rozpoczyna si¢ proces socjalizacji
pierwotnej, ktorego podstawowym zatozeniem jest przekazanie
jednostce wychowywanej systemu warto$ci, norm, wzoréw po-
stepowania 1 rol spotecznych majacych wptyw na cale jej zycie
(Motow 2010: s. 264).

Trafnie na temat rodziny wypowiedziat si¢ migdzy innymi
J. Szczepanski okre$lajac ja jako: ,,(...) malq grupe pierwotng
ztozong z osob, ktore lqczy stosunek matzenski i rodzicielski,
oraz silna wiez miedzy osobnicza. Chodzi tu o stosunek rodziciel-
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ski w szerokim, spoleczno-prawnym rozumieniu tego terminu,
umacniany z regufy prawem naturalnym, obyczajowym i kontek-
stem kulturowym” (za: Kawula, op.cit.: s. 13)

Kontekst prawny funkcjonowania rodziny rozwingt T. Smy-
czynski: ,,Ze wzgledu na niedojrzatos¢ fizyczna i psychiczng
dziecko potrzebuje szczegolnej ochrony i troski ze strony rodzi-
cow. Potrzeba ta dotyczy zarowno ochrony interesow dziecka
W obrocie prawnym, jak rowniez dbatosci o jego rozwoj fizyczny
| duchowy. W rezultacie naturalnej wiezi dziecka z rodzina funk-
cje te spetniajq rodzice, a panstwo w swym ustawodawstwie ten
stan rzeczy tylko potwierdza. W celu wykonania tych funkcji
ustawodawca przyznaje rodzicom okreslone uprawnienia, nakta-
da obowigzki i wyznacza cele normujgce tym samym stosunek
prawny miedzy rodzicami i dzieckiem” (Smyczynski 2009:
s. 211).

Postrzegajac rodzing kompleksowo, tj. przez pryzmat zorga-
nizowanej catosci 1 funkcji jakie spetnia, mozna ja zdefiniowac,
jako:

— dynamiczny system, ktory przetwarza i modyfikuje swoje
podstawowe zalozenia, na ktorych si¢ opiera w celu prawi-
dlowego funkcjonowania;

— spoteczny podsystem w ramach ktérego realizowane sg in-
dywidualne 1 spoteczne interesy 1 potrzeby, a takze rozwig-
zywane roznorakie konflikty. Umiejetnos$¢ przezwycigzania
przez rodzing indywidualnych 1 spotecznych konfliktow
okresla jej pozycje w ogélnym systemie stosunkéw spo-
tecznych;

— strukturalng calo$¢, ktorej celem jest uzyska¢ prawidtowy
ksztatt 1 stosunkowo bezpieczne, stabilne miejsce w otacza-
jacej ja rzeczywistosci (Kraus 2001: s. 78).
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K. Ferenz uwaza, ze rodzina, jako podstawowy element
srodowiska spotecznego jest posrednikiem miedzy osobnikiem
a spoteczenstwem oraz miedzy jednostkg a systemem spolecz-
nym. Pozytywna cechg rodziny wedtug K. Ferenz jest to, ze wy-
korzystuje ona szanse na zmiany jej pozycji, rol i uczestnictwa
w kulturze i autokreacji, jakie stwarza system spoteczny lub spo-
feczenstwo globalne mi¢dzypokoleniowej ciaglosci. Zmiany
te pozwalaja rodzinie tworzy¢ wlasne s$rodowisko kulturowe
w ramach kultury ogdlnej, przy jednoczesnym przekazywaniu
dzieciom pokoleniowych wartosci kulturowych (Ferenz 1993:
s. 57).

W systemie wychowawczym funkcjonujagcym w Srodowisku
spotecznym rodzina stanowi swoisty mikrouktad wychowawczy
gdzie ma miejsce zarobwno wychowanie naturalne, jak i wycho-
wanie intencjonalne. Rodzina moze by¢ nie tylko instytucja
wychowania naturalnego i spontanicznego, lecz takze instytucja
wychowania intencjonalnego (Trempata 1984: s. 155). W przy-
padku wychowania naturalnego chodzi o to, ze dzieci wychowy-
wane sg w rodzinie poprzez uczestnictwo w roéznych sytuacjach
zyciowych. Poznaja wowczas podstawowe pojecia, przyswajaja
elementarne normy i zasady zachowania si¢, rozwijaja swoja
sfere emocjonalna.

Wychowanie naturalne charakteryzuje si¢ nie zamierzonym
oddzialywaniem wychowawczym o ktorym M. Ziemska pisze,
ze jest to: ,,(...) oddziatywanie poprzez tok czynnosci i zdarzen
zachodzgcych w rodzinie, poprzez sposob ustosunkowania sig
dorostych do tych zdarzen i czynnosci, oraz postgpowania doro-
stych cztonkow rodziny, czy ewentualnie rodzenstwa, a szczegol-
nie przez sposob wzajemnego odnoszenia si¢ cztonkow rodziny
wobec siebie i ich stosunek do dziecka” (Ziemska 1986: s. 156).
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Wychowanie intencjonalne czyli zamierzone w przeciwien-
stwie do wychowania naturalnego, a wiec nie zamierzonego,
jest planowe i celowe i podlega zatozonym koncepcjom wycho-
wawczym. Kazda rodzina funkcjonuje wedtug wtasnej struktury
organizacyjnej, ktora stanowi 0 modelu wychowania dzieci
w danej rodzinie. Model wychowania, jak i jego efekty maja
podtoze w emocjonalnych uktadach zachodzacych w rodzinie
I postawach rodzicéw wobec dzieci.

Postawy rodzicielskie moga by¢ wiasciwe, tj. pozytywne
z punktu widzenia rozwoju i wychowania dziecka, a tym samym
pozadane oraz niewtasciwe, negatywnie wplywajace na ksztalto-
wanie jego osobowosci.

Wiasciwe postawy rodzicielskie, to:

1. Postawa akceptacji
Akceptowac dziecko, to znaczy przyjac¢ go takim, jakie ono
jest, z jego cechami fizycznymi z jego umystowymi mozli-
wosciami 1 tatwoscig osiggnie¢ w jednych dziedzinach
a ograniczeniami 1 trudnosciami w innych. Kontakt z dziec-
kiem jest dla rodzicow przyjemno$ciag i zadowoleniem,
a dziecku zapewnia poczucie bezpieczenstwa i rado$¢ zy-
cia. Postawa akceptacji okreslana jest rowniez mianem
postawy otwartego serca, sprawia ona, ze dziecko nawigzu-
je emocjonalng taczno$¢ z rodzicami.

2. Postawa wspotdziatania z dzieckiem
Wspodtdziatanie rodzicow z dzieckiem przejawia si¢ w za-
angazowaniu 1 zainteresowaniu zabawg 1 praca dziecka,
a takze w jego angazowanie si¢ w zycie srodowiska rodzin-
nego. Dziecko powinno mie¢ mozliwo$¢ wyrazania wilasnej
opinii na tematy zwigzane z rodzing i wspotdecydowania
w sprawach bliskich mu o0séb, przez co czuje si¢ potrzebne
I dowartosciowane.
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3. Postawa rozumnej swobody

Dziecko powinno mie¢ $wiadomos$¢, iz rodzice ufajg mu
i dlatego dajag mu pewng swobodg¢ i samodzielno$¢ w dzia-
faniu, odpowiednig dla jego wieku. Owa swoboda i samo-
dzielno$¢ powinna by¢ dobrze zrozumiana przez dziecko.
Musi ono zdawaé sobie spraweg z tego, ze rodzice sg dla
niego autorytetem i beda nim kierowaé w takiej mierze
w jakiej jest to pozadane.

. Postawa uznania praw dziecka

Dziecko powinno wiedzie¢, ze rodzice traktuja go w sposob
partnerski 1 uznaja jego prawa do rownego traktowania
w rodzinie. Pozwalaja mu dziata¢ swobodnie zaktadajac
przy tym, ze ponosi petng odpowiedzialnos¢ za efekty tych
dziatan. Rodzice uznajacy prawa dziecka ksztattuja w nim
poczucie lojalno$ci i solidarnosci z rodzing co sprzyja wy-
twarzaniu si¢ miedzy nimi wi¢zi emocjonalnej (Ziemska,

op. cit., s. 157).

Postawy rodzicielskie niewlasciwe przejawiaja sie przede

wszystkim w:

1. Braku zainteresowania dzieckiem, ktore przede wszyst-
kim wynika z zaabsorbowania rodzicOw swoimi spra-
wami.

2. Odtracaniu dziecka, tj. nadmiernym dystansie uczucio-
wym rodzicow do dziecka, ich dominacja nad nim.

3. Nadmiernych wymaganiach stawianych dziecku, czyli
nie liczenie si¢ z indywidualnymi cechami dziecka
ani jego predyspozycjami psycho-fizycznymi. Obligo-
wanie go do stosowania zasad i norm przez nich wytwo-
rzonych.

4. Nadmiernym chronieniu dziecka i bezkrytycznym po-
dejsciu do jego zachowan 1 dziatan. Przesadna opiekun-



CZ0$¢ nie sprzyja prawidlowemu rozwojowi osobowosci
dziecka, powoduje m.in. opdéznienia w procesie rozwoju
jego dojrzato$ci spotecznej.

Niewlasciwe postawy rodzicielskie wobec dziecka prowadza
do tego, ze nie potrafi ono realistycznie oceni¢ siebie czego
wynikiem moga by¢ jego nieodpowiednie relacje ze $rodowi-
skiem w jakim przebywa.

Postawy rodzicéw wobec dziecka wplywaja na styl wycho-
wania preferowany w danym $rodowisku domowym. Moze to
by¢:

1. Styl wychowania demokratycznego — charakteryzujacy si¢
przede wszystkim nawigzaniem przez rodzicow przyjaciel-
skich kontaktow z dzie¢mi. Rodzice liczg si¢ z potrzebami
biologicznymi i psychospotecznymi swoich dzieci, pozwa-
lajg im bra¢ udziat w podejmowaniu decyzji w sprawach
rodzinnych, odwotuja si¢ do ich inicjatywy i samodzielnej
aktywnosci.

Istotne w wychowaniu demokratycznym dziecka jest to,
aby obowiazki, jakie naktada si¢ na nie byly dobrowolne
i zgodne z jego mozliwosciami. Wychowanie dziecka
w stylu demokratycznym przynosi optymalne korzysci dla
jego rozwoju i relacji z pozostaltymi cztonkami rodziny.
Wigzi emocjonalne migdzy nimi sg szczere, budowane
W oparciu o przyjazn, zaufanie i wzajemne poszanowanie.
Dzieci wychowywane w sposob demokratyczny sa lepiej
przygotowane do zycia, przejawiaja duza inicjatywe
w sprawach osobistych, s odpowiedzialne.

2. Styl wychowania autokratycznego. Charakteryzuje si¢ du-
zym dystansem rodzicéw do dziecka. Rodzice nie wnikaja
W potrzeby dzieci, kierujg nimi na zasadzie polecen i naka-
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z6w, nie toleruja sprzeciwu. Traktujg dzieci instrumentalnie
uznajac jedynie wiasne racje. Nie szanujg indywidualnos$ci
dzieci, ich osobistych pragnien, dgzen, przejawdéw samo-
dzielnos$ci 1 aktywnosci.

Wychowanie autokratyczne jest mato skuteczne, dzieci
W ten sposob wychowywane zyja w ciggltym leku przed ka-
ra i majg nieuzasadnione poczucie winy. Skutkiem autokra-
tycznego traktowania dzieci w domu rodzinnym jest prze-
jawiajaca si¢ u nich agresywno$¢ wobec otoczenia, oraz
przyswajanie norm zachowania i warto$ci moralnych nega-
tywnie oddziatujacych wychowawczo.

3. Styl wychowania liberalnego — odzwierciedla si¢ w aktyw-
nos$ci dziecka. Dzieci maja duzo swobody w dziataniu, a ich
kontrola ze strony rodzicow jest sporadyczna. Rodzice tole-
rujg aspoteczne zachowania dzieci, ich swobodng aktyw-
nos$¢ i spontanicznos$é.

Wychowanie liberalne jest dla dziecka szkodliwe poniewaz
nabywa ono negatywne cechy uniemozliwiajace prawidto-
we funkcjonowanie w srodowisku (Lobocki 2008).

W Kklasyfikacji stylow wychowania ujety zostat takze styl
okazjonalny uwazany za szkodliwy dla procesu wychowania
dzieci. Charakteryzuje on si¢ takimi negatywnymi cechami, jak:

— brak konsekwencji ze strony rodzicow w relacjach
Z dzieémi;

— brak spojnosci oddziatywan wychowawczych w przypadku
kazdego rodzica;

— zmienno$¢ i przypadkowos¢ oddziatywan na dziecko.

Styl wychowania preferowany w rodzinie zalezy gltownie
od postaw rodzicow wobec dzieci, na co zwraca uwage migdzy
innymi G. Durka piszac: O stylu wychowania dziecka w rodzinie
w przewazajqgcej czesci stanowiq postawy rodzicow i w znacznej
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mierze wplywajq one na ksztaltowanie si¢ wiezi miedzyludzkich.
Atmosfera zycia rodzinnego ma silny wplyw na dzieci i mtodziez,
a tym samym tworzy ich poczucie pewnosci i zaufania. Z kolei
zaufanie wplywa bardzo pozytywnie na rozwoj psychiczny, a tym
samym dziecko czuje si¢ moralnie zobowigzane do dobrego po-
stepowania (Durka 2011: s. 40).

Stosunki panujace w Srodowisku rodzinnym w duzym stop-
niu zalezg od $wiadomo$ci wychowawczej dorostych, ktoéra
uwidacznia si¢ zar6wno w stosowanych metodach wychowaw-
czych, jak i w czynnikach oddziatywania wychowawczego. Owe
czynniki to:

1. Pozycja zajmowana przez dziecko w rodzinie.
Jest to miejsce, jakie dziecko zajmuje w strukturze rodziny.
Zmienia si¢ ono wraz ze zwickszajaca si¢ autonomia dziec-
ka w wyniku jego dorastania. Z wiekiem dziecko staje si¢
bardziej samodzielne, jego zalezno$¢ od rodzicow stopnio-
WO zmniejsza si¢, a tym samym jego pozycja w domu upo-
dabnia si¢ do pozycji starszych czlonkdéw rodziny.
Istotna zmiana pozycji dziecka w rodzinie nastgpuje
z chwilg podjecia przez nie nauki w szkole. Zmieniajg si¢
wtedy oczekiwania rodzicow wobec dziecka. Przede
wszystkim oczekuja oni od dziecka prawidtowego wywig-
zywania si¢ z nowych obowigzkow, co wigze si¢ ze zwigk-
szeniem zakresu jego swobodly.

2. Wlasciwa kontrola rodzicielska.
Wiasciwa kontrola rodzicielska pozytywnie wplywa na
uczenie si¢ przez dziecko samodzielnosci. Uczy si¢ ono
przewidywania skutkow swojego postepowania, rozumnej
ostroznosci, samokontroli i odpowiedzialno$ci za dzialanie
I zachowanie.
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Z punktu widzenia procesu wychowania jest to kontrola
pozytywna. Jej przeciwienstwem jest nadmierne kontrolo-
wanie dziecka, jak réwniez male zainteresowanie dzieC-
kiem ze strony rodzicéw, co prowadzi do zaburzen w jego
osobowosci przejawiajacych si¢ m.in. w niskiej samooce-
nie. Takie postgpowanie rodzicow hamuje prawidtowy
przebieg procesu wychowania jednostki.

. Czas spedzany wspdlnie z dzieckiem.

Czas, jaki rodzice przeznaczaja na bycie z dzieckiem ma
wplyw na jego wszechstronny rozwdj. Dziecko przebywa-
jac ustawicznie w gronie rodzicéw i1 innych dorostych
cztonkéw rodziny nabywa wiele do$wiadczen, uczy si¢
funkcjonowac w relacjach migdzyludzkich, ma duzo okaz;ji
do wspotpracy z dorostymi, nabywa umiejetnos¢ samo-
dzielnego dziatania i dysponowania wlasnym czasem.

O pozytywach bycia rodzicow z dzieckiem mozna mowic
w sytuacji, kiedy te kontakty maja odpowiednig jakos¢ i sg
regulowane zaréwno przez rodzicow, jak i1 dziecko.

. Prawidlowy system wymagan rodzicow wobec dziecka.

Wymagania rodzicow wobec dziecka zwigzane sg gtownie
z wyznaczaniem jemu samodzielnych zadan do wykonania.
Wymagania te powinny odpowiada¢ mozliwo$ciom psy-
chofizycznym dziecka. Stawianie wymagan na zbyt wyso-
kim poziomie, jak 1 wymagan ponizej mozliwosci realiza-
cyjnych dziecka powoduje, ze zaczyna si¢ ono zniechecac
do jakichkolwiek dziatan.

. Czynny udziat dziecka w wychowaniu.

Czynny udziat dziecka w procesie wychowania polega na
pobudzaniu dziecka do aktywnos$ci, bazujac na jego umie-
jetnosciach 1 sprawno$ciach. Wigze si¢ to z organizacja



przez rodzicow roznych form wspotdziatania z dzieckiem
(Kuszak 2006: s. 16-20).

Wspoltpraca dziecka z rodzicami powoduje, iz ono uswia-
damia sobie do czego jest zdolne i do$wiadcza poczucia
kompetencji (zob.: Sawula 2007: s. 11-12).

Wplyw $§rodowiska rodzinnego na dziecko rozpoczyna si¢
juz od jego narodzenia. Przejawia on si¢ w atmosferze, jaka panu-
je w rodzinie, relacjach migdzy czlonkami rodziny, w trybie
zycia rodzinnego, a takze w cechach osobowos$ciowych cztonkow
rodziny.

Pozytywna atmosfera srodowiska rodzinnego czesto jest uza-
lezniona od przemian zachodzacych w danym s$rodowisku.
Na temat przemian w kontek$cie spotecznym wypowiedziat si¢
migdzy innymi Z. Tyszka: Spoleczenstwo globalne, a scislej
rzecz ujmujgc ktores z jego stadiow rozwojowych (spoleczenstwo
preindustrialne, industrialne czy postindustrialne), wraz z zawar-
tymi w nim zhierarchizowanymi ukladami spolecznymi, wplywa
na rodzine, odpowiednio modyfikujgc jq i jej subsystemy.

Z kolei modyfikowana rodzina wywiera, podlegajgce prze-
ksztatceniom, wplywy na spoteczenstwo globalne, jego subkultury
i procesy, a te interakcyjne oddzialywania intensyfikujq sie
W okresach szybkich przeobrazen spoteczenstwa. Rodzina jest
wiec istotnym elementem spotecznej interakcji. (Tyszka 2002
s. 14).

O przemianach zachodzacych w rodzinie i ich negatywnym
wplywie na wychowanie dzieci napisal takze J. Matejek: Rodzina
Jjako grupa spoleczna zwigzana jest nierozerwalnie z procesami
przemian, ktore dokonujq si¢ w spoleczenstwie. Wsrod czynni-
kow, ktore niewqgtpliwie majq wplyw na wypetnianie funkcji przez
rodzine, mozemy wskazac zjawiska, ktore pojawily sie i zaostrzyly

75



w ostatnim okresie. Sq to miedzy innymi: problemy w sferze
Warunkéw materialno-ekonomicznych i bytowych (sytuacja na
rynku pracy — bezrobocie, ubéstwo), oraz roznego rodzaju zjawi-
ska okreslane mianem patologii (alkoholizm, narkomania, prze-
moc w rodzinie). Waznym czynnikiem majgcym wplyw na wypet-
nianie funkcji rodziny jest rowniez ostabienie wigzi miegdzy
poszczegolnymi cztonkami rodziny oraz zmiany w jej strukturze.
(Matejek 2010: s. 241).

Zaburzenia w prawidlowym funkcjonowaniu rodziny wyni-
kajace z wystgpujacych w danym S$rodowisku niedostatkow
sg zrodlem czestych konfliktéw wewnatrz rodziny. Konflikty
wywieraja szczegdlnie ujemny wplyw na przezycia emocjonalne
dzieci, powodujg u nich wzrost pobudliwo$ci psychoruchowe;j
utrudniajacej ich koncentracje, czego efektem mogg by¢ niepo-
wodzenia w szkole.

Konflikty rodzinne tworza napigta atmosfere w domu oraz
wzajemng nieche¢ 1 dezaprobate, stanowiag dla niej permanentne
zrodlo zagrozenia, destabilizacji i braku oparcia emocjonalnego
ze wszystkimi dalszymi konsekwencjami (Forma 2011: s. 98-99).

Niekorzystne przemiany zachodzace we wspodiczesnych ro-
dzinach wynikaja z negatywnych zjawisk spotecznych do ktorych
Z. Tyszka zalicza:

— zZnaczny wzrost zatrudnienia kobiet (w tym mezatek), nie
tylko z pobudek ekonomicznych (dgzno$¢ do ciekawego
zycia czy samorealizacji);

— zaawansowana egalitaryzacja w matzenstwie i rodzinie;

— relatywne zmniejszenie wartosci dzieci dla rodzicow;

— dyferencjacja norm i wartosci u poszczegolnych cztonkow
rodziny;

— wypieranie tradycyjnych wartosci rodzinnych;

— indywidualizacja form aktywnosci;
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— autonomizacja cztonkdéw rodziny w jej ramach;

— zmniejszanie spojnosci oraz dezintegracja znacznej czgsci
rodzin;

— wzrost liczby konfliktow matzenskich i wzrost liczby roz-
wodow;

— zmnigjszenie liczby 0s6b pozostajacych w sformalizowa-
nych zwigzkach matzenskich;

— patologizacja spoteczna (za: Prokosz 2011: s. 173-174).

Zaburzenia w funkcjonowaniu rodziny bardzo cz¢sto maja

charakter patologiczny i prowadza do:

— pogorszenia standardu zycia rodzinnego;

— zagrozenia egzystencji rodziny;

— zagrozenia w sferze psychicznej cztonkow rodziny;

— zaklécen w zyciu rodzinnym (napigcia, i konflikty w gronie
rodziny);

— szkdd moralno-etycznych wyrzadzonych rodzinie (Drejer
2011: s. 244).

Patologia w rodzinie przektada si¢ na wychowanie dzieci.
Rodzina taka nie wspomaga dziecka w jego rozwoju bowiem
nie zawsze potrafi lub nie chce je zrozumieé, nie zaspokaja
potrzeb dziecka przez co ono czuje si¢ opuszczone, odrzucone
i zaniedbane.

Przykre doznania, jakich do$wiadczaja dzieci w rodzinie
patologiczne] przyczyniajg si¢ do ich aspotecznych zachowan
wywotujac u nich bunt i agresje (Albanski 2010: s. 14). Czgsto sa
to ich postawy obronne przejawiane wobec otoczenia. Obok ta-
kich zachowan pojawia si¢ u dzieci takze lekliwos¢, poczucie
ostabienia bezpieczenstwa i wiary w siebie.

Rodzina jest tym miejscem gdzie dzieciom przekazywane sa
warto$ci moralne, duchowe i1 kulturowe stanowigce fundament
ich pozniejszego zycia dorostego. Wspomaga ja w tym dziataniu
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szkota, bedaca nie tylko instytucja edukacyjna, ale takze placow-
ka socjalizacyjng, bowiem klimat W niej panujacy jest jednym
Z czynnikéw integrujacych spoltecznos¢ uczniowska.

2.2. Srodowisko rodzinne a Srodowisko szkolne

Szkota jest instytucja spoteczng umocowang w $rodowisku
lokalnym, co rzutuje na jej dziatalno$¢ dydaktyczno-wycho-
wawczg. Wynika ona zarowno z polityki o$wiatowej panstwa,
jak i uwarunkowan $rodowiskowych czego przyktadem sg lokal-
ne wskazniki demograficzne, ktore w duzym stopniu wplywaja
na jej funkcjonowanie.

Szkota mimo wystepujacych niedomagan jest wciaz dla spo-
leczenstwa gwarantem dobrego przygotowania mtodego pokole-
nia do bycia jego czlonkiem. Uczy rozumienia wartosci 1 zycia
w okreslonym kregu kulturowym przygotowujac zarazem do
koniecznych zmian spotecznych, wdrazania innowacji niosacych
ze sobg postep konieczny zaré6wno dla rozwoju jednostki, jak
i spoteczenstwa (Karkowska 2007: s. 180). Sprzyja temu otwarcie
si¢ szkoty na wspolprace z otoczeniem 1 dzialanie na rzecz $ro-
dowiska lokalnego w jakim si¢ znajduje.

Szkota, rodzina i §rodowisko lokalne tworzg wspolnote na
rzecz wychowania jednostki, przy czym dominujaca rola w tej
triadzie przypada szkole i rodzinie. Ich dziatania musza by¢ zin-
tegrowane zaréwno pod katem celow i zadan, jak i pod katem
metod, form oraz sposobdéw oddziatywania i zabiegéw organiza-
cyjnych (Kawula, op. cit.: s. 148).
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Rodzice s3 pierwszymi wychowawcami natomiast szkota
wspomaga ich w procesie wychowania dzieci, stad tez, miedzy
tymi dwoma podmiotami musza zachodzi¢ odpowiednie relacje
w tym zakresie. Od dialogu szkoty z domem rodzinnym uczniéw
zalezy w duzym stopniu wywigzywanie si¢ szkoty z zadan opie-
kunczo-wychowawczych i efektywno$¢ realizowanego przez nig
procesu wychowania. Wspotpraca szkoly z rodzicami powinna
dotyczy¢:

a) wspolnego rozwigzywania probleméw wychowawczych,

b) tworzenia warunkéw umozliwiajagcych dzieciom uczenie
sig,

C) dzialan na rzecz zmotywowania uczniéw do zdobywania
wiedzy.

Ustalenie zakresu wspolpracy lezy wigc w gestii szkoty.
Jej ksztalt i zakres zalezy od tego, jak rodzice ustosunkowujg si¢
do partnerstwa szkoty w wychowywaniu ich dzieci. Ow stosunek
odzwierciedla si¢ w kontaktach rodzicow ze szkotg. W praktyce
szkolnej maja one charakter:

a) formalny — rodzice ograniczaja si¢ do udzialu w wywia-
dowkach 1 indywidualnych spotkaniach na prosbe nauczy-
cieli.

b) spontaniczny — przejawiajacy si¢ w aktywnej dziatalnosci
rodzicéw na rzecz szkoty, np. pomoc w organizowaniu im-
prez szkolnych, akcji charytatywnych, itp.

Spontaniczna wspodlpraca rodzicow ze szkola ma nie wiele
wspolnego z postgpami w nauce ich dzieci.

C) systematyczny — rodzice regularnie kontaktuja si¢ z nau-
czycielami w sprawach zwigzanych z pobytem ich dziecka
w szKole.
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Relacje migdzy szkota a rodzing przyniosa zamierzone efek-
ty wowczas, kiedy rodzice bedg wspotpracowaé ze szkotg do-
browolnie i chetnie respektujac przynalezne jej prawa i obowigz-
ki. Nie moze by¢ rozbieznosci pomiedzy wymaganiami szkoty
1 domu, dlatego tez obowigzkiem szkoly jest zmobilizowanie
rodzicow do autentycznej wspotpracy opartej na zaufaniu, sza-
cunku i udanej komunikacji. Tylko wtedy mozna mowic
0 partnerstwie tych dwoch podmiotow.

Istotne jest, aby rodzice byli przekonani o tym, ze wielo-
stronny rozw¢j ich dziecka zalezy od realizowanych wspolnie
ze szkotg dziatan opartych na ptaszczyznie emocjonalnej i na
zasadach demokratyzmu i partnerstwa.

Zatozenia dotyczace wspodlpracy obu instytucji wychowania
nie zawsze maja odzwierciedlenie w rzeczywistosci spotecznej.
Brak relacji migdzy $rodowiskiem rodzinnym a szkolg jest naj-
czescie] zwigzany z przemianami wewnatrz rodziny wystepuja-
cymi pod wplywem réznorodnych bodzcow. Jedne z nich wpty-
waja pozytywnie na jej funkcjonowanie, inne natomiast, przede
wszystkim te 0 wymiarze negatywnym powoduja jej dezorgani-
zacje 1 dezintegracje.

Problemy z jakimi dzieci spotykaja si¢ w domu rodzinnym
destruktywnie wplywaja na ich osobowos¢, stad tez niezbedne sa
dzialania pomocowe majace na celu zminimalizowanie skutkow
negatywnego oddzialywania wychowawczego $rodowiska ro-
dzinnego. Do dziatan takich zobligowana jest szkota poprzez
funkcje¢ opiekunczo-wychowawczg powigzang z funkcjg dydak-
tyczng. Jej zakres obejmuje:

— udzielanie uczniom z rodzin znajdujacych si¢ w trudne;
sytuacji pomocy materialnej;
— organizowanie zywienia i dozywiania dzieci z rodzin pato-
logicznych;
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— opieke nad dzie¢mi, ktdorym rodzice, z r6éznych przyczyn
nie moga zapewni¢ wystarczajagcych warunkéw wychowa-
nia i opieki;

— zapobieganie niepowodzeniom szkolnym i ich skutkom;

— organizacj¢ indywidualnej opieki i pomocy uczniom wyka-
zujacym roznego rodzaju zaburzenia.

Dla dzieci z rodzin dysfunkcyjnych szkota ma by¢ §rodowi-
skiem zdrowym psychospolecznie dajacym im szansg¢ pelnego
I harmonijnego rozwoju. Jej obowiazkiem jest pomoéc dziecku,
aby uwierzylo w siebie, odkrylo wlasne zdolnosci, nastawito sig¢
pozytywnie do rzeczy i zjawisk nowych dla niego i nieznanych.

Jesli dziecko nie wierzy we wilasne sity 1 nie ma mozliwosci
uwierzenia w siebie, odkrycia wiasnych zdolnosci, wowczas
ksztattuje sie jednostka lgkliwa, bojaca si¢ dziatania. Szkota musi
zatem dysponowa¢ takimi metodami oddzialywania na uczniow,
ktore przyczynig si¢ do odreagowania napi¢¢ emocjonalnych
I zmiany ich negatywnego nastawienia do otoczenia w ktorym
przebywaja.

Wspotczesne ksztalcenie to nie tylko dydaktyka, ale takze
ksztatcenie postaw 1 dbanie o rozwdj psychofizyczny mtodego
cztowieka. Wigze si¢ z tym zmiana roli nauczyciela w procesie
dydaktyczno-wychowawczym. Nie moze on by¢ tylko ,,realizato-
rem” programu nauczania ale musi by¢ takze tworca, musi umie¢
dotrze¢ do wychowanka, rozbudzi¢ jego zainteresowania 1 aspira-
cje (Drejer 2009: s. 111).

Nauczyciel chcac pomoc uczniowi musi zbadaé jego potrze-
by psychiczne i uchwyci¢, jakie czynniki stymuluja a jakie hamu-
ja jego rozwdj. W tym celu musi nawigza¢ kontakt ze srodowi-
skiem rodzinnym ucznia, aby wnikliwie okre$li¢ jego sytuacje
wychowawczg. Zdarza si¢ jednak, ze nawigzanie tego kontaktu
nastrgcza trudnosci bowiem wszelkie inicjatywy wychowawcze
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kierowane ze strony nauczycieli 1 szkoty w stron¢ $rodowiska
rodzinnego ucznia nie sg przez to srodowisko akceptowane i nie
budza zadnego zainteresowania.

Takie zachowania rodzicow wynikajg najczesciej z braku
wiedzy o tym, ze efekty wychowawcze: (...) sq¢ niejako wypad-
kowg wplhywow rodziny i szkoty, a dotyczg gtownie przedmiotu
tych oddziatywan, tj. dzieci i mlodziezy, np. ich osiggnieé szkol-
nych, aspiracji, zywionych wartosci, postaw. (Kawula op. cit.:
s. 155).

Efekty wspotpracy srodowiska rodzinnego ze szkota po-
twierdzaja dzieci swoim wlasnym wizerunkiem przejawiajacym
si¢ przede wszystkim w ich adaptacji do srodowiska szkolnego.

Dziecko wchodzi w kontakt z innym $rodowiskiem wycho-
wawczym poza rodzing juz w okresie przedszkolnym, tj. w wieku
3 — 6 lat. Jest to dla niego niezwykle wazny etap zycia ze wzgle-
du na ksztattujaca si¢ osobowosc.

Rozwija si¢ wowczas u dziecka orientacja na dziatanie,
nawigzuje ono w sposob naturalny relacje z otoczeniem, przysto-
sowuje si¢ do réznych sytuacji zyciowych, uczy si¢ samodzielno-
$ci, co rzutuje na jego pozniejsze funkcjonowanie w szkole
(Kuszak 2008: s. 9).

Z punktu widzenia potrzeb rozwojowych dziecka samodziel-
nos¢ jest bardzo istotng cecha, umozliwia mu bowiem niezalezne
zaspokojenie wihasnych potrzeb, podejmowanie i realizacje roz-
nego typu zadan, a takze nawigzywanie i utrzymywanie relacji
Z innymi osobami dorostymi 1 réwie$nikami.

Dzieci staja si¢ samodzielne w réznych sferach zycia przy
czym proces ten przebiega stopniowo, na co wskazuje fakt, ze
od trzeciego roku zycia zatatwiaja one potrzeby fizjologiczne
bez pomocy innych oséb, w czwartym roku zycia same ubieraja
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si¢ 1 rozbieraja, natomiast w wieku 4,5 lat potrafia samodzielnie
jes¢ (Harwas-Napierata 2006: s. 83).

Posiadanie umiejetno$ci, nawet tych najprostszych powodu-
je, ze dzieci zyskujg pewng niezalezno$¢ w trakcie praktycznego
dziatania. Osiggnig¢cia dzieci w zakresie samoobstugi 1 samo-
dzielno$ci praktycznej sa wynikiem rozwinigtych sprawnosci
motorycznych opartych na harmonii, ptynnosci i rytmicznosci
ruch6éw elementarnych i roboczych. Przez samodzielne dzialanie
dzieci gromadza doswiadczenia, rozwijaja swoje mozliwosci,
poznaja wlasna odrebno$¢ 1 powoli buduja swoja tozsamosé
(Liwak 2006: s. 14).

Wraz z rozwojem samodzielnosci pojawia si¢ u dzieci nowa
sprawno$¢ typu komunikacyjnego polegajaca na umiejetnosci
prowadzenia konwersacji. Przyczynia si¢ do tego bogaty stownik,
jaki posiadajg (dziennie dzieci przyswajaja sobie 10 stow) oraz
poznawane przez nie zwroty, ktore sluzg nawigzywaniu kontak-
tow z innym osobami. Kontakty te ograniczajg si¢ najczgsciej
do pytan, jakie dzieci stawiajg dorostym. Wynikajg one z rozwi-
jajacej si¢ u nich wyobrazni i fantazji, a takze przejawianej
dociekliwosci.

Mimo owej dociekliwosci 1 doswiadczen ruchowych, senso-
rycznych i umystowych, ktore sa w ustawicznym rozwoju,
poznanie przez dziecko otaczajacego je Srodowiska jest nadal
powierzchowne — uwaza M. Zebrowska. Wedtug niej, owa
powierzchowno$¢ w postrzeganiu rzeczywistosci wynika z faktu,
ze dziecko majac 4-5 lat nie rozumie jeszcze istoty zastanych
sytuacji i zdarzen oraz nie potrafi samodzielnie rozwigzywac nur-
tujace je problemy (Zebrowska 1980: s. 417).

Pozytywna zmiana u dzieci nastgpuje w wieku szesciu lat.
Uwidacznia si¢ ona w ich samodzielno$ci 1 zaradnos$ci. Dzieci
starsze potrafig lepiej przystosowac si¢ do pracy w zespole, niz
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dzieci mlodsze, s bardziej opanowane i mniej impulsywne co
pozwala im na dluzszy wysitek i skupienie uwagi, a W konse-
kwencji do poznania konkretnych wiasciwosci przedmiotow
Ze swojego otoczenia.

Indywidualny rozwo6j dziecka przebiega prawidtowo wtedy,
kiedy zostaje podporzadkowany odpowiedniemu systemowi ade-
kwatnemu do okresu jego rozwoju. W okresie przedszkolnym
rozwo6j jednostki oparty jest na systemie nerwowo-zmystowym,
ktéry dominuje wowczas nad systemem rytmicznym (oddychanie
i krwioobieg) oraz systemem ruchu i przemiany materii.

W okresie szkolnym przewage uzyskuje system rytmiczny,
od niego uzalezniony jest przebieg i efekty procesu ksztalcenia
I wychowania dziecka. Wazne jest zatem aby na etapie edukacji
wczesnoszkolnej stosowaé takie metody i $rodki dydaktyczne,
ktore pobudzaja system rytmiczny dziecka i powoduja, ze jest
on w ustawicznym rozwoju. Skutkuje to odreagowaniem napigc¢
emocjonalnych, szczegolnie w przypadku dziecka zamknigtego
w sobie i zestresowanego, i jego ,,otwarciem si¢”, przede wszyst-
kim na $rodowisko rowiesnicze.

Odpowiednim $rodkiem dydaktycznym w tym wzgledzie sa
zabawy umiej¢tnie splatane z nauka. W czasie zabaw dziecko
poznaje stosunki spoleczne, ksztalci umyst i umiejetnosci sku-
tecznego dzialania, tworzy pozytywne stany ucCzuciowe oraz,
Co jest bardzo wazne, roztadowuje napigcia emocjonalne (Klim-
Klimaszewska 2005: s. 39).

Bawiac si¢ dziecko nabywa do$wiadczenie zwigzane z dzie-
leniem si¢ swoja aktywnoscig z innymi dzie¢mi, pozbywa si¢
swoich bezposrednich impulséw, koordynuje czynnos$ci z regu-
fami obowigzujacymi w zabawie rozwijajac tym samym umiejet-
no$¢ samokontroli w rozwigzywaniu problemow (Sajdera 1998:
s. 18).
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Zabawa jest czynnikiem rozwoju umystowego i motoryczne-
go dzieci, zaspokaja potrzebe ruchu wynikajagcg z wiasciwosci
rozwoju ogoélnego, przyczynia si¢ do poprawy ich stanu zdrowia.
Jest (...) czymnikiem ksztattowania wyobrazni i kreatywnosci
dziecka. (Tyszkowa 1990: s. 67). Dziecko powotujac do istnienia
umowny §wiat zabawy nie traci poczucia realnosci §wiata poza
przestrzenig zabawowa. Bawigc si¢ poznaje otaczajacy je Swiat
I normy w nim panujace, uczy go si¢ rozumie¢ a takze dostrzegac
roznice migdzy nim, a wyobraznig i fantazja.

Doznaniom tym sprzyjaja zabawy badawcze, ktére B. Mu-
chacka uwaza za (...) Srodek rozwijania myslenia sensoryczno-
motorycznego i konkretno-obrazowego ukierunkowanego na po-
znanie istotnych zwiqgzkow w dziedzinie przyrody nieoZywiOnej.
(Muchacka 1997: s. 73). Atutem zabaw badawczych wg. B. Mu-
chackiej jest to, ze obok myslenia wzbogaca ona wrazenia, spoO-
strzezenia, rozwija wyobrazni¢, pomystowo$¢, umiejetnos¢ kon-
centracji uwagi i skupienia si¢ w czasie odkrywania nie znanych
dotychczas dziecku cech przedmiotow 1 zjawisk, jak réwniez
zachodzacych migdzy nimi zwigzkow.

Zabawa jest dla dziecka terenem na ktorym moze ono swo-
bodnie wyraza¢ swoje emocje, niekiedy ttumione. Poznaje wia-
sne mozliwosci, uczy si¢ przestrzegania norm postepowania
w roznych sytuacjach (Nerto 2002: s. 17). Jest plaszczyzng dzie-
cigcej aktywnosci 1 tworczych dziatan.

Aktywnos¢ zabawowa ma zawsze zabarwienie emocjonalne
poniewaz kazda sytuacja zabawowa stwarza emocje. Szczeg6lnie
uwidacznia si¢ to w zabawach ruchowych o charakterze kompo-
zycyjnym, jest to forma bliska dzieciom poniewaz odpowiada ich
potrzebom. Opiera si¢ ona na tworzeniu kompozycji ruchowo-
gestowych, przy czym ich uklad jest uzalezniony od anatomicz-
nego i psychicznego nastawienia dziecka do wykonania okreslo-
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nego dziatania a takze od jego mobilizacji fizycznej i duchowe;j.
Kompozycje ruchowo-gestowe chociaz sg dziataniami tworczymi
dzieci muszg by¢ stymulowane przez nauczyciela.

Poprzez udzial w zabawie — inscenizacji opartej na ruchu
i gescie dzieci przezwyci¢zaja wlasng nieSmiato$¢ i opory psy-
chiczne, wyzbywaja si¢ kompleksow i1 braku pewnosci siebie,
ktére wystgpuja wowczas, kiedy trzeba ,,co$” opowiedziec.
Uczestniczenie w procesie tworzenia ,,obrazow” ruchowo — ge-
stowych daje dziecku poczucie wlasnej warto$ci, uczy je samo-
dzielnosci i1 pracy w zespole, rozwija jego fantazj¢ i wyobraznig.

Zabawy ruchowe komponowane przez dzieci dajg im mozli-
wos$¢ wyrazania wlasnych emocji, przetamuja zahamowania,
pomagaja rozwigzywac konflikty wewnetrzne 1 zewngtrzne, maja
Scisty zwiazek z ich uczuciami, marzeniami oraz wrazeniami. Sa,
jak zauwaza Z. Czaplicka, (...) zabarwione wielkq radosciqg, za-
dowoleniem i satysfakcjq z udziatu w nich. Powodujq u dziecka
odprezenie i odpoczynek, wywotujg swobode i radosé ZycCia,
Wyzwalajg jego indywidualne cechy. (Czaplicka 1994: s. 539).

Podobnie na temat ruchu wypowiedziat si¢ H. Tomaszewski,
tworca Wroctawskiego Teatru Pantomimy: Obok ruchu anato-
micznego wyrozniam drugi komplet: sq ruchy zwigzane z naszymi
uczuciami, marzeniami, wrazeniami. Ruchy wykonywane w bar-
dzo intymnej, osobistej formie, a jednoczesnie ujawniajgce cz{o-
wieka w sposob szczegolnie osobisty, indywidualny. (...) Jakby
Jednak otaczajgcy Swiat nie oddziatywal na nas — zawsze ruch,
ktorym manifestujemy swiadomie czy odruchowo sfere naszego
zycia emocjonalnego, jest i pozostanie naszym najbardziej osobi-
stym, wtasnym ruchem. Ruchem odstaniajgcym naszq osobowosé.
(za: Smuzniak 1991:s. 13).

Sugestywnos¢ ruchu i gestu wykonywanego przez dzieci
w trakcie zabawy powoduje, Ze ich system rytmiczny rozwija si¢
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swobodnie i harmonijnie wptywajac na rownowage wewnetrzna.
Dlatego konieczne jest, aby zabawy ruchowe brane byty pod
uwage przez nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. W czasie
tych zabaw miedzy nauczycielem a uczniem tworzy si¢ SWoisty
,»pomost” komunikacyjny ulatwiajacy poznanie ucznia od strony
jego cech osobowosciowych, a przede wszystkim poznanie jego
standw uczuciowych i stanu woli.

Zabawy ruchowe dla dzieci w okresie migdzy siddmym
a dziesigtym rokiem zycia nalezy postrzega¢ w kategoriach mo-
tywacyjnych sposobow oddziatywania dydaktyczno-wycho-
wawczego. Jest to bowiem, jak zauwaza L. Wiatrowska, okres
niezwykle znamienny dla rozwoju 1 do$wiadczen dziecka. Wraz
Z jego rozpoczgciem nastgpuje przej$cie dziecka z przedszkola
do szkoty, a jego zakonczenie konczy jednoczesnie faze dziecin-
stva po ktorej jednostka wkracza w wiek dorastania (wczesnej
adolescencji), charakteryzujacy si¢ zupelnie innymi cechami
(Wiatrowska op. cit. s. 111).

Proces wychowania zapoczatkowany w przedszkolu jest kon-
tynuowany w szkole i wystepuje w korelacji z procesem ksztat-
cenia. Na spdjno$¢ tych dwoch procesow zwracal juz uwage
S. Konarski gtoszac, ze celem wszystkich szkot jest nie tylko
rozwijanie umystow za pomocg nauki i umiejetnosci lecz przede
wszystkim uszlachetnianie serc i dusz.

Szkota przekazujac uczniom wiedzg 1 ksztattujgc ich umie-
jetnosci §wiadomie 1 celowo stara si¢ takze ksztattowac¢ ich oso-
bowos¢. Realizatorem tych zadan jest nauczyciel uwazany bardzo
czgsto przez ucznidw, szczegdlnie w klasach miodszych, za
wigkszy autorytet od rodzicoéw. Powinien on w swojej pracy dy-
daktyczno-wychowawczej skupi¢ si¢ na motywowaniu i stymu-
lowaniu uczniow do dziatan, by¢ dla nich doradcg i koordynato-
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rem ich dziatan, a takze wychodzi¢ naprzeciw ich potrzebom
(Spoista 2000: s. 13).

Jest to bardzo wazne przestanie dla nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej, oni bowiem kierujg procesem przystosowania
si¢ dzieci mtodszych do innych warunkéw zyciowych i do wcho-
dzenia w nowe role wymagajace od nich odpowiednich strategii
dziataniowych.

Zainteresowania, jakie dzieci przejawialy w przedszkolu
zostaja przez nauczyciela przekierowane w strong nowego dla
nich $rodowiska spotecznego 1 kulturowego. Zmiana $srodowiska
wigze si¢ z wieloma nieznanymi dotad przez dziecko sytuacjami,
ktore powoduja iz moze ono czu¢ si¢ zagubione i przejawia¢ nie-
ufnos¢ wobec nowego srodowiska. Taki stan rzeczy wynika stad,
Ze nie zawsze pozytywne wyobrazenie dziecka o szkole zgadzaja
si¢ z zastanym przez nie obrazem tej placowki.

Proces adaptacji dziecka do istniejagcych warunkow szkol-
nych powinien przebiega¢ jak najtagodniej poniewaz od niego
zalezy to, w jaki sposob 1 jak szybko jednostka osiggnie poczucie
zadowolenia i wewngtrznej satysfakcji zarbwno z bycia uczniem,
jak 1 z realizacji rdl spotecznych zgodnie z wymaganiami otocze-
nia (Klus-Stanska 2004: s. 11).

Pojscie do szkoly jest dla dziecka okresem przelomowym,
konczy si¢ bowiem czas beztroskiej zabawy a zaczyna si¢ nauka,
ktora naktada na dziecko coraz wigcej obowigzkoéw. Musi ono
spetnia¢ okreslone normy rozwojowe §wiadczace o jego dojrzato-
Sci szkolnej o ktorej W. Okon napisal, ze jest to (...) osiggniecCie
przez dziecko takiego stopnia rozwoju umystowego, emocjonal-
nego, spotecznego i fizycznego, jaki umozliwia mu udziat w Zyciu
szkolnym i opanowanie tresci programowych klasy pierwszej.
(Okon 2001: s. 76).
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Z chwilg rozpoczgcia nauki szkolnej zmienia si¢ rytm zycia
dziecka. Do tej pory w jego zyciu dominowala zabawa, teraz
zostaje ono obcigzone coraz wigkszymi obowigzkami, podlega
ocenie i staje si¢ czynnym uczestnikiem procesu ksztalcenia.
Musi si¢ przystosowa¢ do zmienionego systemu pracy, jakim
jest m.in. system klasowo-lekcyjny (Bee 2004: s. 264).

Wraz z pdjsciem dziecka do szkoty zmienia si¢ jego dotych-
czasowa sytuacja. Wymaga si¢ od niego, by zaczelo prowadzic
inny tryb zycia, naktada si¢ na nie nowe obowiazki, obliguje si¢
je do sumiennosci, systematycznosci, porzadku, a takze do dlugo-
trwatej koncentracji uwagi (Klaus-Stanska, op. cit. s. 15-16).

Wraz z przystosowywaniem si¢ dzieci do nowego $rodowi-
ska, jakim jest szkota i klasa rozpoczyna si¢ u nich niezwykle
dynamiczny rozwoj proceséw poznawczych. Wynika on gtéwnie
z tego, ze dzieci zaczynajg aktywnie uczestniczy¢ w zyciu spo-
tecznym i kulturalnym, jakie toczy si¢ wokot nich i rozwigzywac
nowe zadania stawiane przed nimi tak w szkole, jak i w domu
rodzinnym (Roszkiewicz 1983: s. 29 — 30).

Dziatania dzieci po rozpoczeciu nauki w szkole sa coraz
bardziej §wiadome i konkretne poniewaz opierajg si¢ na mocnym
podtozu motywacyjnym. Dajg podstawe dla rozwoju takich
proces6w poznawczych, jak:

— uwaga;

— pamigg;

— spostrzeganie;
— mowa;

— myslenie.

Uwaga u dziecka rozpoczynajacego nauke w klasie pierwszej
ma charakter mimowolny, dopiero w trakcie jego pobytu w szko-
le stopniowo przeksztalca si¢ ona w uwage dowolng. Dziecko
coraz bardziej §wiadomie koncentruje si¢ na powierzonych mu
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zadaniach i1 podtrzymuje ja wlasnym wysitkiem woli. Dzigki
uwadze dowolnej moze obserwowaé, planowaé, porownywac
| rozumiec.

Mtodszy wiek szkolny jest okresem przelomowym réwniez
dla rozwoju pamigci dziecka i procesow zapamigtywania. Rozwi-
ja si¢ u dziecka pami¢é¢ logiczna umozliwiajgca mu opanowanie
coraz bardziej skomplikowanych zagadnien. Nabiera ona stop-
niowo takich cech, jak szybkos¢, trwato$¢ i pojemno$é. Dziecko
w klasie pierwszej dysponuje juz duzg iloscig stéw dochodzaca
nawet do czterech tysiecy. Zaklada sie, ze rocznie przyswaja
i trwale zapamigtuje okoto siedemset stow i rozumie ich znacze-
nie (Roszkiewicz op. cit. s. 31-32).

Istotnym dla nauki dziecka jest rozw6j myS$lenia przyczyno-
wego, bardzo waznego na etapie edukacji wczesnoszkolnej. Jego
podstawa jest dociekanie, czyli ,,wykrywanie, badanie istoty
jakiegos$ zjawiska, jakiej$ rzeczy” (Stownik Jezyka Polskiego
2003: s. 632).

Dociekanie w opinii S. Kunowskiego jest istotng ptaszczyzna
wychowania i rozwoju jednostki. Wedtug niego, ,,(...) docieka-
nie, to taka wlasna aktywnos¢ dziataniowa i umystowa dziecka,
W ktorej przejawia sig potrzeba zaspakajania ciekawosci intelek-
tualnej, dotyczqcej nie samej zmiennosci zjawisk, jak przy oglg-
daniu obrazkéow w ksigzce, czy w filmie, nie zjawisk nadzwyczaj-
nych i sensacyjnych, lecz doktadnego zrozumienia rzeczy otacza-
jgcych i zwyklych, przez drobiazgowq znajomos¢ szczegotow
| poznanie przyczyny lub sposobu ich dziatania. Tak wiec docie-
kanie, jako zyciowa forma rozwoju, wymaga statej obserwacji
wciqz powtarzanej, skupionej uwagi, porownywania i zestawiania
ze sobq podobnych rzeczy, grupowania ich i klasyfikowania.
Dzigki temu ksztaltujg sie podstawowe funkcje poznawcze,
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jak uwaga, spostrzeganie, pamigé, wnioskowanie, inteligencja.
(Kunowski 1993: s. 207).

Dociekanie jako podstawa procesu poznawczego rozpoczyna
si¢ juz u dzieci w wieku przedszkolnym i oscyluje glownie wokot
zabawy. Z kolei w klasach poczgtkowych przejawia si¢ ono
w formie tzw. aktywnosci dociekaniowej, ktéra stopniowo posze-
rza si¢ obejmujac srodowiska w jakich dzieci przebywaja. Pierw-
sza faza dociekania jest obserwowanie i analizowanie przez
dziecko rzeczy, sytuacji i zjawisk wystepujacych w otaczajacym
go srodowisku

Jedna z plaszczyzn rozwoju aktywnos$ci dociekaniowej
U dzieci w miodszym wieku szkolnym jest dzialanie, ktorego
istota polega na prawidtowym uktadzie intencjonalnych czynno-
sci wykonywanych przez dziecko. Efektywno$¢ dziatan dziecka
a zarazem stopien jego aktywnosci dociekaniowej zalezy od tego,
czy dziatania s3 rozumne, celowe i tworcze.

Dziatanie rozumne — jest wowczas, kiedy uczen wie w jaki spo-
sOb wykona¢ okreslone czynno$ci aby uzy-
ska¢ zaplanowany efekt dociekania.

Dziatanie celowe —  jest wowczas, kiedy uczen jest przekonany,
ze czynnosci wykonywane przez niego da-
dzg okreslony efekt w zakresie wiedzy
I umiejetnosci.

Dziatanie tworcze — jest wowczas, kiedy uczen poszukuje moz-
liwos$ci doskonalenia procesu dociekania.

Dziatania uczniowskie sg zré6znicowane w zaleznosci od eta-
pu rozwoju poznawczego jednostki. W wieku przedszkolnym
dziatalno$¢ poznawcza dzieci zawiera wiele spontaniczno$ci
i swobody, co przektada si¢ na przejawianie przez nie tworczosci
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ekspresyjnej. Natomiast u dzieci w miodszym wieku szkolnym
ich dziatalno$¢ mozna podzieli¢ na dwa okresy:

1. Okres dziatan (operacji) konkretnych — 7-8 lat

Dzieci rozpoczynajgc nauke w klasie pierwszej wnikliwie ob-

serwuja zachowania osob dorostych zwracajgc szczegdlng

uwage na swojego nauczyciela. Ich proces myslowy zwigzany

jest z konkretnymi do§wiadczeniami, wolg opisywaé zdarzenia

I sytuacje ktorych sa §wiadkami zamiast je wyjasniac. Jest to

okres operacji konkretnych charakteryzujacy sig:

— mysleniem stowno-logicznym;

— przyswojeniem pojec¢ logicznych oraz zdolno$cig do klasy-
fikacji hierarchicznej;

— brakiem myslenia abstrakcyjnego;

— mozliwoscig dokonywania kategoryzacji;

— rozumieniem relacji zachodzacych miedzy okreslonymi
podmiotami.

2. Okres dziatan (operacji) formalnych — od 8 lat wzwy?z.
W wieku 9-10 lat nastgpuja zmiany w sferze intelektualne;.
Bardzo intensywnie rozwija si¢ mowa i myslenie, zwicksza si¢
réwniez aktywno$¢ 1 samodzielno$¢ w dziataniu, a takze
nastepuje rozwdj umiejetnosci wspdlpracy w zespole (Rosz-
kiewicz 1983: s. 9).

W okresie dziatan formalnych dzieci potrafig formutowac
hipotezy bez odniesienia si¢ do konkretnych doswiadczen. Roz-
wazajac jaki§ problem s3 one w stanie tworzy¢ rézne hipotezy
I dedukowa¢ na podstawie wynikow. Jest to okres gdzie obok
myslenia konkretno-obrazowego zaczyna stopniowo rozwijac¢ si¢
myslenie abstrakcyjne (za: Petlak, op. cit: s. 58).
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Dziatania dziecigce na etapie edukacji wezesnoszkolnej maja
charakter odkrywczy. Dzieci zaczynajg analizowac efekty swojej
dziatalnos$ci poznawczej a takze tworczej. Porownujg je z innymi,
odkrywajg nieznane im do tej pory sktadniki otaczajacej ich
rzeczywisto$ci. One dziatajg na zmysty dziecka wywolujac od-
powiednie wrazenia i inspirujac myslenie. Przyczyniajg si¢ do
zapamigtywania przez dziecko obrazow z danej rzeczywistosci,
a takze ksztattowania wyobrazen, pojec 1 sadow.

Jedng z podstawowych prawidtowosci rozwoju dziecka
w mtodszym wieku szkolnym jest przeksztatcanie jego zewnetrz-
nej dziatalno$ci praktycznej w wewnetrzne czynnos$ci umystowe.
Podczas dziatan praktycznych dziecko ma mozliwos$¢ gromadze-
nia nowych doswiadczen, weryfikowania tych, ktore juz posiada,
dokonywania autokorekty, a takze samooceny (Jakowicka 1989).

Nie ulega watpliwosci, ze dzialania poznawcze dziecka
powinny by¢ rozumne, celowe i tworcze, poniewaz tylko takie
wzbogacaja jego wyobraznig, rozwijaja wrazliwos¢ estetyczng
oraz postawe organizatorskg 1 moralno-spoleczng, co przeklada
sie na jego funkcjonowanie w srodowisku.

2.3. Kultura jako srodowisko wychowawcze

Pojecie kultura ma wiele definicji jednak wszystkie ujmuja
ja w aspekcie wytworow, stanéw swiadomosci, procesow intelek-
tualnych i estetycznych, a takze zachowan ludzkich (za: Pelasin-
ska, 1978: s. 10).

Kultura, jak pisze E. Cassirea, jest procesem postgpujgcego
samowyzwolenia si¢ cztowieka. Jezyk, sztuka, religia, nauka sq
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fazami tego procesu. We wszystkich tych przejawach cztowiek
odkrywa i udowadnia nowg moc budowania witasnego swiata
| Swiata idealnego (1971: s. 359).
Podobnie o kulturze wypowiedziat si¢ E. B. Taylor: Kultura,
czyli cywilizacja, jest to ztozona catosé¢, ktora obejmuje wiedze,
wierzenia, sztuke, moralnosc¢, prawa, obyczaje oraz inne zdolno-
sci i nawyki zdobyte przez ludzi, jako czlonkow spoteczenstwa
(za: Ktoskowska 1991: s. 22). Jest to pojmowanie kultury przez
pryzmat catej dziatalnosci ludzkiej, poczynajac od technicznej,
organizacyjnej, ekonomicznej, az po religijna, artystyczng, nau-
kowa 1 obyczajowa (Kawula, op. cit. s.167). Wszystkie te dziala-
nia sg zintegrowane z uznanym w danym spoteczenstwie syste-
mem wartosci.
Stownik jezyka polskiego (1993: s. 369) takze definiuje
pojecie kultura w konteksécie dziatalnosci cztowieka. Wedtug
definicji stownikowej kultura, to m.in. stopien doskonatosci,
sprawno$ci w opanowaniu, znawstwie jakiej$ specjalnosci, umie-
jetnosci, wysoki poziom czego$, zwlaszcza rozwoju intelektual-
nego 1 moralnego, ogtada, obycie, takt.
Kultura jest zatem zbiorem zachowan ludzkich 1 wytwordéw
stanowigcych rezultat tych zachowan (Wojnar 2000: s. 240) i na-
lezy ja postrzega¢ jako catoksztatt duchowego i materialnego do-
robku spoleczenstwa przekazywanego z pokolenia na pokolenie.
Opinia ta znalazta odzwierciedlenie w typologii kultury do-
konanej przez W. J. Bursztg. Wedtug niego kultura dzieli si¢ na:
Kultur¢ materialng (wszelkie wytwory czlowieka, technika,
umiejetnosci praktyczne).

Kultur¢ duchowa  (wiedza, literatura i wszelkiego rodzaju
piSmiennictwo, sztuka — w tym sztuki pla-
styczne, teatr, muzyka, film, a takze wszyst-
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ko to, co nalezy do wytworow umysthu,
np. filozofia).

Kulturg spoteczng (wierzenia, normy moralne, ideologia,
uczestnictwo w zyciu kulturalnym).

Kulturg jezyka (porozumiewanie si¢ zgodnie z obowigzuja-
c3, w danym spoleczenstwie, normg je¢zy-
kowg).

Kulture polityczng (systemy wartosci i wzorce zachowan polity-
kéw 1 partii bioracych udzial w wykonywa-
niu wladzy panstwowej lub aspirujagcych do
tej roli).

Kulture fizyczng  (System zachowan i dziatan zwigzanych
z dbatoscia o rozwdj fizyczny czlowieka
(Burszta 1998: s. 24).

W zwigzku z tym, iz na kulturg sktadaja si¢ zachowania ludzi
bedace formg ich psychicznego funkcjonowania w okreslonej
rzeczywistosci spotecznej staje si¢ ona wyroznikiem cztowieka
obejmujacym jego cate zycie. Cechg wartosciujaca kulturg
jest takze to, Ze ona narasta 1 przeksztalca si¢ w czasie.

Migdzy cztowiekiem a kulturg istnieje sprzezenie zwrotne;
cztowiek tworzy kultur¢ i sam jest przez nig tworzony. Dzigki
kulturze cztowiek nie tylko wyszedt z dzungli, ale ciggle si¢ mo-
ze jej przeciwstawia¢ W sobie i innych (Pasierb 986: s. 6).

Za pomoca kultury cztowiek wyraza swoje emocje 1 potrze-
by, ona determinuje jego styl zycia i jest jego Wspottworzaca cze-
Scig. Czlowiek ksztattuje si¢ w trakcie codziennego funkcjono-
wania i zdobywania doswiadczen w trakcie bezposredniego lub
posredniego obcowania ze $rodowiskiem kulturowym, a takze
W procesie dziedzicznego przekazywania wiedzy 1 wzorow
zachowan.
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Styl zycia obejmuje uwarunkowane sposoby bytowania,
tj.: wzory zyciowe, motywy postepowania, hierarchie wartosci,
Kierunki i $rodki ich realizacji. Mozna je uja¢ w formie ogdlnej,
jako elementy $wiadomos$ci wraz z tkwigcymi w zyciu codzien-
nym przestankami egzystencji (Kawula op. cit. s. 175).

Stopien posiadanej przez cztowieka §wiadomosci egzysten-
cjalnej jest wykladnig dla okreslenia czlowiek kulturalny. Za
takiego K. Wnuk-Lipinski uwaza jednostke osobowosciowo roz-
wini¢tag w sensie umystowym, szlachetng pod wzglgdem moral-
nym i kompetentng w zakresie okreslonej dziedziny sztuki.

Kontrastem dla takiego obrazu osobowos$ci jest czlowiek
grzeszacy ignorancja, zacofaniem, bez zasad moralnych i bez
zainteresowania dla warto$ciowej 1 ambitnej sztuki (Wnuk-
Lipinski 1979: s. 8).

Obraz czlowieka kulturalnego nakreslit takze Z. Lomny
w przedstawionych konotacjach terminu kultura:

1. Kultura pojmowana w sensie moralnym oznacza cztowieka
dobrego i szlachetnego pod wzgledem etycznym, ktory prze-
strzega stusznych norm, obowigzujgcych obyczajow i1 zasad
moralnych. Jest to zdrowy, ,,czysty” charakter, na ktorym
mozna polega¢ w trudnych sytuacjach, ktory jest wzorem
postgpowania dla innych.

2. Kultura w interpretacji intelektualnej ukazuje cztowieka wy-
ksztatlconego, oczytanego, $wiatlego, poszerzajacego swoja
wiedze, zdolnego do samodzielnej refleksji i tworczego za-
chowania.

3. Kultura postrzegana przez pryzmat doznan estetycznych odno-
si si¢ do czlowieka reagujacego na pigkno, odczuwajacego
potrzebe kontaktu ze sztuka, literaturg, muzyka, teatrem, pla-
styka (za: A. Drejer 1999: s. 18).
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Rzeczywisto$¢ w jakiej si¢ znajdujemy powoduje, ze rosnie
znaczenie szeroko rozumianej kultury, szczegdlnie jej wartosci
stanowigcych fundament bytu kazdego cztowieka. Majg one duzy
wpltyw na ksztalttowanie osobowosci cztowieka, ukierunkowuja
jego postawy, dziatania i zachowania.

Pojecia hierarchii warto$ci, zespotéw, czy systeméw warto-
$ci urastaja do rangi powaznego zagadnienia spotecznego, szcze-
gblnie w odniesieniu do mtodego pokolenia.

Wartosci nalezy rozpatrywa¢ w powigzaniu z procesami
rozwojowymi catych spoleczenstw, rozwojem mysli teoretycz-
nych, jak rowniez kregow kulturowych dla ktorych samo pojecie
warto$¢ staje si¢ niezbgdne (Mroz 2001: s. 14). Istnieje przeko-
nanie, ze warto$ci istniejg niezaleznie, a cztowiek tylko je od-
krywa i poznaje (Zarzecki 2012: s. 61).

Warto$ci nalezy rozpatrywac¢ w aspekcie kulturowym, cywi-
lizacyjnym i historycznym, na co zwrécit uwage K. Zygulski
piszac: Termin <wartosci> jest produktem historycznym, ptodem
kultury intelektualnej pewnych grup i Srodowisk w ktorych
Jezyk przybiera charakter uniwersalnego narzedzia. Moze on by¢
stosowany na kazdym terenie, zaréowno realnym, jaki wyobrazal-
nym (Zygulski 1975: s. 28).

Wigzanie idei warto$ci ze sferg kultury przejawia si¢ w wy-
powiedziach wielu naukowcow (zob.: Drejer 2005: s. 31). Zwra-
caja oni uwage na to, ze w kulturze istniejg wielorakie wartosci
majgce wymiar materialny, intelektualny i moralno-spoteczny,
spetniajgce wiodaca role w rozwoju osobowosciowym czlowieka.

Wartosci ksztattuja najbardziej fundamentalne i uniwersalne
aspekty zycia jednostki, gdyby ich nie byto, (...) to zachowanie
sig cztowieka bytoby chaotycznym zlepkiem bezcelowych dziatan
I emocjonalnych wybuchow (Dubois 1986: s. 81).
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Kultura stanowi nieodzowny czynnik zapewniajacy cztowie-
kowi zachowanie tozsamosci, zarowno tej lokalnej, jak i narodo-
wej i nie pozwala zapomnie¢ o ,,korzeniach”.

To wiasnie wiernos¢ korzeniom wyzwala tworcze postawy,
pozwala ludziom by¢ gotowymi do pojscia w glgb, otwartymi
na nowe wyzwanie, wrazliwymi na znaki czasu, wyrazajgcymi sie
w trosce o rozwoj rodzimej kultury. Wiernosc¢ korzeniom oznacza
nade wszystko umiejetnos¢ budowania organicznej wiezi miedzy
odwiecznymi wartosciami, ktore tylekro¢ sprawdzity sie w histo-
rii, a wyzwaniem wspolczesnego swiata — stwierdzit Jan Pawet 11
w czasie homilii wygtoszonej na lotnisku w Balicach w dniu
10 czerwca 1977 roku.

Przestanie to jest szczegélnie wazne dla miodych ludzi,
ktorzy coraz czgéciej w wyniku przeobrazen spotecznych, poli-
tycznych i ekonomicznych czuja si¢ zagubieni w otaczajacej ich
rzeczywisto$ci. U mlodego pokolenia widoczny jest kryzys
tozsamosci, ktory ma wymiar wewnetrzny, bardziej ,,duchowy”.
Przejawia on si¢ przede wszystkim w tym, ze mtodziez nie potra-
fi wyrazi$cie 1 obiektywnie zrozumie¢ wielu zjawisk 1 odnies¢ si¢
do nich.

Istniejace systemy wartosci i normy kulturowe stawiane
mtodym ludziom za wzdér w zderzeniu z codzienno$cig traca
swoja rangg, co powoduje, ze jednostki o stabej konstrukcji
psychicznej budujg ,,wlasny” system warto$ci niejednokrotnie
sprzeczny z wszelkimi kryteriami spoteczno-obyczajowymi,
moralnymi, a takze prawnymi lub aprobujg negatywne zjawiska
funkcjonujace w §rodowisku spolecznym i im si¢ podporzadko-
wuja.

Nalezy dozy¢ do tego aby zmienit si¢ stosunek jednostki
do kultury, ona bowiem: (...) pozwala na wyzwolenie si¢ od
identyfikacji narzuconej z zewngtrz, w kierunku identyfikacji
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wybieranej, opartej na swobodnych wyborach podmiotowych.
Stwarza to mozliwos¢ samodzielnego dochodzenia do tozsamosci
pozytywnej w procesie autorefleksji i wyboru (Kosowska-Rataj
1998: s. 93).

Problematyka wartosci akceptowanych przez miode pokole-
nie jest wcigz aktualna i stanowi przedmiot badan naukowych.
Wynika z nich, ze najwazniejsze w odczuciu mlodziezy i przez
nig akceptowane sg wartos$ci allocentryczne i prospoteczne, na-
tomiast warto$ci kulturowe sg na dalszym planie (zob.: Kosow-
ska-Rataj, op. cit.).

Brak zainteresowania ze strony miodziezy wartosciami kul-
turowymi nalezy upatrywac¢ w braku swiadomosci tego, ze kazdy
cztowiek zyje w kulturze i przez kulture, 1 Ze jest mocno osadzo-
ny w konkretnym $rodowisku kulturowym, ktére determinuje
rozw0j jego sfery biologicznej, psychicznej, intelektualnej
I etyczno-moralnej (Skorowski 1999: s. 45).

Wartosci, normy, wzory zachowania, poglady 1 wyobrazenia
przyjete w okreslonej zbiorowosci ludzkiej, a takze jej systemy
wychowawcze i tradycje tworzone przez pokolenia sktadajg sig
na §rodowisko kulturowe.
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I11. Kultura regionalna
W hauczaniu zintegrowanym

1. Zalozenia edukacji wczesnoszkolnej

1.1. Cele edukacji

Teoria edukacji wczesnoszkolnej od blisko stu lat zajmuje sig
problematyka wielostronnego rozwoju osobowo$ci matego
dziecka, stanowigcg jeden z istotnych watkow filozofii o§wiato-
wej (Lewowicki 1995: s.19). Jest to nie tylko rozlegta dziedzina
prakseologiczna, ale takze ztozony obszar dociekan naukowych.

Nauczanie na poziomie klas I-III szkoty podstawowej ma
charakter ksztalcenia zintegrowanego. Obejmuje ono wiedze
z r6znych dziedzin umozliwiajaca uczniom po ukonczeniu tego
cyklu edukacji kontynuowaé nauke w klasach 1V-VI szkoty pod-
stawowej, gdzie stopniowo i coraz glebiej poznawaé beda rozne
aspekty otaczajacej ich rzeczywistosci spotecznej, kulturowej
I przyrodniczej.

Ksztalcenie zintegrowane ma za zadanie (...) zapewnié
uczniom tagodne przejscie od wychowania przedszkolnego do
edukacji szkolnej, czyli przygotowaé ich do uczestnictwa w ca-
tym systemie szkolnym (Denek 2005: s. 60).
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Jezeli w okresie wezesnoszkolnym systematycznie ksztattuje
si¢ odpowiednie postawy, zainteresowania i umiejetnosci dziec-
ka, to wydajg si¢ wzrasta¢ jego szanse na skuteczng nauke w ko-
lejnych etapach edukacji szkolnej (Skilbeck 1992: s.25).

Geneza integracji ksztalcenia dzieci w milodszym wieku
szkolnym tkwi w tzw. nauczaniu calo$ciowym, polegajacym
na wyeliminowaniu w klasach I-111 przedmiotowego uktadu tresci
ksztalcenia i zastgpieniu go okreslonymi zagadnieniami odpo-
wiednimi dla zainteresowan dzieci w tym okresie ich rozwoju.

Nauczanie poczatkowe stwarza dzieciom mozliwo$¢ wszech-
stronnego rozwoju, zaréwno pod wzgledem fizycznym, psy-
chicznym, jak i spotecznym. Dziecko w wieku 6-10 lat zaczyna
powoli wrasta¢ w grupe réwiesnicza, utozsamiaé si¢ z nig oraz
przyswaja¢ spoteczny system wartosci. W okresie tym zaczyna
si¢ stopniowo zmienia¢ §wiadomos¢ dziecka co do jego obowigz-
kéw 1 zaczyna ono coraz czesciej przektada¢ nauke nad zabawe.

W nauczaniu poczatkowym chodzi wigc przede wszystkim
0 wspomaganie i ukierunkowanie rozwoju dziecka poprzez od-
powiedni kontakt z otaczajacymi je $rodowiskami, tj. spolecz-
nym, przyrodniczym i kulturowym. Rozwija si¢ wowczas
u dziecka sfera poznawcza, sfera emocjonalna i sfera wolicjonal-
na, a takze zapoczatkowany zostaje proces rozwoju zdolnosci
do konstruktywnego myslenia.

Juz w klasie pierwszej rozwija si¢ w uczniach umiejetnos¢
dochodzenia do wiedzy przez jej odkrywanie oraz umiejetnosé
,.ksztaltowania siebie”, ktorg nalezy postrzega¢ przede wszystkim
przez pryzmat odpowiedniego systemu warto$ci stanowigcego
dla dziecka podstawe jego przysztych wyboréw, decyzji i zacho-
wan.

Strategia zmian rozwojowych dziecka bedaca wyktadnia
dla ksztatcenia wczesnoszkolnego zaktada, ze:
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— rozwoj dzieci nie jest procesem przyrodniczym, dzieci pod-
legaja bowiem wplywom spotecznym, sg ,,edukowane” lub
,»wyuczane”;

— ksztatcenie nie powinno koncentrowac¢ si¢ na aktualnym
poziomie rozwoju dziecka, powinno tworzy¢ nowe strefy
jego najblizszego rozwoju;

— W procesie rozwoju dziecka bardzo wazng role odgrywa
nauczyciel, jest on inicjatorem i stymulatorem procesow
rozwojowych, a takze wychowawca i $rodkiem wycho-
wawczym (Sowinska, Michalak 2004).

W ksztalceniu zintegrowanym eksponowane jest wielostron-
ne podejscie do ucznia. Jego zaleta jest to, ze wptywa na rozwoj
r6znych stron osobowosci jednostki. Cechuje je:

— uwzglednianie tworczosci dziecigcej;

— nauczanie czynnosciowe;

— uwzglednianie indywidualnos$ci uczniow;

— uwzglednianie rdéznych aspektow $rodowiska zZycia
uczniow.

Nauczanie wielostronne umozliwia realizacj¢ celow ksztat-
cenia zintegrowanego o ktorych czytamy w zatozeniach edukacji
wczesnoszkolnej (Dz. U. 2008, nr 4, poz.17):

Celem edukacji wczesnoszkolnej jest wspomaganie dziecka
w rozwoju intelektualnym, emocjonalnym, spotecznym, etycznym,
fizycznym i estetycznym. Wazne jest rowniez takie wychowanie,
aby dziecko w miare swoich mozliwosci bylo przygotowane do
zycia w zgodzie z samym sobq, ludzmi i przyrodq. Nalezy zadbaé
o to, aby odrozniato ono dobro od zta, byto swiadome przynalez-
nosci spotecznej (do rodziny, grupy rowiesniczej i wspolnoty
narodowej), oraz rozumialo koniecznos¢ dbania o przyrode.
Jednoczesnie dqzy si¢ do uksztattowania systemu wiadomosci
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I umiejetnosci potrzebnych dziecku do poznawania i rozumienia
Swiata, radzenia sobie w codziennych sytuacjach oraz do konty-
nuowania nauki w klasach 1V-VI szkoly podstawowe;j.

W edukacji wczesnoszkolnej] mozna wigc wyrdzni¢ dwie
grupy zespolonych celéw. Sg to cele ogolnorozwojowe i cele
edukacyjne.

W grupie celow ogoélnorozwojowych wyroznia sie:

1. Cele poznawcze — dziecko poznaje $wiat (jezyk opisowy)
oraz siebie i innych (jezyk psychologiczny), co wymaga
czynnosci 1 umiejetnosci poznawczych.

2. Cele emocjonalne — dziecko przezywajac wartosciuje siebie
1 innych oraz $rodowisko w ktorym funkcjonuje;

3. Cele dziataniowe — dziecko oddziatujac na siebie 1 innych
praktycznie dokonuje zmian, ksztaltuje wizerunek swoj
I innych, modyfikuje rzeczywisto$¢ w ktorej si¢ znajduje.

Cele edukacyjne dzielg si¢ na:
1. Cele scisle zwigzane z ksztaltowaniem umiej¢tnosci szkol-
nych, np. czytanie, pisanie, liczenie.
2. Cele $cisle zwigzane z nabywaniem wiadomosci 1 umiejet-
nosci o charakterze ogdlnym.

Cele ogdlnorozwojowe i cele edukacyjne sag wspolne dla klas
I-TIT szkoty podstawowej. Majg one duzy stopien ogolnosci dla-
tego tez podlegaja konkretyzacji z uwzglednieniem r6znego stop-
nia szczegotowosci.

Uszczegotowienie celow nauczania poczatkowego wpltywa
na rozwoj potencjalu umyslowego dziecka i1 jego efektywne
wykorzystanie w toku réznych czynnosci dziataniowych. Reali-
zacja szczegOtowych celow nauczania w klasach poczatkowych
powoduje, iz ksztatcenie na tym etapie edukacji szkolnej staje si¢
ksztatlceniem rozwijajacym.
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Edukacja wczesnoszkolna ma by¢ oparta na oczekiwaniach
dziecigcych, co oznacza, ze proces ksztalcenia w klasach I-111
szkoty podstawowej powinien polega¢ na stymulowaniu, inicjo-
waniu i wspieraniu potrzeb, dgzen, aspiracji poznawczych i dzia-
faniowych dziecka (Wigckowski 1996). Jest to zatem system
zorganizowanych i celowo ukierunkowanych czynno$ci nauczy-
ciela i ucznia.

Czynnosci nauczyciela i ucznia maja uklad hierarchiczny
a charakteryzuja je takie cechy, jak rozny stopien ztozonosci oraz
duza liczba elementéw wymagajacych coraz wiecej czasu na ich
wykonanie, np. pisanie liter, pisanie wyrazow, pisanie zdan.

W edukacji zintegrowanej czynnosci te spetniaja nastgpujace
funkcje:

1. Funkcj¢ wizualno-informacyjno-poznawcza.
Funkcje t¢ spelniaja tworzone przez nauczyciela nauczania
poczatkowego takie sytuacje, kiedy nagromadzony zbior
bodzcow aktywnie oddziatuje na zmysty, intelekt 1 moty-
wacje uczniow do nauki. Rozwija si¢ wowczas u dzieci ak-
tywno$¢ intelektualna, ktorej podtozem jest odkrywanie
oparte na receptorach wzroku, stuchu i dotyku, prowadzace
do spostrzegania cech elementow sktadowych srodowiska.
Aktywnos¢ intelektualna decyduje o stopniu rozwoju pro-
cesow myslowych u dzieci.

2. Funkcje motywacyjno-aktywizujaco-ksztatcaca.
Funkcje te spetnia odpowiedni klimat tworzony przez nau-
czyciela na lekcji, wyzwalajacy u dzieci tworczg aktywno$¢
1 motywacj¢ do uczenia si¢. Dzieci uczg si¢ poprzez spo-
strzeganie cech rzeczy, czynnosci i zjawisk z ich otoczenie
w wyniku czego bogaca i rozwijaja swoja wyobraznie,
pojecia i sady o swoim otoczeniu.
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Funkcja motywacyjno-aktywizujaco-ksztalcagca rozwija
u dzieci mechanizm spostrzegania i prowadzi do rozwoju
aktywno$ci sensorycznej, umozliwiajgcej przyswajanie
wiedzy o0 otaczajgcej ich rzeczywistosci i jej adaptacje.
Chodzi o to, aby dziecko nie tylko zapamigtalo podang mu
wiedz¢ lecz rowniez potrafito ja zinterpretowac i zweryfi-
kowaé za pomoca struktur pojeciowych, twierdzen, regut
I sadow dotyczacych faktow z danej rzeczywistosci.
Aktywnos¢ intelektualna i aktywno$¢ sensoryczna wynikaja
Z uczuciowego angazowania si¢ dzieci w proces uczenia
si¢, czyli aktywnosci emocjonalnej. Od niej zalezy efek-
tywno$¢ przyswajania przez ucznidow wiedzy, a takze
ksztattowania ich postaw.

1. 2. Formy edukacji

Istota edukacji wczesnoszkolnej jest ksztalcenie wielostron-
ne. Sprzyja ono szeroko pojetemu rozwojowi dziecka aktywizu-
jac rozne sfery jego psychiki.

Ksztalcenie wielostronne wedlug T. Mroza, to (...) taka
organizacja i taki przebieg procesu dydaktyczno-wychowawczego
(celow, tresci, metod, Srodkow i warunkow), ktore optymalnie
aktywizujg uczqcych sig¢ pod wzgledem intelektualnym, ducho-
wym, emocjonalnym oraz praktycznym i prowadzq do harmonij-
nego rozwoju catej osobowosci oraz jej podstawowych funkcji
w zakresie: poznawania swiata i siebie, doskonalenia cztowie-
czenstwa, przezywania Swiata i dzialania w swiecie (za: Siwinska
2001: s. 18). Zaktada ono trzy drogi uczenia si¢ uczniow:

1. Uczenie si¢ przez przyswajanie (podstawa jest pamie¢ i od-
bior tresci).
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2. Uczenie si¢ przez odkrywanie (okreslane jako problemowe
w ktorym uczen przyswaja wiadomosci drogg rozumowa-
nia).

3. Uczenie si¢ przez przezywanie i dziatanie.

Dzieci w mtodszym wieku szkolnym charakteryzujg si¢ duza
spontaniczno$cig, co pozwala im na dziatania odkrywcze, oczy-
wiscie przy zachowaniu obowigzujacych regut. Niezmiernie
wazne jest zatem, aby w klasach I-III szkoty podstawowej rozwi-
ja¢ twoérczo$¢ 1 myslenie tworcze dzieci na bazie prawidtowo
zorganizowanego procesu nauczania — uczenia si¢. Jego podstawe
stanowig sytuacje dydaktyczno-wychowawcze sprzyjajace samo-
dzielnemu dochodzeniu uczniéw do wiedzy i jej przezywaniu.

Proces ksztalcenia powinien odpowiada¢ procesom myslo-
wym zachodzgcym u dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Dzieci
w wieku 7 — 11 lat znajduja si¢ w tzw. stadium myslenia przedo-
peracyjnego, tj. uporzadkowanego i spdjnego systemu myslenia
pozwalajacego na antycypacj¢ wydarzen 1 opanowanie wiasnego
otoczenia. System ten jest zwigzany z konkretnym dos$wiadcze-
niem, stad tez dzieci preferuja opisywanie zamiast wyjasnianie
zaobserwowanych zjawisk lub sytuacji.

Stadium myslenia przedoperacyjnego przechodzi w stadium
operacji konkretnych, ktore skutkuje rozwojem wielu zdolnos$ci
u dziecka zwigzanych z nabywaniem i przetwarzaniem informacji
o Swiecie 1 0 sobie na poziomie konkretu (za: Wiatrowska 2011:
s.111).

Dzieci sg zdolne do wlasciwego pojmowania relacji migdzy
przedmiotami i do wykorzystywania tej wiedzy przy rozwigzy-
waniu problemow na jakie napotykaja w trakcie procesu uczenia
si¢ (za: Petlak, Komora 2006: s. 57).

106



Postawa tworcza uczniéw a takze ich otwartos¢ na wiedze
rozwija si¢ na plaszczyznie podmiotowosci (warunki wewngtrz-
ne) 1 plaszczyznie przedmiotowosci (warunki zewngtrzne). Do-
znanie poczucia podmiotowosci motywuje uczniéw do zdobywa-
nia wiedzy, daje im przekonanie, ze sami podejmuja dziatalnosé
w tym zakresie, samodzielnie wybieraja cel aktywnosci oraz spo-
sob i s$rodki jego osiagnigcia, jak rowniez umacnia ich
W przekonaniu, ze sami oceniajg przebieg procesu uczenia si¢
(Jakowicka 1990).

Wewngtrzna motywacja sprzyja tworczej ekspresji dzieci
w mtodszym wieku szkolnym, dlatego nie nalezy ogranicza¢ ich
aktywno$ci dzialaniowej a wrgez przeciwnie, powinno si¢ akcep-
towa¢ to w jaki sposob postrzegaja rzeczywistos¢ w ktorej
funkcjonuja.

Warunki zewnetrzne (ptaszczyzna przedmiotowosci), to
ptaszczyzna materialna umozliwiajgca dziecku uczenie sig¢, a tak-
ze metodyczna, rozumiana, jako stymulowanie i inspirowanie
ucznia w procesie przyswajania wiedzy (Brzezinska 1984).

Gloéwna strategia nauczania wczesnoszkolnego polega na
doborze takich $rodkéw i metod nauczania, ktore zainspiruja
| pobudza uczniéw do myslenia i dziatania tworczego z jednocze-
snym ukierunkowaniem owego myslenia. Jest to podejscie
pedagogiczne okreslane mianem nauczania problemowego 0 kto-
rym M. Jakowicka napisata, ze (...) zawiera splot roznorodnych
czynnosci uczniow i nauczyciela, uczy poszukiwania sposobow
rozwigzan i metod osiggania celu (Jakowicka 1987: s. 36).

Problemy stawiane uczniom w klasach mtodszych rozbudza-
ja ich ciekawo$¢, zainteresowania i potrzeby w zwiazku z czym
powinny by¢:
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a) otwarte i praktyczne (ze wzgledu na przewagg U dzieci
w wieku wczesnoszkolnym myslenia konkretno-obrazo-
wego nad mysleniem abstrakcyjno-teoretycznym);

b) zintegrowane ze $rodowiskiem dziecka i jego potrzebami;

) spotecznie donioste, a nie wytgcznie typowo szkolne.

Problemy nalezy tak formutowaé zeby one aktywizowaty
dzieci do uczenia si¢, bowiem, jak napisata M. Siwinska: Aktyw-
nos¢ jest jednq z podstawowych wlasciwosci natury ludzkiej dzig-
ki ktorej utrzymujq sig¢ rozne funkcje organizmu, jednoczesnie
jest ona takze podlozem, niezbednym warunkiem, motorem roz-
woju jednostki. Bez szeroko rozumianej aktywnosci zewnetrznej
| wewnetrznej nie ma zmian w osobowosci dziecka. Rozwija sig¢
bowiem dziecko przede wszystkim pod wplywem tych dziatan,
ktore wyprzedzajq nieznacznie jego mozliwosci, ktore angazujg
funkcje wewnetrzne, nie w petni jeszcze uksztattowane. Jezeli
dziecko przy pomocy rodzicow lub nauczyciela pokonuje trudno-
sci w wykonywaniu swoich zadan i uzyskuje zadowalajgcy poO-
ziom, to znaczy, zZe rozbudzone zostaly funkcje wewnetrzne, ktore
znajdowaly sie jeszcze w sferze najblizszych mozliwosci, ale do-
tgd nie byly wykorzystywane (Siwinska op. cit. s. 34).

Najtatwiej dzieci poznaja fakty 1 zjawiska z otaczajacej ich
rzeczywistosci wowczas, kiedy owo poznawanie przebiega
W sposob aktywny czyli czynnosciowo. Czynno$ciowe uczenie
si¢ dzieci w klasach I-IIT wedtug H. Wichury (1990) jest proce-
sem etapowym obejmujacym uczenie si¢ na drodze od konkret-
nych czynno$ci manualnych do czynno$ci schematycznych,
a potem do abstrakcyjnych.

Etapowos$¢ uczenia si¢ w klasach I-III rozwija i ksztattuje
mozliwo$ci poznawcze uczniow. Moga oni przej$¢ od dziecigce-
go do bardziej dojrzatego 1 uporzadkowanego postrzegania
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| rozumienia rzeczy, czynnosci i zjawisk z ktorymi wchodza
w relacje.

Czynnosci poznawczo-dziataniowe dzieci w klasach mtod-
szych sg determinowane tre$ciami ksztalcenia, jakie przewidziane
zostaly dla uczniéw klas I — III szkoly podstawowej. Sa one
zgrupowane w odpowiednich obszarach edukacyjnych, ktore
zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia
32 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegol-
nych typach szkot obejmuja:

» Edukacje polonistyczna;

* Edukacje jezykowa;

» Edukacje muzyczna,

» Edukacje plastyczna;

» Edukacje spoleczng (§rodowiskowq);

» Edukacje przyrodnicza,

* Edukacje matematyczna;

* Edukacje komputerows;

» Zajecia techniczne — wychowanie do techniki (edukacja
techniczna);

» Wychowanie fizyczne;

» Etyke (Dz. U. Nr 4 z dnia 15 stycznia 2009) r.).

Ze wzgledu na wlasciwosci psychofizyczne dzieci w mtod-
szym wieku szkolnym 1 prawidlowosci ich rozwoju umystowego
zaszta potrzeba innego, niz w klasach starszych, doboru 1 uktadu
tresci ksztatcenia oraz metod i form organizacyjnych procesu
nauczania — uczenia si¢ uczniow.

Tresci ksztalcenia ujete w poszczegdlnych obszarach eduka-
cyjnych sa zespolone ze sobg a takze z procesami i czynno$ciami
praktyczno-umystowymi uczniow, co nadaje nauczaniu poczat-
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kowemu charakter nauczania zintegrowanego. Uwzglednia ono
cechy umyshu dziecigcego 1 podejscie poznawcze do §wiata, na
co wskazuje M. Jakowicka (1982) postrzegajac je w kategoriach
synkretyzmu.

TreSci nauczania zawarte w wymienionych obszarach eduka-
cyjnych dotycza roznych dyscyplin wiedzy i nawzajem si¢ prze-
plataja, nie ma migdzy nimi granic, co wynika z idei przewodniej
ksztalcenia zintegrowanego w klasach mtodszych. Spoiwem,
ktore je faczy jest tematyka.

Treéci nauczania narastajg i rozszerzaja si¢ w ukladzie spi-
ralnym, tzn., ze w kazdym kolejnym roku edukacji wczesniej
nabyte przez uczniow wiadomosci i umiejetnosci sag powtarzane,
poglebiane 1 rozszerzane. Sg one roztozone na trzy lata nauki
I skoncentrowane wokot blokow tematycznych przewidzianych
dla klasy pierwszej, drugiej i trzeciej.

Nauczanie zintegrowane ma wyposazy¢ dzieci w odpowied-
nie kompetencje ponad przedmiotowe niezbedne do dalszej nau-
ki. Wiadomosci i umiejetnosci uksztattowane na etapie edukacji
spontanicznej i swobodnej, jaka jest nauczanie poczatkowe, sta-
nowig baze i punkt wyjscia do edukacji systemowe;j realizowanej
w klasach starszych szkoly podstawowej i ponadpodstawowe;.

Zaklada sie, ze uczen konczacy klase trzecig szkoty podsta-
wowej powinien posiada¢ kompetencje dydaktyczne, ktore
E. Gozlinska klasyfikuje pod wzgledem wiedzy, umiejetnosci
i odpowiedzialnosci. Dotyczg one:

1. Uczenia si¢
Wykorzystywanie doswiadczen i taczenie ro6znych elemen-
tow wiedzy; organizowanie procesu uczenia si¢ I przyjmo-
wanie odpowiedzialno$ci za wlasne wyksztatcenie; rozwia-
zywanie problemoéw poznawczych.
2. Myslenia
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Dostrzeganie zwiazkow przyczynowo — skutkowych prze-
szlo$ci z terazniejszos$cia.

3. Poszukiwania
Dostrzeganie, porzadkowanie i wykorzystywanie informa-
Cji Z réznych zrodet.

4. Doskonalenia si¢
Ocena postaw 1 postgpowania wlasnego oraz innych zgod-
nie z przyjetymi normami; przyjmowanie odpowiedzialno-
$ci za siebie 1 innych; poszukiwanie nowych rozwigzan.

5. Komunikowania si¢
Prezentacja wlasnego punktu widzenia — argumentowanie
| obrona wtasnego zdania; gotowo$¢ wystuchania innych.

6. Wspotpracy
Praca w grupie; negocjowanie i osigganie porozumienia;
podejmowanie decyzji grupowych.

7. Dziatania
Organizowanie pracy wilasnej 1 innych; projektowanie dzia-
tan i przyjmowanie odpowiedzialno$ci za wyniki; racjonal-
ne gospodarowanie czasem (za: Matgorzata Antczak, Kom-
petencje dydaktyczne uczniow klas I — 111. Artykut opubli-
kowany w Internecie).

Kompetencje uczniowskie odnosnie nauczania zintegrowa-
nego wynikajg z zadan dydaktyczno-wychowawczych szkoty,
ktore na tym etapie edukacji obejmuja:

— realizowanie programu nauczania skoncentrowanego na
dziecku, na jego indywidualnym tempie rozwoju i mozli-
wosci uczenia sig;

— respektowanie trojpodmiotowosci oddziatywan wycho-
wawczych i ksztatcacych: uczen-szkota-dom rodzinny;

— rozwijanie predyspozycji i zdolnosci poznawczych dziecka;
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— ksztaltowanie u dziecka pozytywnego stosunku do nauki
oraz rozwijanie ciekawosci w poznawaniu otaczajacego
$wiata 1 w dgzeniu do prawdy;

— poszanowanie godnosci dziecka; zapewnienie dziecku przy-
jaznych, bezpiecznych i zdrowych warunkow do nauki i za-
bawy, dzialania indywidualnego i zespotowego, rozwijania
samodzielnos$ci oraz odpowiedzialno$ci za siebie i najbliz-
sze otoczenie, ekspresji plastycznej, muzycznej i ruchowej,
aktywnos$ci badawczej, a takze dziatalno$ci tworczej;

— wyposazenie dziecka w umiejetnos¢ czytania i pisania,
w wiadomosci 1 sprawno$ci matematyczne potrzebne w sy-
tuacjach zyciowych i szkolnych oraz przy rozwigzywaniu
problemow;

— dbatos¢ o to, aby dziecko moglo nabywaé wiedzg i umie-
jetno$ci potrzebne do rozumienia $wiata, w tym zagwaran-
towanie mu dostepu do réznych zrédet informacji i mozli-
wosci korzystania z nich;

— sprzyjanie rozwojowi cech osobowosci dziecka koniecz-
nych do aktywnego i etycznego uczestnictwa w zyciu spo-
tecznym.

Edukacja wczesnoszkolna zorientowana jest na dziecko, jako
podmiot i swoistg indywidualno$¢. Zwraca na to uwage miedzy
innymi J. Cyganek: ,,W centrum uwagi edukacji wczesnoszkolnej
sq dokonujgce sie w osobowosci i psychice dziecka zmiany zwig-
zane z poznawaniem otaczajgcego swiata, bedgcego w dynamice
postepujgcych przemian, wzajemnych relacji, zaleznosci i zwigz-
kow miedzy faktami tworzqcymi scalonq rzeczywistos¢, pozna-
walng w aspektach: intelektualnym, motywacyjnym i dziatanio-
wym” (Cyganek 1999: s. 5).
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Osoba odpowiedzialng za zmiany w osobowos$ci dziecka
jest nauczyciel. Swoimi cechami, jak cierpliwo$¢, serdecznos$e,
fagodnos¢ 1 opiekunczos$¢ kreuje postawy dziecka, wptywa na
jego rozwdj emocjonalny prowadzacy do dojrzatosci emocjonal-
nej stanowigcej istotny czynnik edukacji wczesnoszkolnej.

2. Teoriopoznawcze podstawy ksztalcenia
kulturowego dzieci

Wspoblczesno$¢ 1 zwigzane z nig procesy globalizacji sg
powodem tego, ze miodzi ludzie dystansuja si¢ od dziedzictwa
kulturowego swojego regionu. Ich wiezy tozsamos$ciowe z ziemig
przodkow sa coraz stabsze, widoczne jest sptycanie wartosci,
jakie niesie kultura rodzima. Biorac pod uwage fakt, ze lokalne
srodowisko kulturowe jest tak samo wazne w ksztattowaniu
osobowosci jednostki, jak $Srodowisko rodzinne i $rodowisko
szkolne, nalezy zintensyfikowa¢ dziatania powodujace zahamo-
wanie tego negatywnego procesu.

Dla dziecka, szczegdlnie w wieku wczesnoszkolnym, §rodo-
wisko lokalne jest najblizszym otoczeniem, stanowi swoisty mi-
kroswiat, jest jego ,,mala ojczyzna” w ktorej po raz pierwszy
wchodzi w relacje interpersonalne i ma styczno$¢ ze zdarzeniami,
sytuacjami 1 zjawiskami spoteczno-kulturowymi. Dziecko gro-
madzac wiedz¢ o miejscu zamieszkania, jak rowniez je bezpo-
srednio poznajac 1 odkrywajac emocjonalnie przywigzuje si¢
do stron rodzinnych, do ich historii i wspotczesnosci, do regio-
nalnych tradycji kulturowych i kultury wspotczesne;.

Kontakt z kulturg regionalng zar6wno w jej wymiarze mate-
rialnym, jak i spotecznym jest waznym elementem w ksztattowa-
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niu osobowosci dziecka. Dostrzegajac, rozumiejac i przezywajac
warto$ci zawarte W tradycjach i obyczajach regionalnych a takze
w regionalnej sztuce, zarowno tej ludowej — nieprofesjonalnej,
jak i profesjonalnej, dziecko staje si¢ bogatsze w przezycia
I doznania.

Wytwory kultury spotecznej i materialnej dostarczaja dziec-
ku doswiadczen, wzbogacaja jego wiedze o regionie zamieszka-
nia i rozbudzaja w nim zainteresowanie tg problematyka.

Zainteresowanie dziecka srodowiskiem kulturowym nalezy
postrzega¢ jako wlasciwos$¢ psychiczng wplywajaca na rozwdj
aktywnosci umystowej. Przybiera ona posta¢ ukierunkowanej
aktywnosci poznawczej o okreslonym nasileniu i przejawia si¢
w wybidrczym stosunku do istniejagcych zjawisk i zdarzen kultu-
rowych, czyli w:

— dostrzeganiu okreslonych cech przedmiotu oraz zwigzkéw
I zalezno$ci migdzy nimi, a takze wybranych problemow;

— dazeniu do ich zbadania, poznania, rozwigzania;

— przezywania roznorodnych uczu¢ (pozytywnych 1 negatyw-
nych), zwigzanych z nabywaniem i posiadaniem wiedzy
(Gurycka 1978).

Aktywnos¢ dziataniowa dziecka w zakresie poznania kultury
regionalnej jest determinowana motywami. One powoduja, Ze
zainteresowanie dziecka Srodowiskiem kulturowym moze mieé
charakter bezposredni 1 posredni.

Zainteresowanie posrednie dziecko przejawia wowczas,
kiedy bodzcem sktaniajacym je do poznania kultury jest czynnik
obiektywny, uboczny, np. dobra ocena, nagroda lub pochwata
za opanowang wiedzg. Zainteresowanie bezposrednie ma charak-
ter subiektywny, jest przejawem autentycznych, bezinteresow-
nych iw duzym stopniu inicjowanych przez dziecko dziatan,

114



prowadzacych do poznania $rodowiska kulturowego w jakim

funkcjonuje.

Stopien zainteresowania dzieci $rodowiskiem kulturowym
jest zroznicowany w zalezno$ci od tego, ile one maja lat. Inne
zainteresowania przejawiajg dzieci trzyletnie, inaczej postrzegaja
kultur¢ regionalng szes$ciolatkowie, a jeszcze inaczej dzieci
majace lat dwanascie.

Zainteresowanie kulturg i jej sktadowym elementem, tj. Sztu-
ka, jak i dziatanie w jej obszarze maja zabarwienie emocjonalne
i w duzym stopniu zalezg od tego, jak zjawiska, zdarzenia i sytu-
acje kulturowe oddziatuja na jednostke. Wytwory kultury a takze
sztuki, jak np. obrazy lub rzezby rozwijaja u dziecka wrazliwosc¢
estetyczna, czyli zdolno$¢ do dostrzegania i1 przezywania pickna
W nich zawartego a zarazem potrzebe kontaktu z nimi, ich zro-
zumienia i przezywania. Ksztaltuja nawyki wyrazania wiasnych
uczué w postaci tworczych lub odtworczych form artystycznych.

Dziecko, kiedy obcuje z kulturg i sztukg (...) osigga rozsze-
rzenie Swiata swych przezy¢ i Swiata, jako integralnej czesci swej
osobowosci (M. Tyszkowa: 1979: s. 7).

Kultura wptywa na rozwdj jednostki poprzez swoje wartosci,
ktore przejawiaja si¢ w funkcjach, jakie ona spetnia w zyciu kaz-
dego cztowieka (za: Zarzecki 2012: s. 132-133).

Sa to:

1. Funkcja poznawcza (kultura jest kopalnig wiedzy o cztowie-
ku, i jego otoczeniu, oraz materialnym
I duchowym dorobkiem ludzkosci).

2. Funkcja ksztatcagca  (wzbogaca wyobraznie, rozwija uzdol-
nienia tworcze, uczy dostrzegania rzeczy
nowych i godnych postrzegania).

3. Funkcja ludyczna (pozwala na pozyteczne i przyjemne
spedzanie czasu wolnego).
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4. Funkcja katartyczna (pozwala odreagowac dramatyczne
przezycia).

5. Funkcja terapeutyczna(leczniczo wptywa na réznego rodzaju
dolegliwosci organiczne).

6. Funkcja kompensacyjna (kompensuje braki odczuwane

W codziennym zyciu).

7. Funkcja moralna (sprzyja rozwojowi moralnemu
jednostki).

8. Funkcja estetyczna  (jest cennym zrodlem przezyc).

9. Funkcja spoteczna  (integruje cztonkow danej spotecznosci
wokot wartosci zawartych w dzietach
artystycznych).

Na temat wartosci kultury i sztuki dla cztowieka wypowia-
dano si¢ juz w starozytno$ci. Miedzy innymi Platon twierdzit,
ze kontakt cztowieka z kulturg i wytworami sztuki uspokaja go
i dystansuje do spraw codziennych. Arystoteles natomiast uwazat
je za zrodto wzoré6w moralnych i plaszczyzng na ktorej mozna
wytadowa¢ nadmiar energii (za: Zarzecki op. cit.: s. 132).

Nie ulega zatem watpliwosci, ze dziecko od najmtodszych lat
powinno by¢ zapoznawane ze sztukg regionalng, ona umozliwia
mu wrastanie w kultur¢ regionu, percepcje jej wartosci oraz
czynne w niej uczestnictwo. Kazdy kontakt z kulturg regionalng
pocigga za soba konsekwencje ksztalcagce i konsekwencje
wychowawcze.

Konsekwencje ksztatcace odnosza si¢ do przyswojonej przez
dziecko wiedzy o kulturze regionu w ktorym mieszka i umiejet-
nosci analizowania jej sktadowych.

Konsekwencje wychowawcze przejawiaja si¢ we wrazliwo-
Sci estetycznej dziecka, czyli w przezywaniu przez nie zjawisk,
zdarzen i sytuacji kulturowych.
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Zaréwno konsekwencje ksztalcace, jak 1 konsekwencje
wychowawcze stanowig o $wiadomo$ci regionalnej dziecka,
ktorg nalezy rozwija¢ poprzez stosowanie roznego rodzaju dzia-
tan. Miedzy innymi proces ten mozna wesprzeé cytatami nawig-
zujacymi do tradycji, historii i dziedzictwa pokoleniowego
(za: Weglarz: 1999: s. 116).

Oto niektore z nich:

»Wiedz, ze to przez tradycje wyrdzniony jest majestat
cztowieka od zwierzat polnych, a ten, co od sumienia historii
si¢ oderwal, dziczeje na wyspie oddalonej i powoli w zwie-
rz¢ si¢ zmienia”

(Cyprian Norwid).

,»Nie depczcie przesztosci ottarzy,
cho¢ sami macie doskonalsze wznie$¢”
(Adam Asnyk).

,,Cudze chwalicie, swego nie znacie,
sami nie wiecie, co posiadacie”
(Stanistaw Jachowicz).

,,Nic nie jest tak szlachetne, mocne, przydatne w zyciu,

jak wiez z rodzinna ziemig.

Kto t¢ wi¢z posiadt, zaopatrzyt si¢ na cate zycie”
(Fiodor Dostojewski).

»Kazde zdzbto trawy ma swoje miejsce na ziemi,
skad czerpie zycie i sity.
Tak samo cztowiek jest wrosniety w kraj,
z ktérego czerpie swa wiar¢ wespot z zyciem”
(Jozef Conrad-Korzeniowski).
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»Szezesliwe kraje, gdzie pokolen praca nie idzie wniwecz
wsrdéd groméw 1 burzy, lecz gdzie czyn wielki Ojczyzne
wzbogaca i gdzie mys$l kazda jej tryumfom stuzy”

(Artur Oppman).

,»0jczyzna przedszkolaka jest blisko na wyciagnigcie reki,
to ulica, dom, podwoérko”
(Tadeusz Rozewicz).

Ogromna rola w ksztattowaniu $wiadomosci regionalnej
przypada szkole, ktéra wpisuje si¢ w §rodowisko kulturowe re-
gionu poprzez akcentowanie regionalnego dziedzictwa kulturo-
wego w realizowanym procesie wychowania dzieci i mtodziezy.

Wsréd wielu funkeji, jakie speinia szkota, znaczaca dla
wychowania jednostki jest takze funkcja kulturotworcza, na co
zwraca uwage M. Bobrowska: Wazkim zadaniem ksztatcqco —
wychowawczym jest ukazanie dzieciom i miodziezy w procesie
edukacyjnym, zarowno lekcyjnym, jak i pozalekcyjnym, znaczenia
cigglosci przekazu miedzypokoleniowego tradycyjnej Kkultury
dla jej poznawania, przejmowania, ochrony, wzbogacania i popu-
laryzowania przez ruch artystyczny (amatorski i zawodowy), dla
procesu ukazywania w nim wartosci etnograficznych (tradycyj-
nych) i artystycznych folkloru i sztuki ludowej (Bobrowskal999:
s. 104).

Realizacja funkcji kulturotworczej w szkole nie jest zada-
niem latwym poniewaz w gre¢ wchodzi tzw. czynnik §wiadomo-
$ciowy ucznidw, czyli:

—stopien posiadanej przez dzieci i mlodziez $§wiadomosci

0 wartosciach regionalnego dziedzictwa kulturowego;

—postrzeganie przez miode pokolenie catoksztattu kultury
regionalnej;
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—relacje dzieci i mtodziezy ze srodowiskiem lokalnym;

—che¢ poglebiania wiedzy o kulturze wtasnego regionu w kon-
tekscie jej zwigzkéw z kulturg narodowa;

—poczucie tozsamosci narodowej i jej nierozerwalnych zwigz-
kow z tozsamoscig regionalna.

Swiadomo$¢ regionalna rozwija si¢ u dzieci i mtodziezy
poprzez wieloptaszczyznowe ukazywanie regionu, tj. w wymia-
rze geograficznym, historycznym i spotecznym, z jednoczesnym
zaakcentowaniem jego wymiaru kulturowego.

Przekazywanie wiedzy o regionie w aspekcie kulturowym
jest szczegOlnie wazne w odniesieniu do dzieci w mlodszym
wieku szkolnym. Na etapie edukacji wczesnoszkolnej ma ono
charakter komponentu dziataniowego bowiem sprowadza si¢
przede wszystkim do wynajdywania i ustalania potaczen (splo-
tow) miedzy istniejaca ,.tu i1 teraz” rzeczywistoscig kulturowa,
a zjawiskami i zdarzeniami Kkulturowymi, jakie pozostaty po
przodkach.

Wprowadzanie dzieci w ,,$wiat” kultury wspolczesnej i tej
Z przesztosci stanowiacej o dziedzictwie kulturowym regionu
opiera si¢ na poznaniu rodzaju, budowy i funkcji gtownych skta-
dowych owych kultur, tj. rzeczy, czynnosci i zjawisk. One cha-
rakteryzuja si¢ harmonig i estetyka i sa dominujacymi czynnika-
mi pozytywnego oddziatywania na osobowos¢ jednostki. Rzeczy,
czynnosci i zjawiska kulturowe ksztattujg postawy dziecka wobec
srodowiska kulturowego, przejawiajace sie nie tylko w jego
zachowaniach wzgledem tego srodowiska, ale rowniez W odpo-
wiednim stosunku do niego.

Postawy dziecka wobec kultury regionalnej sa nabywane
I modyfikowane w procesie uczenia si¢ o niej. Wazng rolg od-
grywaja tutaj osobiste doswiadczenia dziecka wynikajace z tego,
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jak ono funkcjonuje w obszarze kultury, tak spotecznej, jak
i materialnej.

Wedlug T. Madrzyckiego wyrdznia sie trzy podstawowe
komponenty postaw, ktére mozna odnies¢ do relacji jednostki
z kulturg regionalng. Sg to:

1. Komponent poznawczy — stanowig go przekonania doty-
czace przedmiotu poznania, a szczegodlnie przekonania oce-
niajace.

2. Komponent uczuciowy — sktadajg si¢ na niego pozytywne
lub negatywne uczucia w stosunku do przedmiotu pozna-
nia.

3. Dyspozycja do dziatania (Madrzycki 1977: s. 18).

Klasyfikacja komponentéw postaw dokonana przez T. Ma-
drzyckiego daje podstawy do stwierdzenia, ze:

a) postawa jest czyms, co zawsze wigze si¢ z oceng roznego
rodzaju zjawisk kulturowych, zarowno pozytywna, jak
I negatywna, przy czym oceny te sag wzglednie trwale;

b) emocjonalny stosunek do zjawisk kulturowych charaktery-
zuje si¢ trwatoscia,

C) postawa jest zawsze postawg wobec czego$, nawet, jesli
owo ,,co$” nie zostato wyspecyfikowane w nazwie pojecia,
jak na przyktad wtedy, gdy mowi si¢ o postawie prospoO-
tecznej (za: Kowalewska, Greber 2003).

Postawy dzieci wobec otaczajgcego je srodowiska kulturo-
wego ksztattuja si¢ w procesie wieloptaszczyznowego poznawa-
nia na ktore sktadajg sig:

a) poznanie zmyslowe;

b) poznanie umystowe;

C) poznanie przez dziatanie (zob.: rozdz. I/1).
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Poznanie zmystowe jest podstawa wieloptaszczyznowego
procesu poznawania kultury srodowiska zamieszkania. Sprowa-
dza si¢ ono do tego, ze zjawiska sktadajace si¢ na t¢ kulture, za-
réwno w jej obszarze materialnym, jak i spotecznym, dzieci po-
znaja bezposrednio za pomocg wzroku, stuchu i dotyku.

Kiedy owe zjawiska znajduja si¢ w zasi¢gu tych analizato-
réw wowczas zostajg rejestrowane przez uklad nerwowy pobu-
dzajacy czynno$ci moézgu i rozpoczyna si¢ skomplikowany
proces przejscia od ich spostrzegania do pojecia oraz utrwalenia
w $wiadomosci.

Tak wiec pod wplywem wrazen wzrokowych, stuchowych
i dotykowych nastgpuja zmiany w ,,$rodowisku wewngtrznym”
dziecka. Polegaja one na ksztattowaniu si¢ wyobrazen, sadow
I opinii 0 tym, co dziecko poznato zmystami, przy czym duza
rolg w tym procesie odgrywa warstwa emocjonalna. Oznacza to,
ze poznanie zmystowe determinuje poznanie umystowe i emo-
cjonalne przezywanie zaobserwowanych zdarzen, sytuacji 1 zja-
wisk kulturowych. Jest to prawidtowos¢, ktora juz od czasoéw
Arystotelesa funkcjonuje jako reguta, ze ,,nie ma niczego w umy-
$le, czego wpierw nie bytoby w zmysle”.

Poznanie przez dzieci kultury regionu zamieszkania nie mo-
ze si¢ ograniczy¢ wytacznie do poznania zmystowego i umysto-
wego, nalezy je uzupeti¢ bardzo istotnym elementem, jakim jest
dziatanie w obszarze zjawisk i zdarzen kulturowych.

Ta swoista triada w uktadzie: poznanie zmystowe — poznanie
umystowe — poznanie przez dzialanie gwarantuje dzieciom wila-
$ciwy kontakt z kulturg regionu. Wazne jest przy tym harmonijne
taczenie proceséw poznawania owej kultury z emocjonalnym ich
przezywaniem, co skutkuje wzrostem aktywnosci intelektualnej
I motorycznej stanowigcej podstawe odkrywania i analizowania
srodowiska kulturowego.
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Osobg odpowiedzialng za proces poznania jest nauczyciel.
Od jego kwalifikacji, motywacji i cech osobowos$ciowych zalezg
efekty wychowania dzieci do kultury regionalnej, ktére przeja-
wiajg si¢ glownie w ich postawie do §wiadomego odbioru skta-
dowych owej kultury.

Do zadan nauczyciela nalezy miedzy innymi wpajanie
dzieciom, ze niewielki obszar terytorialny zajmowany przez spo-
tecznos$¢ lokalng, to ich ,,mata ojczyzna”, charakteryzujaca si¢
odpowiednimi uwarunkowaniami przyrodniczo-geograficznymi
i spoteczno-kulturowymi. Takze to, ze $wiadome i mocne poczu-
cie przynaleznos$ci do okre$lonej wspolnoty, bycia u siebie i bycia
soba jest podstawa ich aktywnosci w tej wspolnocie i gwarantem
uzyskania przez nig peinej akceptacji.

Wiedze o historii, geografii oraz kulturze wspodtczesnej
i dziedzictwie kulturowym regionu, jaka przewidziano dla
ucznioéw klas I-11I szkoty podstawowej, mozna ujaé w nastepu;ja-
ce zagadnienia:

1. Ogodlna charakterystyka regionu (potozenie geograficzne
w stosunku do innych regionow kraju, podstawowe na-
zewnictwo, gtowne symbole regionalne);

2. Elementy historii regionu;

3. Lokalne dziedzictwo kulturowe w zakresie kultury spotecz-
nej (regionalne tradycje, swigta, obyczaje i zwyczaje, miej-
scowe legendy) i kultury materialnej (architektura, sztuka
ludowa, tradycyjne rzemiosto);

4. Najblizsze otoczenie domu rodzinnego.

Waznym elementem wiedzy o regionie w jaka powinni by¢
wyposazeni uczniowie klas poczatkowych sg tradycje z nim
zwigzane. One w duzym stopniu stanowig 0 dziedzictwie kultu-
rowym regionu. W opinii J. Burszty sq tresciq i formgq Zycia spo-
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tecznego, bez ktorych niemozliwy bytby rozwoj kultury i jej prze-
kazywanie z generacji w generacje (za: Bobrowska 1999: s. 102).

Dzieci w wieku wczesnoszkolnym chociaz nie sg w stanie
zrozumie¢ wielu spraw z otaczajgcej ich rzeczywistosci spotecz-
no-kulturowej, to jednak przezywaja zastane sytuacje i zdarzenia
I emocjonalnie do nich podchodza. Owo przezywanie wplywa
na wzbogacenie ich wiedzy o kulturze ludowej regionu, o jej roz-
norodnosci 1 bogactwie form folklorystycznych, a takze rozwija
$wiadomos¢ przynaleznosci do danego regionu, umacnia wiezy
faczace ich ze srodowiskiem, ksztaltuje postawy prokulturowe.

Oparcie procesu wychowania jednostki na srodowisku kultu-
rowym jest jednym z zatozen edukacji wczesnoszkolnej. Podsta-
wa programowa nauczania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogol-
nego (Dz.U. 2008) zaktada, ze uczen w cyklu nauczania zinte-
growanego powinien pozna¢ histori¢ swojego regionu, jego cha-
rakter przyrodniczy i geograficzny oraz kulturg regionalng w jej
wymiarze spotecznym i materialnym.

Zapoznawanie uczniow z miejscem zamieszkania odbywa si¢
poprzez integracje treSci 0 tematyce regionalnej, ktore zostaty
zawarte przede wszystkim w takich obszarach edukacyjnych,
jak: edukacja polonistyczna, edukacja spoteczna, edukacja przy-
rodnicza, edukacja plastyczna a takze edukacja muzyczna.

Edukacja polonistyczna — dzieci poznaja legendy i podania zwia-
zane z regionem, a takze borg udziat w prostych insce-
nizacjach, ktorych scenariusze oparte sg na owych
przekazach. Uktadaja opowiadania i zapisujg zdania
dotyczace, np. stroju regionalnego.

Edukacja spoteczna — dzieci poznajg najblizszg okolica i znajdu-
jace si¢ tam wazniejsze obiekty uzytecznos$ci spotecz-
nej oraz okoliczne zabytki i tradycje zwigzane z miej-
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scem zamieszkania. Zapoznawane zostaja z Ssymbolami
narodowymi 1 regionalnymi oraz najwazniejszymi
wydarzeniami historycznymi zwigzanymi zarowno
z Ojczyzng, jak i regionem zamieszkania. Uswiada-
miane zostajg co do potrzeby identyfikowania si¢ ze
spoteczno$cig lokalng i uczestniczenia w wydarzeniach
organizowanych przez dang spoleczno$¢, a takze
potrzeby bycia tolerancyjnym wobec innej tradycji kul-
turowej.

Edukacja przyrodnicza — Uczniowie Kklas I-11l otrzymuja wiedzg

na temat wybranych ekosystemow swojego srodowiska
lokalnego: w lesie, ogrodzie, parku, na tace i w zbior-
nikach wodnych. Poznaja charakterystyczne elementy
typowych krajobrazow Polski: nadmorskiego, nizinne-
go, gorskiego, a takze poznajg zwierzeta i rosliny ty-
powe dla wybranych regionéw Polski w tym takze dla
regionu w ktorym mieszkaja.

Rozwija si¢ u dzieci $wiadomos¢ dziatan na rzecz
ochrony przyrody w swoim $rodowisku i $wiadomos$¢
zniszczen, jakie dokonuje cztowiek w przyrodzie, m.in.
przez wypalanie gk, zasmiecanie lasow, nadmierny
hatas, ktusownictwo i inne negatywne zachowania.

Edukacja plastyczna — Dzieci ucza si¢ rozrézniaé takie dziedziny
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dziatalno$ci tworczej cztowieka, jak: architektura,
sztuki plastyczne, fotografika, film, przekazy medialne
(telewizja, Internet), rzemiosto artystyczne i sztuka lu-
dowa. Poznaja wybrane dzieta architektury i sztuk pla-
stycznych nalezace do polskiego (regionalnego) i euro-
pejskiego dziedzictwa kultury. Ucza si¢ opisywac ich
cechy charakterystyczne postugujac sie elementarnymi



terminami witasciwymi dla tych dziedzin dziatalno$ci
tworczej.
Uczniowie klas miodszych realizuja proste projekty
w zakresie form uzytkowych, w tym stuzace ksztalto-
waniu wlasnego wizerunku i otoczenia oraz upoO-
wszechnianiu kultury w srodowisku szkolnym.
Edukacja muzyczna — Dzieci stuchaja i ucza si¢ piesni i przy-
$piewek regionalnych a takze poznaja proste tance kul-
tywowane w ich srodowisku regionalnym.

Zespolenie tresci regionalnych zawartych w wymienionych
wyzej obszarach edukacyjnych wptywa nie tylko na poziom wie-
dzy uczniow klas I-1ll o miejscu zamieszkania, ale takze na
ksztattowanie $wiadomos$ci regionalnej, ktorej przejawem jest
ich identyfikowanie si¢ ze srodowiskiem lokalnym.

Identyfikacja dzieci w mtodszym wieku szkolnym ze $rodo-
wiskiem zamieszkania przejawia si¢ w:

1. Posiadanej przez nie wiedzy na temat chronienia, wzboga-
cania 1 eksponowania réznych aspektow (ptaszczyzn) wia-
snego regionu (przyrodniczego, historycznego, kulturowe-
go, itp.) w $cistym zwigzku z rzeczywistoscig narodowa,
panstwowa 1 miedzynarodow3.

2. Rozpoznawaniu, akceptowaniu, respektowaniu i upo-
wszechnianiu przez dzieci réznorodnych wartosci tkwig-
cych w we wlasnym regionie (kulturowych, spotecznych,
przyrodniczych, itp.) w powigzaniu z warto§ciami narodo-
wymi, panstwowymi i ogélnoludzkimi.

3. Postawie taczacej w sobie postawe regionalizmu z postawa
uniwersalizmu (autentycznego otwarcia, zrozumienia, tole-
rancji w stosunku do innych spotecznosci i kultur).

4. Zaangazowaniu dzieci w relacje z regionalnym srodowi-
skiem spolecznym 1 kulturowym.
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Identyfikacja dzieci ze srodowiskiem regionalnym jest pelna
woweczas, kiedy dziatania nauczyciela w tym zakresie majg cha-
rakter jednostkowej operacji zawierajacej szczegdlowe i precy-
zyjnie sformulowane cele charakteryzujgce si¢ konkretyzacija
oraz brakiem ,,otoczki emocjonalnej”’(Mroz 2004: s. 140).

W zwiazku z tym, ze dziatania te sg nierozerwalnie zwigzane
z celami wychowawczymi powinny zatem by¢:

1) Kreatywne, typu:
a) ,,wywotaé...”, (np. zainteresowanie zdarzeniami histo-
rycznymi, majagcymi wpltyw na rozwdj dawnej i wspot-
czesnej kultury na danym terenie);

b) ,, uksztaitowaé...”, (np. przekonanie do spotecznosci
lokalnej).
2) Optymalizujace, typu:
a) ,,zwiekszyc...”, (np. wrazliwos$¢ na zjawiska i zdarzenia
kulturowe w regionie i ich wptyw na zycie spotecznos$ci
lokalnej);

b) ,,wzmoc...”, (dbato§¢ o zachowanie regionalnych trady-
cji kulturowych),

C) ,,poszerzyc¢...”, (np. wiedz¢ na temat kultury regionu
i zwigzanych z nig podstawowych terminow).

Poprzez realizacj¢ owych celow ksztattuja si¢ u dzieci mtod-
szych postawy sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidual-
nemu i1 rozwojowi spotecznemu. Rozw¢j indywidualny przejawia
si¢ przede wszystkim w cechach osobowosciowych jednostki,
natomiast 0 rozwoju spotecznym $wiadczy migdzy innymi po-
stawa, jaka jednostka przyjmuje wobec kultury regionu zamiesz-
kania i jego dziedzictwa kulturowego.

Postawy dzieci wobec rzeczywistosci kulturowej w jakiej
funkcjonuja sg nabywane i modyfikowane w trakcie jej poznawa-
nia. Duza rola w tym zakresie przypada nauczycielowi, jest
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on bowiem organizatorem warunkow ksztaltowania si¢ postaw
uczniowskich i steruje tym procesem.

Nie jest to zadanie tatwe jesli wezmie si¢ pod uwage fakt,
ze dzieci nie zawsze majg dostateczng wiedze 0 Kulturze regio-
nalnej, jaka zostala im przekazana w domu rodzinnym, a ich
postawy, opinie i przekonania dotyczace tej kultury czesto odbie-
gaja od prawidlowosci, co przeklada si¢ na malg wrazliwosc
na zdarzenia, sytuacje i zjawiska kulturowe.

Wprowadzanie dzieci w $rodowisko kulturowe regionu
jest systemem dydaktycznym, a wigc zbiorem powigzanych ze
soba celéw 1 treSci nauczania oraz zabiegéw dydaktyczno-
wychowawczych wérod ktorych najwazniejszymi sg zasady, me-
tody i formy ksztalcenia regionalnego dostosowane do rozwoju
psychicznego i fizycznego dzieci.

System ten uwzglednia takze syntezy edukacyjne odgrywaja-
ce bardzo wazng rolg w procesie wychowania dzieci do kultury
regionalnej. T. Mroz definiuje je, jako ,,(...) cafosciowe i skon-
densowane wujecie pewnych wycinkéw wiedzy, stanowigcych ma-
terial bedgcy przedmiotem procesu nauczania-uczenia si¢”
(Mroz, Siwinska 2004: s. 54).

Syntezy edukacyjne umozliwiaja:

a) poznanie bezposrednie rzeczy, czynnosci i zjawisk sktada-
jacych sie na otaczajaca jednostke rzeczywisto$¢ kulturowa
(wytwory kultury materialnej);

b) poznanie posrednie sktadnikow tej rzeczywistosci, np. po-
przez obrazy 1 fotografie, a takze za pomoca symboli — zna-
kow graficznych, jak rysunki, schematy i wykresy.

Syntezy edukacyjne nalezy zatem postrzegac, jako optymal-
ny komunikat stowny, obrazowy lub stowno-obrazowy przeka-
zywany dzieciom, zawierajacy niezbgdne informacje 0 kulturze
materialnej 1 spotecznej regionu w ktérym one mieszkaja.
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2.1. Zasady przekazywania dzieciom wiedzy
0 kulturze regionalnej

Przekazywanie uczniom w klasach I-III szkoty podstawowe;j
wiedzy o regionie i jego dziedzictwie kulturowym odbywa sig¢
w oparciu o odpowiednie dla tego procesu zasady.

Definicji zasad prowadzenia przez nauczyciela procesu dy-
daktycznego jest wiele, taczy je to, ze normuja postgpowanie
nauczyciela w procesie ksztalcenia i utrzymuja zatozony przez
niego kierunek uczenia si¢ uczniéw. Sg to wigc ,,0gdlne normy
postepowania nauczyciela w czasie przygotowania i prowadzenia
lekcji, umozliwiajgce jednoczesne uwzglednienie informacji
z wielu zrédet ” (Kruszewski 1991: s. 258).

Zasady nauczania na ktorych opiera si¢ przekazywanie dzie-
ciom w klasach I-111 wiedzy o regionie zamieszkania nalezy po-
strzega¢, jako zbidr prawidlowosci regulujacych czynno$ciami
nauczyciela i uczniéw, prowadzacymi do poznania przez nich
przedmiotow, sytuacji i zjawisk zwigzanych ze $rodowiskiem
zamieszkania. Sa to klasyczne zasady, jak:

— zasada swiadomego i aktywnego udzialu uczniow w proce-
sie ksztalcenia (zwana takze zasadg aktywnosci);

— zasada pogladowosci,

— zasada przystepno$ci w nauczaniu (nazywana takze zasada
stopniowania trudnosci).

1. Zasada swiadomego i aktywnego udziatu uczniéw w proce-
sie ksztalcenia.
Odnosi si¢ ona do wszystkich momentéw procesu przeka-
zywania uczniom wiedzy o regionie, jego kulturze i dzie-
dzictwie kulturowym, a przede wszystkim dotyczy ich
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$wiadomego stosunku do celow uczenia si¢ o regionie i ak-
tywnego udzialu w tym procesie. W mysl tej zasady
poznawanie przez dzieci regionu zamieszkania nie moze
ogranicza¢ si¢ do poznawania biernego, ani tez do posred-
niego. Powinno to by¢ poznanie uaktywniajgce myslenie
I wyobrazni¢ tworcza niezbedng w zrozumieniu specyfiki
wspotczesnej kultury regionalnej, a takze zdarzen kulturo-
wych majacych miejsce w przesziosci.

Szersze zainteresowanie dzieci regionem zamieszkania,
jego historig i kulturg wspotczesna i ta, ktora byta tworzona
w przesztosci, musi odbywaé si¢ na drodze odkrywania,
Czego nastgpstwem jest ich tworcze iaktywne dziatanie
w zakresie poznawania swojej ,,matej ojczyzny”. Naklada
to na nauczyciela obowigzek ukierunkowania zaintereso-
wan ucznidow oraz wytworzenie u nich pozytywnych moty-
WOW uczenia si¢ o regionie w ktérym mieszkaja.

. Zasada pogladowosci.

Zaktada ona, ze poznawanie srodowiska kulturowego wia-
snej okolicy nie nalezy ogranicza¢ wytacznie do poznania
monosensorycznego (najczesciej wzrokowego), a dazy¢ do
poznania polisensorycznego na ktore sklada si¢ m.in. ak-
tywne dzialanie w danym srodowisku.

Zasada pogladowosci obliguje zatem nauczyciela do zmi-
nimalizowania ilosci takich materiatlow dydaktycznych,
ktore ograniczaja dzieciom bezposrednie poznanie rzeczy-
wisto$ci regionalnej do percepcji wzrokowej, na rzecz
zwigkszenia ilosci réznorodnych czynno$ci praktycznych
o charakterze éwiczeniowym. Cwiczenia umozliwiaja dzie-
ciom zdobywanie wiedzy operatywnej na temat konkretne-
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go wymiaru swojego $rodowiska zamieszkania, np. jego

wspotczesnej kultury i dziedzictwa kulturowego.

Sktadniki pola poznawczego powinny by¢ na tyle wielo-

stronne, aby rozwingty ich wyobrazni¢ 1 uruchomity proce-

sy myslowe dotyczace zastanych sytuacji 1 zdarzen kultu-

rowych. W zwiazku z tym nauczyciel jest zobowigzany

do doboru wiadomosci, ktore sa niezbgdne dla dzieci ale

I zrozumiate, jak réwniez do organizowania konkretnych

sytuacji utatwiajacych przebieg procesu poznania. Do ta-

kich dziatan nawigzuje rowniez zasada przystepnosci w na-

uczaniu.

3. Zasada przystgpno$ci w nauczaniu, zwana réwniez zasada

stopniowania trudno$ci.

Istotg tej zasady jest pokonywanie trudnos$ci W procesie po-

znawania przez dzieci regionu zamieszkania. Wynikaja

z niej reguty dydaktyczne, ktore obowiazuja nauczyciela

realizujgcego tematyke regionalng w klasach I — III szkoty

podstawowej. Oto one:

—przechodzi¢ od tego, co jest dla dzieci blizsze i zrozumiate
do tego, co dalsze i mniej zrozumiate;

—przechodzi¢ od tego, co jest dzieciom znane do tego,
co jest dla nich nowe i nieznane;

—uwzglednia¢ rdéznice w stopniu zaawansowania poszcze-
golnych uczniow w przyswajaniu wiadomosci 0 regionie.

W procesie przekazywania dzieciom wiedzy o regionie,
oprocz wymienionych wyzej zasad dydaktycznych, nauczyciel
powinien uwzglednia¢ takze takie zasady, jak:

—zasada systemowosci (zasada systematycznosci), ktora
zaktada, ze punktem wyjScia przy zaznajamianiu uczniow
Z nowymi wiadomos$ciami jest uprzednie okreslenie stanu
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ich wiedzy wyjSciowej oraz systematyczne jej wykorzy-
stywanie w dalszym toku dziatah poznawczych;

—zasada samodzielnosci, wskazujgca na potrzebe ograni-
czenia zaleznos$ci ucznia od nauczyciela w procesie po-
znawania regionu. Uczen powinien wykaza¢ si¢ wigekszg
samodzielno$cig przy planowaniu sposobow poznania
kultury regionu. Owa samodzielno$¢ przede wszystkim
ma dotyczy¢ procesow myslowych;

—zasada zwiqzku teorii z praktykq, wskazujaca na potrzebe
taczenia tresci teoretycznych z mysleniem konkretno —
wyobrazeniowo — praktycznym;

—zasada efektywnosci, naktadajaca na nauczyciela obowig-
zek harmonijnego taczenia metod, form i srodkdéw przeka-
zu dzieciom wiedzy o regionie w celu zapewnienia efek-
tywnosci ksztalcenia regionalnego;

—zasada indywidualizacji i uspolecznienia, nakazujaca
harmonijne taczenie w procesie przekazywania wiedzy
0 regionie roznych form pracy ucznidw, tj. prace indywi-
dualna, prace frontalng i prace grupowa;

—zasada karnosci oraz tadu w procesie zdobywania wiedzy
0 regionie, méwiaca o dyscyplinie wewnetrznej — samo-
dyscyplinie polegajacej na koncentracji uwagi, motywacji
wewnetrznej, zainteresowaniu, itp., ktora jest gwarantem
optymalnego poznania przez dziecko regionu zamieszka-
nia, jego historii i kultury (za: Mroz, Siwinska 2004:
s. 161).

Obok wyzej wymienionych zasad dydaktycznych, ktoére
mozna okresli¢ mianem klasycznych powstaja nowe, wynikajace
ze zmieniajacego si¢ systemu dydaktyczno-wychowawczego,
atakze ulegaja modyfikacji zasady dotychczasowe. Zarowno
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jedne, jak i drugie, sg adekwatne do istniejacej rzeczywistosci
edukacyjne;j.

sad

Przyktadem owych zmian jest migdzy innymi typologia za-
dydaktycznych dokonana przez E. Petlaka (zob.: 2006:

s. 102) i R.H. Davisa (1983: s. 272). Zasady przez nich sformu-
towane odnosza si¢ w pelni do realizacji tresci regionalnych
W nauczaniu zintegrowanym. Sa to:

1.

Zasada doniostosci, czyli poznania systemu motywacji
tego, co dla ucznia znaczace gdy bedzie miat dostep do
przekazywanych informacji.

Zasada niezbednych warunkow wstepnych, czyli respekto-
wanie wszystkich warunkéw niezbednych do tego, by ucz-
niowie uczyli si¢ chetnie.

Zasada wzorca, czyli udostgpnienie uczniom Wwzorcow
dziatania, postepowania, ktére beda obserwowaé, akcepto-
wac 1 nasladowac.

. Zasada nowosci, czyli uymowanie tresci nauczania w Spo-
sob atrakcyjny.
Zasada wygaszania, czyli stopniowe wycofywanie ula-

twief, jakie uczniowie mieli w trakcie uczenia sig.
Zasada przyjemnosci, czyli tworzenia mitej atmosfery
w czasie lekcji.

Tadeusz Mréz uwaza, ze duza skuteczno$¢ w procesie

wprowadzania dzieci mtodszych w problematyke kultury regio-
nalnej gwarantujg specyficzne dla tego procesu zasady, jak.:

1
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. Zasada cigglego umacniania zwigzkow regionu z calym

krajem — wymaga od nauczyciela rozpatrywania problema-
tyki spolecznej, gospodarczej i kulturowej regionu za-
mieszkania dzieci w powigzaniu z catym krajem.



2. Zasada pobudzania emocji pozytywnych, a hamowanie
emocji negatywnych w kwestiach dotyczgcych wiasnego re-
gionu — naktada na nauczyciela nauczania zintegrowanego
przekazujgcego dzieciom wiedze o regionalnym $rodowi-
sku kulturowym obowigzek eksponowania tych wartosci,
ktore wyzwalaja w nich emocje pozytywne, jak: duma, za-
dowolenie, rados¢, poczucie bezpieczenstwa.

3. Zasada godzenia postawy regionalizmu z postawg uniwer-
salizmu — zaktada godzenie postawy pro regionalnej wyra-
zajacej si¢ w pelnym zaangazowaniu w zycie Srodowiska
zamieszkania z postawa uniwersalizmu, tj. akceptacja in-
nych spotecznosci regionalnych i ich kultur.

4. Zasada harmonijnego lgczenia i eksponowania wartosci
intelektualnych, duchowych oraz materialnych tkwigcych
w regionie. Wymaga ona od nauczyciela, aby w procesie
zapoznawania dzieci z kulturg regionalng nie pomija¢ zad-
nych jej wartosci, bowiem tylko zespolenie wartosci inte-
lektualnych, duchowych i materialnych prowadzi do prawi-
dlowego rozwoju osobowosci jednostki.

5. Zasada kultywowania ,,etosu” kultury regionalnej — nakla-
da na nauczyciela nauczania zintegrowanego obowigzek
eksponowania i kultywowania bogactwa wszystkich dzie-
dzin kultury regionalnej (Mroz 2001: s. 45).

Wszystkie zasady nauczania determinujg zarO6wno procesy
poznawcze, jak 1 przebiegajace rownolegle z nimi procesy ksztal-
cenia i ksztaltowania osobowosci dziecka (zob.: rozdz. I/1).

1. Proces ksztatcenia obejmuje:
a. ksztalcenie sensoryki, czyli mechanizmu spostrzegania
przez dziecko cech rzeczywisto$ci spoteczno-kulturoweyj;
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b. ksztalcenie intelektu, czyli mechanizmu myslenia, prze-
jawiajgcego sie m.in. w tym, ze dziecko potrafi formu-
towac pojecia, wyobrazenia i sgdy 0 poznanych elemen-
tach rzeczywistosci spoteczno-kulturowej.

2. Proces ksztattowania osobowosci dziecka obejmuje:

a. ksztattowanie postawy badawczej, ktéra przektada sig
na zaangazowanie jednostki w poszukiwanie waloréw
lokalnego s$rodowiska spoteczno-kulturowego, a takze
na zainteresowanie nimi;

b. ksztaltowanie postawy diagnostycznej, ktora przejawia
si¢ w posiadanej przez dziecko umiejetnosci analizowa-
nia cech 1 walorow $rodowiska;

c. ksztaltowanie postawy moralno-spotecznej dziecka,
tj. Swiadomosci o sposobie jego funkcjonowania w $ro-
dowisku.

Efekty realizowanych na etapie edukacji wczesnoszkolnej
procesow poznawczych, ksztatcacych 1 ksztattujacych, zaleza
przede wszystkim od tego, jakie bodzce oddziatuja na intelekt
| zmysty dzieci, motywujac ich do zdobywania wiedzy o $rodo-
wisku zamieszkania. Zrodlem bodzcow sa przede wszystkim sy-
tuacje dydaktyczno-wychowawcze tworzone przez nauczyciela
na lekcji, czyli ,,(...) swoiste zespoly okolicznosci, ogot warun-
kow w ktorych przebiegajq okreslone akty procesu ksztalcenia;
nauczania-uczenia si¢” (Mréz 2004: s. 28).

Sytuacje dydaktyczno-wychowawcze sa bardzo wazne
W procesie wprowadzania dzieci mlodszych w problematyke
regionalng ze wzgledu na funkcje wizualno — informacyjno —
poznawcza, jaka spelniaja w edukacji, a takze ich wieloaspekto-
woscC.
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Rozne aspekty sytuacji dydaktyczno-wychowawczych sta-
nowig podstawe¢ ich klasyfikacji. Przedstawiony nizej podziat
dotyczy sytuacji, jakie powinny by¢ tworzone w procesie realiza-
Cji treSci nauczania o regionie zamieszkiwanym przez uczniow:

I. Podziat ze wzgledu na aspekt genezy sytuacji dydaktyczno-
-wychowawczych.

1.

Sytuacje naturalne (zjawiska i zdarzenia spoteczno-
kulturowe, ktére mozna obserwowaé a takze w nich
uczestniczyc).

. Sytuacje naturalne, odpowiednio zmodyfikowane (np.

¢wiczenia i warsztaty przyblizajace uczestnikom kulture
spoteczng regionu).

. Sytuacje intencjonalnie tworzone (np. okazjonalne im-

prezy i uroczystosci o charakterze regionalnym zawiera-
jace aspekt spoteczno-kulturowy).

Il. Podzial ze wzgledu na dominacj¢ okreslonej drogi uczenia

Si¢ uczniow.

1.

Sytuacje ufatwiajace uczniom przyswajanie wiedzy
0 regionie (np. pokaz dawnych narzgdzi pracy, strojow
regionalnych, zabytkow, itp.).

. Sytuacje wymagajace od ucznidow samodzielnego do-

chodzenia do wiedzy, miedzy innymi przez rozwigzy-
wanie problemow zwigzanych z poznawaniem regionu.
Sytuacje preferujace uczenie si¢ przez przezywanie
(np. spotkania z aktorami, ludowymi artystami, organi-
zowanie roznego rodzaju konkurséw o tematyce regio-
nalnej.

Sytuacje stwarzajace mozliwosci uczenia si¢ przez dzia-
tanie (np. warsztaty w pracowniach artystycznych).
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I1l. Podzial determinowany celami procesu ksztalcenia regio-
nalnego dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

1. Sytuacje sprzyjajace opanowaniu okreslonego zasobu
wiedzy (np. prelekcje na temat zabytkéw znajdujacych
si¢ w regionie zamieszkania uczniow).

. Sytuacje umozliwiajagce opanowanie okreslonych umie-
jetnosci intelektualnych i praktycznych, np. plenery ma-
larskie i rzezbiarskie (Mroz 2004: s. 29).

Sytuacje dydaktyczno-wychowawcze powinny by¢ bogate
w treSci i elementy organizacyjne, a jednoczesnie adekwatne do
posiadanych przez dzieci indywidualnych predyspozycji do ucze-
nia si¢. Wynika to z faktu, ze pierwsze przezycia dziecka maja
olbrzymi wplyw na jego osobowos¢, pozostawiajg trwate slady
w psychice dziecka, stanowigce 0 jego pdzniejszych postawach
prezentowanych wobec siebie i swojego $rodowiska spoteczno-
kulturowego (Siwinska 2001: s. 46).

2.2. Metody zapoznawania dzieci z kultura regionalna

Sytuacje dydaktyczne maja umocowanie w metodach nau-
czania, ktore K. Kruszewski (1991: s. 258) definiuje, jako ,,(...)
czynnosci nauczyciela, dzigki ktorym wprowadza on na lekcji
wiadomosci i kieruje ich obiegiem”, a T. Kotarbinski (1975:
S. 79), jako ,,(...) system postepowania”.

Szersza definicje metody nauczania podajg T. Mroz i M. Si-
winska. Wedtug nich jest to ,,(...) sprawdzony i systematycznie
stosowany uktad czynnosci nauczyciela i uczniow, realizowanych
swiadomie z zastosowaniem odpowiednich srodkow i warunkow
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w celu zrealizowania okreslonych celow ksztatcenia” (Mroz,
Siwinska 2004: s. 167).

Metody nauczania nalezy zatem pojmowac, jako sposob po-
stepowania i dziatania nauczyciela przy czym, jak zauwaza
R. Wigckowski (2003) dziatanie to musi by¢ swiadome, systema-
tyczne i wielokrotnie si¢ powtarzajagce, CO ma uzasadnienie
W procesach uczenia si¢ uczniow. Sg to:

— uczeniu si¢ przez przyswajanie;
— uczeniu si¢ przez odkrywanie;
— uczeniu si¢ przez przezywanie;
— uczeniu si¢ przez dzialanie.

Kazdy proces nauczania — uczenia si¢ jest oparty o odpo-
wiednie metody nauczania, ktore W. Okon (2003) klasyfikuje
W nastegpujace grupy:

— metody podajace;
— metody problemowe;
metody waloryzacyjne;
metody praktyczne.
Dobor metod nauczania zapewniajacych dzieciom poznanie,
odkrywanie i przezywanie zalezy gtdwnie od orientacji nauczy-
ciela, co do ich mozliwosci percepcyjnych. Dziecko poznaje
rzeczy, czynnos$ci 1 zjawiska skladajace si¢ na proces nauczania
poprzez receptor wzroku, stuchu i dotyku, przy dominacji jedne-
go z nich. Wazne jest, aby przy doborze metod brany byt
pod uwagg istotny czynnik poznania, jakim jest myslenie i dzia-
fanie.

Zachodzace u dzieci procesy myslowe i dziataniowe sg wy-
znacznikiem klasyfikacji metod nauczania. Biorac to pod uwagg,
T. Mréz i M. Siwinska utworzyli dwie grupy metod: tj. metody
asymilacji wiedzy i metody samodzielnego dochodzenia uczniow
do wiedzy.
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Wymienione grupy metod nauczania mozna odnie$¢ takze
do procesu zapoznawania dzieci ze wspotczesno$cig i przeszio-
Scig kulturowa regionu zamieszkania. Przyjmuja one wowczas
charakter metod asymilacji wiedzy o kulturze regionu, czyli
metod podajacych (pokaz, opis, opowiadanie, obserwacja) oraz
metod samodzielnego dochodzenia uczniéw do wiedzy 0 regio-
nalnym $rodowisku kulturowym — metoda problemowa i prak-
tyczna (za: Mroz, Siwinska op. cit.: s. 168).

I. Metody asymilacji wiedzy o kulturze regionu (podajace).
Dominujacymi metodami z punktu widzenia efektywnosci
procesu przekazywania wiedzy o regionalnym $rodowisku
kulturowym sa: pokaz, opis, obserwacja i opowiadanie.
Wystepuja one samodzielnie, a takze w formie zespolonej.

Pokaz uruchamia u dziecka analizatory wzroku, stuchu,
smaku, wechu 1 dotyku. Za ich pomoca ono odbiera sygnaty
dotyczace prezentowanych rzeczy, zjawisk i proceséw
sktadajacych si¢ na kulture regionu, rejestruje je, a nastep-
nie formuluje wnioski na temat tego, co zaobserwowato
podczas pokazu. Pokaz powinien umozliwi¢ wszystkim
dzieciom doktadng obserwacje cech 1 wlasciwosci prezen-
towanych sktadowych $rodowiska kulturowego i doprowa-
dzi¢ do rozbudzenia w nich aktywnos$ci emocjonalnej, ktora
bedzie si¢ przejawia¢ w silnych wrazeniach. Wazne jest za-
tem, aby zapozna¢ dzieci z celem pokazu.

Opis dotyczy obserwowanego przez dzieci wybranego
przedmiotu, osoby lub sytuacji z obszaru kultury regional-
nej. Ujmuje wlasciwosci rzeczy, czynnosci i zjawisk kultu-
rowych, ich statyczno$¢ 1 przestrzenno$¢ spetniajagc tym
samym funkcje poznawcza i ksztalcaca. Jest to dziatanie
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wspierajace pokaz. Opis, jako metoda nauczania musi
by¢ odpowiednio skonstruowany, tzn. zawieraé cel, istote
i strukture, a takze prawidtowe stownictwo. Z celem opisu
nalezy zapozna¢ ucznidéw wyjasniajgc im problem, jakim
beda si¢ aktualnie zajmowac.

Opowiadanie ma na celu przedstawienie pewnych faktow
zwigzanych z opisywanym wydarzeniem, zjawiskiem lub
procesem kulturowym. Stanowi 0ono uzupetnienie opisu.
Prawidtowo skonstruowane opowiadanie powinno zawiera¢
odpowiedni plan, co umozliwi realizacj¢ jego funkcji po-
znawcze] 1 ksztalcacej. Plan ten powinien zawiera¢ takie
dziatania nauczyciela, jak zapoznanie ucznidéw z tematem
I celem opowiadania oraz sformutowanie problemu i zada-
nia, ktoérych rozwigzanie uczniowie znajda w opowiadaniu.

Obserwacja jest dominujagcg metodg poznawania przez
dzieci otaczajacego je Srodowiska kulturowego. Pojmowa-
na jest ona, jako planowe spostrzeganie rzeczy, zdarzen
I zjawisk wystepujacych w danym $rodowisku. Opowiada-
nie i opis stanowig uzupelnienie obserwacji bez wzgledu
na jej rodzaj. W. Dutkiewicz dokonal podziatu obserwacji
bioragc pod uwage przyjete przez nauczyciela Kkryteria
obserwowania przez dzieci wybranych elementow kultury
regionalnej:
1. Obserwacja ciagglta i obserwacja czasowa (Kryterium
czasu).
2. Obserwacja catosciowa lub cze$ciowa (Kryterium tresci).
3. Obserwacja jednostkowa — dotyczy pojedynczych 0sob,
zdarzen lub zjawisk oraz kompleksowa, czy grupowa
(kryterium liczby przedmiotow obserwowanych).
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4. Obserwacja bezposrednia i obserwacja posrednia polega-
jace na zebraniu informacji o badanym obiekcie od in-
nych obserwatorow (kryterium jest sposob prowadzenia
obserwacji).

5. Obserwacja uczestniczaca — polega na czynnym udziale
ucznia w zjawiskach lub zdarzeniach kulturowym 1 gro-
madzeniu potrzebnych informacji (Dutkiewicz 1996:
s. 69).

Dzigki obserwacji dzieci spostrzegaja rzeczy 1 zjawiska
wystepujace w obserwowanym otoczeniu, gromadza da-
ne i po ich usystematyzowaniu otrzymuja obraz rzeczy-
wistosci, ktora je interesuje. Nie zawsze obserwacja
w naturalnym $rodowisku kulturowym jest mozliwa,
wowczas nauczyciel moze korzystaé z materiatow
audiowizualnych.

Stosowanie metod asymilacji wiedzy (metod podaja-
cych) jest nieodzowne w procesie zapoznawania dzieci
ze Srodowiskiem regionalnym. Stanowiag one plaszczy-
zne kontaktu dzieci zzabytkami architektury ludowe;j
i sakralnej, a takze z obrzedami, zwyczajami 1 tradycja-
mi kultywowanymi przez spoteczno$¢ regionalng.
Powodujg rozbudzenie w dzieciach ciekawosci 1 zainte-
resowania regionem, przyczyniajg si¢ do zmiany dotych-
czasowego stereotypowego myslenia o jego kulturze
1 dziedzictwie.

II. Metody samodzielnego dochodzenia uczniow do wiedzy
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o regionalnym $rodowisku kulturowym (problemowa,
praktyczna).

Klasyczna metoda problemowa obliguje nauczyciela prze-
kazujacego dzieciom wiedz¢ o regionie, jego historii 1 kul-



turze do tworzenia takich sytuacji problemowych, ktore
zaktywizuja je do zadawania pytan dotyczacych regionu
zamieszkania. Wiedza o regionie i jego kulturze, jaka dzieci
otrzymaja w wyniku rozwigzywania problemu powinna by¢
uporzadkowana.

Metoda praktyczna obejmuje caly wachlarz czynnosci
nauczyciela i uczniow prowadzacych do poznawania Kultu-
ry regionu zamieszkania. Uktad owych czynno$ci ma cha-
rakter strukturalny, czynnosci wzajemnie si¢ warunkuja
tworzac logiczng cato$¢ wptywajaca na postawy pro regio-
nalne uczniéw i ich przekonania do kultury swojego
regionu. Metoda praktycznego poznania kultury regionalnej
determinuje proces uczenia si¢ przez dziatanie.

W procesie przekazywania dzieciom wiedzy o kulturze re-
gionalnej nalezy do minimum ograniczy¢ stosowanie metod
werbalnych, a oprze¢ si¢ na metodach preferujacych bezpo-
sredni kontakt ucznidow z rzeczywistoscig kulturowa. Ich
kontakt z zabytkami architektury ludowej, a takze z trady-
cjami kultywowanymi przez regionalng spotecznos¢
wyzwala w nich oprocz ciekawo$ci 1 zainteresowania
pozytywne myslenie o ich ,,malej ojczyznie”. Wiaze si¢ to
z zachowaniem reguly, ze dziecko najchetniej poznaje to
o najblizsze, czego mozna dotkng¢ 1 doswiadczyc.
Wprowadzanie dzieci w Srodowisko kulturowe opiera si¢
nie tylko na zasadach i metodach. Bardzo waznym czynni-
kiem sktadajagcym si¢ na efektywno$¢ tego procesu sg for-
my jego realizacji, czyli organizacyjna struktura zaje¢ pro-
wadzonych z dzie¢mi.
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3. Formy przekazu dzieciom wiedzy o kulturze
regionalnej

3. 1. Lekcja

Podstawowga forma nauczania jest lekcja ,,(...) oparta na rea-
lizacji okreslonego zadania dydaktycznego w ciggu ustalonego
czasu” (Potturzycki 1985: s. 145). T. Mroz i M. Siwinska
postrzegaja lekcje, jako strukturg celowo zbudowanego aktu nau-
czania 1 uczenia si¢, przebiegajaca w okreslonym czasie. Wedlug
nich, w kazdej lekcji wyrdznia si¢ dwa sktadniki, tj. materiat
1 forme¢ (Mroz, Siwinska 2004: s. 192).

Materiat, to zakres wiadomosci, sprawnosci, przekonan i za-
chowan, ktére sg przedmiotem jednostkowego aktu nauczania
I uczenia si¢, natomiast forma, to dydaktyczne uksztaltowanie
aktu nauczania i uczenia si¢; to organizacja i przebieg nauczania
| uczenia sie.

Zgodnie z tym zatozeniem, T. Mroz i M. Siwinska dokonali
nastepujacej typologii lekcji:

1. Typy lekcji ze wzgledu na ogniwa procesu ksztatcenia
— lekcja obejmujaca kilka ogniw procesu ksztalcenia
(kombinowana);
— lekcja poswigcona opracowaniu nowych tresci;
lekcja na ktorej utrwala si¢ nowe wiadomosci;
lekcja majaca na celu uogdlnienie 1 systematyzacje
wiedzy;
— lekcja majaca na celu ksztalttowanie umiejetnosci i na-
wykow;
— lekcja na ktorej sprawdza si¢ wiadomosci, umiejetnosci
i nawyki.
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2.Typy lekcji wyodrebnione na podstawie strategii (drogi)
ksztatcenia:
— lekcja ,,podajace”;
— lekcja ,,problemowa”;
— lekcja ,,operacyjna”;
— lekcja ,,ekspozycyjna”.
3. Typy lekcji ze wzgledu na momenty procesu ksztalcenia:
— lekcja obejmujaca kilka momentéw procesu ksztalcenia,;
— lekcja poswiecona opracowaniu nowego materiatu;
— lekcja poswigcona utrwalaniu  wiadomosci  (Mroéz,
Siwinska op.cit.: s. 193-194).

Powyzsza typologia lekcji glownie odnosi si¢ do klas star-
szych, gdzie nauczanie ma charakter przedmiotowy, natomiast
w niewielkim stopniu mozna j3a zastosowa¢ w edukacji wcze-
snoszkolnej ze wzgledu na specyfike nauczania zintegrowanego.

W procesie lekcyjnym realizowanym w klasach I-III szkoty
podstawowej nastepuje scalenie pod wzgledem tematycznym
tresci ksztalcenia, jakie sg zawarte W poszczegdlnych obszarach
edukacyjnych.

Tematyke kultury regionalnej realizowang na lekcjach w kla-
sach poczatkowych nalezy poszerza¢ o watki historyczne, geo-
graficzne i przyrodnicze, co spowoduje lepsze zrozumienie przez
uczniow przekazywanej im wiedzy o kulturze materialnej i spo-
tecznej regionu, zarowno w jej wymiarze wspotczesnym, jak
I pokoleniowym, a takze umocni w nich §wiadomo$¢ kultywowa-
nia regionalnego dziedzictwa kulturowego.

Przekazywanie dzieciom wiedzy historyczno-geograficzno-
-przyrodniczej o regionie zamieszkania jest zawsze zespolone
z edukacja polonistyczng, poniewaz uczg si¢ one migdzy innymi:

a) uwaznie stucha¢ wypowiedzi o regionie;
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b) czytac i rozumie¢ teksty przeznaczone dla nich i zawieraja-
ce informacje o regionie;

C) przejawia¢ wrazliwo$¢ estetyczng;

d) tworzy¢ kilkuzdaniowe wypowiedzi ustne i pisemne na
temat poznanych zjawisk, zdarzen i sytuacji kulturowych
dbajac przy tym o kultur¢ wypowiadania si¢ 0raz o po-
prawnos$¢ gramatyczng, ortograficzng i interpunkcyjna.

Propozycje blokéw tematycznych dla klas I-11I

I. Dom rodzinny — dziecko jako cztonek rodziny

1. Tresci ksztalcenia
Dom (miejsce zamieszkania) i jego otoczenie. Rodzaje
budownictwa. Struktura rodziny, wiezi pokoleniowe.
Prawa 1 obowiazki dziecka w rodzinie. Pamiatki rodzin-
ne, dzieje rodziny (rodzicéw, dziadkéw, pradziadkow).
Tradycje rodzinne, zwyczaje 1 obrzedy doroczne kulty-
wowane w Srodowisku rodzinnym i najblizszym otocze-
niu. Piesni, przyspiewki, przystowia, anegdoty, bajki,
zapamigtane przez dziadkow, rodzicow 1 sgsiadow.
Udziat i rola dziecka w kultywowaniu tradycji rodzinnej;
zachowanie pamigtek rodzinnych.

2. Zakladane osiagniecia uczniéw w zakresie opanowa-
nia wiedzy i umiejetnosci.
Uczniowie potrafia opowiedzie¢ o dziejach swojej
rodziny, wymienic¢ jej cztonkow i wskaza¢ wigzi pokre-
wienstwa. Wiedza, co to jest drzewo genealogiczne
ich rodziny, dostrzegaja wilasne ,,korzenie”. Znaja swoje
obowiazki i prawa, jako cztonka rodziny i swoje ,,miej-
sce na Ziemi”. Znaja tradycje rodzinne zwigzane ze



$wietami i1 innymi okolicznos$ciami i potrzebe ich kulty-
wowania; rozumiejg potrzebe przechowywania pamigtek
rodzinnych. Dbajg o estetyke najblizszego otoczenia.

Il. Szkota — dziecko jako uczen, kolega, przyjaciel

1. Tresci ksztalcenia
Historia szkoty; ludzie zastuzeni dla szkoty. Wspotdzia-
tanie szkoty z rodzicami. Symbole, §wieta regionalne
I panstwowe obchodzone w szkole; tradycje szkoty, kla-
sy. Znaczenie szkoly w §rodowisku lokalnym.

2. Zakladane osiagnigcia uczniow w zakresie opanowa-
nia wiedzy i umiejetnosci
Uczniowie znaja histori¢ szkoty i ludzi, ktorzy przyczy-
nili si¢ do jej tworzenia. Wiedzg, ze szkota ksztaltuje
pozytywne postawy wobec dziedzictwa kulturowego.
Znajg tradycje szkoty i dostrzegaja potrzebe ich kulty-
wowania oraz tworzenia nowych tradycji swojej szkoty.
Rozumieja znaczenie obchodzonych $§wiat regionalnych
1 panstwowych dla kultywowania tradycji, badz upa-
mig¢tnienia waznych wydarzen historycznych.

I1l. Miejscowosé, zycie jej mieszkancow, obrazy z przesztosci
1. Tresci ksztalcenia

Nazwa miejscowosci, jej etymologia i dzieje. Przyroda
wokot nas, formy jej ochrony. Krajobraz przyrodniczy
I krajobraz kulturowy. Zajecia zawodowe mieszkancow.
Interesujace, ulubione, wazne 1 historyczne miejsca —
zabytki, miejsca kultury i pamigci. Miejscowe basnie,
podania, legendy i inne przekazy dotyczace miejsca
zamieszkania i jego mieszkancow. Regionalne osrodki
kultury i obiekty rekreacyjne.
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Zakladane osiagniecia uczniéw w zakresie opanowa-
nia wiedzy i umiejetnosci

Uczniowie znajg pojecia: zabytek, muzeum, skansen,
miejsca pamie¢ci narodowej, miejsca kultury. Znaja le-
gendy i podstawowe fakty z historii miejsca zamieszka-
nia. Potrafig wymieni¢ nazwy kilku zabytkéw znajduja-
cych si¢ w miejscu zamieszkania i najblizszej okolicy
oraz wyjasni¢, na czym polega ich atrakcyjno$¢ tury-
styczna. Potrafig umiejscowi¢ na mapie regionu w kto-
rym mieszkaja najwazniejsze zabytki. Rozumiejg
konieczno$¢ ochrony zabytkéw oraz znaja instytucje
zajmujace si¢ tymi zabytkami. Dostrzegaja potrzebe
szanowania tradycji, osiggni¢¢ 1 pracy innych ludzi,
w tym dawnych pokolen. Potrafig samodzielnie pozna-
wa¢ dorobek kulturowy wiasnego narodu poprzez
kontakt z dzietami sztuki dawnej i wspotczesnej. Znaja
tradycje kulturowe miejscowosci w ktorej mieszkajg
I regionu.

IV. Moja mata ojczyzna.

146

1. TresSci ksztalcenia

Krajobraz przyrodniczy i kulturowy najblizszej okolicy
— fauna i1 flora, unikatowe i wartosciowe budowle.
Muzea i skanseny w regionie, jako zrodla wiedzy regio-
nalnej.

2. Zakladane osiggniecia uczniéw w zakresie opanowa-

nia wiedzy i umiejetnosci

Uczniowie potrafia opisa¢ krajobraz swojej okolicy.
Potrafig pokaza¢ na mapie Polski swoj region, jego mia-
sta i rzeki — znaja ich nazwy. Znaja poj¢cia: krajobraz
naturalny, krajobraz kulturowy. Rozumiejg potrzebe



ochrony krajobrazu przyrodniczego i kulturowego. Wie-
dza, co wyrdznia ich region sposrod innych.

V. Ojczyzna, jej symbole i $wieta narodowe

1. Tresci ksztalcenia
Mapa Polski, kierunki i znaki na mapie. Opowiadania
I legendy zwigzane z historig Polski. Najstarsze miasta
Polski i ich zabytki. Sylwetki wielkich Polakéw. Miejsca
pamigci narodowej. Stolica Polski, siedziba wtadz RP.
Symbole narodowe. Uroczysto$ci i wydarzenia pan-
stwowe.

2. Zakladane osiagniecia uczniow w zakresie opanowa-
nia wiedzy i umiejetnosci
Uczniowie umiejg wskaza¢ na mapie granice Polski, kra-
iny geograficzne, glowne miasta i rzeki. Wiedza z jakimi
panstwami Polska sgsiaduje. Znaja najwazniejsze wyda-
rzenia i postaci zwigzane z historig naszego kraju. Umie-
ja poda¢ przyktady zabytkow zwigzanych z dziejami
Polski. Znaja symbole narodowe, maja $§wiadomos¢ ich
znaczenia dla Polakow (za: Mazurek 2005: s. 12).

PRZYKELADOWY SCHEMAT LEKCIJI
W KLASIE TRZECIEJ

Blok tematyczny: Dom rodzinny — dziecko jako cztonek rodziny

Temat dnia: Przygotowanie do $wigtowania

Przebieg lekcji: Wielozdaniowe wypowiedzi dzieci na temat
tradycji ubierania choinek na podstawie wiersza Rafata Witka
pt. ,,Ubieranie choinki” i wlasnych do§wiadczen z tg tradycja
zwigzanych. Wspoélne uzupeienie ,ortograficznej choinki”.
Wyjasnienie, na czym polegal zwyczaj wieszania ,,podiaz-
niczki”. Zabawa ruchowa — drama pt.: ,,Jestem le$ng choinkga”,
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,Jestem domowg choinkg” oraz ,,Rosnie las”. Wykonywanie
pracy przestrzennej pt. ,,Zimowy batwanek”.

Zakladane osiagniecia uczniow
Uczniowie potrafia wypowiedzie¢ si¢ na temat wiersza. Po-
prawnie odpowiadaja na zadawane im przez nauczycielke
pytania. Potrafig rozwigzaé krzyzowke. Aktywnie uczestniczg
w scenkach dramowych. Umieja wykonaé zadang prace prze-
strzenna.

Metody nauczania stosowane w czasie lekcji
Pokaz, opis, obserwacja, metoda problemowa, metoda prak-
tyczna.

Srodki dydaktyczne
Wiersz R. Witka pt. ,,Ubieranie choinki”. Kartki z ,,ortogra-
ficzna choinkg”. llustracja podtazniczki. Materiaty do wyko-
nania pracy przestrzennej.

Przebieg zajec
1. Wprowadzenie do tematu zajgé
2. Praca z wierszem R. Witka pt. ,,Ubieranie choinki”

W te Swieta Babunia spytata:

— Kamilko, ubierzesz choinke?
Wszak jestes juz duza, nie mata.
Wyrostas na mgdrq dziewczynke.

Zabratam sie zaraz do pracy,

by zdqzy¢ ze wszystkim przed zmrokiem.
Ubratam choinke na czas —

a zresztq ocencie swym okiem.

Na czubek wiozytam czapeczke
z uszkami i wielkim pomponem.
Do tego pulower w krateczke
i spodnie, wiadomo — zielone!
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Na koniec starannie dobratam dodatki
— torebke i spinke.

O, przeciez nie jestem juz mata ...

1 wiem, jak ubiera¢ choinke.

3. Rozmowa z dzie¢mi na temat ubierania choinek w ich domu

4. Wspo6lne uzupetnianie ,,ortograficznej choinki”

5. Zapoznanie dzieci z tekstem opisujacym dawny zwyczaj
strojenia izb mieszkalnych z okazji Swiat Bozego Narodze-
nia: ,, Czy potrafisz sobie wyobrazic¢ wigilie bez choinki? Tej
prawdziwej, pachngcej lasem i zywicg, albo tej sztucznej,
Z blyszczgcymi bombkami i sznurem rozZnokolorowych lam-
pek. To bardzo trudne, prawda?. Choinka jest przeciez
symbolem Swiqt Bozego Narodzenia. Jednak jeszcze
kilkaset lat temu w Polsce nie byto zwyczaju dekorowania
Bozonarodzeniowych drzewek. Zamiast nich u pulapu
izby zawieszano podtazniczki. Podiazniczka nazywana tez
Jjutkg, wiechem albo bozym drzewkiem powstawata z zielo-
nych galqzek scietych ze swierku, jodly lub sosny. Czasem
iglastymi galgzkami owijano druciang obrecz i ozdabiano
Jjg symbolami zZycia i dobrobytu, tj. jabtkami, cukierkami,
pierniczkami, orzechami, a nawet wydmuszkami z jajek.
Wierzono nawet, zZe zasuszone galqzki podiazniczki majg
moc uzdrawiania, wiec przechowywano je przez caty rok
I wykorzystywano w celach leczniczych”.

6. Zabawy ruchowe — drama ,,Jestem le$na choinka”, ,,Jestem
domowg choinkg”

Dzieci przedstawiaja poprzez ruch ciala i glos choinke
zywa, rosngcg w lesie, radosng, spokojng o swoja przy-
szto$¢ 1 choinke $cieta, wprawdzie przyozdobiong $wieci-
detkami, ale smutng, zmartwiona, bez przysztosci. Wspol-
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nie zastanawiajg si¢, co nalezy zrobi¢, aby nie niszczy¢
drzew rosngcych w lesie.

7. Zabawa ruchowa ,,Rosnie las”

Uczniowie na umowiony sygnat wstaja z tawek i w dowol-
nym miejscu stajg przybierajac forme¢ drzewa. Poruszajg si¢
tak, jak porusza si¢ drzewo w czasie zmieniajgcego si¢ Wia-
tru. Moga tworzy¢ kompozycje indywidualne i grupowe.

8. Wykonywanie pracy przestrzennej ,,Zimowy batwanek”
Uczniowie wykonuja balwanki zgodnie z instrukcjami
podawanymi przez nauczycielke stosujac takie materiaty,
jak: wata, ziele angielskie, zakretki od lakieréw do wlosow,
kawatki gatezi.

9. Podsumowanie zajec¢
(Na podstawie scenariusza lekcji w Kklasie trzeciej szkoty
podstawowej, przygotowanego pod kierunkiem mgra
Zenona Zieje przez K. Wegorek, M. Piestrzynska, I. Milin-
towicz i S.Olszewsks, studentki kierunku Pedagogika
Wczesnoszkolna i Przedszkolna, Karkonoskiej Panstwowej
Szkoty Wyzszej w Jeleniej Gorze).

Wiedze o kulturze regionalnej przekazywang na lekcjach
w klasach I-1ll mozna poszerzy¢ na zajgciach pozalekcyjnych
I pozaszkolnych, co przyczyni si¢ do uatrakcyjnienia procesu
poznawania przez dzieci srodowiska w jakim zyja. W ramach
tych zaje¢ mogg by¢ organizowane m.in.:
— spotkania uczniow z ciekawymi ludzmi mieszkajacymi
w srodowisku lokalnym,;
— konkursy plastyczne o tematyce regionalnej;
— konkursy wiedzy na temat regionu, a przede wszystkim
jego dziedzictwa kulturowego;
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— wystawy dziet plastycznych i literackich o tematyce regio-
nalnej, rodzimych poetdéw, pisarzy i innych tworcow;

— wspolne warsztaty artystyczne;

— kaciki regionalne.

Ciekawsg i efektywng formg zaje¢ pozaszkolnych w czasie
ktorych dzieci poznajg dziedzictwo kulturowe swojego regionu sa
lekcje prowadzone w muzeach, bedgce cennym uzupelnieniem
zaje¢ dydaktycznych prowadzonych w szkotach. Ekspozycje
znajdujace si¢ w tych placowkach stanowig przemyslany i usys-
tematyzowany zestaw materiatow pogladowych poszerzajacych
wiedze ucznidow 0 spoteczenstwie, historii 1 kulturze srodowiska
lokalnego i oddziatujacych na ich intelekt i uczucia.

Dzigki przezyciom emocjonalnym, jakie dzieci doznajg pod-
czas zwiedzania eksponatow muzealnych, materiatow Zrodto-
wych, a takze prezentacji multimedialnych, przesztos¢ regionu
I zwigzane z nig tradycje kulturowe staja si¢ im znacznie blizsze.
Wazne jest wigc, aby przed pojsciem do muzeum zapoznac
uczniéw z celem pobytu i1 zadaniami, jakie bedg tam realizowac.

Tematyka lekcji muzealnych dotyczaca srodowiska regional-
nego bardzo czesto jest wzbogacana wiedza o historii i1 kulturze
kraju, co ma duze znaczenie dla procesu ksztattowania u dzieci
postawy patriotyzmu nie tylko lokalnego, ale takze narodowego.

Organizatorem lekcji muzealnych jest wigkszo$¢ muzedw
regionalnych. Prowadzone sg tam lekcje o tematyce statej, jak
rowniez lekcje o tematyce okolicznosciowej. Przyktadem jest
migdzy innymi Muzeum Archeologiczno-Historyczne w Gto-
gowie. Proponuje ono dla dzieci w wieku przedszkolnym i wcze-
snoszkolnym zajecia lekcyjne 0 nastgpujacej tematyce state;:

Na krolewskim dworze (zapoznanie dzieci z codziennym
zyciem rodziny krolewskiej oraz zwyczajami panujgcymi na
dworze).
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Zygmunt Stary — ksiazg¢ glogowski, Krol Polski (prezentacja
sylwetki Zygmunta, jako ksiecia glogowskiego oraz, jako Krola
Polski Zygmunta Starego).

Zabytki Glogowa (zapoznanie dzieci z najciekawszymi
budowlami miejskimi).

W lekcjach tych szkoty moga uczestniczy¢ w dowolnym

okresie roku szkolnego. Lekcje muzealne o tematyce okoliczno-
$ciowej wzbogacane sg zazwyczaj zajeciami warsztatowymi.
Na przyktad: na lekcjach dotyczacych tradycji zwigzanych
z okresem karnawatu dzieci wykonujg maski karnawatowe we-
dhug wlasnego projektu, a z kolei lekcje, na ktorych zapoznawane
sa z polskimi i regionalnymi tradycjami zwiazanymi ze Swietami
Bozego Narodzenia i Wielkanoca potaczone sa z dziataniem
praktycznym polegajacym na wykonaniu prac plastycznych
nawigzujacych do tych $wiat.

Edukacje historyczna i kulturowa dzieci prowadzi takze
Muzeum Karkonoskie w Jeleniej Gorze. Organizowane sg tam
lekcje dotyczace historii i tradycji regionu, majace forme zaba-
wowg 1 warsztatowa. Sg to warsztaty state 1 warsztaty okoliczno-
$ciowe o okreslonej tematyce.

Przyktadowa tematyka warsztatow statych:

Malowanie talerzykow we wzory ludowe. Model Chaty Kar-
konoskiej. Nie swieci garnki lepig — poznaj dawne rzemiosto.

Przyktadowa tematyka warsztatow okoliczno$ciowych:

Malowanie i dekorowanie bombek choinkowych. Tworzenie
0zdob choinkowych. Tworzenie masek karnawatowych. Pisanie
pisanek metodq batikowg, wykonywanie palm wielkanocnych.

Przyktadowe tematy lekcji prowadzonych w Muzeum Kar-
konoskim (na podstawie Informatora Muzealnego):

Rzemiosto i zajecia domowe ludnosci wiejskiej Pogorza

Zachodnich Sudetow.
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Opowiesci o ubiorze codziennym i odswigtnym na wsi regio-
nu jeleniogorskiego od XVIII do XX wieku.

Ludowe budownictwo wiejskie Ziemi Jeleniogorskiej.

Zamki w Sudetach.

Meblujemy chatupe — tradycyjne rozplanowanie izby wiej-
skiej w regionie Karkonoszy.

Jak zyli ludzie w Sredniowiecznym miescie.

Czytanie legend o Jeleniej Gorze, zagadki, muzealna zgaduj
zgadula.

Lekcje prowadzone w muzeach regionalnych sg potgczone
ze zwiedzaniem znajdujacych si¢ tam ekspozycji wystawowych
obrazujacych kultur¢ i sztuke danego regionu. Prezentowane
na wystawach zabytkowe przedmioty zwigzane z codziennym
zyciem i pracg mieszkancow regionu, jak rowniez dzieta kultury
i sztuki ludowej, a przede wszystkim tej, nieprofesjonalnej, sa
dla dzieci niejednokrotnie jedynym zroédlem poznania przesztosci
miejsca zamieszkania i zwigzanych z nim zdarzen oraz proble-
mow tamtejszej spotecznosci lokalne;.

Zajecia prowadzone w muzeach, to swoiste wychowanie
przez sztuke. Jest to, jak napisat A. Horbowski ,,(...)elementarna
dziafalnos¢ edukacyjna podejmowana w ramach socjalizacyi,
umozliwiajgca dzieciom opanowanie podstawowych wiadomosci
I umiejetnosci koniecznych do Zycia w swiecie wartosci kultury
I uczestnictwa w kulturze” (Horbowski 2004: s. 106).

Przezycia emocjonalne doznawane przez dzieci podczas
ogladania ekspozycji muzealnych bardzo czesto sg identyczne
z tymi, jakie wystepuja w bezposrednich obserwacjach zjawisk
I zdarzen kulturowych dokonywanych w czasie wycieczek krajo-
znawczych.
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3.2 Wycieczki regionoznawcze

Poznanie kultury regionu zamieszkania nie moze si¢ opierac
glownie na lekcjach prowadzonych w szkole, czy w muzeum.
Rzeczywiste poznanie wigze si¢ z odbiorem wrazen wszystkimi
receptorami, a to jest mozliwe wtedy, kiedy dziecko znajdzie si¢
w bezposredniej stycznos$ci z rzeczywistoscig kulturowa.

Osobiste obejrzenie dziet sztuki, obserwacja zjawisk zycia
kulturalnego, jak rowniez kontakt z instytucjami kultury w miej-
scu zamieszkania rozwija osobowo$¢ dziecka, stad tak istotne
jest organizowanie wycieczek w czasie ktorych dzieci beda
wchodzi¢, aczkolwiek wybiorczo, w relacje ze Srodowiskiem
kulturowym swojego regionu.

Relacje te polegaja na odbieraniu przez dziecko zjawisk, zda-
rzen i sytuacji kulturowych receptorami wzroku, stuchu i dotyku,
a nastepnie ich rejestrowaniu przez uklad nerwowy pobudzajacy
czynnosci mézgu. Zachodzacy wowczas skomplikowany proces
przejscia od spostrzegania do pojecia skutkuje utrwaleniem
w $§wiadomosci dziecka zewngtrznych cech elementow kulturo-
wych oraz przeprowadzeniem ich analizy i syntezy.

Jest to jedyna droga prowadzaca do zrozumienia zjawisk,
zdarzen i sytuacji sktadajacych si¢ na kulturg regionalng. Kontakt
dziecka ze srodowiskiem kulturowym zalezy w duzym stopniu
od harmonijnego taczenia procesu poznawania Kkultury regionu
Z emocjonalnym jej przezywaniem.

Wycieczki sg ta ptaszczyzng na ktoérej rozwija sie u dziecka
aktywno$¢ emocjonalna w stosunku do regionu, jego historii
I kultury. Inspirujg do poznania regionu, prowadzg do zawigzania
z nim Scislejszych wigzow. Sa zrodtem wrazen i spostrzezen,
ktore uruchamiajg procesy myslowe przekladajace si¢ na tworze-
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nie wyobrazen, sagdow i poje¢ o obserwowanych zjawiskach
i zdarzeniach kulturowych wystepujacych w regionie.

Wycieczka dobrze przygotowana pod wzgledem meryto-
rycznym i organizacyjnym spetnia trzy zasadnicze funkcje inte-
gralnie ze sobg powigzane. Sg to:

1. Funkcja poznawcza
Wycieczka dostarcza dzieciom wiele spostrzezen i infor-
macji o regionie, umozliwia orientacj¢ w terenie i zdobycie
wiadomosci z roznych dziedzin, a takze odkrywanie przy-
czyn i skutkéw oraz powigzan roznych faktow i1 zjawisk do-
tyczacych regionalnego $rodowiska kulturowego. Ulatwia
obserwacj¢ zjawisk, zdarzen i1 sytuacji z obszaru kultury
i sztuki regionalnej w naturalnych warunkach, atym sa-
mym ksztattowanie pogladéw na ich temat.

2. Funkcja ksztatcaca
Wycieczka rozwija zdolno$ci poznawcze, sfer¢ emocjonal-
ng i estetyczng dziecka. Ksztalci umiejgtnosci uczenia si¢
przez obserwacje 1 odkrywanie. Obserwacje prowadzone
podczas wycieczek rozwijaja u dzieci spostrzegawczo$é
| wyobraznig.

3. Funkcja wychowawcza
Woycieczka dostarcza wzorcow dotyczacych postgpowan
i zachowan wobec ludzi i wytworow kultury.

Wycieczki w czasie ktorych dzieci majg bezposredni kontakt
z wytworami kultury materialnej i spotecznej pozwalaja nauczy-
cielowi lepiej pozna¢ ich cechy osobowosciowe, a przede
wszystkim ich emocjonalno-opiekunczy stosunek do dobr kultu-
rowych i do calego regionalnego srodowiska kulturowego. Wy-
cieczki regionoznawcze mozna podzieli¢ na:
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1. Wycieczki blizsze

Sg to krotkotrwate zajecia w terenie (do jednej godziny)
0 malym zakresie tematycznym, majgce na celu poznanie
przez dzieci najblizszego otoczenia szkoty. Chodzi gtow-
nie o zabytkowe obiekty znajdujace si¢ w okolicy szkoty,
miejsca kultury, a takze miejsca wazne pod wzgledem
historycznym.

2. Wycieczki dalsze

Tematyka wycieczek dalszych jest miejscowos¢ w jakiej
znajduje si¢ szkota, oraz najblizsza okolica. Dzieci poznaja
dzieje swojej miejscowosci i miejscowosci z nig sgsiaduja-
cych, ich krajobraz kulturowy, zabytki, miejscowe basnie,
podania, legendy oraz inne przekazy dotyczace srodowiska
lokalnego i jego mieszkancow.

Woycieczki dalsze trwaja od 2 do 3 godzin i maja charakter
poznawczo-badawczy. Dzieci obserwuja, analizuja, a takze
badaja 1 opisuja zjawiska kulturowe bedace celem wy-
cieczki. Stajac si¢ matymi badaczami i odkrywcami ucza
si¢ przez dziatanie.

3. Wycieczki catodzienne
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Glownym ich celem jest zapoznanie dzieci z kulturg regio-
nu zamieszkania w konteksécie spotecznym, historycznym
I przyrodniczym. Sa to przede wszystkim wycieczki pro-
blemowe, majace na celu wprowadzenie uczniow w krajo-
braz kulturowy regionu i jego dziedzictwo kulturowe, stad
tez r6znig si¢ pod wzgledem organizacyjnym 1 dydaktycz-
nym od poprzednich. W zaleznosci od celu wycieczki mo-
ze ona mie¢ charakter jednostkowy gdzie temat wycieczki
jest realizowany w czasie jednego pobytu na danym tere-
nie, lub cykliczny polegajacy na tym, ze dang tematyke
realizuje si¢ w trakcie kilku jednodniowych wycieczek.



O powodzeniu dydaktycznym kazdej wycieczki decyduje

opracowany przez nauczyciela ,,szlak turystyczno-kulturalny”

uwzgledniajacy predyspozycje psychofizyczne uczniow.

Przyktadowy scenariusz wycieczki dalszej
zorganizowanej dla wychowankéw Domu Dziecka

im. Dr H. Jordana w Kaczorowie (Giniowiec 2003: s. 363).

Temat wycieczki: Powrot do zrodel i korzeni

Cele:

Poznanie terenéw i miejscowosci sgsiadujacych z Kaczo-
rowem.

Poznanie pasm i szczytow gorskich oraz obiektow skalnych
sgsiadujacych z Kaczorowem.

Poznanie tradycji 1 legend zwigzanych z odwiedzanymi
miejscowosciami.

Ksztattowanie szacunku do przyrody oraz zabytkow archi-
tektury — poznanie efektow bezmyslnej dziatalnosci czto-
wieka.

Ksztatcenie samodzielno$ci wychowankow.

Integracja grupy.

Uwrazliwienie na pigkno krajobrazu.

Propagowanie zdrowego stylu zycia.

Ksztattowanie zasad bezinteresownej pomocy kolezenskiej.

Spodziewane efekty po realizacji:

Wychowankowie poznajg tereny i miejscowosci sasiaduja-
ce z Kaczorowem.

Wychowankowie poznajg tradycje i legendy zwigzane
z odwiedzanymi miejscowosciami.

157



— Nabycie szacunku dla przyrody i zabytkéw architektury —
poznanie efektow bezmyslnej dziatalnosci czlowieka, ktora
niszczy dobra przyrody i kultury.

— Zwigkszenie samodzielnosci wychowankow.

— Zintegrowanie grupy.

— Zwracanie przez wychowankéw uwagi na pigkno krajo-
brazu.

— Prowadzenie zdrowego stylu zycia.

— Umiejetno$¢ udzielania bezinteresownej pomocy kolezen-
skiej.

Formy realizacji:

— Aktywne uczestnictwo, dialog, wspotkreowanie tresci przez

wychowankow.

Metody:
— Slowne, bezposrednie, posrednie, instruktazowo-pokazowe.

Srodki realizacji:
— Mapy, legendy Karkonoszy i okolic, sprzet obserwacyjny,
aparat fotograficzny.

PROPOZYCJE TEMATOW WYCIECZEK
CALODZIENNYCH

1. Patace 1 parki krajobrazowe Kotliny Jeleniogorskie;j.

Ogolne informacje przydatne przy planowaniu wycieczki

Wokot Jeleniej Gory rozposciera si¢ Dolina Patacow 1 Ogro-
dow gdzie =znajduje si¢ jedenascie zabytkowych patacow
I rezydencji z XIX wieku wraz z przylegajacymi do nich parkami
krajobrazowymi i ogrodami. Sg to:

Zespot patacowo-parkowy w Bukowcu (gm. Mystakowice).
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Zespot patacowo-parkowy ,,Paulinum” w Jeleniej Gorze.

Zespot patacowo-parkowy Schaffgotschow w Cieplicach.

Zespot patacowo-parkowy w Karpnikach (gm. Mystakowice).

Debowy Dwor wraz z parkiem w Karpnikach.

Zespot patacowo-parkowy w Ciszacy (Kowary).

Zespot patacowo-parkowy z funkcja folwarczng w Lomnicy

(gm. Mystakowice).

Zespot patacowo-parkowy w Mystakowicach.

Zespot patacowo-parkowy w Staniszowie Gornym (gm. Pod-

gorzyn).

Zespot patacowo-gospodarczy w Wojanowie-Bobrowie (gm.

Mystakowice.

Zespot patacowo-parkowy w Wojanowie (gm. Mystakowice).

Caty zespot zabytkowych patacéw i parkow krajobrazowych
w Kotlinie Jeleniogorskiej w roku 2012 zostat wpisany na liste
Pomnikow Historii, co $wiadczy o wyjatkowej randze historycz-
nej i kulturowe;j tych obiektow.

2. Ziemia Jaworska i jej bogactwo kulturowo-przyrodnicze
Ogolne informacje przydatne przy planowaniu wycieczki

Powiat Jaworski jest regionem lezacym na Europejskim Szlaku
Cysterskim, formacji zakonnej, ktora przez wieki ksztattowata
krajobraz kulturowy Europy w tym takze Ziemi Jaworskiej.
W powiecie Jaworskim znajduja si¢ obszary dobrze zachowanej
przyrody i niespotykanych zabytkow, jak: Kosciot p.w. NMP
w Stupie (wybudowany w XV wieku przez Cystersow), gora
Gorzec z droga kalwaryjska 1 stupowymi kapliczkami, Wygasty
Wulkan — Czartowska Skata, bedacy pomnikiem przyrody nieo-

zywionej oraz Park Krajobrazowy ,,Chetmy”.
Miasto Jawor, bedace niegdy$ gtowng siedzibg ksigzat swid-
nicko-jaworskich jest postrzegane, jako skarbnica dziedzictwa
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kulturowego. Znajduja si¢ tam m.in.: XVII-wieczny ewangelicki
Kosciot Pokoju p.w. Ducha Swietego wpisany na liste UNESCO,
gotycki kosciot po wezwaniem $w. Marcina, a takze neorenesan-
sowy ratusz z witrazami z 1897 roku.

W okolicach Jawora znajduje si¢ wiele cennych zabytkow
sredniowiecznej architektury z ktéorymi nalezy zapoznaé takze
dzieci w wieku wczesnoszkolnym. W ramach jednodniowych
wycieczek mozna zwiedzi¢ ruiny zamku z X1V wieku w Swinach
I zamku Niesytno w Ploninie, a przede wszystkim zamku
w Bolkowie, pochodzacego z XIII wieku i nalezacego do najstar-
szych 1 najbardziej interesujacych budowli obronnych w Polsce.

Zamek w Bolkowie byt najwigksza warownig ksiecia Bolka I
Swidnicko-Jaworskiego, prawdopodobnie zbudowany przez Jego
ojca ksigcia Bolestawa Lysego. Ciekawym zabytkiem w Bolko-
wie jest takze rynek na ktorym znajduja si¢ kamienice z poélcie-
niami z XVII i XVIII wieku oraz sredniowieczne mury obronne
z pierwsze] polowy XIV wieku.

3. Szlakiem Ksig¢znej Daisy
Ogolne informacje przydatne przy planowaniu wycieczki

Na terenie Pogoérza Walbrzyskiego lezy Ksigzanski Park
Krajobrazowy i znajdujacy si¢ w nim zabytkowy Zamek Ksigz,
najwiekszy na Dolnym Slasku, a trzeci co do wielkosci w Polsce
(po Zamku Malborskim i Wawelu). Budowe Zamku Ksigz rozpo-
czeto ok. 1288 roku. Przechodzil on wiele renowacji 0 czym
$wiadcza rézne style architektoniczne w jego bryle. Mozna
tam zauwazy¢ gotyk, renesans, barok, a takze architekture wspot-
czesna.

Z Zamkiem Ksiaz nierozerwalnie zwigzana jest posta¢ jego
wilascicielki Ksigznej Daisy, m.in. jej imieniem nazwano jezioro
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znajdujace si¢ na terenie Ksigzanskiego Parku w ktorym ptukano
wapno, a nastgpnie wypalano je w pobliskim piecu. O powigza-
niu Ksi¢znej Daisy z regionem $wiadczy fakt, ze rok 2013 zostat
ogloszony na Dolnym Slasku Rokiem Ksieznej Daisy.

Niedaleko Zamku Ksigz, w latach 1911-1914 wybudowana
zostala Palmiarnia Lubiechowska w ktorej znajduje si¢ 80 gatun-
koéw roslin z catego Swiata. Wngtrze Palmiarni wylozone jest
tufem wulkanicznym pochodzacym z wulkanu Etna.

Do zabytkéw, ktore mozna zwiedzi¢ przy okazji pobytu
w Zamku Ksigz zalicza si¢ takze zabytkowa kryta ujezdzalnia
w Stadninie Ogieréw ,,Ksigz”.

4. Szlak gingcych zawodow
Ogolne informacje przydatne przy planowaniu wycieczki

Regionalne dziedzictwa kulturowe to takze dziatalno$¢ zawo-
dowa lokalnych spotecznosci na przestrzeni wiekow. Dzieci
w wieku wezesnoszkolnym powinny by¢ zapoznane z tym obsza-
rem kultury regionalnej, stad tez mozna te tematyke uwzglednic
w planach organizacji wycieczek szkolnych.

Klimat dawnych zawodow oddaja muzea i skanseny specja-
lizujace si¢ w problematyce dawnych zawodow. Miedzy innymi
w Skansenie w Kudowie-Czermnej mozna zobaczy¢ dawng
pracowni¢ garncarska, dom wypieku chleba, chate robotek recz-
nych, a takze dawng kuzni¢. Atrakcja dla zwiedzajacych jest
mozliwo$¢ wlasnorecznego wykonania naczynia glinianego na
pamiatke pobytu w skansenie.

O tym, jak w minionych wiekach produkowano tkaniny,
dzieci moga si¢ dowiedzie¢ w czasie pobytu w Muzeum Tkactwa
Dolnoslaskiego w Kamiennej Gorze. Znajduja si¢ tam dawne
warsztaty tkackie, najstarszy pochodzi z XVIII wieku. Obok
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eksponatéw zwigzanych z produkcja tkanin w muzeum znajduja
si¢ takze stroje dolnoslaskie noszone przez mieszkancow regionu
w roznych okresach historycznych. Uzupetnieniem wycieczkKi
do muzeum jest zwiedzenie tzw. domoéw tkaczy znajdujgcych si¢
w pobliskim Chetmsku Slaskim.

W Dusznikach Zdroju, w starym mtynie papierniczym po-
chodzacym z 1605 roku zlokalizowane zostalo Muzeum Papier-
nictwa. W roku 2011 mtyn uzyskat status pomnika historii stajac
si¢ tym samym zabytkiem o szczegdlnym znaczeniu dla kultury
narodowej.

W muzeum zgromadzono wiele cennych eksponatow doty-
czacych papiernictwa i drukarstwa. Sg wsrdd nich zabytkowe sita
papiernicze, dawne maszyny wykorzystywane w papiernictwie
I drukarstwie, a takze stosowane w przesztosci przyrzady do
badania wlasciwos$ci papieru. Z wystaw muzealnych mozna si¢
dowiedzie¢ o historii papiernictwa, technologii przemystu pa-
pierniczego w XI1X i XX wieku oraz o dziejach drukarstwa.

Atrakcja muzeum jest udziat w warsztatach czerpania papie-
ru, przy czym wyprodukowane arkusze ,,drukarz” moze wziaé
na pamiatke.

O historii gornictwa Dolno$laskiego mozna bedzie si¢ do-
wiedzie¢ podczas pobytu w Parku Wielokulturowym — Stara Ko-
palnia w Watbrzychu (obiekt bedzie udostepniony w 2014 roku).
Na terenie bytej kopalni ,,JJulia” 1 kompleksie architektoniczno-
przemystowym pochodzacym z XIX wieku znajduja si¢ obiekty
oraz ekspozycje zwigzane z gorniczym dziedzictwem. Przedsta-
wiajg one 500-letnig histori¢ kopalnictwa oraz tradycje gornicze
Zaglebia Dolnoslaskiego. Cennym zabytkiem techniki gornicze;j
jest takze ,Lisia Sztolnia” wydrazona pod koniec XVIII wieku.
Jest ona uwazana za najstarsza zachowang sztolni¢ sptawnag
w europejskim gornictwie weglowym. Po odpowiedniej modyfi-
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kacji ,,Lisia Sztolnia” zostanie oddana do uzytku, jako podziemna
trasa turystyczna liczaca 2,5 km.

W muzeach prezentujacych ekspozycje zwigzane z historig
zawodow uczniowie Klas I-1II stykajg si¢ z roznymi sytuacjami
zwigzanymi z konkretnym zawodem, tworzac sobie obraz aktual-
nej rzeczywistosci zawodowej. Eksponaty znajdujace si¢ w tych
placéwkach pozwalaja dzieciom zrozumie¢ na czym polega roz-
nica miedzy technika z przesztosci, a technika wspodlczesna.
Przyblizaja im jezyk techniki i umozliwiaja zrozumienie roli,
jaka technika odgrywa w procesie rozwoju kultury i cywilizacji
regionu.

Kazda wycieczka, bez wzgledu na czas jej trwania i zakres
tematyczny, musi by¢ odpowiednio przygotowana. W tym celu
mozna wykorzysta¢ opracowang przez T. Mroza i M. Siwinska
typologie czynno$ci nauczyciela przygotowujacego wycieczke
edukacyjna.

Przy kazdej czynnosci autorzy typologii sformutowali pod-
stawowe pytania dotyczace realizacji i efektow poszczegolnych
dziatan:

I. Przygotowanie naukowe i metodyczne wycieczKi
(Co uczniowie beda poznawac i w jakim celu?).
I1. Realizacja wycieczki

1. Zapoznanie uczniow z celem wycieczki
(Co uczniowie maja 0siaggnac?).

2. Postawienie uczniom konkretnych zadan (problemow)
(Co uczniowie majg zrobi¢, aby zrealizowa¢ zalozone
cele wycieczki?).

3. Zapoznanie uczniow z planem wycieczki
(Jak beda roztozone w czasie dziatania uczniow?).

4. Okreslenie sposobow utrwalania gromadzonych danych
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(Jak uczniowie beda utrwala¢ wyniki obserwacji, dziatan
praktycznych i swe przezycia?).

5. Realizacja celow i zadan zgodnie z planem wycieczki
(Jakie czynno$ci i jak majg je wykona¢ uczniowie,
zgodnie z planem wycieczki?).

6. Wykorzystanie zgromadzonych danych faktograficznych
(Jak wykorzysta¢ zgromadzone przez uczniow dane do
rozwigzania zadan, problemow?).

7. Ocena realizacji celéw dydaktyczno-wychowawczych
(Czy 1 jak zostaly rozwigzane zadania, problemy przez
uczniéw?. Czy i w jakim Stopniu zostaty osiggni¢te za-
tozone cele dydaktyczno-wychowawcze?).

8. Usystematyzowanie wynikow wycieczki
(Ja wyniki wycieczki polaczy¢ w system operatywnej
wiedzy uczniow?).

I11. Zakonczenie wycieczki

Jak wykorzysta¢ wiedze 1 doswiadczenia zdobyte na wy-

cieczce w dalszym ksztatceniu 1 w zyciu? (Mroz, Siwinska

2004: s. 209).

W czasie wycieczek nauczyciel powinien wyzwala¢ w dzie-
ciach postawe ,,szukajaca” i ,,pytajaca” poprzez umiejetne kiero-
wanie ich obserwacjami. Niektore wrazenia, jakich doznali
po zapoznaniu si¢ z obserwowanym zjawiskiem lub zdarzeniem
kulturowym uwypukli¢, inne natomiast, mniej istotne i przypad-
kowe, ostabi¢ i przesuna¢ na dalszy plan. Dzieci ucza si¢ w ten
sposob prawidlowego 1 selektywnego postrzegania regionalnego
dziedzictwa kulturowego.
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3.3 Inne formy zapoznawania dzieci z kulturg regionalng

Zajgcia w muzeum i wycieczki regionoznawcze nie s3 jedy-
nymi formami zapoznawania dzieci w miodszym wieku szkol-
nym z kulturg regionalng. Mozna to realizowaé¢ réwniez w ra-
mach kot 1 zespoldéw zainteresowan o profilu artystycznym dzia-
fajacych w szkotach 1 w placowkach pozaszkolnych, jak
domy kultury, $wietlice srodowiskowe, a takze w instytucjach
kulturotworczych.

Ksztatcenie umiejetnosci plastycznych, muzycznych, teatral-
nych i tanecznych prowadzone w formach pozalekcyjnych
i pozaszkolnych jest doskonaly ptaszczyzng do przekazania
uczestnikom zaje¢ wiedzy o regionalnym dziedzictwie kulturo-
wym, przede wszystkim z zakresu uprawianej przez nich dziedzi-
ny artystycznej. Zachodzi wowczas zespolenie dwodch procesow
poznania kultury regionalnej, tj. poznania przez dziatanie i po-
znania umystowego. W ich wyniku nast¢puje u dzieci ksztalto-
wanie $wiadomos$ci regionalnej i1 utozsamianie si¢ z miejscem
zamieszkania.

Odpowiednig forma poznawania przez dzieci kultury i sztuki
regionalnej sa wielozadaniowe Projekty realizowane przez szkoty
1 placowki pozaszkolne. Przykladem jest Szkola Podstawowa
w Lagiewnikach, gdzie w roku szkolnym 2011/2012 w ramach
Projektu pn. ,,Akademia Rozwoju” prowadzony byt dla uczniow
klas I-III program zatytutowany ,,Ekspresja kulturalna”.

Opis programu zrealizowanego w klasie drugiej

Celem programu bylo zainteresowanie dzieci tancami naro-
dowymi i regionalnymi i nauczenie ich podstawowych krokow
1 figur w wybranych tancach, a przy tym zaspokojenie ich natu-
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ralnej potrzeby ruchu i rozbudzenie wrazliwosci na muzyke
i estetyke ruchu.

Program obejmowal cztery zajecia. Na pierwszych dzieci
braty udzial w ¢wiczeniach rytmiczno-tanecznych rozwijajacych
poczucie rytmu i tempa oraz ksztalcagcych wewngtrzng rownowa-
ge psychoruchowa. Cwiczenia te u$wiadomity dzieciom istote
tanca.

Na zajeciach drugich dzieci wykonywaty ¢wiczenia rytmicz-
no-ruchowe. Zaspokajaja one wrodzong potrzebe ruchu dziecka
oraz aktywizuja jego umysty. Ucza koordynowaé ruchami i mo-
bilizujg do dziatania. Dziecko biorgc udziat w ¢wiczeniach ryt-
miczno-ruchowych uczy si¢ przetamywac bariery nie§miatosci
| wstydu przed grupa. Cechy ksztaltowane w czasie tych ¢wiczen
sa bardzo wazne przy nauce tancoéw regionalnych.

Na zajgciach trzecich organizowane byly zabawy ze $pie-
wem 1 zabawy taneczne. Podczas tych zabaw ksztattowana byta
estetyka ruchow i ich harmonia. Ruchy wykonywane podczas
zabaw ze Spiewem byly ilustracjg Spiewanych piosenek. Celem
tych ¢wiczen bylo takze nauczenie dzieci regulowania oddechem
W czasie tanca.

Na zajeciach czwartych dzieci poznaty niektore tance naro-
dowe i regionalne, ich pochodzenie oraz zwigzane z nimi trady-
cje. Nauczyty si¢ podstawowych krokow poloneza 1 jednego tan-
ca regionalnego. Wspdlnie stworzyly uktad poloneza i uczestni-
czyty w korowodzie tanecznym.

Program zostal opracowany i prowadzony przez p. Wiolette
Patyk, nauczycielkg Szkoly Podstawowej w Lagiewnikach.
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Nauka podstawowych krokow tanecznych

W niektorych lokalnych §rodowiskach kulturowych dziataja
zespoty piesni 1 tanca, ktore za gldwny cel przyjely propagowanie
kultury swojego regionu. Wiekszos¢ prezentowanych przez nich
piesni i tancow ma umocowanie w tradycjach kultywowanych na
danym terenie. Z wieloma zespotami integralnie zwigzane sa
grupy dziecigce, ktorych programy taneczne oparte sa na grach
i zabawach nawigzujacych do ludowej tworczosci. Zabawa jest
dla tych dzieci formg ich kontaktu z tancami ludowymi.

Niektore zespoty dziecigce utozsamiaja si¢ z regionem poO-
przez nazwe, ktdra najczgséciej jest zwigzana z postaciami wyste-
pujacymi w miejscowych legendach i opowiadaniach. Przykta-
dem jest dziecigcy zespot taneczny ,,Skarbek” dziatajacy przy
Zespole Piesni 1 Tanca ,,Walbrzych”. Jego nazwa odnosi si¢
do postaci dobrego ducha goérnikow, ktory wedlug legendy
mieszka od niepamig¢tnych czasow w kopalniach.
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Dziecigcy zespot taneczny ,,Skarbek™

Uczestnictwo w pracach zespolow tanecznych przybliza
dzieciom dziedzictwo kulturowe regionu w ktorym mieszkaja,
rozbudza ich zainteresowanie tancem ludowym, muzyka i $pie-
wem. Bardzo czgsto zainteresowania te poszerzajg si¢ o folklor
i sztuke ludowa. Dtuzszy pobyt w zespole i praca nad przygoto-
waniem programoéw powoduje, ze dzieci zaczynaja bardziej
$wiadomie odbiera¢ taniec ludowy i lepiej go rozumie¢, co nie
jest proste ze wzglgdu na wielos$¢ jego rodzajow i form.
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Uwagi koncowe

Wszystkie formy lekcyjnego, pozalekcyjnego i pozaszkolne-
go wprowadzania uczniow w problematyke regionalnego $rodo-
wiska kulturowego sa swoistymi lekcjami dziedzictwa kulturo-
wego. Nalezy je postrzegaé dwuwymiarowo, jeden wymiar —
to zasob wiedzy o kulturze regionalnej przekazywanej dzieciom,
wymiar drugi ma natomiast charakter osobowosciowym, dotyczy
bowiem ksztaltowania u dzieci $wiadomo$ci poszanowania owej
kultury i ,,0tworzenia” si¢ na nig.

Lekcje dziedzictwa kulturowego nie sg wigc organizowane
tylko po to, aby poglebi¢ wiedze uczniéw na temat kultury regio-
nu w ktorym mieszkaja, ale takze w celu wzbudzenia ich cieka-
wosci 1 checi do jej praktycznego poznawania. W wyniku cze-
stych kontaktow ze $srodowiskiem kulturowym owe chgci moga
sta¢ si¢ nawykiem ze wszech miar pozadanym.

Gwarantem efektywnosci takich lekcji jest zard6wno entu-
zjazm nauczyciela i jego otwarto$¢ na innowacje pedagogiczne,
jak 1 spontaniczno$¢ oraz zaangazowanie dzieci w poznanie swoO-
jego regionu.

Lekcje dziedzictwa kulturowego prowadzone w formie nau-
Czania ,,zywego” nie powinny przejs¢ w rutyng, a ich przebieg
nie moze by¢ wierng kopig ustalonego przez nauczyciela scena-
riusza. Rzeczywisto$¢ kulturowa z jaka uczniowie majg stycznos¢
podczas pobytu w muzeum lub na wycieczce weryfikuje ten
scenariusz.
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[loé¢ tematéw realizowanych na tego typu lekcjach nie ma
ograniczen, jedynie ich zakres zalezy od charakteru zabytkow
kulturowych i mozliwosci percepcyjnych uczniow. Im wiecej
bedzie organizowanych zaje¢ w muzeach i wycieczek regiono-
znawczych, tym bardziej rozwija¢ si¢ bedzie u dzieci zmyst ob-
serwacji i umiejetno$¢ spostrzegania pigkna zawartego w kulturze
regionalnej. Zaleta lekcji prowadzonych poza szkotg jest rowniez
to, ze rozwijaja U dzieci kreatywno$¢, samodzielno$¢, poczucie
estetyki oraz obiektywny krytycyzm w stosunku do obserwowa-
nych zjawisk 1 zdarzen kulturowych.

W ksztalceniu zintegrowanym metody i formy dydaktyczne
na ktorych opiera si¢ proces przekazywania dzieciom wiedzy
o0 kulturze regionalnej zbiegaja si¢, co wptywa na osiagnigcie
przez nich pelnego i spdjnego obrazu owej kultury (za: Mato-
szewski 2001: 5.83).

Zroznicowane formy i metody realizacji tego procesu rozwi-
jaja w dzieciach mechanizmy umozliwiajgce im petne i skuteczne
,wejscie” w nowe, ale bliskie dla nich $rodowisko kulturowe.
Chodzi przede wszystkim o rozwoj sensoryki, a wiec mechani-
zmu mysSlenia oraz ksztaltowanie postaw prokulturowych.

Skuteczno$¢ wprowadzania dzieci w mtodszym wieku szkol-
nym w problematyke kultury regionalnej wiaze si¢ ze stopniem
realizacji zatozonego celu, dlatego, jak twierdza T. Mroz
I M. Siwinska, nalezy ja rozpatrywac, jako wynik zamierzony
I wynik osiagniety przez nauczyciela realizujacego ten proces
(Mroz, Siwinska 2004: s. 243). Wedtug nich wyniki nie zawsze
si¢ rownowazg na co wptyw maja czynniki zewngtrzne zwigzane
z organizacja procesu dydaktyczno-wychowawczego w szkole
(warunki materialne i techniczne) i czynniki wewnetrzne —
subiektywne przejawiajace si¢ U nauczycieli i uczniow.
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Na szkole spoczywa obowigzek zapewnienia uczniom wa-
runkow bezposredniego i rzetelnego poznawania dorobku kultu-
rowego regionu, sprzyjajacych utrwalaniu w nich przekonania
0 warto$ci  dziedzictwa Kkulturowego. Swiadomo$¢ znaczenia
dziedzictwa kulturowego dla czlowieka przejawia si¢ u dzieci
w takich zachowaniach, jak:

— zainteresowanie kulturg regionu i lokalnym zyciem kultural-
nym;

— kultywowanie tradycji;

— rozmawianiu o wartosciach tkwigcych w kulturze regionalnej;

— identyfikowaniu si¢ ze srodowiskiem lokalnym;

— zainteresowaniu kulturg innego regionu.

Czynniki determinujgce dziatalno$¢ dydaktyczng nauczy-
ciela, czynniki wynikajace z osobowosci ucznia stanowig o trud-
nosciach na jakie napotyka proces nauczania o kulturze regional-
nej. Na ogo6t trudnosei te dotycza dwoch obszaréw ksztatcenia,
tj. przekazu i odbioru wiedzy o kulturze oraz ksztattowania umie-
jetnosci i nawykow bedacych pochodng przekazywanej wiedzy.

Dzieci w mlodszym wieku szkolnym cechuje wrazliwo$¢
na przyrode i zespolone z nig otoczenie o charakterze kulturo-
wym (np. zabytki, wytwory sztuki, obrzedy). Nalezy zatem wy-
korzysta¢ te ceche 1 zapoznawac je w sposob bezposredni ze zja-
wiskami i zdarzeniami majacymi miejsce w srodowisku przyrod-
niczo-kulturowym. Kluczowa rola w tym wzgledzie przypada
nauczycielowi edukacji wczesnoszkolnej.

Powinien on oprocz posiadanej wiedzy merytorycznej i pe-
dagogicznej mie¢ takze prywatny stosunek do dziedzictwa kultu-
rowego; postrzegac¢ je, jako warto$¢ ludzka i zajmowacl si¢ ta
problematyka nie tylko w dziatalnosci zawodowej, ale takze
W swoim zyciu codziennym.
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im. Oskara Langego we Wroctawiu, Wydzial Gospodarki Regionalnej
i Turystyki w Jeleniej Gorze.

Wykorzystane zdjecia:

Baszta Grodzka w Jeleniej Gorze (fot. Zarzecka M.)
Chrystus frasobliwy — rzezba J. Giejsona z Barda (fot. Hardukiewicz A.)
Dom zrebowy w Kowalowe]j — gmina Mieroszow (fot. Drejer F.)
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Dom o konstrukcji mieszanej w Unistawiu Slaskim — gmina Mieroszéw (fot.
Drejer F.)

Drewniany kosciotek we wsi Rybnica Le$na k/Watbrzycha (fot. Drejer F.)

Dziecigey zespot taneczny ,,Skarbek™ (fot. Szymala M.)

Diabelski Gtaz k/Krzeszowa (fot. Drejer F.)

Kosciot w Unistawiu Slaskim (fot. Drejer F.)

Krzyz pokutny w murze cmentarnym (fot. Kubiak P.)

Krzyze pokutne postawione w miejscu dokonania zbrodni (fot. Drejer F.)

Miejsce odbywania sagdow — Kochanow k/Kamiennej Gory (fot. Drejer F.)

Motywy sakralne na obrazach B. Zigtka w Brzeznej k/Barda (fot. Kubiak P.)

Murowane domy w gospodarstwie wiejskim na Pogérzu Sudeckim (fot. Drejer
F)

Nauka podstawowych krokow tanecznych (fot. Patyk W.)

Ottarz w kosciele p.w. Podwyzszenia Sw. Krzyza w Jeleniej Gorze (fot. Za-
rzecka M.)

Zabytkowa kuznia z XVIII wieku we wsi Rézana k/Krzeszowa (fot. Drejer F.)

Zabytkowe przedmioty w gospodzie wiejskiej (fot. Drejer F.)

Zabytkowe klasycystyczne kamieniczki z przetomu XVIII i XIX wieku
(fot. Drejer F.)
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