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ZA ZEZWOLENIEM WEADZY DUCHOWNEJ
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NA PAPIERZE Z WLASNEJ FABRYK! PAPIERU ,MALTA*

OD TLUMACZKI

»Autorytet w wychowaniu”, dzielo uwiericzone
przez Akademje Francuskq jako n,iepoiytei wartosci
pedagogicznej, powinno si¢ znaleZé w kaidym domu
rodzinnym, jak réwniez w reku kaidego wychowaw-
cy, pragnqcego stanqé na wysokosci swego zadania.
Istotnem bowiem zadaniem rodzicow i wychowawcézb
nie jest dostarczanie dziecku najwiekszej sumy zdo-
byczy cywilizacji materjalnej, lecz przedewszystkiem
wzbogacenie jego duszy kulturq duchowa, bez ktérej
sycie ludzkie nie moze daé prawdziwie dodatnich

wynikéw. Naprézino silq sie pedagogowie na tworze-

nie programéw, majqcych na celu wyéwiczenie moézgu
dziecka gwoli nadania mu najwiekszej sprawnoéci;
praca ich bedzie daremna, jeieli réwnoczesnie nie
uwzgledniq duszy dziecka i nie ugruntujq w niej nie-
zlomnych praw boskich i spolecgnych, bez kiérych
czlowiek przegraé musi w walce ze swq ulomnq na-
turq.

Ale ugruntowanie tych zasad pozostaje w Sci-
stym zwiqzku z postawa, jakq przybierze wladza ro-
dzicéw lub wychowawcéw wobec dziecka.
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Dziecko instynktownie opiera sie wszelkiej
wladzy.

Duch wolny, to prawdziwe znamie czlowieka,
thwi w niem w zarodku. Niekrepowany rozwagq pod-
daje sie zachciankom chwilowym, a im wiecej ich
dziecko zdola zadowolié, tem sie czuje szczesliwsze.

Tu wlasnie lezy punkt ciezkosci wychowania.
Dziecko powinno byé szczesliwe, szczescie wszakie
pojmuje ono na swdj sposéb.

Nie zamqcaé mu wiec tej radosci, lecz oprzeé

ja na powadze Zycia; nie famaé jego woli, lecz pro-.

stowaé; nie zniechecaé, lecz zachecaé; nie grozié, lecz
mitowaé — oto wytyczne, prowadzace do duszy
dziecka i do wplywu nad niq, a tak przedziwnie ujete
.przez autora ksiqiki niniejszej.

Niepospolity fen pedagog, nagrodzony przez rzqd
francuski Krzyiem Legji Honorowej za wybitne za-
sfugi na niwie pedagogicznej, jest rodem z Alzacji.

Urodzony w 1864 r., po skoriczeniu uniwersytetu

w Besangon wstapil w r. 1889 do Towarzystwa Marji
(Société de Marie), kongregacji oddanej calkowicie
wychowaniu mlodziezy, skad udal sie na dalsze stu-
dja do Rzymu, gdzie uzyskal doktorat filozofji
i 6trzymal $wiecenia kaplanskie (w r. 1892).. Jako
profesor filozotji wykladal w kilku kolegjach. Na-
stepnie mianowany byl dyrektorem kolegjum Sw. Ka-
rola (Collége St. Charles) w Brieux (Bretanja); mu-
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sial jednak ustqpi¢ z tego stanowiska na skutek pra-
wa Combes‘a przeciwko kongregacjom.

W r. 1903 zaklada we Fryburgu, w Szwajcarji,
kolegjum francuskie Sw. Jana (Collége francais St.
Jean), powszechnie znane pod nazwq ,Willa St
Jean*, kiére niebawem stalo sie stynne w calym
$wiecie, tak dalece, ze zaliczalo w poczet swych
uczniéw przedstawicieli réinych narodowosci, mie-
dzy innymi tez wielu Polakéw. Kolegjum to — wbrew
zasadom tradycjonalnym zakladéw wychowawczych,
holdujacym karnoéci poniekqd wojskowej — opiera
wychowanie na podstawach Zycia rodzinnego i wza-
jemnego zaufania.

Oto jak ks. Kieffer scharakteryzowal swe dziefo,
przemawiajqc podczas obchodu 25-lecia istnienia ko-
legjum Sw. Jana:

.Byly to czasy, kiedy w réinych stronach
Francji zaktadano szkoly t. zw. nowoczesne. Fer-
dynand Brunetiére, w liscie do mnie pisanym,
zaznaczyl, iz usilowania nasze w tym kierunku,
zgodnie z wszelkiem do$wiadczeniem pedagogicz-
nem, powinny cechowaé ostroznoéé i umiar. Nie
bylismy tez rewolucjonistami, nie lekcewazylismy
wychowania tradycyjnego, uwazialismy wszelako,
Ze warunki specjalne, w jakich znaleZlismy sie we
Fryburgu, pozwalajq na wprowadzenie nowych
pomysléow bez uchybienia zdrowej tradycji. '

Sadzilismy, ze internat, wzbudzajacy zazwy-
czaj tak powszechnaq nieufno$é, jest czynnikiem



uiytecznym, z fem wszakie zastrzezieniem, ii
2zblizy si¢ — o ile to jest mozliwe — do warunkéw
Zycia rodzinnego. Uczert nie powinien byé zwy-
czajnym numerem w spisie, jeno dzieckiem na-
szem, kiére nam powierzono; winnis$my przeniknqé
jego dusze, otoczyé go miloéciq i pieczolowitoéciq.
Nauczyciele zastosowali sie do tego iycia rodzin-
nego, i nie zdolalibysmy nigdy wyrazi¢ wielkiej
sumy poswiecen, opromieniajqcej ich postannic-
two. Po godzinach wykladowych, ktére same
przez sie moglyby wypelnié zadanie nauczyciela,
towarzyszy on im przy nauce, w zabawach, w re-
fektarzu, na przechadzce.” '

Tu, zwracajac sie do bylych uczniéw, dodal:

. Nauczyciele wasi wzbudzali we mnie nieje-
dnokrotnie podziw; wy nie podziwialiscie ich, lecz
poprostu milowali$cie.

Zycie rodzinne powinno opieraé si¢ na zaufa-
niu. W gabinecie dyrektfora pewnego zakladu
amerykariskiego widnial napis: ,I believe in boys",
mam zaufanie do swoich chlopcow. W ,Saint-
Jean" nie chodzito o zaufanie, udzielone zgéry, na
zasadzie filozoficznej, nieco naiwnej, Roussa,

a opartej na wierze w przyrodzonq dobroé dziecka.

Uczniom ,Willi St. Jean” dawano do zrozumie-
nia, iz pragnie sie mieé¢ do nich zaufanie, na kitére
wszelako naleiy zasluiyé.

Nie zapomniano w ,,Saint-Jean", iz umyst jest
narzedziem powszechnem, i ie kfo chce zajaé od-
powiednie stanowisko w Zyciu, ten powinien byé¢
czlowiekiem wyksztalconym, zaprawionym do po-
waznych studjéw. Nikomu z nas nie przyszlo do
stowy wychowywaé uczniéw naszych na ,dzieci
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zbytku” lub sportowcéw. Sprawozdania roczne
egzaminéw wykazaly 95 i 96% uczniéw, przyje-
tych do egzaminéw uniwersyteckich.

Wychowanie religijne bylo réwniez i przede-
wszystkiem wielkq naszq troskq. Duch caloksztal-
tu wychowania w ,Saint-Jean® streszczal sie
w hasle: ,,Z calej duszy” (De toute son dme). Dla-
czego przyjeto to hasto z zapafem? dlaczego. opie-
wano je wierszem i prozq? dlaczego nadano mu
postaé rycerza bez skazy i zmazy? dlaczego na-
wet na polu bitwy nasi drodzy byli uczniowie pi-
sywali zawsze, powolujqc sie na ukochane hasfo,
bedqce wéwczas bodzcem do czynéw bohaterskich?
Dlatego. ze z hastem tem, zanim zostalo sformu-
towane, ziyto sie jui w ,Saint-Jean".

"Pewien pedagog genewski, omawiajac w dziele
niedawno wydanem swéj nowy system wycho-
wawczy, koriczy femi stowy: ,] moze nadejdzie
dziesni, kiedy ludzie przestanq nienawidzié¢ szkoly
swego dzieciectwa”. Gdyby 6w pedagog odbyf
podréz z Genewy do Fryburga, znalaziby w te-
raZniejszosci, a nawet w przeszlosci ,,Saint-Jean”,
dorosfych i dzieci, nietylko nie nienawidzacych
szkoly swego dzieciectwa, lecz milujacych ja po-
niekad jako ojczyzne swych dusz.”

O tem, jak dalece umial przejaé. swym ideafem

ucznidw i jak wielce umial przeniknaé ich serca,
Swiadczq slowa jego bylego ucznia, pisane po powro-
cie ze wspomnianej uroczystosci jubileuszowej:

wlak, mielismy szczeécie obcowaé i patrzeé
na tego, ktory dla wszystkich i w calej rzeczy-
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wistosci, jest wcieleniem ducha ,,St. Jean” i uosa-
bia nasz drogi dom fryburski. Byl on wséréd nas
obecny, jak ongi, kiedy nami kierowal, nieco ocie-
zaly wiekiem, wedlug jego stéw, lecz naogél malo
zmieniony fizycznie, a co do strony duchowej
identycznie ten sam, ze swq zwyklq prostotq, kry-
jaca tak niebywale cenne skarby umystu i serca,
ze swem obejSciem wstrzemieZliwem do zbytku,
a jednak opromienionem glebokq dobrocia. Byl
on tam, a jego obecno$é nadawala naszej uroczy-
stoéci, nie obawiam sie powiedzieé, ceche wyjat-
kowq i bardzo swoistq.

‘Istotnie. Nasz dyrektor i zalozyciel byl osrod-
kiem, do kiérego daiyly wszystkie spojrzenia
i mysli; przedmiotem, na ktérym skupialy sie
wszystkie uczucia i podziw wszelki. Nawet wia-
dze cywilne i duchowne, ktére zaszczycily obec-
noéciq nasz obchéd jubileuszowy, przyszly, zda
sie, poto jedynie, azeby zfoiyé mu hofd i uwyda-
tnié jego zaslugi.. Wséréd réinych oznak czci,
jakiemi darzono naszego drogiego dyrektora, je-
dna szczegélnie byla wzruszajqca; mam na mysli
chwile, kiedy podczas uczty wszyscy obecni, prze-
jeci uczuciem i zapalem, jednomy§lnie powstali
z miejsc. Hold ten $wiadczyl wymownie, zie
wszyscy zdajq sobie sprawe, ile byli winni zalozy-
cielowi ,,Willi St. Jean®. I nietylko byli ucznio-
wie, mogqacy juz w zetknieciu z zyciem ocenié
warto$é otrzymanego wychowania, lecz nawet dzi-
siejsi uczniowie u$wiadamiajq sobie, jak wielki
dtug wdziecznosci zaciagneli wzgledem zaloziyciela
ich zaktadu. Co zas do niego, to nie zadziwie jego
znajomych, gdy powiem, iz pod tq lawing okrzy-
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kéw. zachowal zwykly spokdj, swiadczqcy, ze na-
wet ciern dumy lub préino$ci nie ma dostepu do
jego duszy.

Zaiste! Dla kaidego, kto zna ludzi, jest zja-
wiskiem zaréwno rzadkiem, jak krzepiqcem, zna-
lezé w jednej osobie réwnocze$nie tyle zaslug
i tyle skromnoéci, widzie¢ wychowawce o takim
polocie, a poswiecajqcego swoje sily i Zycie
w sposéb najprostszy i najzwyklejszy gwoli usfug
miodziezy, ktérq tak wielce ukochaf.”

Jakie trafne jest to ostainie zdanie! Stuiy i ko-
cha, przewodzqc. Drzwi jego gabinetu nie zamykajq
si¢ nigdy. Nie ma wyznaczonej godziny przyjeé.
O kaidej porze dnia nauczyciel i uczert majq don
wstep wolny. Na wszystko znajduje krzepiqca od-
powiedZ lub rade. Jest ojcem i przyjacielem swego
ofoczenia. Nie dziw przeto, e dawni uczniowie za-

-sypujq go listami, zwierzajqc mu sie z najtajniejszych

przezyé.

I nietylko nauczyciel i uczern majq wolny wstep
do drzwi jego. Chociaz sam jest wyfrawnym peda-
gogiem, nie gardzi uwagami rodzicéw przy wspél-
pracy z nimi nad wychowaniem dzieci; czujny za$
na dobro ogétu, stuchajac ich zwierzen, niejednej do-
brej rady im udziela i niejedno domowe ognisko
strzeze od rozbicia.

W r. 1919 po rozejmie, gdy Alzacje zwrécono
Francji, powolany zostal przez biskupa strasburskie-
go na stanowisko przelozonego kolegjum Sw. Szcze-
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pana w Strasburgu (Collége épiscopal St. Etienne),
najwiekszego zakladu katolickiego w Alzacji, ktére
podzisdzien piastuie. Wezwanie to bylo dla niego
ciosem. Przywiqzany goraco do dzieciecia swej du-
szy, jakiem byla dlan ,Willa St. Jean"”, z sercem
rozdartem rozstawal si¢ ze swq duchowq rodzing.
Ale hart duszy nie opuszcza go nigdy. Stanqgl wiec
meznie do apelu, pomimo :e zdawal sobie sprawe,
na jak ciernista wkracza droge. Przeksztalci¢ na
szkole francuskq ten zaklad, przesiakniety systemem
i duchem niemieckim, bylo to zadanie tak niezwykle
trudne, ze latwo sie byfo ugiaé pod jego brzemie-
niem. Ks. Kieffer nie ugiql sie jednak i zwycieiyl.
Po paru latach cieikiej pracy, pelnej zaparcia sie
i milosci, zdotal zjednaé serca profesoréw i uczniéw
i zespoli¢ najréinorodniejsze elementy w jednosé,
stanowiaqcq dzié chlube tego zakladu.

Z rozrzewnieniem mysle o tej Swietlanej postaci!
Wiele lat juz przeszlo, odkad jako matka jednego
z uczniéw widywalam czesto ks. Kieffera w -, Willi
St. Jean", a zdaje mi sie, Ze wciqi nan patrze, czyto
grajacego w fenisa ze starszymi uczniami, ktérzy
obrali go prezesem swego klubu, czyfo biorqcego
udzial w pilce noz‘hei z miodszymi, lub sunacego na
saneczkach z malcami klas najnizszych, to znéw dy-
skutujqcego ze mnq w gabinecie, do kiérego co chwila
zaglada jaka$ gléwka chlopieca z interesem do swo-
jego ,patron”, jak go ogélnie nazywano, a on, wy-
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stuchawszy matego interesenta, odprawic go z dobrem
stowem i us$miechem przyjaznym z"wyrozumialym._.

Gdyby wiekszoé¢ pedagogéw i rodzicow byla
przejeta jego duchem ofiarnym, jego milosciq obo-
wiqzku i ideatu, ludzkoéé uniknelaby wielu rozcza-
rowar, a przedewszystkiem nie wyobrazafaby sobie,
Ze moze $wiat odrodzié na mocy innych przeslanek
niz te, ktéremi sie kieruje umyst i serce prawdziwie
ewangeliczne, 'jakich wybitnym wzorem pozostanie
na zawsze doktér tilozofji ksiqdz kanonik Kieffer.

K. Bobrowska.



PRZEDMOW A.

Piszqc te ksiqzke jako pedagog, mialem na mysli
przedewszystkiem pierwszych wychowawcéw dziec-
ka, na ktérych bezwzglednie ciqzy obowigqzek wspét-
dzialania z osobami, wybranemi przez nich do pracy
wychowawczej. Herbert Spencer zaznacza ze zdzi-
wieniem, Ze o ile wydaje sie rzeczq naturalng, aby
miodzieniec, przeznaczony do zawodu handlowego,
wpierw przeszedl nauke rachunkowoici, to rzadko
kto pomysli, aby ci, ktérzy silq rzeczy majq byé¢ wy-
chowawcami, posiedli wpierw sztuke wychowania').
W istocie, jakze zawiklang sprawq dla wielu rodzi-
c6w jest pojawienie sie ich pierwszego dziecka!
Jezeli rodzice odrazu nie zdadzq sobie sprawy z cig-
Zqcych na nich obowiqzkéw, to wychowanie bedzie
dorywcze i stanie sie dla pierworodnego, jakby po-
wiedzial Rabelais: Experimentum in anima
vili. Gdy drugie dziecko przyjdzie na $wiat, rodzi-
ce, eksperymentujac na pierwszem, nie osiqgng je-
szcze pewnych wynikéw. I tu gérowaé bedzie empi-
ryzm bez metody i zwiqzku. Czesto zas $wiadomosé
o ile obranej drodze przychodzi za péino. Wéwczas
rodzice czekajq niecierpliwie chwili oddania dziecka
do szkoly, by zrzucié z siebie odpowiedzialnosé,

1) H. Spencer: De [‘Education.

Autorytet w wychowaniu. 1
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ktéra wraz z pojawieniem sie pofomka zaciqiyla na
nich.

Mialem tu na mysli réwniez kolegéw, ktérzy w mo-
jej obecnosci pelnili uciqzliwa prace wychowawczq.
Dostarczyli mi oni sporo pozyfecznych spostrzezer
i madrych wskazéwek, lecz co najwainiejsza, dali mi
przyklad przywiqzania do dzieci i gorqcego pozigda-
nia dobra, ktére na dusze oddzialywa zbawiennie.

Pomyslalem wreszcie o tych dawnych wycho-
waricach, w kiérych ksztalceniu czynny bralem
udzial, i wykres$li¢ ich z pamieci nie moge, bo przywiq-
zany do nich towarzysze im sercem w dalszej drodze
zycia. Liczny jui jest zastep tych, ktérzy obarczyli
si¢ cigzkim obowiqzkiem ojcowskim; chcialbym, za-
nim nauczq sie¢ od poety Sztuki byé dziad-
kiem, podaé im w tej pracy kilka myé$li o Sztuce
byé ojcem. '

X. Fr. Kieffer.

Fryburg, Willa Saint-Jean.

CZESC PIERWSZA

Ogélne pojecia o wladzy
i jej sprawowaniu

1.
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WSTEP.

Jezeli jest prawda, Ze o rzeczy nieistniejacej
moéwi sie najwiecej, toby mniemaé nalezalo, ze wy-
chowanie nie istnieje, lub conajmniej przechodzi
ciezki kryzys, poniewaZz sie niem nigdy tyle nie zaj-
mowano, co w dobie obecnej. Powszechne. zajecie sie
dziedzina wychowania wzmoglo si¢ do tego stopnia,
ze wyrazy pedagog i pedagogja stracily niemal dawne
znaczenie pedantyczne; ludzie prawia o pedologji
bez obawy narazenia si¢ na $mieszno$é; pracuja nad
pedagogia eksperymentalng, czyli naukowq; poddaja
dziecko, normalne czy anormalne, prawdziwym do-
$wiadczeniom laboratoryjnym,.opierajac rozwéj i fun-
kcje jego wladz — dzieki srednim danym — na wply-
wie czynnikéw fizycznych, fizjologicznych i psycho-
logicznych; badajg dziecko we wszystkich okresach
jego rozwoju, nie méwiac juz o troskliwosci, jakiej
ono podlega przed urodzeniem; podchwytuja jego
pierwsze ruchy, pierwsze krzyki, gdy zdziwione wcho-
dzi w kontakt ze $wiatem za posrednictwem zmy-
sléw; urzadzaja ogrody dzieciece, w ktérych roslina
i kwiat ludzki rozwijaja sie i wzrastaja harmonijnie.
Kazde przejécie réznorodnych stanéw dzieciectwa,
kazda chwila przelomowa od najmlodszego wicku do
czasu dojrzewania, od czasu dojrzewania do istotnej
mlodosci, daje pole do rozlicznych monografij zaj-
mujacych i pozytecznych. Bada sie gruntownie wy-
chowanie fizyczne i intelektualne dziecka, wychowa-
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nie uczucia oraz wychowanie woli. Zwraca sie
wreszcie uwage na osoby, ktére zajmowaly sie dzieé-
mi, §ledzi sie ich Zycie, prace, wplywy, a ci nawet,
ktérzy jak Montaigne nie mogliby bez wstretu znalezé
si¢ w zbiorze bakalarzy, zajmuja miejsce w ,kolekcji
wielkich wychowawcéw’* (Collection des grands édu-
cateurs).

Sadzimy jednak, ze ksigzka niniejsza mimo tylu

uczonych prac nie pozostanie bez znaczenia, lecz
owszem przyczyni sie¢ skromnym swym udzialem do
trafnego rozwiazania tak zlozonej sprawy wycho-
wania,
! W tej pracy ograniczymy si¢ do sprawowania
f? wladzy. W wychowaniu nalezy wziaé pod uwage
|obie strony: wychowawce i wychowarica, jak réwniez
wzajemny ich stosunek. Ot6z stosunek ten zawist
w zupelnosci od sposobu sprawowania wladzy. La-
cifiska nazwa wladzy: auctoritas, od auctor,
augescere — nasuwa przedewszystkiem mysl
o ojcu i matce, ktérzy nietylko daé powinni dziecku
zarodek jego jestestwa, lecz obowiagzani sa rozwijaé
ten zarodek, jak réwniez i wszystkie inne, skladajace
sie na jego synteze, aby je doprowadzi¢ do pelnej
dojrzalosci, na podobieristwo drzewa, ktére na mocy
tajemniczego prawa zaplodnienia udziela swych so-
kéw bytowi, budzacemu si¢ w kwiecie, a rozwijajace-
mu sie na galezi do czasu, gdy jake dojrzaly owoc
oddzieli si¢ od niej.

Sprawowanie wladzy polega wigc na wspélpracy
z zyciem, na budzeniu jego zarodkéw, na czyn-
nem i roztropnem ich rozwijaniu, co wiecej, na
nadaniu rozwojowi temu kierunku, powolujac sie
na wiezy opatrznosciowe, ktéremi Bég zlaczyl
dawce zycia z jego odbiorca. Wiezy te stwa-
rzajag pewna odpowiedzialno§¢ i pewne prawa
dla kazdego z nich: na dawcy 2zycia ciazy od-
powiedzialnosé, aby nie marnowal i nie narazal po-
wierzonego mu Zycia, précz tego ma on prawo i obo-
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wigzek posredniczenia w tem zyciu dla osiagniecia
jaknajpelniejszego jego rozkwitu. Odbiorca za§ ma
prawo zada¢, aby nie byl pozostawiony na los przy-
padkowych okolicznosci i wplywéw zgubnych, ktére
gdy samopoczucie dla niego nie istnieje lub jest do-
piero w stanie rozwoju, moglyby go sprowadzié¢ z na-
lezytej drogi; a skadinad ma obowiazek przyjaé te
opieke konieczna, ale przyjaé¢ ja nie jako nienawistna
zaleznosé, lecz jako wplyw organiczny, ktérego brak
bylby dla niego zgubnym lub nawet zabéjczym.

Wychowawcy wszelkich stopni staraja sie za-
stapi¢ rodzicow w sprawowaniu wladzy, przejmujac
od nich odpowiedzialnos¢ i prawa. Oni réwniez
wspélpracuja z Zyciem, lub przynajmniej rozbudzaja
je, czuwajac nad jego rozwojem. Dziela zatem wla-
dze z rodzicami i sprawowaé ja powinni naréwni
i zgodnie z nimi, by wychowanie dalo wynik po-
myslny.

Jezeli za$ kladziemy wickszy nacisk na sprawo-
wanie wladzy niz na niq sama, to dlatego ze wszystko
zalezy od sposobu traktowania rzeczy. Pozwolimy
sobie przytoczyé tu ustep z powiesci H. Bordeaux'):

Pan Monestier wybral si¢ w licznem towarzystwie na
wycieczke w gory, okalajace z pélnocy jezioro Leman,
Podchodza do miejsca- trudnego do przebycia; jest to
$ciezka nad krawedzia urwiska, Dwunastoletnia corka Mo-
nestiera waha sie, blednie i wkoricu chce wrécié do ho-
telu, Jedna z oséb — przypusémy, ze to byla nauczyciel-
ka Niemka — chwyta ja wpél i nachyla sie wraz z nia
nad przepascia. Dziecko krzyczy, wyrywa sig, zalewa
lzami.

— Tchérzliwa Francuzeczko, wszak widzisz, Ze nie-
ma si¢ czego obawiaé!

Monestier odwraca si¢ i wola:

— Prosze puscié dziecko!

— Pan jest $mieszny, nie robie mu nic zlego.

— Pani widziala, Ze sie boi.

— Wtasnie nalezy ten strach przezwyciezyé.

) H. Bordeaux: La neige sous les pas.



Qjciec za cala odpowiedZ pociagnal dziecko nad kra-
wedz skaly:

— Boisz sie jeszcze?

— Z tobg nic a nic.

— A jezeli cie poprosze, zeby$§ puscila moja reke?

Dziecko reke puscito i stanelo wyprostowane, nie-
ruchome, z ustami zacisnigtemi, chociaz troche drzalo.
Ojciec chwycit je na rece i rzekl:

— Dzielna z ciebie dziewczynka...

Oto, co znaczy sposéb. Aby wplyw wladzy byt
skuteczny, nie wystarcza powolywaé sig¢ na nig: ,Je-
stem twoim ojcem, mam prawo ci rozkazywaé i ko-
rzystam z tego prawa”, lub: , Rodzice powierzyli mi
ciebie, musisz mnie stuchaé, tak samo jak ich slu-
chasz”. Najuroczystsze dowodzenia pozostana bez
wplywu, jezeli nie beda poparte dobrym sposobem
sprawowania wladzy.

Poniewaz za$ wszystko zalezy od sposobu odnie-
sienia si¢ do rzeczy, i nam réwniez nie chodzilo tyle
o budowanie metod, ile 0 wywotanie u wychowawcy
i wychowarca sklonnosci, ktére ulatwialyby owocne
wychowanie. Jezeli narzedzie ma wartosé samo
przez sie, to prawdziwe znaczenie nadaje mu dopiero
reka, ktéra niem wlada. Najlepsze metody, stoso-
wane nieudolnie, dadza ujemne wyniki pomimo prze-
$wiadczenia wychowawcy, ze dobrze postapil i su-
'miennie wywiazal si¢ ze swego obowiazku.

H. Spencer, méwiac o Pestalozzim i jego meto-
dzie, tw1erd21, ze jego wplyw nie polegal na wyrozu-
mowanym i w spokoju wypracowanym planie wycho-
wania, lecz na potedze sympatji — spéfczucia, ktore
dawalo mu zywe odczucie rzeczy, sprzyjajacych jak
réwniez hamujacych rozwéj dziecka.

I Lacordaire nieufnie patrzyl na wszechwlaanq
skuteczno$é metod, méwiac: ,, Kazda metoda rozumna
bedzie zaréwno skuteczna w rekach powolanych";
rozumial za$ przez to, Ze najwazniejszym czynnikiem
jest tu osobistosé wychowawcy, i ze ten czynnik oso-
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bisty polega gléwnie na sklonnosciach, jakie wycho-
wawca wnosi do swego zawodu.

Sklonnosci wychowawcy odpowiadaé musza
sprzyjajacym sklonnosciom dziecka; wychowawca
uzy¢ musi wszystkiego, aby te sprzyjajace sklonnosci
wyzyskaé.. Prawdziwo$é zasady filozoficznej, ze
quidquid recipitur, ad modum reci-
pientis recipitur, znajduje tutaj najlepsze
potwierdzenie, Wzgledem dobrego lub krnabrnego
dziecka ten sam kierunek wychowawczy wywolaé mo-
ze dwa biegunowo przeciwne skutki: dobro¢, zastoso-
wana w razie przewinienia, bedzie albo silg, zniewa-
lajaca je do zastanowienia si¢ nad soba, albo stabo-
§cia, zachecajaca do oporu.

Kto gleboko poznal dziecko i korzysta z tego,
aby obudzi¢ w niem sklonnosci, sprzyjajace wycho-
waniu, ten wkonicu dosiggnie najskrytszych tajnikéw
jego duszy. Sposéb, jaki zastosuje, kierunek, jaki
sobie wyznaczy, slowo, jakie wypowie, siggaé beda
do utajonych pragnien dziecka tak dalece, Ze stana
sie jakgdyby odpowiedzig na jego wezwanie. A wte-
dy wychowanie nie bedzie zewnetrzna forma, narzu-
cong dziecku, i nie pozostanie obca trescia dla jego
wewnetrznej istoty. Wychowanie w prawdziwem te-
go slowa znaczeniu urabia dziecko z wewnatrz do
zewnatrz; zasada ta nie jest zasada wychowania t.
zw. nowoczesnego, lecz zasada kazdego prawdziwego
wychowania.

Zwazmy dalej, ze im wyzsza wznosimy budowe,

- tem glebsze musza byé podwaliny. Kto w wychowa-

niu trzyma si¢ tylko miary przeciqtnej, sluzqcej dzie-
cku do uczciwego wywiazania sie z Zycia, do tego, by
zostaé sumiennym przemyslowcem, swiatcwcem po-
prawnym, fachowym rzemieslnikiem, mieszczaninem
skromnych wymagan o malym i ograniczonym widno-
kregu, ten, nie poznawszy go glebiej, poprzestaé mo-
Zze na zastosowaniu pewnych formut pedagoglcznych
o skutecznosci zazwyczaj niechybnej i dajacej sig
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zastosowaé do kazdego srednio uzdolnionego dziecka.
Bedzie to $redni wynik bardzo przecietnego wycho-
wania, o jakim zapewne mysélal paradoksalny umyst
Nietzschego, gdy w swych przepowiedniach glosit:
nwZadanie zwyklego wychowania ma na celu zaglu-
szyé to, co stanowi wyjatek, na korzysé prawidla,

skierowaé umysty ku przecietnosci, odchylajac je od -

wyjatku”.

Lecz kto, wychowujac dziecko lub mlodziefica,
stara si¢ zajrze¢ do glebi ich dusz, ten odkrywa nie-
raz wady, kiére zreszta tem latwiej usunaé, im grun-
towniej je poznamy; wyczuwa jednak przedewszyst-
kiem wsréd réznorodnego bogactwa uczué subtelnych,
dazenn wznioslych, szlachetnych porywéw i ukrytego
bohaterstwa, niewyraZne dazenie ku nieskoriczonoséci,
ktore jest tajemniczym tacznikiem duszy z Bogiem,
a ktére staé¢ si¢ moze jakby mglistym zarysem dla
wychowania, zarysem koniecznym, jezeli wychowa-
nie nie chce wej$é na falszywa droge. Nalezy wzniesé
dziecko do Boga, a obowiazek ten stanie sie tem oczy-
wistszy, im bardziej wnikniemy w dusze dziecka.
Dzialajac w ten sposéb, nie wychowamy wyjatkowego
czlowieka, ,,nadczlowieka“, lecz czlowieka poprostu,
tem doskonalszego i bardziej skonczonego, im moc-
niej utrzyma sie na swym poziomie: ponad zwierzg-
ciem i w $cistej tacznosci z Bogiem.

2

Cel wytkniety sam narzuci metode. Chcieé zespo-
li¢ sie¢ z dusza dziecka, chcie¢, aby wladza nad niem
sieggnela do jego istoty, a nie przywarla do niej tylko
zewnetrznie, wyrobi¢ w dziecku sklonnosci moralne,
dzieki ktérym przyjecie wladzy staje sie rzecza la-
twa i naturalna, a =z drugle] strony wywolaé

w zwierzchniku sklonnosm, czyniace jego wladze ta-

twa do przyjecia, pozadana i w calem znaczeniu

11

skuteczna dla rozwoju wychowanka — jest to prze-
dewszystkiem spelnic zadanie moralne. Pierwsze
w niem miejsce zajmuje urabianie, nie za§ nauczanie.
Prawdziwa pedagog1a to raczej urabianie moralne
niz nauczanie.

- W pracy niniejszej usilnie strzec si¢ bedziemy
zaréwno rutyny leniwego empiryzmu, jak i jatowosci
wymuszonego doswiadczalnictwa. Prawda az nadto
oczywistg jest to, ze w wielu rodzinach, nawet w wie-
lu szkolach, gdzie powinni byé¢ zawodowi wychowaw-
cy, stwierdza si¢ czesto brak przejecia sie i zaintere-
sowania. Pewne spostrzezenia, moze nawet trafne
narazie, daly impuls pewnym przepisom; tradycja je
uéwieca. Sa one stosowane z przeswiadczeniem, ze
lepszych niema. Empiryzm ten, twérca rutyny, za-
glusza refleksje; na miejsce twoérczego napiecia, po-
szukujacego corazto nowych drég, stawia biernosé,
oparta na nieomylnosci przyjetego systemu. Jest fo
w gruncie rzeczy brak energji, oslaniajacej si¢ po-
szanowaniem dla rzeczy juz ustanowionych; jest to
obojetnosé wzgledem dziecka, ktéra z najszlachet-
niejszej misji czyni najniewdzigczniejszy z zawodéw.

Skadinad znéw stronié nalezy od pewnej peda-
gogji, majacej pozoiy naukowe, ktéra uwaza dziecko
za zajmujacy przedmiot badari i obchodzi sie z niem
tak, jak biolog obchodzi si¢ z badana rosling lub
zwierzeciem. Lhotzky), bardzo kranicowy, dowodzi
w ksigzce ,,Aby uksztalci¢ dusze”, ze prawdziwe wy-
chowanie lekcewazy wychowanie. ,,Niema psycholo-
gji naukowej — moéwi on — jest tylko doswiadczenie
zyciowe, a jego przedmiotem — samo Zycie”. Oczy-
wiscie Lhotzky ma na mysli psychologje pseudonau-
kowa, ktéra rozciaga zakres badan nad dzieémi, ko-
rzysta ze statystyki, testéw, posluguje si¢ narzedzia-
mi rejestrujacemi, dynamometrem, spirometrem, wy-

1) Niemiec, wybitny i do$é plodny autor poczytnych dziet

- pedagogicznych.
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prowadza s$rednie dane i dziala zapomoca pomiaréw
i krzywizn?).

Metody te, o ile dotycza istoty moralnej, spra-
wiaja wrazenie czegos bardzo zlozonego, czegos, co
w pierwszej chwili tudzi, wkoricu jednak zostawia nas
w pustce. Tuman nagromadzonych faktéw zaslania
jasny poglad na rzeczywisty przedmiot badania i na
cel zamierzony, co§ w rodzaju manji drobiazgowego
filologa, ktéra usuwa mu sprzed oczu pigkno lite-
rackie i ludzkie utworu. Metoda ta zreszta zawiera
w sobie cos sztucznego, a jej rezultaty, czesto watpli-
we, sg najczeSciej tak drobne, ze zalowaé nalezy ogro-
mu dokonanego wysitku, W r. 1896 Stanley Hall za-
rzadzil ankiete nad wyborem lalek: chodzilo o prze-
konanie sie, jakie sa upodobania dzieci wzgledem ma-
terjalu, uzytego do wyrobu tych zabawek pierwszego
dziecinstwa. Po dokonaniu ankiety zapisano skrupu-
latnie, ze na 845 dzieci 191 wybralo lalki z woskuy,
163 — z papieru, 153 — z porcelany, 144 — z galga-
néw, 11 — z papier-maché, 6 — z drzewa i t. d. Kaz-
dy przyzna, Zze pedagogja niewiele zyska na tych nu-
dnych badaniach. Réwniez niewiele wiecej zajmuja-
cych wynikéw dostarczy twierdzenie, ze w serji zdjeé
migawkowych na brzegu afrykaniskim jedno tylko
zdjecie przedstawia mtodzieficéw w chwili zanurzania
sie, gdy pie¢ pozostalych pokazuje zabawe dzieci
wérdéd skal. Podejrzywam, ze autor przytoczonego
faktu chcial daé¢ do zrozumienia, iz mlodzi ludzie tej
strefy nie lubuja si¢ w.przygodach. Mimowoli przy-

1) Sposoby skomplikowane moga zaszkodzié trafnosci
i dokladnoéci spostrzezen. ,Zapatrzeni w cudowne wyniki
techniczne, a szczegélnie w metode graficzna, fizjologowie nie
badaja juz faktéow z dawna $cisloscia. Zajmuja sie skrupulat-

nie krzywizna, kreslona przez wskazéwke zapisujaca, notuja’

szkic po szkicu, liczbe po liczbie, lecz zapominaja prawie o sa-
mym przedmiocie badan. Stad najczesciej rezultat tych po-

miaréw jest nikly; bedzie on z pewnoécia dokladny, nie wnie-.

sie jednak zadnego czynnika niedostirzezonmego przedtem'. —
Richet: Revue Hebdomadaire, 2 maja 1914,
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pomina sie ucieszne zagadnienie, aby z danych dlu-
gosci i szerokosci okretu oraz wysokosci masztu obli-
czyé wiek kapitana.

Zreszta czy stosownie postapilibysmy, zniewala-
jac wychowawce do trzymania si¢ podobnego kierun-
ku i zadajac wraz z Aliredem Binet, aby ,kazdy na-
uczyciel zamiast byé wychowawca stal si¢ bada-
czem”? Bogactwo dowodowe zyska na tem wiecej
niz wychowanie; méwie bogactwo, a nie wartosé¢, po-
niewaz spostrzezenia poréwnawcze nauczyciela, ktéry
stal sie badaczem z namowy raczej, niz z usposobie-
nia i zdolnosci, najczesciej beda drugorzedne, jezeli
nie calkiem nieudolne. Co wigcej, przez to ustawicz-
ne zapatrywanie si¢ na swych uczniéw jako na zbiér
rozmaitych prébek réoznego rodzaju, przez te zabiegi,
by méc godnie odpowiedzie¢ na schemat przystanej
mu- obszernej ankiety, nauczyciel narazony jest na
zapomnienie o swym obowiazku zawodowym; metoda
wkoricu pochlonie zycie'). Dusza, ktéra siega po du-
sze, oto jedyna formula kazdej metody pedagogicznej,
dazacej do urobienia i rozwoju istoty moralne;j.

& o
ES S

Strone praktyczna tej metody mozna stres’ciég
w trzech slowach: poznaé, szanowaé, kochaé dziecko.(
Kazda metoda pedagogiczna opiera¢ sie musi na
dokladnem i spélczujacem poznaniu dziecka: ,nemo
naturae imperat nisi parendo’; aby na-
turze rozkazywaé, nalezy jej si¢ poddaé. Zasada ta,
w dziedzinie fizycznej tak wielce prawdziwa, nie-
mniej prawdziwa, bedzie, gdy chodzi o zuzytkowanie
zasobéw dziecka na korzysé jego wychowania. Dzie-
cko niedosé jest poznaé, opierajac si¢ na danych teo-

1} Ob, W. James: Causeries pédagogiques. James,
-zwracajac si¢ do nauczycieli, powiada: ,Dla wiekszosci z was
wystarczy poglad ogolny, o ile bedzie dokladny. Obejmie on
tak mato sléw, ze moglby byé wypisany na dioni”.



14

retycznych, zaczerpnietych z ogélnej psychologiji, lub
nawet poszczegélnej psychologji dziecka. Dziecko
jako takie nie istnieje, sa tylko dzieci, a chociaz pod-
loze ich istoty i ogélne zarysy ich budowy psychicz-
nej sa do siebie podobne, w kazdem dziecku zoso-
bna tkwia réznice znaczne, ktére roztropny wycho-
wawca przez cierpliwe i spétczujace obcowanie od-
kryje niebawem. Moéwie spélczujqce, poniewaz wy-
chowawca w swych spostrzezeniach nie bedzie kiero-
wal sie wylacznie ciekawoscia naukowa, badajaca
pewien zakres w celu wzbogacenia wiedzy swem od-
kryciem; on chce poznaé dziecko, poniewaz je kocha
i pragnie jego dobra. W tej dziedzinie szczegélnie
sprawdzaja sie stowa Bossueta: ,,Wszelkie poznanie,
niemajace na celu milosci, jest poznaniem poronio-
nem".

! Szacunek wynika naturalnie z poznania i milo-
Sci, Szanowaé dziecko to znaczy mieé wzglad na je-
go wartosé. Wartoscia zas dziecka sa jego zasoby
Ifizyczne, intelektualne i moralne. Dziecko jest war-
foéciq, poniewaz jest inteligentne, wolne i moze dojsé
w stopniowym rozwoju do doskonalosci, to jest do
wartosci coraz wiekszej. Jest ono réwniez wartoscia
spoleczna jako przyszly obywatel passtwa, niosacy
mu daning nie liczby, lecz jakosci. Jest ono nade-
wszystko dzieckiem Boga, istota o przeznaczeniu
wzniostem, laczacem je z Bogiem, ktéry sam tylko
jest wielki; to przeznaczenie stanowi wlasnie jego
wartosé duchowa i nadprzyrodzona.

Przegladajac wiele prac wspélczesnych, zajmu-
jacych sie wiekiem dziecigcym, zauwazylem, Ze auto-
rowie usiluja pozostaé na stanowisku uczonych, bojac
sie wystapié w roli pedantéw. Badaja oni dziecko
z zadziwiajaca przenikliwoscia, poddaja jego uczu-
cia i potrzeby nieskoficzenie subtelnym analizom, ale
zazwyczaj wstrzymuja sie od podania odpowiednich
prawidel. Mnie jednak nie odstraszy mozliwy zarzut
pedantyzmu, a nawet poczytywaé bede sobie za je-
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dyna zastuge to, Ze ustawicznie mialem na widoku
dziatalnosé¢ i strone praktyczna wychowania. - Pra-
gnatbym, aby kazdy rozdziat ksiazki niniejszej uspo-
sobil dusze czytelnika do tem podatniejszego spel-
niania obowiazkéw wychowawczych; pragnatbym na-
wet, aby naturalnym wynikiem kazdego rozdziatu
bylo podanie jednego lub kilku prawidet latwych
w natychmiastowem zastosowaniu.



IL.
ISTOTA WLADZY.

Sposéb sprawowania wladzy zaleiy od pojecia,
jakie czlowiek sobie wyrobit o niej. Bedzie on nie-
ugiety i brutalny, jezeli wyobraza sobie, ze wladza
jest sama przez si¢ celem, a jedyna rzecza do osiag-
nigcia jest poddanie obcej woli — swojej. Bedzie
pobtazliwy i slaby, jezeli mniema, ze wladza utrzy-
muje si¢ tylko przez wolna zgode podwladnych i po-
winna ustapi¢ lub zaniknaé, jezeli staje sie krepuja-
ca. Bedzie stanowczy, a zarazem wyrozumialy, jezeli
u$wiadomi sobie, ze wladza to stuzba i ze stosujac ja
trwozliwie, naraza cel wyzszy; ale pogwalci nature
ludzka, jezeli wladze¢ poczyta za cel w sobie, nie li-
czac si¢ z nieskoriczona roéznorodnoscia usposobiefi
i charakteréw, ktéremi ona kierowaé powinna.

Na samym wstepie odr6znié nalezy dwie sprawy:
mieé wladze i byé wladzq. Mozna posiadaé przez
prawo nadana wladze, faktycznie za§ nie mieé za-
dnej. Innemi slowy na wladze pairzeé mozna, albo
jako na funkcje, uosobiona w rozkazodawcy, i w tem
znaczeniu powiemy: ,,Ten ma wladze" lub ,nalezy
si¢ postuszedstwo wladzy”. Bedzie to wladza nie-
osobowa, uprawniona przez sam fakt jej nadania, zu-
pelnie niezaleina od osobnika, ktéry ja sprawuje.

Albo tez wladza moze byé¢ uwazana za przymiol,
a raczej za wypadkowa wielu przymiotéw danej oso-
bistosci, upowazniajacych do powiedzenia o niej:
nJest to czlowiek peten wladzy".
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Zajmujac si¢ pojeciem wladzy w pierwszem zna-
czeniu tego stowa, roztrzasnglibysmy podstawe i po-

" czatek wladzy, a zatem — zagadnienie prawa teore-

tycznego. Zajmujac si¢ pojeciem wladzy w drugiem
znaczeniu tego stowa, rozwazymy sposéb, dzieki kté-
remu wladza nominalna stalaby sie wladza faktycz-
na, a zatem bedzie to zagadnienie praktyczne, ktére
ograniczymy w tej pracy do zakresu pedagogiki.

Cel praktyczny, przez nas wytkniety, zniewala
nas przedewszystkiem do zajecia sie rozwiazaniem
tego drugiego zagadnienia. Wszelako tutaj, jak za-

‘'wsze, niepodobieristwem jest, a zreszta mogloby byé

rzecza niebezpieczna, oddzielié¢ teorje od praktyki;
pojecie bowiem, ktére sobie wytwarzamy o wladzy,
dotyczy zaréwno tego, kto rozkazuje, wskazujac mu
znaczenie wladzy, jak i tego, kto stucha, wskazujac
mu znaczenie i racje postuszenstwa.

* %
%

wWszelaka dusza niechaj bedzie poddana wyz-
szym zwierzchnosciom, albowiem niema zwierzchno-
$ci jeno od Boga"”, powiedzial sw. Pawel. A od tego
czasu, pomimo Ze starano si¢ rozmaicie tlumaczyé te
zasade, nikt jej nie wypowiedzial lepiej i prosciej.
Wszelka wladza pochodzi od Boga, inaczej méwiac,
zycie spoleczne narzuca wzajemny stosunek zwierzch-
nictwa i podleglosci; poniewaz za§ Bég stworzyl czlo-
wieka jako istot¢ spoleczna, wiec tem samem naka-
zal stosunek podwladnego do zwierzchnika. Poddaé
si¢ wladzy jest to uszanowaé prawo Boskie; rozka-
zywaé i wyméc postuszeristwo, gdy komu nadana jest
wladza, jest to réwniez spelni¢ prawo Boskie.

Innemi slowy: czué sie podleglym i rozumieé, ze
dobro ogétu wymaga, aby dzialalnosci poszczegélne
poddaly si¢ pewnemu kierunkowi — to przysposa-
biaé¢ si¢ do posluszefistwa; przeciwnie, czué sie
zwierzchnikiem i wiedzieé, ze dzialalnosci poszcze-
golne wymagaja zjednoczenia i kierunku, a cowiecej

Autorytet w wychowaniu. 2
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uswiadamiaé sobie jasno cel, do ktérego si¢ zmierza
— to przysposabiaé si¢ do wladzy. Méwie ,,przyspo-
sabiaé¢”, poniewaz kto moze sprawowaé¢ wladze, musi,
aby staé sie zwierzchnikiem, byé do tego wyznaczo-
nym, co skolei zalezy od jego stosunku do ustroju
spolecznoscei..

W rodzinie sama przyroda wskazuje, do kogo
naleze¢ ma wiladza. Dziecko od przyjscia na swiat
jest calkiem zalezne od swego otoczenia. Rodzice

darza je wszystkiem, i wszystko sklania dziecko do

uznania ich zwierzchnictwa. Skadinad wyzszosé ro-
dzicéw narzuca mu si¢ od pierwszych lat Zycia, przy-
czyniajac si¢ do uznania ich powagi. A mimo to
wladza nad dzieckiem, tak naturalnie przyjeta przez
rodzicéw, bylaby bardzo niepewna, gdyby rodzice
i dziecko nie widzieli w Bogu zrédla owej wiadzy.
Bez watpienia rodzice maja wielka przewage spowo-

du wieku, doswiadczenia, sily umystu i charakteru,

ale przewaga ta zmniejszaé si¢ moze stopniowo.
Wyzszo$é rodzicéw w pierwszej polowie zycia moze
pod pewnemi wzgledami staé sie nizszoscia u schytl-
ku; doswiadczenie réwniez nie moze liczyé na swa
bezsprzeczna wartosé, ci bowiem, ktérzy chea sie niem
postugiwaé, powolujac si¢ na swoje lata, uslyszeé mo-
ga, e sa zacofani; nawet sila umystlu stracié moze
na znaczeniu w miare rozwoju sily mlodziesiczej.

Jezeli wiec rodzicéw nie otacza pewnego rodza-
ju aureola nadprzyrodzona, ktéra wskazuje na nich
jako na przedstawicieli Boga, powaga ich nieznacznie
traci podstawe.

Wtadza powinna opieraé si¢ na Bogu, aby w ra-
zie potrzeby mogta powolaé sie na Niego. Madrosé
czysto ludzka, potega i sily ludzkie — zawsze ,,chro-
maja pod pewnym wzgledem"”. Mlodzieniec, w kt6-
rym namietnosci lub widoki osobiste pobudzily czuj-
nos$é, tatwo znajdzie ten punkt staby i zagrozi powa-
dze wladzy. Zazwyczaj dziecko w rodzinie bez za-
sad religijnych bedzie krnabrne. Réwniez niewierza-
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cy obywatel bezboznego parnistwa bedzie sklanial sie
do buntu i anarchji. Wprawdzie natury tatwe i do-
bre, lub wprost trwozliwe, beda zawsze ulegle, nie
zastanawiajac si¢ wcale nad przyczyna swej uleglo-
éci, a to na skutek pewnego nawyku, ktéry nasuwa
mys$l o ciezkim wole, nieswiadomym swej sily i cofa-
jacym sie¢ przed dzieckiem, grozacem mu witka. Na-
tomiast natury silne i narowiste powstana przeciw
krepujacej je wladzy i spytaja, w czyjem wystepuje
imieniu? ,Jestem {woja matka"”, méwi wdowa, go-
niaca ostatkami mienia wskutek marnotrawstwa syna;
a syn, niezadowolony, odpowiada jej z wyrzutem:
+Moja matka?... Jezeli nie mozesz spelniaé¢ Zyczen
syna, nie powinna$ go byta na swiat wydawaé..."*)-?).

* %

O ile nieosobowa i absolutna jest wladza zalezna
od Boga, o tyle staje sie osobowa i wzgledna, gdy
ucielesnia sie w przedstawicielu wladzy. Przedsta-

1) Albo przywiazanie dzieci do rodzicéw opieraé sie be-
dzie na gruncie religijnym, albo nie bedzie go wcale, Naproz-
no szukaé innej rekojmi. Bojazh jest tylko czasowa; zresztg
woéwczas nawet, gdy trwa, dotyczy tylko zewnetrznej strony
postepowania. Interes jest slabym i niewystarczajacym po-
wodem do szacunku, z biegiem lat bowiem syn nie bedzie po-
trzebowal opieki rodzicielskiej, a przeciwnie rodzice moga byé
od niego zalezni. Milo§é sama, to naturalne uczucie, przeja-
wiajace sie u zwierzat jedynie przywiazaniem do potomstwa,
a obejmujace u ludzi réwniez przywiazanie dzieci do rodzicow,
nie zabezpiecza szacunku, niezawsze przeciwstawia sie sadom
$mialym; z wiekiem zmienia sie latwo w stosunek ludzi sobie
rownych, wkoricu za$ nie wytrzymuje wszystkich préb, na ja-
kie -narazié¢ je moze egoizm lub oschtoéé rodzicow, D'Hulst:
Conférences de N. Dame, 1884,

?) Nie tu miejsce na roztrzasanie wciaz ponawianych
prob, usilujacych znalezé dla wladzy inne oparcie précz w Bo-
gu. Interes ogélu oraz interes jednostki zabezpieczone sa
przez ogol lub patistwo - opatrzno§é: sa to wyrazy wprawdzie
uroczyste, ale mimo to ludzie glebiej myslacy lekce je sobie
waza, Wszelka wladza, nieopierajaca sie na absolucie, na Bo-
gu, skazana jest na bankructwo.

2.
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wiciel ten moze by¢ wcieleniem wladzy w calem slo-
wa znaczeniu, albo moze ja na szwank narazié przez
pewne braki osobiste; nie wystarcza bowiem posiada¢
z- prawa nadang wiadze, nalezy odpow1ed21ec powa-
dze wladzy. Istotnie, aby si¢ nie sprzeniewierzy¢
wladzy, aby stwierdzi¢ ja w zupelnosci i ulatwi¢ jej
oddanie si¢ bez oporu i ‘buntu, nalezy spelni¢ pewne
warunki, o czem nizej.

Potega naogél olsniewa; chcac latwo imponowac
ludziom, naleiy byé silnym. Sila fizyczna nie jest
czynmklem do pogardzenia; wolno pow1ed21ec nawet,
Ze na nizszym stopniu cywilizacji, jak rownlez u dzie-
ci, sila flzyczna, ktora bezposrednio rzuca si¢ w oczy,
staje si¢ przewazajacym czynnikiem. Po wszystkie
czasy spotecznosci dumne byly z postawy swego wo-
dza, nietylko dlatego ze pozadana jest rzecza, aby
wédz mial imponuiqca postawe, lecz rowniez dlatego
ze imponujacy wyglad symbolizuje sile. Wszystko,
co w postaci i wygladzie czlowieka wyraza site, sta]e
si¢ cennym czynnikiem dla powagi wladzy, a wiec
postawa, glos donosny, wzrok $mialy, chod prosty
i gibki, a wreszcie zreczno$é w réznych éwiczeniach
i grach sportowych, uprawianych przez podwladnych.
Pomijajac czasy Homera, gdzie kazdy czyn sily bu-
dzit szmer zachwy'tu, lub mestwo s$redniowiecznych
rycerzy, opiewane przez poetéw, poprzestarimy na
stwierdzeniu, ze dzi§ jeszcze wsrod wiesniakéw nau-
czymel lub proboszcz, mogacy w potrzebie uzyé pie-
§ci, znajduje dzieki temu cenny p1erw1astek przewagl
nad ogolem, a nauczyc1el ktéry przewyzsza uczniéw
sila i zrecznoscia w ¢éwiczeniach sportowych, ma wiele
danych potemu, by go szanowano i poza kortem teni-
sowym lub foot-ballowym.

Wprawdzle nie mozemy nadaé sobie pozqdanego
wzrostu i wykaza¢ najwyzsza zrecznosé w éwicze-
niach sportowych, upraw1anych i przez podwladnych
lecz od bacznosci i wprawy zaleZzy zapanowanie nad
chodem niedbalym i postawa pochylona,. a przez na-
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wyk dojs¢ mozna do nadania spojrzeniu pewnosci,
glosowi stanowczosci, ruchom sprezystosci, sprzyja-
jacych wielce powadze wladzy. Nauczyciel, kiéry
nie jest zupelnle pewny s1eb1e, powinien dazyé do
nadania pewnosci calej swej zewnetrznej postaci.
Doswiadczeni psychologowie méwia, ze gest i posta-
wa wywolu;q odpow1edme uczucie: nauczyciel, ktory
stara sie okazaé pewnosé i spokéj, wzbudzi w1arQ
w innych, Ze je posiada i... wkoficu sam w to uwierzy.

Kazdy odruch nerwowy (tic}) i kazda manja sg
uposledzeniem; wyplywaja one z braku panowania
nad fizyczna nasza istota, z automatyzmu, poddajace-
go si¢ czynnosciom odruchowym na skutek nieopano-
wanych przyzwyczajeri. Sa one oznaka slabosci,
a kazda slabosé uposledza wladze. Jezeli jednak
jest rzecza trudna,, a czasem niepodobieristwem, od-
dzialywaé na przejawy odruchéw nerwowych, wyste-
pu;acych bez naszej $wiadomosci i woli, to przeciw-
nie, jest rzecza mozliwg, a nawet latwa, pozby¢ sie

'manij przez pilne czuwanie nad swemi przyzwycza-

jeniami, zwlaszcza przy cennej pomocy wiernego
przyjaciela, ktéry podejmuje si¢ zwracaé¢ uwage na
budzacy si¢ w nas nalég.

W1tadza wiec liczyé sie musi z czynnikami fizjo-
logicznemi, gtéwnem jednak jej podlozem sa czynni-
ki psychologiczne, przez co rozumiem pewna wznio-
slosé duszy, pewna potege wewnegtrzna, przejawia-
jaca si¢ w stosunku codziennym do podwladnych:
jako sila intelektualna, ktéra w obszernej dziedzinie
nauczania nazywa si¢ trafnoscia sadu; jako sita woli,
energja, a zarazem wyrobienie charakteru, dajace
przewage; jako wreszcie wartosé moralna, cnota,
$wigtos¢, przed ktéra pochylaja sie czola i ktéra bu-
dzi szacunek. Dwa te ostatnie czynniki zwiazane sa:
bardziej z kultura osobista i urobieniem moralnem;
bedziemy mieli moznosé powracania do nich czesto.

Waznym réwniez czynnikiem autorytetu jest
jego tlo spoleczne i metafizyczne. Wladza, ktéra
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czlowiek sprawuje, uznana zostanie z latwoscia, je-
zeli bedzie jg spelnial nie w swojem imieniu, lecz
w imie zasady wyzszej, jak on sam stoi wyzej nad
podwladnymi. Zasada ta bedzie albo prawo spolecz-
ne — wyraz woli spoleczenstwa, ktérego przewodni-
czacy jest przedstawicielem, albo prawo Boskie —
wyraz woli Najwyzszego Prawodawcy, ktérego wszy-
scy jestesmy wykonawcami. Niemala bowiem jest
dzwignia méc oprzeé sie na woli wyzszej, uznanej za-
réwno przez rozkazodawce jak i przez tego, kto
stucha.

Zaleznie od okolicznosci zewnetrznych, od uspo-
sobiefi poszczegélnych i pojeé moralnych oséb, kts-
rym przypadlo w udziale sprawowanie wladzy, wy-
dany rozkaz opieraé sie bedzie mniej lub wiecej na
podstawie spolecznej albo metafizycznej. Czlowiek,
ufajacy sobie, pewny, Ze jego sad i powaga sa nieza-
przeczone, sklonny bedzie sprawowaé wladze w swo-
jem imieniu; przeciwnie ten, kto nie jest pewny, czy
" jego wladza tatwo bedzie uznana, oprze si¢ chetniej
na nakazie, zniewalajacym wszystkich, ktérego on
stanie sie tylko wykonawca. Bywaja wszakze oko-
licznosci, niezalezne od sprawujacego wladze, ktére
go w pewnych razach zniewalaja do sprawowania
wladzy w swem imieniu, w innych znéw — w imieniu

owej wyzszej zasady, zaleznie od tego, czy rozkazy-

waé sie bedzie dzieciom lub doroslym, czy naturom
grubym, nieociosanym, dla ktérych postuszenstwo
jest poniekad rodzajem instynktu, czy tez osobnikom
wyrobionym i $wiadomym swych praw. Ideal pole-

galby na tem, aby wyraz woli spotecznej mégl czer--

paé sile z powagi jej przedstawiciela, i aby jego au-
torytet byl uswiecony przez sam fakt lacznosci jego
z zasada wyzsza.

Zwierzchnictwo ' jednak, choé¢by najlepiej uza-
sadnione, nie bedzie jeszcze wladza. Stosunek za-
leznosci w zrzeszeniu spolecznem nie istnieje przez
to samo, ze stwierdzono formul¢ A B a zatem B
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podlega A, gdyz opiera si¢ na tem samem prawie ko-
niecznodci, na mocy ktérego szala wagi bardziej ob-
ciazona pociaga za soba mniej obciazona. Stosunek
zalezno$ci czerpie zrédlo z czynnika niewazkiego,
mianowicie z woli podlegtego osobnika. Innemi sto-
wy, wladza jest to niezawodne zwierzchnictwo tylko
tej osoby, czyjej zwierzchnictwo zostalo uznane.

Zreszta wszelkie zwierzchnictwo, oprécz Boskie-
go, jest wzgledne. Wladzy czlowieka, jako ulomnej
istoty, towarzyszy wiele slabych stron, tak dalece,
7e podwladny moze dowolnie albo uznaé jego wyz-
szoéé, albo ja o$mieszyé¢, wypatrujac same slabostki
zwierzchnika. Zlosliwa przyjemnosé, z jaka pod-
wladny wyszukuje stabych jego stron, daje rozlegle
pole do krytyk i psot.

A przytem przeciwstawienie si¢ zwierzchnosci
jest to pewnego rodzaju wywyzszenie samego
siebie: przeciwstawienie suponuje wspélzawodnictwo,
a wspolzawodnictwo nasuwa mys$l o pewnej réwno-
sci. W ewolucji od wieku dziecigcego do dojrzalego
bywa zwykle pewien okres niewdzieczny; przejawia
sie on silna 2zadza niezaleznosci; w tym bowiem okre-
sie rozw6j przyspieszony daje mlodzieicowi poczucie
jego sity; tej sity chce on doswiadczyé na sposéb ko-
zta skalnego, ktéry przy kazdej sposobnosci prébuje
wyrastajacych swych rogow — i dlatego lekcewazy
powage rodzicéw lub nauczycieli, sadzac przez to, ze
musza sie z nim liczyé. v

Wychodzac wiec z zalozenia, ze zwierzchnictwo
staje sie wladza tylko wtedy, gdy zostanie uznane,
potepié nalezy pewne falszywe pojmowanie wladzy,
a przedewszystkiem pojecie absolufyzmu, czyli teorje
.dobrego tyrana”. Tu wola jednostki zastepuje wole
powszechna. Przypuszcza sig, Ze osoba, sprawujaca
wladze, rozumie dobro ogélu w sposéb szerszy i pra-
gnie go. W interesie zatem kazdego lezy podporzad-

- kowanie swej woli woli panujacego, zdanie sie na jego

dobra wole i madrosé. W spotecznosci, gdzie wladza
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zrozumiana bedzie w ten sposéb, stanie sie to, co sig
dzieje w przemysle, poslugujacym si¢ maszynami: ro-
zumni, pelni inwencji dyrektor i inzynier obmyslaja
szczegblowo sposéb wyrabiania produktu, robotnik
za$ ogranicza si¢ do wykonywania ruchéw machinal-
nych dla osiqgniecia pewnego wyniku, nie zdaiqc so-
bie z nich sprawy i nie wkladajac w nie swej pomy-
slowosci. Podobny ustréj wytwarza z komecznosm
aufomatyzm.

W dziedzinie wychowania podobne po;mowame
wladzy staje si¢ wkoncu zwykla tresura; system ten,
niezawodnie bardzo prosty, da wynik natychmiasto-
wy doéé¢ dobry, nie wymaga bowiem umiejetnosci po-
trzebnej, aby doprowadzi¢ wole jednostek, bez naru-
szenia jej wolnosci, do pozadania tego, co jest zgo-
dne z dobrem ogélu, a natomiast osiaga tatwa spraw-
nos$é zbiorowa, majaca wszelkie pozory ladu i kar-
nosci bez zarzutu. Lecz system ten jest koniec kori-

cow szkodliwy, poniewaz sprowadza wole jednostek

wolnych do roli narzedz1a, ktérem wola kierujaca po-
stuguje si¢ na swa korzysé; system ten grzeszy krot-
kowzrocznoscia, wstrzymuje bowiem rozwéj woli je-
dnostek, obezwladniajac ja i czyniac niezdolna do
samodzielnosci, kiedy kierownictwo ustanie.

Wszakze podobne pojmowanie wladzy ma jesz-
cze wzglad na dobro osobnika, w mys! hipotezy, ze
panujacy jest ,,dobrym tyranem”. Zdarza sie jednak,
Zze wladca okaze sie poprostu ,tyranem”, stosujac
system feroru. Wtedy wladza _utrzymuje swa powage
tylko przez moznosé _czynienia zlego i zgnebienia
opornych. ,,Moga, mnie nienawidzi¢é — méwil tyran
z dawnych czaséw — byleby si¢ mnie bali”. Wola
podwladnego nie przestaje tu istnieé¢, lecz chwilowo
jest zdlawiona, sparalizowana jakby, ozyje jednak
i powstanie, skoro wladza tyrana oslabnie. Stad te-
ror wywoluje jako przeciwdzialanie bunt. W1ladza,
stosowana w sposéb bezwzgledny. da rezultat zalezny
od tego, czy stosuje sie do woli slabej, czy tez silnej,
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lecz w obu wypadkach nieszczesny: wytwarza bowiem

-osobniki albo tchérzliwe, albo zbuntowane.

W terorze, jak i w absolutyzmie, uwydatnia sie
réznica, a nawet zasadnicza przeciwstawnosé celu
zwierzchnika i podwladnego, gdyz rozkazodawca ma
na widoku albo osobiste dobro albo ogdlne, zawsze
jednak widzi w niem swoja sprawe: jednostki, pod-
dane jego wladzy, moga nie wiedzie¢ o tym celu, by-
leby tylko staly si¢ powolnemi narzedziami jego woli.
Czasem za$ zdarza ‘si¢ przeciwstawnosé oséb tak
wielka, Ze przeradza si¢ we wrogosé, a wrogiem jest
zwierzchnik. Miejsce tej przeciwstawnosci zajaéby
powinna zgodna zobopélna, bezinteresownosé lub tez
dobrze pojety interes. Podwladny zrozumieé¢ powi-
nien, ze dopiero wtedy bedzie prawdziwie soba, wte-
dy dostapi prawd21wego wyzwolenia, kledy nalezyc1e
z1ednoczy si¢ ze spoleczenstwem, zrozumieé¢ powi-
nien, ze jest czescia organicznego caloksztaltu, ze
prawo spoleczne jest jego prawem i Ze dobro, jakie
to prawo ma na cely, jest jego dobrem; wéwczas za$
postuszeristwo stanie si¢ swobodq, samodzielnosciq.

Samodzielnosé wiec jest wyplywem pewnego ro-
dzaju zdania sobie sprawy z naszej indywidualnosct
spotecznej: zniesé bowiem granice naszego ja egoi-
stycznego, rozumieé solidarnosé, laczaca nas z ogoé-
fem — to znaczy byé postusznym, posluszedstwo to
jednak bedzie postuszerstwem wyzwalajacem, samo-
dzielnem'). Wzamian zwierzchnik powinien réwniez
wiedziec, ze jest czesciq calosci, ze jego sprawy zle-
waja si¢ ze sprawam1 ogo6tu; powinien spélczué z ogé-
tem i uzywaé¢ swej wladzy jedynie poto, aby mu od-

1) Zlanie si¢ jednostki z przerastajacym ja ogolem,
w ktérym ona pomimo to jest czynna komoérka, zwicksza jej
znaczenie, zamiast je zmnieiszaé. .,Dzialalnoéé ludzka, ujeta
w karby, jest tem silniejsza i sprezystsza”, — P. Bourget
(Echo de Paris). — Ob. Foerster (Szkota a charakter):

.,Dopokx nauczyciel rzadzi samowladnie, uczeri pozostanie obo-
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daé ustuge. W istocie wladza jest stuzbq: ,,Albowiem
jest stuga Bozym tobie ku dobremu" (Rzym. 13, 4).
Ze stanowiska logiki interes tego, kto stucha, géruje
nad interesem rozkazodawcy, gdyz wlasciwie celem
staje si¢ dobro podwladnego, srodkiem za§ ku temu
wladza, a tem samem role sie zmieniaja: w pewnem
znaczeniu podwladny rozkazuje, a zwierzchnik stu-
cha. Gleboka prawda psychologiczna tkwi w tem na-
pozér paradoksalnem powiedzeniu: ,,Wszak musze
i§¢é za nimi... poniewaz jestem ich wodzem".

Nie ulega zreszta watpliwosci, ze ten, kto chce
dobrze rzadzi¢, musi zbadaé jaknajdokladniej usposo-
bienie, daznosci, sklonnosci istotne swych podwlad-
nych, aby méc liczyé si¢ z niemi, a raczej, aby im si¢
poddaé: Naturae imperatur parendo
(Bacon).

Psychologja tego rodzaju kieruje sie ksigdz La-
berthonniére, piszac: ,Jest wladza, ktéra uzywa swej
powagi i znaczenia dla przystosowania innych do
swych celéw osobistych, stara si¢ ona zawladnaé nie-
mi dla wlasnej korzysci; bedzie to wladza ujarzmia-
jaca. Jest wladza, ktéra uzZywa swego prawa i zna-
czenia dla dostosowania, w pewnem znaczeniu, siebie
samego do podwladnych; taczac swéj los z ich losem,
dazy z nimi do celéw wspélnych; taka wladza wy-
zwala... Nie zajmuje si¢ zZyciem jednostek, aby je po-
sia$é; przeciwnie, pragnie wskazaé im sposéb, aby
mogly posiasé same siebie. Poswigcajac sie dla nich,
dosiega ich istoty bez naruszenia jednak ich samo-
dzielnosci. Przestaje byé dla nich czynnikiem ze-
wnetrznym i obcym. Rozkazujac zzewnatrz, réwno-

jetny na wszelkie przekroczenia prawa przez swych towarzy-
szy. Wpychwalaja codziennie przed naszemi dzieémi dobro-
dziejstwa wolnosci, ale r6wnoczesnie przyzwyczajaja je do my-
§lenia i zachowywania sie na wzér poddanych wzgledem ty-
rana, Niema prawie klasy, przez ktéraby nie przechodzil
ustawicznie prad buntu®,
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cze$nie méwi do nich i dziata w nich zwewnatrz, jak
Laska. Niema wiec tu wcale woli, narzucajacej sie
innym ku panowaniu, ale jest wola, naginajgca sie
do innych, aby poméc im chcieé, aby chcieé¢ wraz
z nimi. W istocie, gdy wladza jest tem, czem byé
powinna w przerdéznych swych postaciach, zawsze
jest duszg ofiarna’?).

1) Essai de Philosophie religieuse.
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Warunki dobrego sprawowania
wladzy



L
PANOWANIE NAD SOBA.

Kiedy Juljusz Gros zwrécil si¢ do Napoleona
z zapytaniem, jak ma go malowaé, ten odpowiedzial:
»Mam by¢ spokojnym na rwacym si¢ koniu*’. W tych sto-
wach zawiera si¢ cale pojecie wladzy, a nawet jej uroku.

Spokéj i panowanie nad soba sa warunkami wia-
dzy. W istocie kto$ powiedzial, ze dziecko jest anar-
chja zadz, ktére przy lada sposobnosci wyzwalaja
sie. A kiedy dziecko znajduje si¢ w towarzystwie
rowieénikow, zadze te, zachecone przykladem, na-
bieraja tem wigkszej mocy. Jezeli ojca, matke lub
nauczyciela ogarnie taka sama anarchja, to jest, je-
zeli nie potrafia si¢ opanowaé i przeciwstawi¢ zacho-
wania spokojnego uniesieniu dzieci, to rozkielzana
namietnosé pokryje wladze, jak fala fale. Bedzie to zo-
bopélne podniecenie, usprawiedliwiajace sie wzajem-
nie, bedzie to walka na réwna brori dwéch sil rozkiei-
zanych, Zwyciestwo (i jakie zwyciestwo!) osiagnie
ten, kto mocniej krzyczy i bardziej sie upiera. Pa-
nowanie nad soba zaznacza sie jako moc, ktérej
wzburzenie nie pokona; podwladni czuja instynktow-
nie, ze przeciw tej woli, pewnej siebie, bo opanowa-
nej, naprézno si¢ miotaé, a nic bardziej uspokoi¢ nie
moze wzburzenia jak stwierdzenie, ze jest bezowocne.

Spokéj jest wyzszoscia; ktéra imponuje; spokéj
$wiadczy réwniez o umysle jasnym, swiadomym swe-
go celu, o woli wyraznie zarysowanej, dazacej do celu
i pociagajacej za soba innych, a niezaskoczonej by-
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najmniej nasuwajacemi si¢ przeszkodami. W swoim
czasie dzienniki donosily o gwaltownem wrzeniu
w Quartier latin wsréd studentéw, manifestujacych
na ulicy. Otéz prefekt policji paryskiej Lépine (se
non & vero ¢ ben trovato} zjawil sie wsréd nich i za-
czal im tlumaczyé¢, Ze moga poprzeé slusznosé swych
zadari daleko skuteczniej zachowaniem spokojnem,
niz droga gwalty, i rozmawiajac w ten sposéb z gléw-
nymi agitatorami, pociagnal ich za soba; za nimi po-
szli i inni, i utworzono wkrétce poprzez miasto ogrom-
na defilade, prowadzong przez prefekta policji, a za-
tem nieszkodliwa. Racja bytu wladzy jest wskazanie
kierunku; by za$ daé kierunek, nalezy patrze¢ na
rzeczy trzezwo, a przeto byé spokojnym; nalezy isé
prosto wytknieta droga, to jest wystrzegaé sie za-
rowno wzburzen, ktére wykolejaja, jak podniecen,
ktére niepokoja i draznia, a wiec réwniez byé spo-
kojnym.
% . %

Wpierw w granicach mozliwosci nalezy opano-
waé cialo. Cialo jest jakgdyby posrednikiem migdzy
naszem ja a $wiatem zewnetrznym; zwierciadlem du-
szy zapewne, lecz réwniez ekranem, na ktérym odbi-

ja sie $wiat otaczajacy. Wplywy przejawéw moral-

nych na fizyczne byly czesto badane tak dalece, ze
postawa i ruchy ciala staly si¢ jakgdyby mowa ma-
terjalna, majacg tlumaczyé rézne stany duszy do te-
go stopnia, Zze uwazano za mozliwe ujaé ich wzajem-
ny stosunek w formule matematyczna. Wstyd, gniew,
radosé naprzemian sprowadzaja przyplyw krwi do
glowy i zaczerwienienie twarzy lub przeciwnie, wy-
woluja skurcz nerwowy naczyn krwionosnych, wstrzy-
muja krazenie krwi i wywoluja bladosé. Bojazn
sprowadza pewien rozklad energji, ostabienie ogélne
nerwéw i miesni, wywoluje ,,opadanie rak" i postawe
zgnebiona, natomiast odwaga pobudza nerwy, spro-
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wadza skurcz migsni dla oporu lub obrony i wywo-
luje postawe naprezona i przygotowana do walki.

Ale cialo odgranicza dusze od swiata zewnetrz-
nego i na sposéb ekranu: ulega ono wplywom otocze-
nia i przeciwdziatla im. Ilez odruchéw jest tylko od-
powiedzia ciala na wrazenia zewnetrzne! Za ostre
swiatlo sprowadza zamknigcie powiek; réwnoczesny
naplyw wrazen swietlnych wywoluje mruzenie oczu;
halas i zgietk powoduja zawrét glowy, a wstrzasa-
jace widowisko wytwarza podniecenie nerwowe.

Bez watpienia wplyw zewnetrzny na cialo jest
najczesciej posredni, przechodzac przez wzruszenie;
wstrzasnienie nerwowe poteguje wzruszenie, ktére
odbija si¢ na perylerji pod postacia ruchu. Lecz
czesto takze reakcja jest bezposrednia, badzto ze
pewien wplyw zewnetrzny automatycznie sprowa-
dza odruch, badzto ze dusza przez brak odpornosci
i brak kontroli nad doznaniem nie stawia przeszkéd
i to tak dalece, iz wrazenie; nawet swiadome, pociaga
za soba, reakcje niemal automatyczna.

Zaleznie od usposobieni reakcja nagla i automa-
tyczna na dane wrazenie sprowadza albo. nie$mia-
10§é, albo gwaltownosé. Czlowiek, nie bedacy pa-
nem swych ruchéw, zachowuje si¢ na podobieristwo
zwierzecia, ktére ucieka bojazliwie przed silniejszem
od siebie, lub przeciwnie staje do obrony, a nawet
rzuca sie do walki, jezeli natrafi na stabsze. Nie-
$miatosé i gwaltownosé sa to dwie kradcowosci, wy
nikajace z braku panowania nad soba. :

Niesmialosé byla badana czesto i po mistrzow-
sku, Musimy zwrécié szczegblniejsza uwage na jej
objawy i zgubne skutki dla rozkazodawcy, jak réw-
niez na $rodki, ktéreby jej przeciwdziataé mogly.

Niesmialo§¢ moze byé skutkiem nadmiernej
wrazliwosci systemu nerwowego. Wryrazajac sie nie-
delikatnie, powiedzieéby wolno, ze tak jak jest typ
gruboskérny, u ktérego wrazenia zewnetrzne trafiaja
na powloke gruba, tlumiaca wstrzasnienie i jego od-

 Autorytet w wychowaniu. ’ 3
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bicie organiczne, tak skadinad istnieje typ... pozba-
wiony naskérka, z nadmierna wrazliwoscia, pobudza-
jaca organizm do wstrzasu. Wszelkie podraznienie
dziala wtedy na system nerwowy, jak uderzenie pio-
runu na niezmiernie czuly przyrzad elektryczny: war-
gi drza‘, nogi sie uginaiau krew zalewa twarz, lub
przeciwnie powleka s1e bladoscia, mowa 1est nie-
pewna, a przy najmniejszem podraznieniu zmienia si¢
w jakanie lub tez staje si¢ $miesznie przyspieszona.

. Niesmialos¢ wyraza sie réwniez przez zupeine
nieskoordynowanie ruchéw; poniewaz wola kierujaca
jest niewyrobiona, a przyzwyczajenie nie wdrozylo
nas do harmom]nych i logicznych skojarzeri ruchéw,
wigc zdarza sig, Ze staja sie one poprostu ujéciem
nadmiaru nerwowosci, sa przypadkowe i nie posia-
daja cech dzialania, jeno podniecenia. Czlowiek
niesmialy nie wie, co poczaé ze swojemi cztonkami;
dziecko, nie wiedzac, gdzie podziaé rece, podnosi je
do twarzy i kladzie palec do nosa; poczatkujacy de-
klamator porusza goraczkowo nogami, a jedna z ra
conajmniej przypomina ruch wahadla. Podniecenie
wzmaga sie szalenie; wszelka kontrola nad ruchami
ustaje, cale jestestwo ogarnia ,trema’” i wywoluje
og6lny upadek.

Czy jednak nie odbiegamy od przedmiotu, zasta-
nawiajac si¢ nad temi przejawami nie§miatosci, gdy
mowa byé miala o panowaniu nad soba i sprawowa-
niu wladzy? Niewatpliwie wrazliwosé fizyczna jest
glownie wlasciwoscia dzieci, lecz i poczatkujacy na-
uczyciel nieraz podlega tej ,tremie” niewytlumaczo-
nej, czujac, ze oczy malego audytorjum sa ku niemu
zwrécone, lub gdy jedna z licznych nieprzewidzia-
nych okolicznosci zaskoczy go znienacka i pobudzi do
odruchéw, ktére rozbudzaja wesolo§é zlosliwych stu-
chaczy, a jego tem bardziej pozbawia pewnosci siebie.

Niesmialosé¢ wyplywa réwniez z przeswiadczenia
o pewnej nizszosci wobec podwladnych, naprzyklad
spowodu upos$ledzenia, ktére stalo si¢ przedmiotem
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zartow: krétki wzrok czyni nauczyciela ofiara bezsil-
na wobec n1eskonczonych psot uczniéw; wadliwa wy-
mowa lub poprostu niezwyczajna nadaje sig¢ do prze-
drzezniania, stowem wszystko, co stanowi nizszo$é
nauczyciela w stosunku do uczniéw, wywoluje w nim
niepewno$é i niesmialosé.

. Zlo stwierdzilismy, ale czy mozemy je usunaé?
Czy niesmialo$é nie jest zwiazana z ustrojem fi-
zycznym lub moralnym, i czy nie pozostaje tym, co
sa nig dotknieci, pogodzi¢ sie z losem? Wiedzie¢
nalezy, innemi slowy, czy sila organizacyjna woli
jest dos¢ wielka, aby zawazyé mogla nad pewnemi
odruchami, pojeciami i uczuciami, wywolujacemi ob-
jawy niesmialoéci. Znam czlowieka, ktéry w dzie-
cifistwie podlegal nieprzezwyciezZonym obawom szcze-
gélnie, gdy zostawal w ciemnosciach. Pewnego wie-
czora, gdy przechodzil przez korytarz, zdawalo mu
sie, ze widzi jakas posta¢; mial juz uciekaé, co sit
starczy, ale zdobyl si¢ na tyle odwagi, ze opanowal
lgk i zblizy! sie¢ do rzekomego widma, aby go dotknaé:
od tej chwili zapanowal nad trwozliwa wyobraznia.

Z tego wynika, ze nalezy rozwijaé w sobie po-
czucie rzeczyw1$tosc1, oswajaé sie z tem, co lek budzi,
walczyé z urojeniami. Jezdziec sila wstrzymuje
plochliwego konia na widok huczacego automobily,
a tem samem niweczy skojarzenie wrazen: straszli-
wego huku i bezposredniego niebezpieczeristwa. Tu-
renjusz drzal na mys$l o niebezpieczeristwie, na ja-
kie narazié sie¢ mial nazajutrz: ,Lachmanie — mowil
wtedy do swego ciala — ty drzysz?' drzaltbys sto-
kro¢ che;, gdybys wiedzial, gdzie cig poprowadze
jutro!”® Doswiadczenie wskazu]e, Ze cierpimy wiecej
z obawy bélu niz przez sam bél, i ze w ostatecznosci
b6l nie jest tak bolesny, jak sie¢ wydaje”. Skoro
przekonanie to zwyciezy, narzedzie chirurga nie wy-
prowadzi nas z réwnowagi. Musimy wiec dojs¢ do
przekonania na skutek powtarzanych doswiadczen,
ze to, czego si¢ obawiamy, nie jest w rzeczywistosci

3-
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tak straszne, ze najzlosliwsze oczy jednostki lub thu-
mu nie sg zdolne nasz przeszyé. Gdy zaczynamy sig
jakaé, zdobadzmy si¢ na wymowe bardzo powolna,
zatrzymujac si¢ nawet na pojedyriczych wyrazach.
Gdy jestesmy zmieszani, przeciwdzialajmy temu,
a nerwy nasze opanujmy postanowieniem zgéry po-
wzietem, ze nie poddamy sie im w zadnym bez wy-
jatku wypadku. ,,Smialosé — powiedzial Barrés —
jest to bojazn, ktéra sie zbada i ujarzmi.”

Co czynié, jezeli niesmialosé objawia sie w bez-
tadnych ruchach? Stwierdzono, ze ruchy te powstaja
w czlonkach niezajetych: podniecenie systemu ner-
wowego udziela si¢ im poniekad niezaleznie. Nalezy
wigc usilnie dazy¢ do zajecia tych czlonkéw: nalezy
reke polozyé na stole lub ujaé nig jakikolwiek przed-
miot, stowem, poznaé¢ mechanizm ruchéw i odciagnaé
tkwiaca w nich energje nerwowa, aby przywréci¢
im normalne dzialanie. Jezeli wzrok bladzi w nie-
pewnosci lub przechodzi od przedmiotu do przedmio-
tu, od osoby do osoby, wydajac si¢ przez to jakgdyby
blednym, nalezy skierowaé go na $cisle okreslony
przedmiot, zeby moégl si¢ na nim zatrzymaé, odpo-
czaé i nabraé stanowczosci. Utkwié oczyma w oczach,
jest to wyrazié¢ pewien niepokéj, o ile sie nie jest

- zuchwalym; przeciwnie, wodzi¢ wzrokiem po twa-
rzy, lub bedac na zebraniu, czy w klasie naprzyklad,
wzrok swoéj przenosié od osoby do osoby, od grupy
do grupy, od przedmiotu do przedmiotu, bez po-
$piechu wszakze i bez podniecenia, jest to nadaé

pewno$¢ spojrzeniu i uniknaé przejawéw niesmialosci.

Nauczyciel, dotkniety jakakolwiek ulomnoscia,
ponizajaca go wobec uczniéw, moze zachowaé powage
dzieki pewnym kompensatom. Garbaci zazwyczaj sa
zlosliwi, poniewaz od najmlodszych lat musieli bro-
ni¢ si¢ przed szyderstwem. Czlowiek niski z natury
rzeczy imponowaé nie moze, staje si¢ wigc malo po-
blazliwym i bardzo wymagajacym. Krétkowidz idzie
poprostu za rada okulisty i ,naklada szkla"., Kto ma
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wadliwa wymowe, a pozby¢ sie jej nie jest w stanie,
moze stanowczem postepowaniem daé odczué, Ze nie
zniesie Zartéw z siebie'). Zauwazyé nalezy, Ze przed-
miotem zlosliwosci dzieci nie jést sama utomnosé,
lecz przykrosé, jaka ta ulomnosé sprawia temu, kto
jest nia dotkniety; jezeli wigc nauczyciel potrafi daé
do zrozumienia, Ze zZarty te nie obchodza go wecale,
cel zlosliwosci sam przez sie upada.

Ze swiadomoscia uposledzenia laczyé sie moze
odczucie pewnego wrogiego nastroju u podwladnych,
pewnego braku spélczucia i zyczliwoséci z ich strony.
Nauczyciel czuje wtedy, ze w klasie nie jest u siebie,
lecz jest dla niej przybyszem, przechodniem. Uczu-
cie to powsta¢ moze nawet w sercu rodzicow, gdy
zauwaza, ze dzieci staja si¢ dla nich coraz obojet-
niejsze, a to niweczy ich wplyw na dzieci.

Jezeli chcemy, zeby sie z nami liczono, musimy
nadaé sobie powage nie w sposéb brutalny, lecz ener-
giczny. ,,Kto chce byé robakiem ziemnym — méwit
Kant — czy moze si¢ skarzy¢, ze go depca?”’ W sro-
dowisku rodzinnem lub szkolnem, w ktorem brak kie-
runku, dzieci folgowaé sobie beda w miare, jak ustaje
wplyw rodzicow lub wychowawcow. Ilez razy tole-
ruje sie poufalo§é niewczesna pod pozorem, Ze sztyw-
no$é oniesmiela i oddala! Ile razy slabos¢ pokrywa
si¢ pobtazliwoscia! Ile razy czlowiek zwleka przez
bojaznii z wystapieniem, az wkoricu wystapienie jego
jako spéznione traci skutecznosé. Nalezy byé szcze-
rym wobec siebie samego i nazwaé stabo$¢ po imie-

1) Tym $mialym sposobem postugiwal sie Cyrano de
Bergerac. Sposéb ten, niestety, dowodzi, ze albo rozporzadza-
my poteina uszczypliwoscia, ktéra zdobywa nam zwolennikow,
albo ze posiadamy enmergiczne s§rodki ku poskromieniu szyder-
cow. A jednak stuzy to do jeszcze jednego potwierdzenia za-
sady kompensat czyli odwrocenia uwagi. Kto uposledzony jest
od natury tak dalece, ze nie posiada poteznego réwnowaznika
dla swych sltabostek i ulomnosci, ten powinien si¢ wyrzec oj-
costwa lub powolania wychowawcy, w przeciwnym razie Zle sig
wywiaZe ze swego zadania.
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niu, a za niewczesna dobroé uznaé postepowanie,
zachecajace dzieci do mniemania, Ze w przyszlosm
uzyska;q nowe ustepstwa. Guliwer, usypiajacy w kra-
inie Liliputéw, czuje si¢ obezwladniony po przebu-
dzeniu, poniewaz mali Lilipuci, korzystajac z jego
snu, oplatuja mu czlonki siecig nitek przywiazanych
do ziemi. Czlowiek, ktéry posiada wiadze, zacho-
wujacy si¢ biernie wskutek slabosci lub przez nie-
wczesng poblazliwosé, bedzie wkornicu pokonany,
a tem samem niezdolny do sprawowania wladzy.
- Cowigcej, o ile bedzie tylko pobtazliwym i lagodnym,
a réwnoczesnie nie okaZe stanowczosci i przewagi,
nie zdobedzie sobie zaufania i mitosci.

Niesmialosé, przejawiajaca sie w nauczycielu,
ktéry w pewnych razach czuje swa nizszo§é wobec
uczniéw, da si¢ réwniez zauwazyé i woéwczas, kiedy
on nie czuje si¢ na sitlach podotaé zadaniu; budzi to
w nim pewien stan niepewnosci. Skrepowany obawa,
ze moze byé¢ zaskoczony w kazdej chwili nieprzewi-
dzianemi trudnosciami, staje si¢ wahajagcym jak
dziecko, ktére zaczyna sie jakaé przy kazdem kon-
cowem stowie zdania, bo czuje, Ze nie potrafi zaczaé
nastepnego. Zaznaczyé nalezy, ze ten stan wahania,
wywolany obawa przed mozliwemi trudnosciami, jest

wlasnie czestym objawem u ludzi najinteligentniej- -

szych. Slusznie zauwazono, ze u intelektualistow
$mialo$¢ w dziedzinie spekulatywnej odpowiada cze-
sto niesmialosci w Zyciu praktycznem, i odwrotnie
niesmialo§¢ i brak indywidualnosci intelektualnej
idzie w parze ze $mialoscia w zakresie praktycznym.
W istocie czlowiek, ktérego umyst zdolay jest od-
czu¢ najsubtelniejsze odcienie, przewiduje zgéry
trudnosci 1 mozliwe przeszkody, co wywoluje'w nim
stan wahania i niezdecydowania. Nie ma on odwagi
i§¢ na prawo, poniewaz wlasciwa droga moglaby
znajdowaé si¢ na lewo, i nie ma odwagi i§¢ na lewo,
gdyz idac na prawo, napotkalby moze mniejsze tru-
dnosci. Przez to usilne rozwazanie zapomina, ze musi
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si¢ zdecydowaé. Albo tez oswiadcza sie za i prze-
ciw, tak, ze wprowadza w blad wszystkich na po-
dobieristwo historycznej osobistosci, ktéra Bertrand.
de Born nazywal: ,sic et non').

Cycero stwierdza, ze aby rzadzié, nie nalezy by¢é¢
zbyt inteligentnym; Ze przenikliwosé w przewidywa-
niu trudnosci i subtelnosé¢ w rozwazaniu przeciwstaw-
nych motywéw wywoluje stan wahania w chwili, gdy
nalezy sie zdecydowad.

Poniewaz niezdecydowani i wahajacy sie sa
w samej rzeczy naogol inteligentni, wiec zrozumieja
latwo, Ze ze stanowiska praktycznego ~drobiazgowa

1) ,Subtelnosé twego wlasnego umystu i zywosé wyobra-
Zni pozbawia cie w znacznej czesci panowania nad soba. By-
dle latwo nagina do swych celow swe wladze i sily., Czlo-
wiek natomiast zuzytkowuje bardzo rzadko moc swoja, gdyz
powstrzymuje go najczesciej od tego rozum i wyobraznia, ki6-
re staja sie dla niego przyczyna tysiacznych wahan w postano-
wieniu, ty51qcznych przeszkod w wykonamu. Najmniej zdolni
lub najmniej przyzwyczajem do rozwazania lub poré6wnywania
motywdw decyduja si¢ najpredzej i najszybcej dzialaja. Lecz
podobni tobie, dusze wybrane, zamkniéte ustawicznie w sobie
i jakgdyby uniesione potega swych wiladz, a wskutek tego za
stabe do rzqdzema sobq, czyto w postanow1en1u, czyto w wy-
konaniu najczesciej nie moga si¢ zdecydowaé, i to jest jedna
z najwiekszych plag ludzkosci”. Leopardi: Dialogues de la
Nature.

Por. rowniez mys! Amiela: ,Zycie praktyczne kaze mi sie
cofaé; analizujac sie, czuje sie unicesiwionym®, jak réwniez
mysl J, de Maistre’a: ,Brak mi czynu.. chcialbym chcieé,
a wciaz poprzesta;q na mys$leniu®”,

Nie czu]q si¢ nigdy dosé przygotowanym, zeby dziatag,
méwié lub pisaé, i czyto wsréd ludzi, czy w samotnosci, we-
wnetrzne uczucie nieufnosci wraz z przesadnem pojeciem
o trudnosciach w rzeczach najprostszych, ktére mam przedsie-
wziaé, sprawiaiq, 2e waham si¢ i staje zaklopotany, gdy nie
pozostawaloby nic mnego, jak tylko ié¢ za wlasnym popedem.
Wszystko sie wikla i jezy od trudnosci w moich oczach’
uprzedzonych, wéwczas gdy wystarczyloby widzieé rzeczy tak,
jak one sa, zeby staly sie proste i latwe., Tem samem zycie
moje przechodzi w bezczynnosci, co daleko wigcej meczy, niz
gdybym mial caly szereg prac do wykonania.. przygotowuje
si¢ ustawicznie do dziatania, ponosze caly trud zmeczenia i pra-

¢y, nie robiac nic.” Maine de Biran,
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analiza, nieskoriczone rozwazanie przeciwstawnych
motywéw jest przeszkoda w dzialaniu, Ze trzeba
umieé¢ narazié¢ sie, skoro ,jest si¢ zwigzanym", i Ze
ostatecznie niewlasciwa decyzja jest wiecej warta,
niz brak decyzji. Powinni umieé narazi¢ si¢ przez
czyn nieodwolalny, przez krok stanowczy, ktéry po-
lozy kres dalszemu rozwazaniu. Jezeli stojac przed
drzwiami osoby, ki6ra odwiedzié nalezy, zaczna sie
gleboko namyslaé nad mozliwemi skutkami swych
odwiedzin, dobrze zrobia, gdy pociagna energicznie
za dzwonek i... zmusza sie do pozostania, zanim drzwi
ktos otworzy. Jezeli przestrasza ich rozmowa z ucz-
niem, niech wpierw naznacza mu godzing i miejsce
spotkania; jezeli sa niepewni, czy kara lub uwaga
odniesie odpowiedni skutek, niech zwréca sie do
dziecka po krétkiem zastanowieniu sie i wezwa tych,
ktérym poleci¢ winni wykonanie kary. Skoro znaj-
dziemy si¢ w wodzie, usilujemy pltywaé; zolnierzowi
na polu bitwy przychodza pomysty, na jakie nie
wpadlby w zwyklym czasie. Dzialanie bowiem po-

niekad udziela natchnienia; wielka wygrana dla na-

tur decydujacych si¢ tatwo jest to, ze natchnienie
czerpia z samego dzialania. Potrzeba jest matka po-
mystowosci.

*
*

ES

Przeciwstawieniem niesmiatosci jest gwaltow-
no$é. Uniesienie w gniewie w réwnym stopniu jak
wahanie w niesmialosci jest przeciwne panowaniu
nad soba, a tem samem naraza powage wladzy.
Zreszta gwaltowno$é i niesmialos$é sa zblizone do sie-
bie wiecej, niz si¢ narazie zdaje, lub raczej w tym
wypadku jak w wielu innych przeciwieristwa si¢ scho-
dza. Moéwia, ze niema nic gorszego nad rozwscie-
_czonego barana. Niesmialoéé nie wyklucza glebokie-
go uczucia, wrecz przeciwnie, lecz bojaZzi zwycieza
- uczucie; niesmialo$¢ nie wyklucza oburzenia, lecz
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oburzenie nieuzewngtrznione poteguje si¢ w duchu
az do chwili, kiedy nic nieznaczacy cze¢sto przypadek
wywola wybuch, a wiedy ten nieoczekiwany gniew
wydaje sie nieproporcjonalnie wielki, wywotujac tyl-
ko wrazenie $miesznosci.

Chociaz niekazda gwaltownosé sprowadzi¢ mo-
zna do niesmialtosci, stusznie jednak bedzie stwiet-
dzi¢, ze wszelka gwaltownosé jak i wszelka niesmia-
lo$é pochodzi z niepanowania nad soba. _

Gwaltownos¢ jest objawem, niekiedy wybuchem
nieopanowanej sily, a poniewaz w czlowieku czynni-
kiem hamujacym jest rozum, bedzie ona objawem
sity, ktéra rozum nie kieruje, stad nierozumnej.
Gwaltowno$é w czlowieku jest czem$ brutalnem,
okazuje bowiem brak bodaj chwilowy rozumu.
Impetyk w chwili uniesienia schodzi do poziomu
zwierzecia, co nie pochlebia czlowiekowi, a tem bar-
dziej wychowawcy, Wychowawca, podlegajacy przy-
stepom gwaltownosci, pamigtaé powinien, Ze Sparta-
nie pokazywali dzieciom pijanego helote, aby je od-
streczyé od pijaristwa, i ze bez watpienia pokazaliby
im furjata, gdyby je mieli uchroni¢ od porywéw gnie-
wu. Moze mysl, ze wstydem dla nich bedzie staé sig
widowiskiem zaréwno $miesznem jak ponizajacem
wobec dzieci, zniewoli ich do odzyskania panowania
nad soba.

Nie bede si¢ rozwodzit nad objawami gwattow-
nosci nadmiernie ponizajacemi, ktére wystepuja u lu-
dzi najbardziej nieokrzesanych, jako to: krzyki ury-
wane i niewyrazne, zastepujace mowe, twarz i oczy
nabrzmiale, ruchy porywcze, tupanie nogami, uderza-
nie piescia w stél, zeby, zaciskajace si¢ pod zwartemi
wargami, lub ukazujace si¢ zlekka w groZznym skur-
czu ust.

- Jezeli jednak rodzice lub wychowawcy, godni
tej nazwy, nie dopuszczaja si¢ podobnych wybrykéw,
to zdarza sie niekiedy, ze dla oniesmielenia dzieci
podnosza nadmiernie glos, rzucaja sie gwaltownie,
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przekraczaja w stowach miare, cechujacq rozum.
Wyraz wtedy przerasta mysl i staje si¢ obelzywy.
Kazdy wyraz bez podkladu objektywnego, nieod-
powiadajacy rzeczywistosci, przedstawiajacy innych
w gorszem S$wietle, niz sa w istocie, bedzie obelzywy,
zaréwno w potocznem znaczeniu stowa obelgi, jak
i w etymologicznem znaczeniu (injuria) niesprawie-
dliwosci. Stowa: nygus, idjota, kretyn, hipokryta,
bydle, maja swa ceche swoista; uzywaé ich jako sy-
noniméw lenistwa, niedorozwoju umystowego, psoty,
oszukaristwa, porywczosci, jest to nietylko grzeszy¢
przeciwko poprawnosci mowy, lecz jest to popelniaé
niesprawiedliwo$é¢ wzgledem tych, do ktérych w osta-
tecznosci stosowaé sie moga okreslenia ostatnie,
w zadnym wszakZe razie pierwsze.

Gwaltownoscia wiec bedzie uciekanie si¢ do ter-
minéw obelzywych; gwaltownoscia — wybuchy po-
rywcze przy lada sposobnosci, rodzaj teroru wobec
dzieci. Gwaltownoscia réwniez bedzie gniew mniej
wybuchowy, ale dtuzej trwajacy w formie urazy.
Zdawaloby sie, ze przynajmniej w tym objawie gwal-
townosci dopatrzyé sie mozna pewnego rodzaju pa-
nowania nad soba, poniewaz wchodza tu w gre pa-
mieé i powsciagliwosé. W rzeczywistosci jednak jest
to ten sam brak panowania nad soba, jaki cechuje
wszelka gwaltownosé: kto chowa uraze, ten nie po-
trafi wyzbyé sie zgorzknienia i przebaczyé. Bedzie
on mial nad popedliwym te jedyna przewage — o ile

to jest przewaga — ze potrafi nadac¢ sobie wigcej po-.

wagi i zastosowaé ja w danej chwili. Gwaltownoscia
wreszcie bedzie zlosé, lubujaca sie w sarkazmie i iro-

nji: jest to nadmiar zélci, zabarwiajacej kazde ode-

zwanie, gwaltownosé¢ o tyle mniej usprawiedliwiona,
ze dziala w niej pobudka niska, poniewaz podwladny
nie ma moznosci niekiedy, nigdy za$ swobody, aby
dla obrony siebie uzyé podobnej broni. Ilez to razy
dusza dziecka zostaje urazona i rozgoryczona na cale
sycie dlatego, Ze w szkole lub w rodzinie nie kiero-
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wano si¢ wzgledem niej dobrocia, nie méwiac juz
o poblazliwosci').

Nie bede moéwil o razach i karze cielesnej, po-
wtorze tylko za wielu innymi, Ze jest to srodek wy-
chowawczy o tyle skuteczny w pewnych nader rzad-
kich wypadkach, o ile niebezpieczny w zastosowaniu.
I bez watpienia dlatego, ze jest srodkiem niebezpiecz-
nym, regulaminy szkolne zabraniaja go stanowczo,
z wielkag za$ ostroznoscia poleca si¢ go rodzicom.
Wptyw pobudek fizycznych na moralne jest tak
wielki, Ze sam zarys gestu wywolaé moze odpowied-
nie uczucie. Otéz grozba rézgi pociaga za soba sila
rzeczy pewna gwaltowno§é uczué, a niekazdy po-
siada spokéj owego dyrektora szkoty w Rugby, ktoéry,
podjawszy si¢ sam wymierzenia kary jednemu z ucz-
niéw, zdjal okulary, aby mu nie zawadzaly, a po
fakcie spelnionym, nakladajac je z powrotem, za-

_pytal mtodzierica o wiadomosci z domu.

Wypadto mi ongi, Ze musialem poradzi¢ ojcu
krnabrnego dziecka, aby niekiedy uciekal si¢ do
rézgi. ,Alez bilem go szpicruta — odpowiedziat
ojciec — wszakze bez rezultatu.” Staralem sie wy-
tlumaczyé ojcu, ze zachodzi znaczna réznica pomie-
dzy uzyciem szpicruty a rozgi. Obi¢ szpicruta jest to
znagla, na wylocie, w rozdraznieniu, chwycié, co sie
ma pod reka, aby daé ujscie gniewowi: slowem jest to
gwaltownosé, majaca wszelkie dane potemu, by oka-
zaé sie bez skutku. Przeciwnie, ukaraé¢ rézga — to

1) Szczegdly z zycia Ludwika XIV, podane przez Saint-
Simona, wykazuja, jak ten wladca staral si¢ panowaé nad
soba. Na prosby odpowiadal prawie zawsze: ,Zobacze¢”, aby
daé sobie czas do namystu i nie przyrzec ani postanowié cze-
go$ nierozwaznie. Nigdy w dyskusji nie zrobit przykrosci ni-
komu i nie dotknal nikogo; byl cierpliwy w interesach i w pel-
nieniu- swych obowiazkéw w najwyzszym stopniu; panowal cat-
kowicie nad wyrazem twarzy, nad ruchami, powierzchownoscia,
nie zniecierpliwil sie nigdy i nie gniewal. Jezeli karcit, to
rzadko i w kilku stowach, a zawsze lagodnie. Zapomnial sie
nie wiecej nad dziesieé razy i to z ludsmi malej wartosci; gwatl-
townym za$ byl cztery czy pieé razy.
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jest uciec si¢ do pewnej mocy o znaczeniu okreslo-
nem, dla winy okreslonej i to na skutek wymiaru
sprawiedliwosci zgéry postanowionego i o ktérym
dziecko wie; jest to pod pewnym wzgledem dzialaé
ze spokojem, cechujacym sprawiedliwos$é.

Znam tylko jeden objaw gniewu, ktéry nie jest
gwaltownoscia i nie wyklucza panowania nad soba:
jest to oburzenie. Wina wtedy jest przypuszczalnie
tak wielka, iz musi wywotaé prawdziwe zdziwienie,
spokojna woéwczas postawa bylaby zaprzeczeniem
uczué, jakie wina zazwyczaj musi wzbudzaé. Obu-
rzenie wigc jest porywem gwaltownym, lecz gwaltow-
no$¢ w tym razie bedzie zupelnie usprawiedliwiona.

Skutki gwaltownosci, niezaleznie od jej przeja-
woéw, sa pod kazdym wzgledem oplakane. Zadziwia
ona, wykoleja i znieprawia dzieci, a wszak nie do te-
go celu zmierzaja rodzice i wychowawcy.

Gwaltownosé¢ moznaby okresli¢ jako sile, ktéra

jest slabosciq. Jest sila, poniewaz podnosi cala na-

sza istote w porywie naglym i niepowstrzymanym,
ale w tej sile tkwi stabos$é, poniewaz nie panujemy
nad porywem, nie kierujemy nim, jeno ulegamy jego
mocy, czyli ze wywoluje najgorsze wrazenie w dzie-
ciach, ktére przez wrodzona przenikliwosé dopatrza
sie w nim slabosci, a to wplynie na zmniejszenie ich
wzgledem nas szacunku.

A wreszcie, czy ten, kto sieje wiatr, moze sie
skarzyé, ze zbiera burze? Gniew wznieca gniew;
obelzywe slowa upowazniaja poniekad do tego, ze
podwladny moze czué sie obrazonym i pokrzywdzo-
nym, a jezeli wtedy przeméwienia krzyzuja sie, to
w dziecku dadza sie one, jezeli nie usprawiedliwié,
to przynajmniej wytlumaczyé; a nawet powiem, zZe
sa w pewnej mierze usprawiedliwione, bo czyz moze-
my zadaé od dziecka, aby powsciagalo sie i pano-
walo nad soba, gdy widzi, ze ludzie dorosli nie sa
opanowani? Przypusémy jednak, ze dziecko, po-
wstrzymywane jeszcze przez reszte szacunku lub po-
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prostu czujace, ze ma sprawe z silniejszym od siebie,
znosi z poddaniem gwattowne postepowanie, wéwczas
rezultat okaze sie jeszcze gorszy: jedyna jego po-
budka bedzie strach; zadnego wyrobienia, Zadnego
uznania dla wladzy i prawa, ani dobrowolnego po-
pedu; ustawiczne tylko podniecenie i rozdraznienie, co
Montaigne okreslitby bytjednym wyrazem: ,,oglupienie''?).

Czy to ma znaczyé, ze doskonalo$é polega na
ujarzmieniu wszelkich naszych porywéw do tego sto-
pnia, aby spok6j mégl si¢ wydaé bezwladem, a pogo-
da duszy — obojetnoscia? Czy to ma znaczyé przede-
wszystkiem, ze wlasciwoscia najlepszych wychowaw-
c6w jest stan obojetnego spokoju? Zapewne zZe nie,
gdyz najlepszym wychowawca nie moze byé istota
bezksztaltna i pozbawiona namietnosci, to jest obo-
jetna i bez zadnego wyrazu, o doskonalosci czysto
negatywnej. Podobne istoty maja najpierw te ujemna
strone, ze sa pospolite i bezbarwne. Jako wychowaw-
cy beda sie kierowali gléwnie tem, ,zeby nie robiono
tego lub owego”. Zamiast pobudzaé do Zycia i czynu,
doprowadza powierzony im umyst i wole, jezeli nie
do zastoju, to do dzialalnosci automatycznej, lub tez
yozdraznia natury gorace i szlachetne, ktére czué
sie beda nieswojo w ciasnym obrebie, w jakim chcia-
noby zamknaé ich zycie.

Spokéj i zimna krew- przejawiaja si¢ dwojako:
u czlowieka, ktéory panuje nad pustyniag uczué, jest

1) Zawodowcy, zajmujacy sie tresura koni, zalecaja, aby
unikaé gwaltownych ujezdzaczy, chociaz bowiem zdolaja
oswoié zwierze i wdrozyé je do automatycznego wykonywania
pewnych éwiczen pod wplywem strachu, pozbawiaja je jednak
wszelkiej samorzutnoéci, wszelkiego zaufania do jeidzca,
wszystkiego, coby nazwaé mozna sympatja. Sympatja ta uzdat-
nia zwierze do zrozumienia woli, intencji jezdzca, przejawiaja-
cych sie w jego postawie, ruchach, intonacji glosu, nawet bez
$wiadomosci jezdzca.

Myla sie wiec bardzo ci, ktérzy przypisuja pewna role
tresurze, aby usprawiedliwié¢ naduzycie wladzy i sily; gwal-
townosé nie moze zachodzi¢ zaréwno w tresowaniu zwierzat
jak i w wychowaniu dzieci.
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to spokéj w samotnosci i prézni; inaczej u czlowieka
z silnemi namietnosciami, ktéry doszedt nie do ich
unicestwienia, lecz do ich opanowania®).

Jestem panem siebie jak i wszechswiata,

méwi August. Odezwanie to imponuje jako -glos
czlowieka, ktéry zmuszony byt stoczyé ciezka walke
z oburzeniem, wywolanem podloscia jego nieprzyja-
ciél. Sw. Franciszek Salezy, znoszac z niewzruszo-
nym spokojem obelgi od marnego czlowieka, méwi
jednemu z przyjaciét, zdziwionemu ta pozorna obo-
jetnoscia: ,,Pot6z reke na mem sercu, a przekonasz
sig, czy tatwo znosi obelge".

Otéz ci, co zgodnie z pierwszem znaczeniem za-
chowuja spokéj bezmyslny, draznia przez sam kon-
trast. ,Nie oburza mnie nic bardziej nad przeciwsta-
wienie mi rzeczy banalnej, gdy méwie o bogactwie
serca'’?), moéwi Goethe w ,,Werterze”., Ci zas, ktérzy
uzyli sily najpierw przeciwko samym sobie, impo-
nuja, gdyz sila przebija w ich spokoju; nie méwiac

1) *W formie nieco paradoksalnej E. Faguet, komentujac
Nietzschego, podal istotne prawo panowania nad soba (Démis-
sion de la morale): nie wykorzeniaé namietnosci, nawet ich nie
ostabiaé, lecz tylko opanowaé; nie byé panem siebie, lecz
swych namietnoéci. ,Im wicksze jest panowanie woli, tem
wieksza nalezy zostawi¢ swobode namietnosciom. Wielki czlo-
wiek jest wielkim przez sztuke, jaka posiada, aby zadosyé-
uczyni¢ swym pragnieniom, i przez moc, jaka rozporzadza, aby
w pore polozyé im tame. Cwiczenie w poskramianiu namiet-
nosci polega tylko na usilowaniu utrzymania ich w swej
wladzy.” :

2} Pawel Bourget pokazuje réwniez, ze namietno$é¢ w ze-

tknieciu sie z zimnym rozumem podnieca si¢ jeszcze bardziej: -

.Kto napieciu tej mocy przeciwstawia argumenty szkolne, to
jakby chcial zagrodzi¢ potok szeregiem kamykéw, Porwie je,
klebiac sie z tem wicksza moca. Pojgcia czysto abstrakcyjne
nie moglyby powstrzymaé dusz w tym stanie ogdlnego napiecia,
‘gdzie rozum i namietno$é tworza jedno. Poddaja si¢ tylko
wladzy podobmej do wladzy apostolstwa, pod wplywem innych
dusz o réwnem napieciu. Zycie samo tylko walczyé moze
z zyciem” (Le sens de la Mort).
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juz o tem, zZe pierwsi nie potrafia uspokoi¢ pewnego
stanu duszy, dla nich niezrozumialego, gdyz nie do-
swiadczyli go moze nigdy, gdy drugim przyjdzie to
latwo, wystarczy im bowiem przypomnie¢ sobie swéj
wlasny stan duszy i sposéb, przez jaki go opanowali.

wDziecko jest anarchja Zadz; wychowanie polega
nietyle na ich usunieciu, ile na ich ustosunkowaniu,
na nadaniu im kierunku, na uczynieniu z nich uzy-
tecznych zasobéow, w kazdej chwili gotowych do
poddania si¢ glosowi woli. Wplyw wychowawcy na
dziecko podobny jest do dziatania magnesu na ka-
walek miekkiego zelaza: tu czasteczki maja rozbiezne
kierunki, przez co ich oddzialywanie wzajemne neu-
tralizuje sie znacznie. Magnes, ocierany o niego pra-
widlowo i jednostajnie, powoli nadaje kierunek cza-
steczkom i porzadkuje ich wzajemny stosunek. Ka-
walek Zelaza dzieki temu ukladowi, spowodowanemu
prawidlowym i ciaglym wplywem magnesy, staje sie
sam magnesem. Znaczy to, Ze poteznymi wrogami
wychowania sa kaprys i brak ciggloéci, dwa nowe
objawy niepanowania nad soba.

% w £

Fr. Paulhan w ksigzce ,Les Caractéres” daje
caly szereg subtelnie analizowanych sylwetek z od-
powiedniemi tytulikami: impulsywni, doryweczy, roz-
proszeni, wplywowi, roztrzepani i t. d. Autor roz-
waza te typy jako psycholog i moralista, pomijajac
pedagogiczna strone, o ktéra chodzi nam najbardziej.

wlyp impulsywny — méwi ten autor — cechuje
znaczng liczbe osobnikéw niekarnych, obdarzonych
silnemi, Zywemi namietnosciami, ktére panuja nad
ich umyslem. ..Impulsywni przechodza latwo od
$miechu do lez, od gniewu do ironji, do wesolosci,
od przyjazni do obojetnosci i nienawisci. ..Impul-
sywni znajduja si¢ ustawicznie w stanie réwnowagi
niestalej: ich namietnosci sg silne; wola, ktéra trzy-
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maé je powinna w réwnowadze, jest slaba, latwo si¢
rozprzega, tak iz ciagle sa zalezni od chwilowo do-
minujacej namietnosci. _

Do typu impulsywnego zbliza sie typ wrailiwy,
zalezny juz nie od jednej ustawicznie goérujacej na-
mietnosci, lecz od wszystkich wplywéw zewnetrz-
nych, ktére wywoluja w nim wrazenia silne, reagu-
jace nagle bez kontroli i miary. Podczas wykladu
chemji uczeni wskutek niezrecznosci czy nieuwagi roz-
lewa plyn cuchnacy; profesor wymierza mu kare,
moze nawet zasluzona. Ale oto won staje si¢ coraz
silniejsza, i profesor podwaja kare. Czy w tym wy-
padku wazno$é winy decyduje o waznosci kary? czy
nie gra tu raczej roli podrazniony wech profesora?
Iluz profesoréw, ojcéw, a szczegélnie ile matek jest
sktonnych do usprawiedliwienia swej porywczosci,
méwiac: ,,Co chcecie, bylam zdenerwowana!”® Pomi-
nawszy- wypadek nerwowosci, wynikajacej ze stanu
chorobliwego, jest to wyznanie upokarzajacej bezsily.
A zreszta, jezeli my jestesmy nerwowi, dlaczego
dzieci nie maja byé nerwowe? I to przypomina nam
w lagodniejszej formie zatarg, wywolany zobopélnem
rozdraznieniem: ,Znam chlopczyka, ktéry dostanie
klapsa” — moéwi z kwasna ming matka do niesfor-
nego syna. A dziecko odpowiada w tym samym tonie:
+Znam pania, ktéra bedzie si¢ gniewala...”

Znany jest rowniez typ artysty, do kiérego na-
leza impulsywni wyzszej kategorji. Odczuwaja zywo
to, co jest pigkne, oryginalne, sugestywne, a przez to
ulegaja kolejnej zmianie swych upodobari, zachwy-
téow i uniesieri. La Fontaine po nabozenstwie, podczas
ktérego czytal proroctwa Barucha, pytal wszystkich
spotkanych, czy je czytali Niewinna to manja bez
watpienia u artysty jako artysty, ale niepozadana
u artysty, ktéry bierze na siebie odpowiedzialnosé
‘wychowawcy. |

Zaznaczmy wkoncu typ dorywczy, ktdry grze-
szy brakiem ciaglosci, niema bowiem w jego poste-
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powaniu ani powagi, ani metody, gdyz albo istotnie
brak mu jej i nie jest zdolny jej posiasé, a wtedy
wszystko w nim zalezy od przypadku; albo brak mu
staloéci i stanowczosci. Odniesé go mozna do typu
rozproszonych, ktérzy nie wyznaja wcale zasady sku-
pienia si¢ w sobie. W pewnej wloskiej komedji zja-
wia si¢ na scenie Pantalon, trzymajacy pod pachami
dwa olbrzymie zwoje papieru. ,,Co masz pod prawa
reka?”" — pyta jego rozméwca. — ,Rozkazy” — od-
powiada Pantalon. — ;A pod lewa?” — ,Przeciwne
rozkazy.” Mozna sobie wyobrazi¢, jak dalece chybi
wychowanie, powierzone niekonsekwentnemu wycho-
wawcy: bedzie ono dorywcze, bez zwiazku, bedzie
to empiryzm ze wszystkiemi wadami.

Typ wplywowy cechuje gléwnie ludzi stabej woli.
Nie mogac si¢ zdobyé na wlasne decyzje, tatwo przyj-
muja decyzje od obcych i wierza, Ze sa to ich wlasne.
Dzieci szybko dostrzegaja te slaba strone i wyzyskuja
ja sprytnie. Ciekawe, ze slabos$é¢ woli rodzicow i wy-
chowawcéw, latwos$é naginania sie do zadan dzieci
wywoluje w nich przeciwstawienie si¢ tej stabosci,
pewien rodzaj natarczywego uporu. Dzieci przycho-
dza do przekonania, Ze poniewaz nieraz postawily na
swojem, moga to czynié zawsze, jezeli wezma si¢ do
tego w odpowiedni sposéb. Paulhan podaje charak-
terystyczny przyklad: ,Zauwazylem nieraz u dzieci
upér i gietkosé, polegajace na dazeniu mniejwiecej
zawsze do jednego celu przez dobieranie corazto no-
wych sposobéw. ,Nie chcesz, zebym to zrobil teraz,
ale bede mogl to zrobié pézniej? — Niel — A wiec
zrobie to inaczej? — Nie! — A jezeli mama pozwoli?
A jezeli ja zrobie, wyrzekajac si¢ czego innego? A je-
zeli bylem grzeczny caty dzied? A jezeli zrobie to,
pozbawiajac sie innej przyjemnosci? — Nie!l — A wiec
zrobig co innego.. (dos¢ podobnego do. pierwszego
zadania)”. Mojem zdaniem, gdyby to dziecko prze-
stawalo z osobami $wiadomemi zawsze celu i umie-
jacemi przeprowadzi¢ swa wole stanowczo, zrozumia-

Autorytet w wychowaniu. 4
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loby znaczenie tego ,nie” i nie staraloby sie prze-
}amaé zakazu dokuczliwem naleganiem.

Wprawdzie te rozmaite charaktery okupuiq cze-
sto wady pewneml zaletami: 1mpulsywny gniewa sie
tatwo, ale réwnie latwo ostyga i przyznaje sie chetnle
do winy. Wrazliwy zwykle odczuwa silnie, i o ile nie
bedzie drazliwym, moze sta¢ si¢ sympatycznym i ujaé
sobie dzieci. Wplywowy jest latwy w obejsciu i liczy
si¢ z okolicznosciami, Artysta udziela innym swego
zapalu, a przez to pobudza dusze. Ale wlasnie dla-
tego, ze charaktery te sa tak zasobne w réZnorodne
zalety, usuwaé nalezy z nich ujemne strony, chroniac
jednoczesnie dobre. Rozwiazanie zagadnienia polega
na pelnem panowaniu nad soba. Doswiadczenie wy-
kazuje zaréwno zalety nasze jak i wady; musimy
przyjs¢ do przekonania, Ze najwyzsze zalety traca
lwig czeé¢ wartosci, jezeli nie pokierujemy niemi;
gléwna zalety jest pancwanie nad soba, ten zas, kto
jest panem siebie, tatwo stanie si¢ panem innych.

.
ZROZUMIEC DZIECKO.

Naturae imperatur parendo: jezeli
chcesz rozkazywaé naturze, wpierw musisz jej sie
podporzadkowaé. Ta maksyma Bacona, pozornie pa-
radoksalna, nigdzie tak dobrze zastosowaé sie nie da,
jak w dziedzinie wychowania. Kto chce rozkazywaé
dziecku lub mlodziezy, liczyé¢ si¢ musi z ich psychika
poszczegblna, a cheac sig z nia liczyé, nalezy ja
poznac.

Atoli pozna¢ i zrozumieé dziecko nie jest rzecza
tatwa; sami wprawdzie bylismy dzieémi, lecz minal
nasz wiek mlody, i z trudnoscia przychodzi nam usu-
naé obecna rzeczywistosé, aby coinaé¢ sie pamiecia
do lat i przezy¢ mlodziediczych. Patrzac na dziecko
przez pryzmat naszei dojrzatosci, narazeni iestesmy
na przypisywanie muy, z wy]qtklem do1rzalosm i wzro-
stu, wszystkich pojeé, zamierzen i sklonnosm, jakie
odkrywamy u czlowieka dorostego, pomijajac catko-
wicie to, co stanowi oryginalnos$é natury dziecka. Czy
mozna sie dziwié, ze dziecko w ten sposéb pojete jest
tylko karykatura czlowieka dorostego i Ze roznié¢ sie
bedzie od prawdziwego dziecka, jak karzel rézni sie
od dziecka normalnego, z ktérem laczy go tylko
wsp6lnoéé wzrostu i czesto niedostateczny rozwdj
intelektualny i moralny? Przypomina to dwunasto-
letnich wychowancéw szlacheckiego kolegjum rzym-

&
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skiego, .ktérzy przywdziewali stréj wieczorowy, wy-
stepujac we fraku i cylindrze?).

Kto chce zrozumieé dziecko, ten nie moze go
badaé wylacznie zzewnatrz, biorac miare z siebie,
lecz powinien, idac za gleboka mysla H. Bergsona,
przeniesé¢ sie odrazu do samego wnetrza rzeczywisto-
§ci, powinien o ile mozna dzialaé przez intuicje bez-
postednia, czyli przez sympatje, albo, inaczej méwiac,
spolczucie intelektualne.

J. H. Fabre zdumial $wiat uczonych i milosnikéw
przyrody, odkrywajac zwyczaje owadéw. Jakiej po-
trzebowal cierpliwosci, aby dzient i noc, pochylajac
si¢ nad owadami, podpatrywaé ich zwyczaje i in-
stynkty! Jakiej intuicji dal dowdd, intuicji wspania-
fej, wywolanej spélczuciem, lqczqcem go z malemi
istotkami, przedmiotem jego badan! Przyznamy wiec,
ze dziecko warte jest chyba tego, by je badano z taka
sama cierpliwoscia i sympatja.

ES U

£

Rozumieé¢ dziecko, to najpierw uznaé, zZe jest
dzieckiem, czyli ze jest w tym wieku réwnowagi nie-
statej, w ktérym wszystko podlega szybkiemu roz-
wojowi. Czlowiek ,stateczny”, szczegélnie starzec;
znajduje sie w stanie statycznym, lubi spokéj, zZycie
zorganizowane, bez niespodzianek, slowem s$rodowi-
sko, gdzie zaborczy automatyzm przyzwyczaieﬁ zaj-
muje miejsce naczelne. Dziecko zas, bedace w stanie
dynamicznym, jest dopiero czlowiekiem, ktéry sie
tworzy przez nieustanna ewolucjg; pragnie, zeby

1) Do szkoly nauk wychowawczych (Institut J. J. Rous-
seau), zalozonej przez Claparedea w Genewie, wlaczono ,La-
boratorjum psychologu zw1erzece] , w ktérem kazdy przyszly
wychowawca. musi rozwijaé w sobie zdolnoéci do zrozumienia
innego rodzaju umysléw, niz jego wlasny, i zdolnosci do obli-
czania skutkéw swego postepowania wzgledem stworzes innego
niz on pokroju, — Année psychologique. XIX.

53

jego otoczenie bylo do niego podobne, zeby bylo ru-
chliwe, pelne zmian i niespodzianek; prawidlowosé,
utarte zwyczaje draznia je; nieoczekiwane wprawia

je w zachwyt. Rozumial dobrze dziecko 6w wycho-

wawca, ktéry w czasie wakacyj staral sie zawsze co$
zmieni¢ 'w rozkladzie pomieszczen i urzadzen szkol-
nych, aby zrobié¢ dzieciom niespodzianke, gdy wroca
Z wywczasow.

Rozumieé d21ecko, to czug, ze mloda istota usmie- !
cha s1e, do zycia, Ze zycie usmiecha si¢ do niej, ze/
jej nie dotknely jeszcze niedole losu, ze rozkwita |
z ufnoscia roéliny, cieszacej sie nadzw]a‘ poludmo—-
wego- storica. Pewien autor méwil, iz dziecko powm-‘
no by¢ chowane in hymnis et cant1c1s, to,
znaczy, e nie powinno widzie¢ posepnej twarzy wy- .
chowawcy, ktéra bylaby przeciwiedstwem jego roz-
promlenionego wygladu, sztywnosci przeciwstawiaja-
cej sie jego zapalowi, chlodnej rozwagl, spada]ace]
jak strumied wody lodowatej na wrzenie jego uczud.

Rozumieé dziecko to wiedzieé¢, ze w jego wieku
potrzeba zuiy'tkowaé nadmierny zas6b energji, ze
wiek ten zapala sie do wszelkich gwaltownych prze-
jawéw ruchu, ze byloby niebezpiecznie wstrzymywac
w surowy sposéb te bujnosé nieprzeparta, i Ze wsku-
tek ciaglego tlumienia wydajnosci energji nerwowe;j,
mozna sie narazié¢ na wywolanie zaburzen, ktére mo-
gltyby oddzialaé szkodliwie na jego strone moralna.

Rozumieé dziecko, a szczegélnie miodziedica, to
spostrzec, ze tatwo pobudzié go mozna do szlachet-
nych przedsu:wzw,c, ze jest on zdolny do zapalu, by-
leby umiano wskazaé¢ mu droge do osiagnigcia celu
nawet trudnego, ktérego urzeczywistnienie przyspo-
rzy mu zastugi i chwaly. Zaproponujmy mlodzienco-
w1, ktéry posiada milosé wlasna — a mie¢ ja powi-
nien kazdy z nich — co$ latwego do spelnienia, po-
zostanie zimnym, odméwi lub dzialaé bedzie bez za-
palu i porywu; wskazmy mu rzecz trudna, $miala lub
conajmniej pozornie taka, a otrzymamy cuda.
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Rozumieé¢ dziecko, a szczeg6lnie mlodzierica, to
spostrzec w pewnym okresie jego rozwoju przyplyw
miewyraznych pragnieni, pewne niezadowolenie z przy-
‘ziemnosci i pospolitosci zycia, dazenia nadludzkie,
pragnienie niezmierne dokonania czegos wielkiego
lub posredniczenia w czems podniostem, szlachetnem,
a przedewszystkiem pragnienie czego$, co nie byto
jeszcze dokonane. Wtedy to mlodziez zywo odczuwa
pewne niesprawiedliwosci spoteczne, wyobrazajac so-
bie mozliwosé reform na wielka skale; wtedy to po-
rywa ich kazdy podniosty ideal, byleby ktos umial
im go wskazaé, a niektérzy z nich, najlepsi, piastuja
marzenia, ktére w przvszlosci urzeczywistnione, zlo-
23 sie na zycie w wielkim zakresie.

Rodzice i wychowawcy postepowaé musza wtedy
niezmiernie delikatnie, aby w tych duszach nie zmro-
zi¢ uczué szlachetnych, choé niewyraznych i niesta-
tych; unikaé powinni narzucania doswiadczeri osobi-
stych i strzec sie pobtazliwej litosci, a nawet u§mie-
chu powatpiewania, ktérym gotowi byliby powitaé
zapal miodych. Niech w obcowaniu z mlodymi czer-
pia raczej natchnienie ze wspanialej plaskorzezby
Rude’a, zdobiacej przednia czesé¢ jednego z filarow

Luku Triumfalnego w Paryzu, a przedstawiajacej oj-.

ca i syna, porwanych wspélnym zapatem pod wpty-
wem jednego ideatu, ktoérych jakoby odrywalo od
ziemi tchnienie genjusza, unoszacego sie nad ich glo-
wami... Niech pamietaja, ze zapal — to dZwignia
zycia, a wedlug stéw angielskiego autora Wordwor-
tha najpiekniejszym z daréw jest dusza zywa.
Szczegélnie gdy mamy wydaé sad o usposobieniu
dzieci wzgledem zwierzchnikéw, mylny punkt widze-
nia moze staé si¢ zgubnym. Uzalezniajac sady nasze
od czynéw i stéow dzieci, sadzimy, ze jestesmy objek-
tywni, w rzeczywistosci za§ mieszamy do tych sadow

mnéstwo  czynnikéw subjektywnych: nieswiadomie

w dzieciach widzimy samych siebie. Wyrazajac chwi-
lowe swe usposobienie czynem lub stowem, przypu-
szczamy, Zze one majg to samo znaczenie w dziecku,
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a tak nie jest. Wymownym tego dowodem jest ustep
z dzieta Roussa ,,Emil”, gdzie autor podkresla btedy
sadu, na ktére narazaja nas slowa i czyny dzieci:
»Nie maja one tego samego znaczenia dla niego, co
dla nas; nie laczy ono z niemi tych samych pojeé. Po-
jecia, jezeli wogdle je posiada, nie majg w jego glo-
wie ani watku, ani tacznosci; niema nic stalego, nic
ustalonego w jego mysli. W pewnej chwili mozecie
o niem powiedzieé: ,Genjalne!” A zaraz potem:
wGluptas!” 1 bedziecie si¢ zawsze mylili, gdyz ono
jest tylko dzieckiem.”

Naogét dzieci nie sa ani tak zte, ani tak zlosliwe,
jak sie wydaja. Wtasciwoscig ich wieku jest unosze-
nie sie szybkie i latwe poddawanie niedobremu wply-
wowi towarzyszy, lecz jest to slabos§é raczej niz zlo-
§liwosé.

- Wiasciwoscia ich wieku jest psocenie, platanie
napoczekaniu tysiecy figlow, gdy im do tego daje im-
puls slabos¢ i niezrecznos¢ nauczyciela; sadzi¢by na-
wet wolno, zZe doswiadczaja okrutnej radosci na
widok jego niemocy i zaklopotania. ,Wiek ten jest
bez litosci.” To prawda, lecz dlaczego? Poniewaz
jest niezdolny przez brak zastanowienia zrozumieé te
wielka przykrosé, jaka psota moze sprawi¢ nauczy-
cielowi.

Zreszta, dzieci podchwytuja z zadziwiajaca prze-
nikliwoscia slabe strony oséb dorostych; czego jedno
nie dopatrzy, to drugie zauwazy, a wkoricu nastepuje
zobopélne- porozumienie: stad te dowcipne uwagi ucz-
ni6w o niewinnych manjach profesoréw, stad zwyczaj
przezwisk mniej lub wigcej uchybiajacych ich po-
wadze. Nalezy energicznie oddzialywaé na ten brak
uszanowania, lecz nie oburzaé sig, dopatrujac w nim
braku serca. Aby szanowaé i kochaé¢ tych, u ktérych
dostrzega sie wady, szczegélnie, aby nie ulec chwilo-
wej checi rozesmiania sie i zazartowania z pewnej
usterki, trzeba wpierw doj$é do dojrzalosci sadu,
ktorej dziecko osiagnaé jeszcze nie moglo.
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Wlasciwoscia, ich wieku jest upér i bezmyslnosé;
rozdraznione dochodza do najwyzszego uporu i naj-

wyzszego zuchwalstwa, nie sa bowiem zdolne do ob-.

liczania skutkéw swoich czynéw i do zdania sobie
sprawy, Ze ich bledy moga doprowadzi¢ rodzicéw lub
nauczycieli do ostatecznosci.

- Wiasciwoscia ich wieku jest skionnosé do szyb-
kiego unoszenia sie¢ i réwnie szybkiego powrotu do
réwnowagi. Latwo zapominaja o wyrzadzonej przy-
krosci, gdyz bez watpienia nie ‘' odczuly naprawde
przykrosci, jaka wywolato ich postepowanie; wiec
mie¢ im za zle wybryki tego rodzaju nalezy tylko
chwilowo, aby wiedzialy, ze zawinily; klasé¢ jednak
na to ciagly nacisk, byloby to uwazanie dziecka za
czlowieka, ktéry dokladnie zdaje sobie sprawe z waz-
nosci i skutkéw swego postepowania.

Moznaby nawet zaznaczyé, ze egoizm dzieci jest
pod pewnym wzgledem zrozumialy, normalny i zdro-
wy. Dziecko musi wszystko zdobyé i instynktownie
wszystko stosuje do siebie. Altruizm obudzi sie
w niem dopiero wtedy, gdy otrzyma tyle, ze bedzie
moglo daé¢ samo.

Wiasciwoscia ich wieku wreszcie jest poza
i upieranie si¢ przy swojem, zwlaszcza, gdy moga li-
czy¢ na poparcie towarzyszy. Wtedy to nauczyciel
powinien stworzyé préznie naokolo nich, co usmierzy
ich zuchwalstwo. Zuchwalec, miotajacy sie przy kaz-
dej sposobnosci, staje si¢ powolnym i ulegltym, gdy
nauczyciel posiada dos$é powagi, aby wymoéc na jego
kolegach, zeby nie liczyli sig¢ z nim, o ile trwa w upo-
rze, albo zeby okazywali mu pewnego rodzaju poli-
{owanie.

Czy wynika stad, Zze nalezy byé poblazliwym
i stabym pod pozorem, ze wszystko w dzieciach jest
objawem dziecifistwa, usprawiedliwiaé¢ ich wybryki
i mieé¢ tylko usmiech pobtazania dla ich psot, figlow
.1 niegrzecznosci? Niewiele wiecej byloby to warte
niz gniew i uniesienie; lecz miedzy poblazliwoscia
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nieudolna a uniesieniem gniewnem jest miejsce dla
spokojnego i réwnego postepowania. Kierowaé sig
niem bedzie wychowawca, umiejacy zdaé sobie spra-
we z rzeczywistosci. On, skoro idzie o dziecko, kté-
rego slowa i czyny moga przypominaé zamiary do-
rostego czlowieka, zdobedzie sie na zmiane pogladu,
zapanuje nad poloZeniem, ogarnie wszystko z pewna
dobrodusznoscia jasnowidzaca, przymknie niekiedy
oczy na niewlasciwosé, slowem, zastosuje glebokie
zdanie Spinozy: ,Haud indignari, sed in-
telligere. .

Zrozumienie dziecka chroni nas czesto od zbed-
nych uniesiefi i oburzen, ktére nie majac podstawy,
narazone sa na chybienie celu.

ES B3

Najliczniejsze jednak starcia miedzy dzieé¢mi
a zwierzchnoscia wynikaja stad, ze dzieci i wycho-
wawcy wychodza z odmiennych stanowisk. Kazde
z nich widzi rzeczywisto§é pod pewnym katem, skad
wyplywa, ze widza rzeczy odmiennie, i oto Zrédlo
staré.

Rodzice i nauczyciele wychodza zwykle ze sta-
nowiska dobra ogélnego: dobra stawa rodziny, szkoly,
klasy, szkoda, wynikajaca z winy dla ogotu, uzytecz-
nosé regulaminéw, przewaga sprawy ogélnej nad pry-
watng, stanowia troske oséb, poczuwajacych sie do
odpowiedzialnosci, lecz jednoczesnie najmniej obcho-
dza dziecko i mlodzierica. Regulamin, bardzo uzy-
teczny, a nawet konieczny dla pewnego srodowiska,
{raci racje bytu, gdy chodzi o jednostke, a to wystar-
cza, aby dziecko, odczuwajace przymus regulaminu,
sktonne bylo do uwazania go za ,,idjotyczny”; dozor,
konieczny dla ogétu, staje sig¢ zbyteczny, skoro cho-
dzi o liczbe ograniczona dzieci; dziecko nie bedzie
przechodzito od przedmiotu poszczegélnego do ogol-
nego pojecia, odczuwajac za§ nieswiadomie, ze dla
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niego dozér nie ma racji bytu, uwazaé go bedzie za
dokuczliwy. '

Nauczyciele i rodzice jako osoby, ktére juz po-
znaly zycie i posiadaja doswiadczenie, wychodza po-
za teraZniejszo$é 1 palrza w przyszlosé; dziecko,
przeciwnie, zyje teraZniejszoscia, troszczy sie o ko-
rzysé natychmiastows i lekcewazy zbyt odlegla przy-
szlosé. Ze strony dorostych ma sie na widoku zdo-
bycie stanowiska, obranie zawodu; ze strony dzieci
— nagrode bezposrednia, zadowolenie mitosci wtlas-
nej. Gdy nauczyciel méwié bedzie o ksztalcacym
wplywie nauki na Zycie, uczern odczuje bezposrednia
jej korzysé'). ,

Nauczyciel wychodzi réwniez ze stanowiska swe-
go zawodu; przypisuje wage pewnym szczegdlom
karnym, lekcewazZonym najczesciej przez dziecko.
Dom i klasa dobrze urzadzone, ruchy wykonane z do-
kladnoscia bez zarzutu, wyrézniajace sie zachowanie,
pojecia, odpowiadajace chlubnie danemu wplywowi,
sa to szczegély, na ktérych bardzo zalezy wycho-
wawcy, jak i rodzicom dbatym, aby dziecko zacho-
waniem nie przyniosto im wstydu.

Staje sie az nadto widoczne, ze korzysci, pobudki
dzialania, cele do osiagniecia, obustronne dazenie do
ideatu zmierzaja w przeciwnych kierunkach i to tak
dalece, ze niektérzy wychowawcy mniemaja, iz cata
la rozbiezno$é intereséw stanowi zasadnicze nieporo-

1) E, Claparéde w Psychologie de I'Enfant zatytulto-
wal jeden z rozdzialéw: ,Do czego stluzy wiek dziecigcy?”
Wiek dzieciecy jest okresem uzytecznym, a nawet koniecznym,
Dziecko jest dzieckiem, nie zanim zostanie czlowiekiem, co
usprawiedliwialoby niecierpliwoéé rodzicow i wychowawcow,
lecz poto, aby stalo sie czlowiekiem. Wiek dzieciecy ma swa
wyznaczona role w rozwoju czlowieka, i dla brakéw dziecka
nalezy byé nietylko wyrozumialym, lecz iyczliwym. Ten sam
autor zaznacza, Ze nie przyspieszonoby o wiele rozwoju zaby
wyksztalconej, ucinajac ogon kijance, ale bez watpienia nie
. omieszkanoby tego uczynié, gdyby zaby mialy szkoly... lub tyl-
ko rodziny.. Por. F, Klein: Mon filleul a I'Ecole. . v
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zumienie miedzy rodzicami a dzieémi, miedzy na-
uczycielem a uczniem.

Rozbieznosé ta poteguje si¢ jeszcze, jezeli
uwzglednimy nieprzezwycigzony pociag dziecka do
gry, zabawy, podczas gdy rodzice i nauczyciele po-
mimo najlepszych checi, aby wychowaniu nadaé cha-
rakter pociagajacy, zmuszeni sa wymagaé i zada¢ od
dziecka wysitku 1 panowania nad soba. Z drugiej
strony przyjemnos$é walki pobudza dziecko do czy-
nienia naprzekér starszym, choé nie dlatego, zeby
mialo uchybia¢ ich powadze, lub tez przez brak po-
czucia obowiazku, jeno poprostu dlatego ze dziecko
bawi sie w przekore i znajduje niewyczerpana przy-
jemno$é w przekornem dziataniu; opdr dziecka nau-
czycielowi podobny jest do wykazania w jego walce
z towarzyszem sily i szybkosci. Wobec takiego za-
chowania stanowczo$é i takt sa niezbedne, stowa za$
oburzenia brzmialyby falszywie. Kto nie rozumie
dziecka, powie z oburzeniem: ,,Co uczynilem, zeby
zastuzyé na taka niewdzigcznosé!” Jakgdyby nie-
wdzigczno$é miata jakikolwiek udziat w zachowaniu
dzieci! Sa one najczesciej lekkomyslne, psotne, ale
nigdy zle.

Nie chodzi réwniez o to, by nauczyciele i rodzice
mieli si¢ wyrzec swych zapatrywan, przyswajajac
sobie punkt widzenia dzieci, aby nie.mieli si¢ liczyé
z dobrem ogélu, nie troszczyé sie¢ o przyszlosé i t. d.
Ktoby wyrzek! sie tych najistotniejszych odpowie-
dzialnosci, aby nie zrazié pragnienn dziecka, przestal-
by byé¢ wychowawca, a stalby si¢ dzieckiem wsréd
dzieci. Jezeli mamy rozumieé dziecko, to  dlatego
by nie podejrzywaé go o nieprzychylnos¢, o uprze-
dzenie, o pospolitosé, o ciasne a niepoprawne zapa-
trywania, kiedy chodzi tylko o nieodlaczne wlasci-
wosci 'wieku dzieciecego. Nieprzychylnosé i uprze-
dzenie stusznie moglyby wywotaé gniew i oburzenie;
zdanie za$ sobie sprawy, Ze sg to przejawy normalne,
nieuniknione, usposabia do troski wyrozumialej i zy-
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czliwego wysﬂku, aby rozwina¢ zalety, bedace w za-
wiazku, usunaé to, co powinno zanikna¢, stowem ula-
twi¢ przebieg normalny od wieku dziecigcego do
prawdziwej mtodosci.

B

B3

Wreszcie ostatniem Zrédlem nieodzalowanych
pomytek i falszywych krokéow w wychowamu jest
zapomnienie o niedajacej si¢ zmieni¢ 1ndyw1dua1no-
§ci dziecka. Rozumieé dziecko — to nie znaczy mieé
o niem pojecie schematyczne, pod ktére podciagnaé-
by mozna wszystkie dzieci, powierzone opiece wy-
chowawcy. Kazde dziecko jest soba; ma ono - we-
dlug trafnego wyrazenia H. Bergsona .Swoiste wy-
giecie duszy”. Rodzice, zmuszeni w miare przy-
bywania potomstwa do oddawania im poszczegélnych
staran, latwo zauwazyé moga ich 1ndywldualnosc,
nauczymelom przychodzi to z trudnosmq, pomewaz
maja pod soba wieksza liczbe uczniéw mniejwiece]j
w tym samym wieku, z ktérymi obcuja niekiedy
w przeciaggu tylko roku. Poniewaz dziecko jest soba,
przeto z caly slusznoscia mozna zastosowaé do niego
stowa, wypow1edz1ane o ludziach dorostych: ,,Prawo
wewnetrzne i wylaczne dla kazdego z nas tworzy
nasza osobowos¢: prawo to nalezy odkryé. Jezeli
je pominiemy, chcac si¢ wzorowa¢ na innych, to na-
razimy si¢ na znieksztalcenie i zepsucie. Aby by¢
dobrym; nie nalezy by¢ banalnym lub pospolitym,
lecz niezbedna jest rzecza byé soba. Wroga w nas
i zaklécajaca spokéj jest pospolitosé i wspélue cechy
ze zwierzetami; istota nasza niepodzielna jest da-
rem przyrodzonym, zasada ukryta harmonji we-
wnetrznej. Niech wiec kazdy dolozy starad, aby
mégt wyjsé na spotkanie samego siebie, aby mégl

odkryé wlasna swa istote’?). To, co jest prawda
w stosunku do nas, jest réwniez prawda w stosunku -

do dzieci; niech wiec kazdy z was — powiemy wy-

1) Fonsegrive: Quinzaine du 16 Novembre, 1905,
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chowawcom — dolozy starar, aby wyjsé na spot-
kanie dziecka, aby odkryé jego wylaczna istote'),
w przeciwnym bowiem razie dzieci pozostana dla
was obce; bedziecie obchodzili sie z niemi jak z ma-
terjalem banalnym, ktéry macie ujaé w forme za-
krzeplau stosowaé bedziecie do nich miare pospohta,
narzucajac im swoje wlasne przyzwyczajenia, ktére
nic wspélnego nie maja z ich zZyciem osobistem
i znikna, kiedy okolicznosci oswobodza tlumione
przez was zawiazki indywidualne, chyba ze te
narzucone dziecku przyzwyczajenia zakorzenia sie
w niem tak silnie, iz na zawsze zniwecza prawdziwa
jego istote. Zamiast wyksztalci¢ dziecko, znieksztal-
cicie je, zamiast wspieraé rozwdj jego indywidualnosci,
stworzycie z niego istotg bezksztaltna, ktérej jedyna
zashuga bedzie pomqkszyc stado ludzkie o jednostke.

idzimy, jak wazne i zarazem trudne jest zro-
zumienie dz1ecka Dziecko nie da sig odgadna‘c tak
latwo: aby je poznag, nalezy zyé jego zyciem, la-
czyé sig z niem nieustajacem spolczumem i lele
temu spolczucm odczuwaé to, co ono czuje; wypré-
bowaé jego sktonnosci, przeniknaé jego dazenia, za-
dnego bowiem czynnika pominaé nie wolno w trudnej
pracy wychowania dziecka. W s$rodowisku rodzin-

- nem dziecko dla rodzicéw jest jak ksiazka, ktora

w dniu urodzenia otwiera si¢ na pierwszej stronicy;
ksiazke te nalezy czytaé bez przerwy codzien, co-
dziennie bowiem kartka si¢ odwraca, a kto pominie
jeden dzien w tem czytaniu, ten narazi si¢ na nie-
zrozumienie dalszego ciagu.

1) Nie chodzi tu z pewnoscia o odkrywanie i popierattie
w dziecku wszystkich znamion przyrodzonych jego osobowosci,
jego wlasnej istoty, gdyz w takim razie wychowawca moglby
si¢ staé podobaym do ogrodnika, ktory na swoich grzadkach
chclalby pielegnowaé z réwnem upodobaniem dobre roéliny
i zle zielska. Chodzi poprostu o to, aby powiedzie¢ wychowaw-
cy: ,Niema dziecka, sa dzieci”, i zachecxc go do odkrycia przy-
rodzonej osobowosci dziecka z jej bogactwem i ulomnosciami,
aby mogl zastosowaé odpowiedni sposob postepowania.’



I1L.
SZANOWAC DZIECKO.

Ktos powiedzial, zZe milo§é nie wstepuje, lecz
zstepuje. Przeciwnie, zda sig, szacunek winien sie
wznosi¢ od nizszych ku wyzszym, nie moze za$ sie
znizaé. Mimo to jednak dziecko winno byé szano-
wane. Co to ma znaczyé? To znaczy, ze mieé sza-
cunek dla czegos lub kogos jest to poprostu mieé
wzglad, nie lekcewazyé, nie stosowaé przymusu, lecz
przeciwnie, umie¢ si¢ ograniczyé i powsciagnaé, aby
oddaé¢ komus$ lub czemus to, co mu sie naleiy. Tak
jest w istocie; istnieje obowiqzek szacunku, i to za-
wsze, kiedy jest prawo do szacunku.

Ponad wszelkie inne prawo prawo do szacunku
jest sila moralna zakazu, pewnem non licet dla
zwierzchnika, ktéryby wladzy chcial naduzyé. Znany
jest argument o mandarynie, uzyty przez Roussa
dla wykazania wymagan prawa: ,Przypusémy —
méwi on — ze poruszajac malym palcem, moglibys-
my za posrednictwem tego prostego ruchu zdobyé
olbrzymi majatek, ale przypusémy réwnoczesnie, ze
ten sam ruch, wykonany bez czyjejkolwiek wiedzy,
przyczynitlby si¢ do odciecia glowy mandaryna
w glebi Chin: ktoby powstrzymat si¢ od tego ruchu,
aby nie targnaé si¢ na zycie Chificzyka?" Odpowiedz
prosta: od tego zbrodniczego ruchu wstrzymalby sie
kazdy, ktoby uwazal zycie ludzkie za godne posza-
nowania w najwyzszym stopniu i ktoby powstrzymal

si¢ od zamachu na nie ze wzgledu nie na grozace mu

niebezpieczeristwo osobiste przez popelnienie zbro-
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dni, jeno poprostu dlatego ze zycie jest w najwyz-
szym stopniu godne poszanowania.

W czlowieku jednak nie samo zZycie jest godne
poszanowania; powiem wiecej, ze zyciu winno sie
szacunek nie dla samego zycia, ale dlatego ze ono
jest warunkiem pewnej wartosci wyzszej, ta za$ jest
godna poszanowania bezwzglednie'). Przy tej spo-
sobnoéci nie mozna pominaé pogladu Kanta, dosé
ciezko wyrazonego, ale bardzo trafnie: ,,W postepo-
waniu uwazaj zawsze czlowieczeristwo, czy to w two-
jej osobie, czy w osobie blizniego za cel, nie postuguj
sie za$ niem nigdy jako $rodkiem”. Wszelako jest to
tylko twierdzenie, my za$§, chrzescijanie, powinni§my
siegnaé glebiej i spytaé, dlaczego czlowieczenstwo
jest celem i dlaczego w takim razie jest bezwzgle-
dnie nietykalnem, raczej godnem poszanowania. Od-
powiemy wtedy, Ze osoba ludzka jest wartoscia mo-
ralna, najwyzsza, jaka istnieje, dzigki za$ niej i dzie-
ki tej wolnosci, ktéra jest obdarzona, dobro moralne
moze i winno byé urzeczywistnione, i ze wreszcie
musi byé urzeczywistnione, poniewaz tego dobra wy-
raznie Bég zada: Badzcie doskonalymi, jako wasz
Ojciec niebieski doskonaly jest (Mat. 5, 48).

Szanowaé osobe ludzka jest to przedewszystkiem
szanowaé ustréj $wiata - ustanowiony przez Boga,
ustréj - §wiata, w ktérym czlowiek moralny, zdolny
urzeczywistni¢. pewne dobro moralne, jest czynnikiem
niezbednym. W rzeczywistosci godnym poszanowa-
nia nie jest czlowiek, lecz obowiazek na niego wlo-
sony, pod ktérego wplywem czlowiek staje sie sila

1) Wartos¢ ta, bezwzglednie godna poszanowania, uwy-
datnia sie w nastepujacych stowach G. Fonsegrive'a: ,Jezeli
prawda jest, jak twierdzi ewolucjonizm, Ze mniejsza odleglos¢
dzieli Papuasa od malpy, niz Papuasa od Newtona, to naleiy
stwierdzié, zz gdy przyznamy Papuasowi prawo zamkniecia
malpy w klatce i spozycia jej, to réwne, a moze nawet siusz-
niejsze byloby przyznanie Newtonowi prawa zamkniecia Pa-
puasa w klatce, a nawet spozycia go”. Eléments de Philoso-
phie, t. I1.
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moralna, a w najwyzszem tego slowa znaczeniu —
sluga, nasladowca, synem Bozym. ‘

Dziecko nie jest czlowiekiem, lecz bedzie czlo-
wiekiem; odpowie za$§ temu mianu wiedy, gdy
uwzglednimy i popieraé¢ bedziemy normalny rozwoj
jego osobowosci; nie odpowie mu wcale lub niezupet-
nie, jezeli rodzice i wychowawcy nie uwzglednia
w dziecku tego, co jest godne poszanowania.

Prawa dziecka moga byé pogwalcone tem ta-
twiej, ze dziecko jest stabe, zaréwno fizycznie jak
i moralnie: przestaje ono z osobami, majacemi ol-
brzymia przewage fizyczna, rozporzadzajacemi za-
sobami intelektualnemi, ktérych ono nie posiada,
wolg przyzwyczajona do uzycia przewagi nad ,giet-
ka" wola dziecka. Wreszcie wladza pod pozorem,
Ze nalezy ja szanowaé, staé sie¢ moze zbyt wymaga-
jaca i wywolaé starcie z prawami réwnie godnemi
poszanowania, a w tem starciu slabsza strona, czyli
dziecko, narazone jest zawsze na porazke.

Dodajmy zreszta, ze pogwalcenie prawa szacun-
ku, jaki winnismy dziecku, opiera si¢ czesto na do-
wodach zwodniczych: naduzycie sily rzekomo stuzyé
ma do osiaggniecia dobrego celu. Wiekszosé przeja-
wow nietolerancji i despotyzmu tlumaczy sie¢ w na-
stepujacy sposéb: chcemy powstrzymaé czlowieka od
naduzywania wolnosci, w tym celu nalezy go pozba-
wi¢ wolnosci. Dobry cel wszakie nie usprawiedliwia
uzycia zlych s$rodkéw, a krzewienie dobra jakim-
kolwiekbadz sposobem uprawnione byé nie moze. ,

Jest rzecza niezmiernie trudna okreslié granice
przymusu wzgledem dziecka i orzec, kiedy przymus
staje si¢ naduzyciem sitly. Gdybysmy wraz z Rous-
sem przyjeli przyrodzona dobro¢ natury, to naleza-
loby unikaé wszelkiego przymusu, a wychowawca
ograniczyéby si¢ powinien do roli negatywnej'}, to

1) Pierwszy Rousseau w ,Emilu” zalecil wychowanie ne-
gatywne, oparte na falszywie zrozumianem poszanowaniu dziec-
ka i jego samorzutnosci: ,,Wszystko, co wychodzi z rak natury,
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jest chronié dziecko od wplywéw zewnetrznych, kto-
reby szkodzié mogly jego normalnemu rozwojowi.
Gdybysmy skadinad przyjeli wraz z jansenistami
i Port-Royalem, zZe dziecko jest jedynie anarchj

73dz, ktéra zastapié musi porzadek droga wychowa
nia, to uznalibySmy zasade, Ze zastosowanie przy-
musu jest wielkiem prawem wychowania. W mysl
tej zasady rodzice i wychowawcy, patrzac na rzeczy
jasno, powinniby chcieé za dziecko, powodowane wy-
tacznie slepym i niemiarkowanym instynktem, do
chwili, kiedy pod wplywem stopniowej tresury i wzo-
rowania si¢ na czynach oséb dorostych, dojdzie ono
do postepowania zgodnego z prawami i zwyczajami
swego spoteczeristwa. Przeciwnie, jezeli przyjmiemy
wraz .z ogéltem wychowawcéw chrzescijanskich, ze
dziecko od samego urodzenia, obok rozmaitych daréw
przyrodzonych, zaleznie od osobnika, a znajdujacych
sie tylko w zawiazku w jego duszy, nosi w sobie jako

jest dobre, wszystko sie¢ spacza w. rekach czlowieka®, a przez
czlowieka rozumie on tym razem wychowawce. Do lat dwu-
nastu wychowanie powinno byé $cisle negatywne, zar6wno
w dziedzinie karnosci, jak i wyksztalcenia. ,Nie dajcie po-
wstawaé wystepkom, a zadosyéuczynicie cnocie..” a dalej:
wNie dajcie dostepu bledom i przesadom do umystu, a zadosyé-
uczynicie nauce”, ‘

Zbyt czesto wykazywano cala paradoksalnosé, niekiedy
dziwaczno$é tego zapatrywania, aby$my sie zatrzymywaé mieli
nad niem diuzej, Zostawi¢ dusze dziecka odlogiem przez dwa-
mnascie lat — to pozwolié, aby wybujal na niej chwast, ktéry
z trudnoscia da sie¢ wypleni¢ pézZniej. Zreszta dzieci bylyby
niezmiernie zdumione okazywanym im szacunkiem, zanadto
bowiem czuja swa zalezno$é. Angielski statysta John Morley,
ktéry przypadkowo zajal sie pracami Roussa, czyni w tym
wzgledzie dowcipng uwage: ,Posrednictwo rodzicow jest zby-
teczne... jakgdyby rodzice nie nalezeli do natury... jak bardzo
utrudnione byloby = nabycie najlepszych przymiotéw, gdyby
dziecko przy swej nieswiadomosci i stabosci nie bylo z przy-
-rodzenia sklonne do poszanowania w swych rodzicach i nauczy-
cielach wladzy wyzszej i doswiadczenia glebszego niz jego
wlasne”. Stowem, gdyby chciano sie stosowaé do wskazoéwek
Roussa, udzielanych rodzicom i wychowawcom, a opartych
ma poszanowaniu, naleznem naturze, kroczonoby tylko wbrew
miej.

Autorytet w wychowaniu. 5
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nastepstwo grzechu pierworodnego sklonnosci zle,
obcigzone najczesciej nieszczesnym wplywem wad
dziedzicznych, zrozumiemy zawilosé zagadnienia
i ogrom koniecznego taktu i ostroznosci, aby je roz-
wiazaé nalezycie.

Niech nam wystarczy w obecnej chwili posta-
wienie zasady, stwierdzajacej szacunek naleiny
dziecku jako przyszlej sile moralnej. Poniewaz po-
znaliémy jej cel, bedziemy mogli z pewnoscia okre-
§li¢, co w dziecku jest zarysem przyszlego czlowieka,
co w niem powinno byé jako ziarno cenne zachowane
i otoczone staraniem, aby owoc nie byl poroniony,
stowem, co w dziecku winno byé uszanowane.

sk E

B3

Jednym z powabéw dziecka jest jego samorzui-
noéé; wchodzi ono w zycie pelne zaufania i zapatu;
jego rozbudzona istota w zetknigciu si¢ z rzeczywi-
stoscia zadna jest doswiadczen. ,Mate dzieci —
pisze wspélczesny autor — sa to niepoznani genju-
sze; zagarniaja Swiat z nadludzka energja. Nic nie
zastapi tego pierwszego rozpedu zyciowego, tego
pierwszego rzutu duszy.” Ale niewczesna surowos¢
moze ostabié i wstrzymaé ich rozped zyciowy, jak
niekiedy spézniony przymrozek na wiosne wstrzy-
muje moc ozywcza sokéw i rozwéj paczkéw. Nie-
ktérzy rodzice sa tak nierozsadnie ambitni, ze we-
dtug obrazowego wyrazenia $w. Wincentego a Paulo
chcieliby przestqpié nature i przyspieszyé w sposéb
anormalny rozwéj dziecka, narzucajac jego samo-
rzutnej dzialalnosci swa wlasna, na podobienstwo
tych niedos§wiadczonych ogrodnikéw, ktérzy wycia-
gaja z ziemi posadzone szczepy, aby si¢ przekonaé,
czy sie przyjely.

Rodzice i nauczyciele, ktérzy nie znosza w dziec-
ku przejawéw dzieciecych, patrza surowo na wszelki

objaw jego bujnosci; przez ostre napomnienia i wska-
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zywanie na postepowanie dorostych czynia z dzieci
dobrze ulozone automaty.

Rodzice i nauczyciele, ktérzy pod pozorem, ze
bojazii jest poczatkiem madrosci, zmierzaja do tego,
by trwozny wzrok dziecka zwracal si¢ w ich strone,
zanim odwazy sie na jakikolwiekbadz czyn lub stowo,
zaglusza w dziecku wszclki poryw samorzutnosci
i uczynia z nich stworzonka trwozliwe i niezdecydo-
wane, ktére z bojazni przed gniewem nie wypowie-
dza nigdy swego dziecigcego przekonania, lecz szukaé
beda odpowiedzi na twarzy pytajacego i ze strachu
przed gniewem lub kara nie uczynia nic bez odpo-
wiedniego rozkazu. ,

Samorzutnosé dziecka jest przejawem samego
zycia; kto nie uszanuje jej w wychowaniu, ten prze-
ciwstawi sie rozkwitowi Zycia, wykraczajac przeciw
zasadom wychowania.

Nalezy réwniez szanowaé w dziecku to, co
w pierwszych latach jego dzieciristwa nosi miano na-
iwnos$ci, poéiniej zas zwaé sie bedzie prawoscia
i szczeroscia. Klamstwo nie jest dziecku wrodzone,
lecz nabyte sczasem, réwniez podejrzliwosé nie wy-
plywa z jego istoty, odnosi si¢ ono bowiem z cala
ufnoscia do zycia. Niestety, wiele przyczyn wplywa
bardzo niekorzystnie na jego szczero§é wrodzona.

Dzjecko klamie, poniewaz nie posiada w tym
stopniu co czlowiek dorosly wyrobionego zmyslu $ci-
slosci i objektywnosci; w jego uwagach i spostrzeze-
niach przyblizenie odgrywa wielka role, a przyblize-
nie, zwykle idac po linji najmniejszego oporu, wypro-
wadza z klopotu, lecz nie dba bynajmniej o prawde
objektywna. '

Dziecko klamie, poniewaz jest niezmiernie wra-
zliwe, a stad jego czyny i slowa zalezne sa od po-
trzeb chwili, od danego rozumowania. Cowiecej pod-
daje sie latwo sugestji, przez co osoba, majaca nad

5.
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niem jakikolwiek wplyw, wméwi werd bez truduy,
twierdzac kategorycznie, Ze barwa czarna jest biala.
Zeznania dzieci jako bezposrednich swiadkéw wobec
sadu rzucaly niekiedy wiele swiatta w tym wzgledzie.

Dziecko ktamie, poniewaz jest stabe i bojazliwe.
Wobec grozby czlowiek dorosty stawia opér przez
dume, dziecko, przerazone, ulega. Nie wyobrazamy
sobie nawet, ile obaw niepokoi dusze dziecka!
W szkole uczen, malo co silniejszy od kolegow, lecz
z opinja msciwego brutala, potrafi trzymaé pod groza
otoczenie i zniweczy¢ wszelka cheé¢ oporu. Nie dziw
wige, ze strach przed ostra wyméwka lub przed kara
moze silnie oddzialaé¢ na dziecko i pobudzié¢ je do
ktamstwa. :

Dziecko klamie réwniez przez nasladownictwo,
skoro widzi, Ze klamstwo poplaca, a szczegélnie,
skoro przekona sig, ze osoby, ktére z natury rzeczy
winien jest szanowaé, nie wystrzegaja sig z cala skru-
pulatnoscia tego, co moze byé do klamstwa podobne.

Uszanowaé prawosé dziecka jest to wiec usuwaé
od niego wszystko, co moze pobudzié¢ je do klamstwa:
naduzycie srodkéw oniesmielajacych je poteguje
w niem uczucie bojaZni i usposabia do klamstwa.

Nawet gdyby niektére winy mialy pozostaé bez
kary, pozadang jest rzecza daé odczué dziecku, iz
przyznanie sie¢ jest wing napo6t przebaczong. Nato-
miast szkodliwe jest uciekanie si¢ do bajek w celu
uwolnienia sie od natretnych jego pytan, lub odwra-
canie jego uwagi od badani niedyskretnych. Dziecku
winno sie zawsze wyjawié prawde, chociaz niezawsze
powinni§my mu jq powiedzieé calq: od taktu i roz-
wagi zalezy umiejetne zastosowanie jej miary do po-
jetnosci dziecka.

Wreszcie godnem najwyzszego potepienia jest
uciekanie si¢ zwierzchnikéw do politykowania i wy-
biegow. Polityka i zrecznoéé dobre sa w dyplomacji,
gdzie oszukanymi sa ci, co sie dajg oszukiwaé z wlas-
nej winy, ale w wychowaniu na pierwszem miejscu
stoi prawo wzajemnego zaufania. Wszelki wplyw
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wychowawczy ustaéby musial, gdyby dziecko moglo
przypuscié cho¢ na chwile, ze mozina naduzyé jego
zaufania. W dziedzinie wychowania, jak i w - wielu

innych, najlepszym sposobem zrecznego postepowa- i

nia jest prawosé.

Wk

Innem, niezmiernie drazliwem wuczuciem jest
wstydliwo$é dziecka; wymaga ona szczegélniejszego
poszanowania. Wstydliwosé jest tem bardzo swoistem
uczuciem, ktére sprawia, ze odgraniczamy nasz obreb
osobisty, aby méc zabroni¢ innym dostepu do niego.
Nie chodzi tu tylko o instynktowna obrone wlasnosci.
Gdy posiadam pole, uprawa i plon tego gruntu moga
wylacznie nalezeé¢ do mnie, niemniej wszakze stoi
otworem dla wszystkich, i sasiad moze przezei prze-
chodzi¢. Jezeli otocze pole rowem lub ogrodzeniem,
nietylko plon, ktéry wyda, nalezeé¢ bedzie do mnie,
lecz i dostep dori zachowany bedzie dla mnie wylacz-
nie, szczegoblnie, skoro materjalna ochrona rowu lub
ogrodzenia stanie sie ochrona poreczona przez prawo.
Jezeli zbuduje mur lub postawie zaslone z drzew, to
tem samem wzbraniam dostepu do siebie nawet
oczom niepowolanym. Jezeli wreszcie w najodleglej-
szym zakatku zbuduj¢ dom szczelnie zamkniety, do-
brze zabezpieczony, wlasnosé moja staje si¢ home,
jestem w niej calkowicie u siebie, i tylko osoby, kté-
rym udziele pozwolenia, dostana si¢ do mnie. Kazdy
osobnik, ktéry nie baczac na ogrodzenie, zaskoczy
mnie mimo mej woli w mem wnetrzu, bedzie osobni-
kiem niedyskretnym, a nawet — zaleznie od oko-
licznosci — bezwstydnym.

Duchowe nasze jestestwo domaga si¢ réwniez
nietykalno$ci naszego wnetrza. Otacza si¢ ono za-
zdrosnie — mniej lub wigcej, to zalezy od osobni-
ka — ogrodzeniem ochronnem. Przekroczyé je moze
ten tylko, komu wezly pokrewienstwa lub stosunki
-przyjazni otworza podwoje. Uciec si¢ do przymusu
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moralnego, aby otworzyé sobie te podwoje, jest to

zachowaé sie niedyskretnie, a w pewnem znaczeniu
naruszyé uczucie wstydliwosci.

W istocie dziecko i mtodzieniec posiadaija wsty-
dhwosc, ktéra chce byé szanowana. Ma]q oni swe
przezycia, zlozone z rozmaitych uczué subtelnych
i grubych, godnych pochwaly lub nagany, $cieraja-
cych si¢ nieraz gwaltownie lub znéw wchodzacych
w tajemnicze kompromisy, a ktére zaleznie od oko-
licznosci podlegaja wszelkiego rodzaju wahaniom;

wszystko razem jednak — wyjawszy pewne objawy

zewnetrzne, odzwierciedlajace stany duszy — jest
wnetrzem ukrytem przed oczami profanéw: manet
alta mente repostum.

Dzieci pos1ada]q tajemnice osobiste, ktére chca
ukryé zazdrosnie, i cierpialyby bardzo, gdyby je wy-
stawiono na s$wiatlo dzienne. Wiedza o swych sla-
bostkach, ktére je upokarzaja, i ukrywaja je przed
innymi, czuja w sobie pewne porywy i obawiaja sie
dla nich u$miechu profana.

Posiadaja réwniez tajemnice swych towarzyszy,
czyto odkryte przypadkowo przez samo wspélzycie,
czy tez powierzone im w zaufaniu. Sam duch soli-
darnosci i poczucie honoru narzucaja im obowiazek
dotrzymania tych tajemnic i nieustgpowania nawet
przed najnatarczywszem naleganiem.

Szczegolnie w wieku, kiedy budzi si¢ w nich
Zycie uczuciowe, maja one swe tajemnice przyjazni,
ktére trzymaija je zdala od towarzyszy i nauczycieli,
pobudzajac do zycia wylacznego, starannie ukrywa-
nego przed wzrokiem niepozadanym.

Ma]q one wreszcie swe ta]emmce rodzinne, sta-
nowiace lacznik pomiedzy niemi a rodzina: listy, za-
chowane starannie w tece, drobne pamiatki zazdro-
$nie zloZone w malem pudelku, ktére pozwalaja im
w kazdej chwili odosobnié sie od otoczenia, aby prze-
stawaé — mysla lub w zetknieciu sie z pamiatkami —
w najécislejszym zwiazku z czlonkami rodziny.

[} !

Wszystko to zas tworzy wylqcznoéé moralng dziecka
i mlodziefica.

Wstydliwosé wiec jest tem zywem poczuciem
odrebnosci, ktére odgranicza nasza wewnetrzng isto-
te i nie znosi, aby jej szranki przestapiono. Lecz
skoro trafem na tle przyjazni nastapi jakgdyby wy-
miana Zycia dwoch istot, wtedy wstydliwosé traci
swa racje bytu, szranki juz nie istniejg i przyjaciel
méwi do przyiaciéla: ,,VVchodza‘c do mnie, jestes
u siebie; nie krepuj si¢”. A nawet wtedy przymus
z ]aklegokolmek powodu bytby dla przyjazni krzyw-
dzacy. ,,Wyrzeklem SIQ przyjazni dwoch ludzi —
méwi Hamilton — poniewaz jeden z nich nie méwit
mi nigdy o sobie, drugi nie méwil mi nigdy o mnie”.

Mozna mi zarzucié, Ze male dziecko nie zna
uczucia przyjazni, a jednak ufa rodzicom i nie ma
dla nich tajemnic. Ale dziecko w najmlodszym wieku
nie ma poczucia wstydliwosci moralnej, oddaje sie
kazdemu, kto si¢ do niego zwréci zyczliwie. Wraz
z latami dopiero, gdy poczucie to budzi¢ sie zaczyna,
zamyka ono glebie swej duszy, i dostep do niej po-
siada ten tylko, kto zwréci sie w imie przyjazni.

Prawo to nie wylacza nawet rodzicéw. Byé przy-
wiazanym do kogo i ufa¢ komu, sa to uczucia bardzo
rozne. Spotyka sig dzieci bardzo przywiazane do ro-
dzicéw i oceniajace ich bezwzgledne do nich przy-
wiazanie, a jednak nie otwieraja one przed nimi ta-
jemnic, chociaz nie wahaja si¢ powierzyé ich przyja-
cielowi, towarzyszom lub nawet nauczycielowi. Ro-
dzice nieraz dziwia sie temu, a nawet gniewaja, ze
dzieci ufaja im mniej niz obcym. Gniew ten i zdzi-
wienie zniknelyby wkrétce, gdyby rodzice, wnikngaw-
szy w psychike swych dzieci, odpowiedzieli — z roz-
tropnem zastrzeZeniem -— zaufaniem na zaufanie, od-
daniem na oddanie, stlowem, gdyby do swego przy-
wiazania rodzicielskiego dolaczyli nieco przyjazni.

Wspomnijmy choéby o uzyciu sity, do ktérej
w razach nader powaznych i dla dobra ogélnego ro-
dziny lub zrzeszenia koniecznych uciec si¢ nalezy,
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aby dosiegna¢ ta;mkow duszy dziecka wtedy, gdy
stara si¢ ono stawié opér zadanemu przymusowi. Ba-
dania, podobne do badai sedziéw sledczych, zmu-
szenie dziecka pod grozba do przyznania sie do winy,
cho¢by mialo nawet narazi¢ swych towarzyszy, ogo-
tocenie go z wlasnych pamiatek i t. d. sa to sposoby
gwaltowne, w takim razie tylko uprawnione, gdy
winy sa proporcjonalnie ‘wielkie; w kazdym innym
wypadku moga one zmrozié na zawsze dusze dziecka.
Tym, ktérzy chcieliby daé dowoéd niewczesnej
gorliwosci i stosowaliby niskie sposoby badan sled-
czych pod pozorem, ze maia‘ dobro dziecka na wzgle-
dzie, nalezy powtérzyé, ze dobry cel nie usprawie-
dliwia ztych srodkéw, i Ze nieraz trzeba zrzec 51e
na]lepszych rezultatow, ]ezeh droga, do nich wio-~
aca, mija si¢ z uczciwoscia, delikatnosécia i szacun-
kiem, ktéry winnismy zarysowi czlowieka w dziecku.

=

Wychowywaé dziecko to znaczy rozwijaé w niem
moralng jego istote, aby bylo zdolne postepowaé do-
brze, a unikaé zlego. Ot6z sile moralna tworzy su-
mienie pewne siebie i wola stala. Kazdy wigc wy-
chowawca zabiegaé winien o ksztalcenie woli i oswie-
cenie sumienia dziecka.

Niestety, wola wychowawcy i wola dziecka moga
byé w sprzecznosci. Wychowawca jednak zamiast
uzyé wszelkich sposobéw, aby uzgodnié wole dziecka
ze swoja wola, tak, zeby chcialo tego, czego on chce
— przypusciwszy, ze ma dobro na wzgledzie — moze,
poniewaz jest silniejszy, zniweczyé staba wole dziec-
ka. Moze ja zniweczyé przez uzycie przymusu, gwal-
townych wyméwek, kar przesadnych, moze ja ujarz-
mié lub zmusié do oddania si¢ na laske lub ugiaé
przed ztem nieuniknionem, ale bedzie to poklask po-
skromiciela, nie za$§ triumf wychowawcy.

Odkad ten nieszczesny rezultat zostal osiagniety,
nie moze byé mowy o ksztalceniu woli, poniewaz wola
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ta jest juz unicestwiona. Nauczyciel osiagnal za-
pewne tym sposobem spokéj, ale spokéj ten bedzie
samotnoscia, o ktérej moéwit Tacyt w dobrze znanym
ustepie: ubi solitudinem faciunt pacem
apellant.

By &

Mozna zlamaé wole, jak sie tamie sprezyne;
mozna réwniez wywolaé zaémienie sumienia, lub na-
wet na zawsze zgasi¢ jego $wiatto dobroczynne, jezeli
sumieniu osobistemu dziecka narzuci sie sumienie:
obce. Do tego nieszczesnego wyniku doprowa,dz1c
moze dozér zbyt drobiazgowy, ktéry uwazajac sig.
za wszechmdzqcego i wszechw1edza,cego, niweczy su-
mienie osobiste dziecka; poniewaz za$ wladze nie-
uzywane zanikaja niebawem, wigc dzialalnosé dozoru
staje si¢ wkoticu szkodliwa, destrukcyjna. Przytem
dzialalno$é ta jest niebezpieczna, najelementarniejsza
bowiem psychologja wskazuje nam, ze dziecko nie-
bardzo liczy si¢ ze swem sumieniem, widzac, Ze ro-
dzice i nauczyciele wcale si¢ z niem nie licza, za-
rowno jak nie dba wecale, aby byé sumiennem, skoro
spostrzega, ze jego sumienie nie jest brane w ra-
chube. Odkad zas dozér ustanie lub oslabnie, zo-
stanie juz tylko istota amoralna, niedbajaca ani o zlo,
ani o dobro, gotowa pomscié¢ przymus, wywarty na
sobie.. Przeciez ktos pow1ed21al ze .,skoro Zzandarmi

udaja sie na spoczynek, sumienie moje idzie spaé

wraz z nimi®.

Sprobujmy wigc raz na zawsze wyjasnié praw-
dziwy cel dozoru. »

Czy cel dozoru polega na tem, aby materjalna
zapora zagrodzi¢ swobode dziecka? Sposéb ten nie
bylby srodkiem wychowawczym, lecz hanbiacym. Ro-
dzice zapewniliby sobie spokéj, zamknawszy dzieci
pod kluczem, lub powierzywszy je osobom, ktéreby
sledzily kazdy krok, kazdy postepek dziecka. Szkola
stalaby si¢ opisanem przez Montaigne'a wiezieniem
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uwiezionej mlodziezy, lub wedle okreslenia Taine'a
wspudlem z kamienia, do ktérego wchodzi sie przez
otwér, zaopatrzony w krate i stréza”. Stosownie do
takich pogladéw staranoby sie, aby szkola ze wszyst-
kich stron byla otoczona murem nie do przebycia,
aby dziecko spotykalo ustawicznie czuwajace nad
niem oko, aby syplalme posiadaly nader pomyslowo
urzadzone przepierzenia, uniemozliwiajace przeniesie-
nie si¢ ucznia z miejsca na miejsce bez wiedzy do-
zorcy.

Tym, co w taki sposéb rozumiejg dozér, moznaby
polecié¢ daleko radykalniejszy system, stosowany
w niektérych zakladach poprawczych w Niemczech;
tam pensjonarz kladzie sie do l6zka, obwarowanego
pretami z zZelaza; dozorcy zamykaja drzwi klatek
i $pia spokojnie... o ile nie zbudzi ich hatas... dzikich
zwierzat.

Dozér tego rodzaju moze zapobiec winom mate-
rjalnym i to o tyle, o ile dziala¢ bedzie zawsze z réw-

na sila, ale nie zniweczy woli zla; przeciwnie, opér,

ustawicznie stawiany woli, zaczyna wkoricu ja draznié
i staje si¢ jakgdyby ciagla pobudka do zlego; do-
wodem tego obrazowe okreslenie dane przez dziecko:
wprzegroda jest nato, aby ja przeskoczyé”.

Gdyby formula dozoru byla pfosta, znaleziono-
by ja dawno. Nie byloby si¢ zmuszonym po wyda-
nych instrukcjach ministerjalnych z 1890 r., majacych
zastosowaé do szkél srednich we Francji ,,dyscypline
niepolegajaca jedynie na otrzymaniu prawidlowosci
w ruchach i porzqdku zewnetrznego, lecz zmierzajaca
nieodzownie do przygofowania woli rozumnej do Zy-
cia wolnego”, oglosi¢ ankiete w 1902 r., dotyczaca
przepiséw dyscyplinarnych w szkotach srednich
z zapytaniem, ,,czy moga sprostaé, jeieli sq stoso-

wane sumiennie, najkorzystniejszemu wychowaniu.

moralnemu dzieci“. 1 jakgdyby pytajacy zgéry byt
pewien odpowiedzi na to pytanie, dalszy ciag tekstu
glosi, ze ,jezeli (przepisy te) nie posiadaja tej mocy,

75

to w jakiem znaczeniu i przez jakie poprawki mogly-
by byé ulepszone?”

Chociaz formula istotna i zarazem formula prak-
tyczna znaleziona nie zostala, nie przeszkadza to
jednak wypowiedzeniu kilku zasad, do ktérych po-
winnyby zastosowaé si¢ przepisy dyscyplinarne,
a mianowicie dozér, jezeli ma byé normalny.

Najpierw przepisy dozorcze muszq sie zbliiaé
]akna]bardzze] do warunkéw iycia normalnego. Wa-
runki za$ Zycia dla dziecka w szkole sa normalne
wtedy, gdy zblizajg sie do dobrego i istotnego zycia
rodzinnego. W szkolach t. zw. ,nowych" ujawnia sig
daznosé do utrzymania dziecka w srodowisku rodzin-
nem; wlasna rodzine dziecka zastapié ma przybrana
rodzina dyrektora lub profesora. Nie zdaje sie, aby
wychowanie w tej postaci moglo sie przyjaé we
Francji. Szczupla zawsze bedzie liczba rodzin pro-
fesoréw, ktore moglyby si¢ zajaé wychowaniem wigk-
szego grona dzieci, a zwlaszcza tych, ktéreby chcialy
przyjaé do swego kéltka rodzinnego dzieci obce, poza-
tem wychowanie takie jest z koniecznosci bardzo
kosztowne i, co za tem idzie, dostepne tylko dla ogra-
niczonej liczby rodzin.

Zamiast powierzyé sprawe wychowania rodzinom
byloby moze praktyczniej, aby wychowawcy przejeli
si¢ do tego stopnia duchem rodzinnym, izby dziecko,
opuszczajac dom rodzicielski dla dostania sie pod
opiecke zawodowego wychowawcy, nie znalazlo sie
z tego powodu w s$rodowisku zanadto sztucznem
i znieksztalcajacem.

O wplywie ducha rodzinnego w szkole poméwi-
my péZniej, obecnie zas, zajeci sprawa dozoru, po-
staramy si¢ wskazaé¢ kilka sposobéw, ostabiajacych
w Zyciu szkolnem sztuczno$é i anormalnosé.

Czy nie moznaby usunaé stanowiska dozorcy-
stréia, towarzyszacego uczniom wszedzie i zawsze,
a jezeli to jest rzecza potrzebna, czy nie byloby pro-
$ciej, aby profesorowie i dozorcy, towarzyszac ucz-
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niom, Iaczyli si¢, a nawet wdawali si¢ z nimi w po-
ufna pogawedke?)

Czy nie moznaby nawet i$¢ dalej jeszcze i usu-
naé zupelnie typu dozorcy, zwanego pogardliwie
pedlem, ktéry wylacznie dozoruje, dyskredytujac tem
samem prawie powage wladzy, poniewaz nie ma zad-
nych danych, aby ja sprawowaé, a posiada wszystko,
co moze uczyni¢ ja nienawistna. Zjawia si¢ on wsze-
dzie i zawsze, jako czlowiek krepujacy z urzedu swe-
go swobode: rozmawiania, kiedy kto chce, biegania,
gdzie kto chce, walesania sie dowoli, bawienia sie
przy lada sposobnosci. Wzamian nie daje on dzie-
ciom nic, przez co méglby wywieraé jakikolwiek
wplyw na nich lub zaskarbié sobie ich przywiazanie;
brak mu kompetencji, nakazujacej szacunek; wywo-
luje uczucie nienawiéci pomieszanej z litoscia, tak
jak dozorca wiezienny, ktéry dla kawalka chleba
zmuszony jest podjaé sie niecnego rzemiosla, choc
spelnia je ze wsirgtem.

Nie nalezy jednak laczyé typu pedla z dozorca
zawodowym, ktorego czynnosci plyna z upodobania
i -z powolania, a nie z koniecznosci i wbrew woli.
Dozorce zawodowego poznaé mozna po jego wyso-
kiem wyobrazeniu o obowiazkach, po tem, ze oddaje
sie im cala dusza, ze nie przewodzi uczniom ,,pigécia”
tylko, lecz réwniez i szczegélnie swa sprawnoscig
pedagogiczna, wplywem swego charakteru i godno-
scig swego zycia. Pedel sam przedewszystkiem lek-
cewazy swa czynnosé, traktuje ja dorywczo, zanim
wyrobi sobie odpowiednie stanowisko, albo jezeli go-
dzi si¢ ze swym obowiazkiem, to nie dla. powodéw,
ktéreby podnosily jego powage, jeno poprostu dla-
tego, ze nie moze inaczej zarobkowaé. Uczniowie sa
mu obojetni, jak réwniez on jest obojetny dla ucz-

1) Azeby ulatwié tego rodzaju postepowanie, nalezaloby
unikaé w zabudowaniach szkolnych dlugich korytarzy.i kre-
tych schodéw, zmuszajacych do ustawiania si¢ w szeregu i do
milczenia, a tem samem do obecnosci dozorcy-stréza.
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niéw. Jego wiedza pedagogiczna ogranicza sie do
znajomosci kilku przepiséw, do ktérych sie stosuje.
Pomiedzy nim a uczniami w dosé predkim czasie na-
stepuje milczace porozumienie w mysl praktycznej
zasady: dajcie mi jaknajwigcej spokoju, ja za$ od-
place wam sie rowna miara. ;

Zaznaczmy réwniez, ze w szkolach, gdzie pro-
fesorowie ograniczaja swe zajecie do godzin wykla-
dowvych, zycie internistéw poza temi godzinami pod-
lega kierunkowi ludzi, nieinteresujacych sie wcale lub
malo ich wychowaniem. I przyznaé¢ nalezy, ze o ile
pewna liczba tych biednych dzieci pomimo tak nie-
korzystnych warunkéw nie ulegnie w zupelnosci ich
znieksztalcajacemu wplywowi, bedzie to dzietem czy-
stego przypadku lub raczej szczegélnej opieki Opatrz-
nosci.

Wiem dobrze, ze podobna reforma zastosowana
byé nie moze do zakladéw wyzszych. ,,Ogromne te
ciala —\\méwil juz Descartes — poruszaja si¢ zbyt
trudno.” Profesor uniwersytetu uwaza swoj czas za
nadto cenny, aby go mial poswieci¢ dozorowaniu.
Zreszta stanowisko profesoréw i stanowisko dozor-
céw, polaczone w jedno, t. j. stanowisko posrednie
profesora-dozorcy, mogloby, tak przynajmniej sadza,
przyniesé uszczerbek stronie uprzywilejowanej na ko-
rzy$é drugiej. '

Lecz to, co jest prawie niemozliwe dla uniwer-
sytetéw, uda sie zastosowaé w zakladach prywatnych.
Jednym z wielkich przywilejéw takich zakladéw jest
prawo wyboru swych wspétpracownikéw, bez nakazu
zgory, jak réwniez mozno$é wprowadzenia na swoja
reke reform, nieobowiazujacych ogétu zakladéw.

A wiec, czy nie moznaby zmniejszy¢ profesorom
liczby godzin wykladowych, a wzamian powierzy¢
im rozliczne czynnosci dozcrcze? Skadinad przez
zmniejszenie liczby uczniéw w kaidym oddziale do-
z6r bylby latwiejszy: profesor-dozorca w tych wa-
runkach i dzieki powadze, jaka nadaje tytul i zajecie
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jego, méglby bez trudnosci oddaé sig¢ uzytecznej pra-
cy osobistej, chociaz przestawalby z uczniami.

W pewnym wiadomym mi zakladzie wychowaw-
czym spréobowano wprowadzié w czyn to wyjatkowe
uwarunkowanie dozoru. Uczniowie w liczbie dwustu
sg rozmieszczeni w trzech pawilonach, kazdy za$ pa-
wilon pozostaje pod kierunkiem i zarzadem profe-
sora. Jeden pawilon sklada sie zwykle z dwu sekcyj,
a kazda sekcje stanowi jedna klasa. Sekcja-klasa
powierzona jest czterem profesorom; odpowiedzial-
no$é za calosé spada na jednego z nich, zwanego
prefektem; oprocz dozoru w czasie wykladowym na-
lezy do nich réwniez dozér w czasie przygotowan
do lekcyj, w sypialni, podczas pauz, na przechadzce,
w refektarzu. W miare moznosci dozér w czasie przy-
gotowan do lekcyj przypada w ten sposéb, ze kazdy
z profesoréw dozoruje wtedy, gdy uczniowie pracuja
nad przedmiotem przez niego wykladanym, co nie-
zmiernie ulatwia dozér, a zarazem pozwala czuwaé
bezposrednio nad praca uczniéw?).

Jezeli jednak system profesoréw-dozorcow ma
byé ze skutkiem stosowany, to ci, od ktérych zaleiy
zorganizowanie zakladu wychowawczego, musza sie
wyrzec robienia tym sposobem oszczedno$ci na licz-
bie wspdlpracownikéw. Byloby to bowiem wyzyski-
waniem poswigcenia profesoréw, utrudnianiem ich
pracy osobistej i wkoricu doprowadzitoby ich do zu-
pelnego zniechecenia. Nie chodzi tu wcale o rozloze-
nie tej samej liczby godzin pracy (wyktady i dozér)
na mniejszq liczbe oséb, lecz o odmienne rozfoZenie
tej samej liczby godzin na te samq liczbe 0s6b. Przy-
pusciwszy, ze zwykly stosunek profesoré6w do dozor-

1) Doswiadczenie wykazuje, ze w sekcjach, skladajacych
sie z dzieci najmtodszych (klasy wstepna, pierwsza i druga),
pozadana jest rzecza, aby dozér zostal powierzony jednemu
tylko profesorowi, gdyZz zwazywszy mlodociany wiek dzieci,
zzywa sie on z niemi lepiej, a skadinad codzienne obcowanie
z dzieémi pozwoli mu jednoliciej zajaé sie przysposobieniem
ich do pracy i dobrego zachowania sig.
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cow ma si¢ jak trzy do jednego, ze liczba godzin wy-
ktadowych profesora jest 18, a liczba godzin dozorcy
jest 38, otrzymamy sume 18 X 3 4 38 = 92 godziny
zajeé. Sume te rozkladamy na czterech profesorow,
co wyniesie dla kazdego z nich po 23 godziny, z kté-
rych 13 i pét wypadnie na wyklady a 9 i pét na do-
zér. Jezeli przypuscimy, e jedna godzina wykladu
wymaga tyle pracy, co dwie godziny dozoru, to doj-
dziemy w przyblizeniu do tej samej iloéci zajecia
w obydwdch systemach. ‘

Nie ulega zreszta watpliwosci, Ze ten rozklad
pracy jest dos¢ krepujacy, ale wzamian skrepowanie
to przynosi nagrodg, z ktérej korzystaja przede-
wszystkiem sami profesorowie. Wszystko, co moze
ulatwié¢ zblizenie profesora z uczniem, poza nauka
ex cathedra, jest czystym zyskiem wychowania.
Jezeli usposobienie i wiek profesora nadaja si¢ ku
temu, niech weZmie udzial w grach uczniéw, niech
stanie sie ich osrodkiem na przechadzce, niech wmie-
sza si¢ poufale do ich rozmowy przy stole jadalnym.
Wycieczki wspélne, wieczory rodzinne z herbata, gra-
mi towarzyskiemi, muzyka i monologami moga réw-
niez ulatwié profesorom i uczniom wzajemne ich po-
Zycie,

Wazna zasada w sprawie wychowania jest pogo-
dzenie sie z mozliwoéciq pewnych win. Twierdzenie
to nie jest wcale zacheta do niedbalstwa lub lekko-
myslnosci, lecz obrona szacunkuy, ktéry winnismy
dziecku i mlodzieticowi. ’

Wszelki dozér anormalny i dokuczliwy, ktéry
pod pozorem zupelnego usunigcia bledéw przynost
ujme uczuciu godnosci, jakie dziecko posiadaé winno,
i pobudza je do wewngtrznego buntu, przyzwyczaja-
jac do kierowania soba pod wplywem strachu, a nie
sumienia, musi byé potepiony, gdyz znieksztalca du-
sz¢ zamiast ja ksztalcié, znieprawia zamiast umoral-
niaé, tworzy ludzi buntujacych si¢ i niskich, zamiast
wolnych i $wiadomych swych obowiazkéw.
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Zasada powyzsza, mogaca zgorszy¢ ludzi, ktérzy
opierajg postep moralny na zmniejszeniu liczebnem
win, a nie na zmniejszeniu checi do zlego, z korzy-
$cia, uzupelniona bedzie inna zasada pedagogiczna,
da]ch sieg wyrazm w nastepujacy sposob w wycho-
waniu dozor winien byc tylko pomocniczym $rodkiem
dla stabosci dziecka i mlodzierica.

A zatem, zaleznie od wieku dzieci i od ich uspo-
sobieri oraz przyzwyczajedi, zaleznie réwniez od ich
liczby, dozér musi byé wiecej lub mniej scisly, azeby
maximum wymaganego porzadku pogodzi¢ sie dalo
z maximum swobody i inicjatywy osobistej. Dzialal-
noéé¢ dozoru zastosowaé naleiy w ten sposéb, aby
dziecko spostrzeglo, ze staje si¢ on bardziej stanow-
czy, skoro ono naduzywa swobody, a dyskretniejszy
i poblazliwszy, gdy potrafi uzywaé wolnosci.

Wiek i zblizajacy sie okres koniecznej emancy-
Ppacji sa réwniez waznemi czynnikami w stosowaniu
dozoru. Wraz ze zblizeniem sie tego ostatecznego
kresu, u ktérego progu miodzian powierza sie sitlom
wlasnym'), dozér powinien si¢ zmniejszac, jakkol-
wiek z zachowaniem koniecznego porzadku.

To stopniowe zmniejszanie dozoru, w miare jak
mlodzieniec staje si¢ proprii juris, wymaga,
aby coraz czesciej odwolywano si¢ do jego sumienia,
aby nie wahano sie wytlumaczyé mu niekiedy, dla-
czego dozér w pewnej mierze jest jeszcze stosowany.
Jezeli zdotamy przekonaé mlodzierica, ze dozér ma
tylko jego dobro na celu i ze jest konieczny, dopdki
nie potrafi kierowaé¢ sam soba, on, pobudzony w swej
ambicji, bedzie sig¢ staral zastluzyé na zaufanie na-
uczycieli.

Bez watpienia w wielu wypadkach nielatwo jest
pogodzié szacunek, ktéry winnismy dziecku, z troska

1) Por. Pascal: ,Rozum rzadzi nami z daleko w1qksza
mocg niz wladza, gdyz niepostuszeristwo wzgledem -niej jest
nieszcze§ciem, niepostuszenstwo zas- wzgledem rozumu jest
glupota”, '
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o uchronienie jego duszy od grozacych mu i az nadto
oczywistych niebezpieczeristw. Liczne sa sprawy. su-
mienia, ktére nalezaloby przedstawié i rozsadzié.
Wymagaja one od tych, ktérym przypadio w udziale
ich praktyczne rozwigzanie, wielkiego poczucia obo-
wiazku i odpowiedzialnosci, zdrowego rozsadku, tak-
tu i delikatnosci, a przedewszystkiem bardzo wielkiej
i nadprzyrodzonej miltosci dzieci.

Autorytet w wychowaniu.



IV,
KOCHAC DZIECKO.

,Kwiatem, - najbardziej laknacym slonca, jest
kwiat ludzki”, powiedzial Michelet. A dziecko nie
jestze ludzkoscig w kwiecie? a storice, przyczyna roz-
kwitu, nie jestze miloscia? Kochaé dziecko i przy-
wigzaé je do siebie — oto co bedzie zawsze wielka
tajemnica wychowania?).

Naprézno moéwitby kto, ze profanacja jest pod-
dawaé rozbiorowi tak szlachetne, subtelne uczucie
jak milos¢; ze milos¢ da sie odczué, lecz nie da sie
okreslié; ze nie opiera si¢ ona na przestankach dia-
lektycznych, lecz powstaje z glebi naszej istoty, jako
instynkt niezaprzeczony, odkad jest pobudzong do
zycia.., Chrystus nie bylby jej glosil stowem i po-
pieral przykladem, nie bylby uczynil z niej swego
przykazania, gdyby milo§é miala byé tylko niezawod-
nym i- nieprzezwyciezonym instynktem. Zreszta nie
chodzi tu jedynie o mitosé dziecka i jego przywiaza-
nie, lecz przedewszystkiem o to, aby ta milosé¢ byla
dobrq i dobrem — przywiazanie. Nie bedzie wiec od
rzeczy wypowiedzieé kilka zasadniczych uwag w tym
wzgledzie.

Kocha¢ — to przedewszystklem wyjsé z samego
siebie, to udzieli¢ sie innym, to zyé z bliznim i dla

1) Por:,Wychowanie — to miloéé¢" (Lachelier). ,,Wycho-
wanie powinno byé ciagla przychylnoscia i dobrocia” (Pestaloz-
zi}, -Autor ten, méwiac o innym wielkim wychowawcy ojcu
Girard i o jego miloéci dla dzieci, wyrazil si¢ w ten sposéb:
#Ojciec Girard czyni cuda: bloto przerabia na zloto”,
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blizniego. Wyjsé z samego siebie — to nie znaczy
staé sie¢ nienawistnhym sobie, szukaé rozrywki poza
soba, Wyjsé z samego siebie — to dazyé¢ w kierun-
ku normalnego rozkwitu ducha; wszak tak zwane da-
Zenia altruistyczne sa niczem innem, jeno wzbogace-
niem naszej istoty. Zycie w sobie i dla siebie jest zy-
ciem ubogiem, ograniczonem i skrepowanem; egoista
nie zaspoka]a catego zasobu dazen i wymagan przy-
rodzonych; jego dusza jest jakgdyby uwieziona; brak
jej powietrza i $wiatla.

Dazyé¢ do ludzi i kochaé ich — jest to byt swoj
uczynié pelniejszym, jest to odpowiedzie¢ jednej
z najbardziej zasadniczych sklonnosci naszych.

Mechanizm — niech mi wolno bedzie zmaterjali-
zowaé poniekad uczucie milosci — mechanizm tego
wyjscia z siebie spoczywa caly na sympafji: spof-
czuciu, a spoélczucie wyplywa z mniejszego lub wigk-
szego podobiedstwa natur.

Dwie istoty podobne maja sie do siebie, jak dwa
instrumenty dobrze nastrojone: pod wplywem jedne-
go dzw1¢ku drgaja unisono. Wezmy to samo w zna-
czeniu moralnem i powiedzmy, ze jesli dwie istoty sa
do siebie podobne, {0 moga, staé sie wzajemnem swem
echem, wyrazaé réwnoczeénie te same stany duszy,
sympatyzowa¢ z soba w etymologlcznem tego slowa
znaczeniu. Jezeli ]edna z nich cierpi lub raduje sie,
to rados¢ i cierpienie odbija si¢ w drugiej na mocy
jej wrazliwosci i zdolnosci odczuwania. Oschlosé —
to niezdolnosé do wzruszen, do odczuwania wespol
z bliZznim: méwi sie wtedy, ze czlowiek nic nie czuje.
Wrazhwosc, gléwne Zrédto dobroci, jest to przeciw-
nie .zdolnosé do odczuwania tego, co inni czuja.

Przypuscmy dla wiekszej $cistosci, ze stany
wzruszeniowe dwoéch istot wrazliwych przejawiaja sie
u jednej stabo, u drugiej — silnie; wzruszenie s1lne,
obce w stosunku do sfabego, osoblstego, narzuci mu si¢
tak dalece, ze zajmie jego miejsce: bedzie to punk-
tem wyjscia dla zapommenla o sobie, wyrzeczenia
sie siebie i.poswigcenia, . Cierpignie bliZzniego staje sie
. 6
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jakgdyby wtadczem w stosunku do nas; pobudza nas

ono do dzialalnosci, majacej mu zapobiec, i jest wie-

gy podlozem psychologicznem dla litosci i milosier-
zia.

Jezeli teraz zamiast zastanawiaé sie¢ nad psy-
chologicznym mechanizmem spélczucia, weZmiemy
pod uwage mniejsza lub wigksza zdolnosé spélczucia
i mitosci w osobach, to stwierdzimy, Ze normalnie
istnie¢ ona powinna wsréd cztonkéw jednej rodziny.
Lacznos¢ krwi, podobiesistwo budowy fizycznej
i stron moralnych, stopniowe zzycie si¢ pod wplywem
wspoélnego przestawania z soba, ustawiczna wymiana
pojeé, uczué, sposobu postepowania, wywoluje latwo
prad spélczucia, udzielajacy si¢ rodzinie i dzieciom.
Rodzice odradzaja si¢ w dzieciach, a wiec Zzyja
w nich, odczuwajg to, co one czuja, cierpia ich cier-
pieniem, raduja si¢ ich radoscia. Wniosek ten jest
catkiem naturalny, a nawet pytamy sie, czy rodzice
mogliby nie kochaé¢ dzieci, czy nie byloby to wbrew
naturze, czy nie byloby to potwornoscia, gdyby ich
nie kochali?

Rzecz si¢ ma zupelnie inaczej, gdy chodzi o wy-
chowawcéw, ktérzy jakgdyby przypadkiem spotykaja
sie z dzieémi, powierzonemi ich opiece. Niema tu
Yacznosci krwi, tego naturalnego spoélczucia, kiére
jest zawigzkiem milosci rodzicielskiej. A jednak wy-
chowawca musi kochaé dzieci, poniewaz niema wy-
chowania bez mitosci. Wiec i tu powiedzieé nalezy,
Ze niema przywiazania bez spélczucia, a spélczucia
bez podobieristwa natur. Wszelako podobiedistwo,
ktére istnie¢ moze dzieki warunkom czysto przyro-
dzonym, moze by¢ réwniez osiagniete przez wysilek
i poswiecenie.

Niekazdy moze byé wychowawca. Z jakiegokol-
wiekbadz stanowiska sadzi¢ o tem bedziemy — czyto
'z nadprzyrodzonego i chrzescijariskiego, czy tez
wprost przyrodzonego i ludzkiego — wychowawca
musi mie¢ powolanie. To nieodzowne powofanie ob-
jawia si¢ przez upodobanie i uzdolnienie.
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Upodobanie do pracy wychowawczej mozna mieé
tylko wtedy, gdy tkwi w nas jakgdyby usposobienie
do tej pracy, jakgdyby pewne przystosowanie sie do
dzieci, pewne podobienistwo, ulatwiajace spélczucie.
Inaczej méwiac, zasadniczg cecha osoby, chcacej sie
poswieci¢ wychowaniu mlodego pokolenia, jest mfo-
do$é duszy. Ona to usposabia nas zyczliwie dla
dzieci, pozwala je rozumieé, przedewszystkiem za$
kochaé.

Moéwimy: mlodosé duszy, bo chociaz rozwéj ciata
i rozkwit duszy, zgrzybialosé ciala i zastéj umystu
zwykle w prostym sa do siebie stosunku, przyznaé
musimy, ze zycie ducha bardziej zaleiy od woli, niz
przejawy fizyczne, a tem samem, ze wola przemoc
mozemy zasté6j umystu i pozosta¢ duchowo mltodymi
do péznej nawet starosci fizycznej, jak rowniez przez
gnu$noéé i zaniedbanie przyspieszy¢ starosé duszy.
Wszak spotyka si¢ mlodych starcéw obok starcow
bardzo mltodych. Wychowawca starszy musi jaknaj-
dluzej zachowaé¢ mlodosé duszy, mlody zas wycho-
wawca, nie lekcewazac swych przymiotéw mlodosci,
a nawet dla ich szerszego rozwoju powinien sie sta-
raé o zdobycie trwalych zalet dojrzalego wieku, da-
zyé do urzeczywistnienia idealu, ktéryby potaczyt
zas6b mlodosci z calem bogactwem doswiadczenia lat -
dojrzatych i wieku péznego.

Rodzice nie powinni starzeé si¢ za predko i nie
powinni dopuscié¢ do zbyt wielkiego przedzialu po-
miedzy soba a dzieémi. E. Faguet, pisarz dowcipny,
poruszajacy czasem zagadnienia moralne, rozwija to
zalozenie w ustepie swej pracy ,,De la Famille”, uj-
mujac jak zwykle mysl w forme nieco paradoksalna
dla nadania jej tem wickszej wyrazistosci. Jego zda-
niem jest to jedna z przyczyn, ktére przemawiaja za
wczesnem zawieraniem zwiazkéw malzenskich. ,,Réz-
nica lat pomiedzy ojcem a synem, matka a cérka
jest rzecza niezmiernie wazng. Pomigdzy rokiem
trzydziestym a dziesiatym moze jeszcze nastapi¢ po-
rozumienie; pomiedzy czterdziestym, cztgrdziestym
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piatym a dziesiatym juz nie bedzie go wcale. Wy-
chowanie poczesci polega na przezywaniu w dziecku
swego wlasnego dzieciristwa, ktéremu do pomocy
przybylo doswiadczenie, na odrodzeniu sie w dziec-
ku, aby dojsé, o ile dziecko zdota korzystaé z da-
wanych rad i wskazéwek. W wieku lat trzydziestu
mozemy przezywaé wlasne dziecifistwo; w czterdzie-
stu — juz trudniej, w pieédziesieciu — niepodobna.
Stwierdzilem to w zupelnosci, bedac profesorem
szkoly sredniej. W dwudziestym drugim roku Zycia
bylem dosyé dobrym profesorem, w trzydziestym —
bardzo dobrym, w czterdziestym — zlym; w pigé-
dziesiatym — bylbym okropnym.

wZaznaczyé wypada, ze dla dziecka zasadnicza
rzecza jest mieé rodzicow wesotych, ktérym wesotosé
nie przeszkadza i ktérzy ja podzielaja, a nawet po-
budzaja do niej. Ludzie pogodni mieli zwykle we-
sotych rodzicéw, neurastenicy — smutaych, cui
non risere parentes. — Niema juz prawie
wesolych rodzicéw dlatego, Ze staja si¢ nimi miedzy
czterdziestym a pigédziesigtym rokiem zZycia. Starzy
rodzice sa nieszczesciem mlodego pokolenia.’

Nie mozna wstrzymaé biegu lat, ani zapobiec
upadkowi sil, zmarszczkom na czole i siwiZnie, lecz
w naszej jest mocy sila woli utrzymaé te przymioty
i wlasnosci, dzieki ktérym dusza zostaje i wydaje sie
mloda. Azeby scisle okresli¢, co jest mlodoscia du-
szy, wystarczy przenies¢ do dziedziny moralnej
wszystkie wlasciwosci mtodosci ciala.

Wiec najpierw mlodoscia duszy jest przyplyw
zycia, rozw6j wszystkich przejawéw energji, dzialal-
nosé zywa, bujna, potezna. Kochaé zycie i wszystko,
co zyje, krzesaé w sobie iskry zapalu, spélczué
z wszystkiem, co jest rozkwitem i bogactwem zycia,
poddawaé sie porywom, to znaczy byé mlodym.
1 przeciwnie,,zamykaé sie w sobie, zazdrosci¢ zyciu
jego bujnosci, gani¢ wszystko i oblewaé zimna ironja
wszelkie porywy, nie mie¢ zludzes i za zle mie¢ tym,
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co je maja, s to w w jakimkolwiekbadZ wieku -smut-
ne przejawy starosci.

Byé mlodym — znaczy réwniez: nie da¢ si¢ opa-
nowaé nieuniknionym rozczarowaniom, jakie za soba
pociaga doswiadczenie Zyciowe. Rozczarowanym jest
ten, kto przeiyf, wiele przeiyl, kogo zycie nie na-
uczy juz niczego wigcej, kogo juz nic nie zaciekawia,
kto juz niczego nie pragnie. A wigc kto chce po-
zostaé mlodym, ten musi utrzymywaé w sobie za-
zdrosnie znaczny zaséb optymizmu, nie tego naiwne-
go, ktéry wyplywa z nieswiadomosci zycia, jego bé-
16w i goryczy, lecz tego, ktéry wbrew wszystkiemu
ufa zyciu i wierzy w dobro. Jest to optymizm ro-
zumny i dalekowidzacy; dla niego niepowodzenia
i biedy sa tylko przypadkami, nieujmujacemi nic
z trwalosci absolutu. Dzigki takiemu optymizmowi
wychowawca patrzy na ulomnosci i slabosci dziecka
bez zdziwienia, a przedewszystkiem bez niecheci, po-
niewaz wie, ze sa to wlasciwosci wieku dzieciecego
i Ze mozna je usunaé cierpliwoscia i stanowczoscia.
W kazdem dziecku slabem, a nawet pelnem wad, wi-
dzi on przyszlego czlowieka, energicznego i roztrop-
nego, i wierzy, ze wychowanie wywolaé¢ moze wiele
zmian zasadniczych, a nawet dokonaé cudéw. :

Byé mlodym znaczy jeszcze: posiadaé w naj-
wyzszym stopniu instynkt towarzyski. Ludzie, zra-
Zeni zyciem, sklonni sa do zamykania si¢ w sobie,
do szukania samotnosci. Niebawem sam bieg wy-
padkéw powigksza to osamotnienie; droga ich Zycia
staje sie coraz pustsza, a oni coraz samotniejsi; ktos
powiedzial, ze ,serce starca — to cmentarz",

Mlodosé, przeciwnie, jest pelna ufnosci; nie
przeszla jeszcze przez bolesne rozczarowania, nie
zaznala wielkich udreczen i rozlak; stwierdza nato-
miast, Ze w jej otoczeniu nie brak nigdy oséb, goto-
wych sluzyé jej rada i wskazéwka lub krzepiacych
ja w razie upadku/ Skadingd mlodosé¢ skionna jest
do najszerszych uczué i przywiazuje si¢ jakgdyby
instynktownie.
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Zachowaé mlodo$é duszy to znaczy byé ufnym
réwniez, zdolnym do przywiazania i do zwierzesq,
mieé¢ serce otwarte dla wszystkich, zwraca¢ sie jak-
gdyby instynktownie ku bliznim, urzeczywistnié
w najwyzszem znaczeniu tego slowa mysl starozyt-
nego pisarza: Homo sum, nil humani a me
alienum puto.

Byé mlodym wreszcie to znaczy zajmowaé sie
wszystkiem, co mlodych zajmuje, nie przez dziecifi-
stwo, lecz przez wnikanie w dusze blizniego; byé
mlodym to uswiadamiaé sobie, ze podobiefistwo da-
zenn i mysli stwarza prad spélczucia. Tym wlasnie
instynktem wiedzeni rodzice biora udzial w zabawach
dzieci, a matka nasladuje mowe dziecka, by lepiej
by¢ przez nie rozumiana. Czy nie opowiadano, ze
Henryk IV. w zaufanem kétku biegal na czworakach
po komnacie, stuzac za wierzchowca matemu delfi-
nowi? A Napoleon bawil sie podobno z krélem rzym-
skim zolnierzami z olowiu i zapalal si¢ niekiedy na-
réwni ze swym maltym. przeciwnikiem.

Zajmowaé si¢ tem, co zajmuje dziecko, to zna-
czy przygotowywaé je zwolna, aby i ono zajelo sie
tem, co nas samych zajmuje, czem -chcielibysmy,

2eby si¢ ono zajelo; matka, ktéra pragnie nauczyé.

dziecko swej mowy, stara si¢ wpierw posiasé jego
mowe. Naogé! mozna powiedzieé¢, Ze wychowawca
nie wychowa dziecka, jeZeli nie stanie na jednym
z nim poziomie. Wielkosé odstrecza i zniecheca ma-
tych, nalezy uczynié¢ ja przystepna. W wyc1eczkach
goérskich natrafiamy na szezyty urwiste i niedostep-
ne; gdybysmy chcieli dostaé si¢ na nie wprost, wa-
zyliby$émy si¢ na rzecz niemozliwa, gdy zas obejdzie-
my je wkolo, zawsze natrafimy na pochylo$é nie-
znaczna, ktora nas zawiedzie na szczyt.

Nie upokarzajmy dziecka swa wielkoscia; nie
lituimy sie nad slabos’ciq jego, przeciwnie, zbliimy
sie dor, pozwolmy mu w1erzyc. ze jesteSmy prawie
na jednym z niem poziomie, ze bez wielkiego wysﬂku
doré6wnaé nam moze, a podniesiemy je z pewnoscig
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do naszego wlasnego poziomu i tem wlasnie_dosieg-
niemy celu, do ktérego dazyé powinien kazdy praw-
dziwy wychowawca,

= E]

*

Kto sktonny jest do spélczucia, kto ochoczo
przygarnia bliznich, kto ma i zachowuje mlodosé¢ du-
szy, ulatwiajaca zblizenie z mlodymi, ten posiada
przymioty, zalezne przedewszystkiem od wrodzonego
usposobienia a stanowiace jakby oznake widoma po-
wolania wychowawcy. Inne przymioty, sprzyjajace
réwniez przewadze, jaka wychowawca mieé¢ powinien
nad dzie¢mi i mlodzieza, sa raczej nabyte; sg to za-
lety, ktére rozwijaja sie¢ pod wplywem czynéw do-
konanych ze $§wiadomoscia i rozmystem. Moznaby je
dosé trafnie nazwaé wyrzeczeniem si¢ siebie i zapo-
mnieniem o sobie.

Da¢ i oddaé siebie ]est wielka tajemnica wycho-
wawcy. Wyraza to réwniez mitosé dla dzieci, ale mi-
lo$é, ktéra z biernego uczucia przechodzi w zZywy
czyn, wzmacniajacy samo tczucie. Nalezy kochaé

,nie w stowach, ale w czynie i prawdzie" (sw. Jan)?).

1) Z temi stowami $§w. Jana poré6wnaé mozna stowa sw.
Franciszka Salezego: ,Nie znam innej tajemnicy mitosci nad
satha milo§é", to znaczy, ze w milosci czyn wiecej znaczy, niz
wszelkie zaklecia milosne, Milosé czynna potrzebma jest, 1e-
tylko dlatego, zeby wywolaé w umysle dziecka przekonanie,
jest kochane, lecz réwniez dlatego, zeby nasza milosé stala. s1e,
tem istotniejsza i prawdziwsza‘. Odnajdujemy tu wielkie pra-
wo psychologu uczué, gloszace, ze czyn, oparty ma uczuciu,
wzmachia i podnosi je..

William James rozwija_te sama my$l w Pogadankach pe-
dagogicznych: ,,Aby mieé odwagg, postepujmy tak, jakgdybys-
my byli odwazni; uzyjmy w tym celu calej swej woli, a po
krotkim strachu wstapi w nas niezawodnie odwaga, - Réwniez
jedynym sposobem, aby wzbudzi¢ w sobie spélczucie dla oso-
by, wobec ktérej bylismy wrogo usposobieni, jest usmiechnaé
sie do niej — mniej lub wiecej naturalnie — zwrécié si¢ do niej
z przychylnem pytaniem i zmusié¢ si¢ do uprzejmej z nia roz-
mowy. Wspélny szczery $miech zblizy daleko predzej dwoch
wrogdéw, niz cale godziny spedzone na poskramianiu w sobie
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Iluz to rodzicéw i wychowawcéw, ktérych praca
wychowawcza nie dala pozadanych wynikéw, zamiast
szukaé przyczyny niepowodzenia w okolicznosciach
niesprzyjajacych, w niewdziecznej naturze dziecka,
we wplywach, jakim ono podlega, powinnoby wprost
powiedzieé: ,Dziecko mnie nie kocha. A nie kocha
mnie dlatego, Ze nie domysla sie milosci, jaka mam
dla niego. A nie domysla si¢ jej moze dlatego, ze ona
prawie nie istnieje, jest za slaba i zanadto przytlu-
miona przez modj egoizm.”

Jedna z najgorszych postaci egoizmu ze stano-
wiska wychowawczego jest upodobanie w spokoju
i niezaleznosci. Dziecko jest stworzonkiem przykrem
i krepujacem; jego zachowanie stanowi razace prze-
ciwiedistwo z zachowaniem si¢ oséb doroslych: jest
halasliwe, gdy pragnelibyémy spokoju; jest swawol-
ne, gdy nerwy nasze sa wyczerpane; narziuca ham
swa obecnosé, gdy pozadamy samotnosci; zatrzymu-
je nas przy sobie wskutek choroby czy kaprysu, lub
wprost dlatego Ze nie chce by¢ zostawione samemu
sobie wtedy, gdy chcielibyémy rozporzadzaé swobo-
dnie czasem’). Jest to jedna z przyczyn, dla ktérych
zbyt czesto w rodzinie brak dzieci. I jest to réwniez
jedna z przyczyn, sprawiajaca, ze wychowawcy
z przypadku — uwazajg swéj zawdéd za najnie-
wdzigczniejszy.

Obecno$é dziecka nie bedzie ucigzliwa dla wy-
chowawcy, - kochajacego dziecko: ubi amatur,
non laboratur ($w. Augustyn). Musza oni je-

dnak chetnie poswigcaé si¢ i zapominaé o sobie, mu-.

sza byé gotowi na ,oddanie zycia innym", stosujac

zlego ducha nieprzyjaznych uczué, Walka z tem wrogiem
usposobieniem przywiazuje dofi tylko nasza uwage, a nie uwal-
nia od niego, gdy przeciwnie, pod wplywem jakby lepszego im-
pulsu to zle usposobienie zwija namiot, jak Arab w pustyni,
i stopniowo zanika"”. ‘

1). W Niemczech pewne przedsiebiorstwa kinematograficz-
ne urzadzaja opodal wejscia co§ w rodzaju poczekalni dla dzie-
ci. Oddaje sie tam dzieci ,na przechowanie”, jak si¢ oddaje
w szatni plaszcz lub parasol.
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do siebie stawna maksyme, wyrazona na starym obra-
zie holenderskim. Czlowiek w postawie stojacej pa-
trzy skupiony na palaca si¢ lampe na stole; rzecz to
blaha, ale u dotu plétna widniejg stowa: aliis in-
serviendo consumor, stuzac innym, spalam
sie¢ sama. ' ' ,

Zaznaczmy zreszty, ze egoizm, odstreczajacy
dziecko wskutek przesadnego umilowania spokoju,
karany jest odpowiednio — samotnoscia. Kto starze-
je sie samotnie, czy dlatego, ze nie chcial mieé¢ dziec-
ka w swem ognisku domowem, czy dlatego, ze nie
potrafil zapomnie¢ o sobie, aby poswiecié sie dziec-
ku, i od kogo dziecko odsunelo sie, poniewaz nie zna-.
lazlo w nim przywiazania do siebie, ten po smutnem
doswiadczeniu zdaje sobie sprawe, ze kto nie umie
zapomnieé¢ o sobie, ten na skutek koniecznej powrot-
nosci rzeczy skazuje si¢ na ogélna niepamigé. Zyje
i umiera samotnie.

Egoizm moze réwniez narazi¢ sprawe wychowa-
nia, jezeli wychowawca swéj zawdd traktuje jako
pospolite rzemioslo, pracujac tylko dla zarobku. Nie
znaczy to bynajmniej, ze mitosé dla dzieci istnie¢ nie
moze w tym, kto pobiera zaplate za swoja prace.
Musza tylko ci, dla ktérych praca wychowawcza jest
srodkiem do Zycia, mie¢ przynajmniej zamitowanie
swego zawodu. Korzysci materjalne nie powinny po-
chianiaé ich tak dalece, azeby pieniadz stal sig¢ ce-
lem ostatecznym, a praca wychowawcza jeno srod-
kiem. Jest rzecza normalna, Ze wychowawca zZyje ze
swej pracy, ale powinien zarazem umieé poswigcié sie
bez wzgledu na wynagrodzenie dla swych wychowan-
kéw. Miedzy wychowawca a dzieémi powinno sie
wytworzyé powinowactwo intelektualne i moralne,
ktére jak kazde powinowactwo czerpie zrodlo ze
wspélnosci zycia. Niech wiec wychowawca pilnie ba-
czy, aby nie znizyt sie do roli najemnika, wymienia-
jacego swa prace na gars¢ pieniedzy.

Wreszcie wychowawcy w oddaniu sie¢ swemu za-
daniu przeszkadza czgsto cheé rozporzadzania czasem
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dla pracy osobistej. Wtedy dziecko staje si¢ dla niego
zawalidroga, zabierajacym mu cenny czas do nauki.
Chetnie radby sie¢ zamknaé przed niedogodnym za-
borca, aby tem swobodniej pograzy¢ si¢ w swej pra-
cy. Zabiegi to calkiem uprawnione i zabroni¢ ich nie
wolno temu, kto uczac innych, musi uczyé sie ciagle.
Rozkosze to az nadto dozwolone dla tych, co z racji
swego zawodu posiada¢ musza umysl wyksztalcony.
Ale jedne i drugie nalezy umieé pogodzi¢ z dzialal-
noécia wychowawcza, a do tego potrzebny jest zmyst
porzadku i umiejetno$é robienia wszystkiego w swo-
im czasie,

Totez nikt wymagaé nie bedzie, aby ojciec ro-
dziny, bedacy zarazem uczonym, poswiecil nauke dla
obowiazkéw rodzicielskich; moze zachowaé dla sie-
bie czas do nauki przez umiejgtne rozlozenie godzin,
do czego dzieci zastosuja sie chetnie, jezeli beda
przekonane, ze ojciec je kocha i jest im oddany. Nikt
réwniez wymagaé nie bedzie, aby profesor oddal sie
catkowicie pracy zawodowej; nauka bowiem jest dla
niego obowigzkiem, zanim stanie sie¢ rozkosza. I on
tez bedzie mégl, byleby potrafit urzadzi¢ sie odpo-
wiednio, pogodzié swe upodobanie naukowe, nawet
swa uprawniona ambicj¢, z poswieceniem serdecznem
dla dzieci, ktére ma wychowaé.

* %
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Niech nam nikt nie méwi, ze milo§é ostabi¢ moze
powage wladzy; ze dajac przewage uczuciu i checace
wplynaé na dzieci pewnego rodzaju ujmowaniem ich
sobie, niweczymy w nich samo pojecie uleglosci i sza-
cunek dla wladzy. Bez watpienia jest pewien sposéb
mitosci dzieci, polegajacy na slabosci i poblazaniu.
Wszystkim przelozonym zakladéw wychowawczych
znana jest rada, tak dalece klasyczna, ze stala sie dla
nich ostuchana zwrotka: ,,M6j syn jest trudny do
prowadzenia, nie chce si¢ poddaé wymaganiom, lecz
ujmujqc go za serce, mozna z nim zrobi¢ wszystko".
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Jest to zbyt czesto ukryte przyznanie si¢ do wielkiej
slabosci i ciaglego ulegania codziennym kaprysom
dziecka. Rodzice ci czesto blagaja dziecko i sg prze-
konani, ze jest im postuszne, gdy ustepuje chwilowo
na skutek ich btagafi; czesciej staraja sie je ujaé pie-
szczotami i pocatunkami, a dziecko wzruszone godzi
sie na ustepstwo; najczesciej postuguja sie pewnego
rodzaju targiem i obietnicami, rzekomo dla pokazania
dziecku, ze jest kochane, gdy w rzeczywistosci sa to
tylko ublizajace uklady, ktére zmuszaja dziecko do
sprzedawania swej uleglosci. I sa to najgrubsze po-
zory, kiéremi cofajaca sie wladza zastania swéj od-
wrot, powtarzajac: ,,Wszystko zrobie z dzieckiem,
ujmujac je za serce'’. Serce tutaj nie odgrywa Zadnej
roli; najczesciej jest to triumf egoizmu nad staboscia
i stabosé, ktéra nadaje sobie pewien pozér, starajac
sie¢ wméwié w siebie i w innych, Ze odniosla zwycie-
stwo. Pewien przelozony zakladu szkolnego skarzyl
sie matce na zle sprawowanie i lenistwo syna, na co
matka odpowiedziata mu znana zwrotka: ,,Ja wszyst-
ko zrobi¢ moge z moim synem, ujmujac go za serce;
niech wiec i pan postara si¢ go wzia¢ za serce”. Na
to zniecierpliwiony przelozony schylil przed nig gto-
we catkiem lysa i odpart: ,,Niech pani sprobuje wziaé
mnie za wlosy".

Mimo to nie ulega watpliwosci, ze jesli wladza
ma by¢ czem innem niz brutalnym objawem sity, to
miltosé musi w niej braé udzial. Wszystko, co pocho-
dzi od osoby kochanej, jest dobrze przyjete, wszyst-
ko, co nam daje osoba znienawidzona, jest zte. Scho-
lastycy méwili: Quidquid recipitur, per
modum recipientis recipitur. Zasada ta,
nalezaca do filozofji ogélnej, powinna staé sie zasada
pedagogiki. Stosunek dziecka do wladzy zalezeé be-
dzie od jego usposobienia. Skoro dziecko kocha oso-
be, ktéra niem kieruje — a kochaé bedzie, jezeli czu-
je, ze jest kochane — zastosuje si¢ do Zadania i wy-
pelni je z gotowoscia nawet w tym razie, gdy zada-
nie jest dlaft niemite.
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Zdaniem Pascala sa prawdy latwe do przy;ema,
z ktéremi umyst zzywa sie predko; aby je przyjaé,
wystarcza posiadaé sztukg przekonywanza Sq jednak
prawdy trudne do przyijecia, poniewaz raza i sprze-
ciwiaja si¢ naszym przyzwyczajeniom: umyst jest dla
nich zamkniety. Do ich uprzystepnienia nie wystar-
cza sztuka przekonywania, trzeba réwniez pewnej
sztuki zjednywania. Sztuka ta polega przedewszyst-
kiem na tem, azeby kochaé i azeby daé sie kochaé;
skoro dziecko nas kocha, przyjmie i bedzie kochalo
prawde, pochodzaca od nas.

- Moze nas spotkaé zarzut, ze dziecko, przyzwy-
czajone do posluszenstwa, opartego na przywiazaniy,
powstanie pézniej przeciwko wladzy, wystepujacej
tylko jako wladza, a nleoslanlajqce; si¢ przywiaza-
niem. Lecz nalezy pamletac, ze dziecko znajduje sig
doplero w okresie rozwoju, ze wiek dzieciecy ma
swoje wymagania,,a szczegélnie ogromna, potrzebe
przywiazania. PéZniej przyzwyczajone do zastana-
wiania sie i samodzielnosci zrozumie rozkaz jako roz-
kaz, a przedewszystkiem to, ze porzadek spoleczny
moze je zmusié do postuszenstwa wzgledem 0s6b nie-
zwiazanych z niem zadnym wezlem uczucia. Zreszta‘,
dokoficzmy naszej mysli i powiedzmy, Ze dzieci nie
sa wychowywane na Spartan i ze byloby rzecza po-
zadana, by nowozytne spoleczeristwo sprawowalo swa
wladze w sposéb coraz bardziej ludzki. Czyz nie
stwierdzono naprzyklad, e w armji wspélczesnej
nastepuje zblizenie miedzy zolnierzem a oficerem,
ize to zbhzeme, do ktérego wchodzi troche wzajem-
nego przywiazania, wcale nie oslabia powagi wladzy
i nie szkodzi karnosci?

Wreszcie przypomnieé nalezy, ze wychowawcy,
speIma;qc postannictwo twércze, nie powinni opieraé

swej dzialalnosci na rozkazie tylko, ktéry zada -

i otrzymuje zadosyéuczynienie materjalne, lecz réw-
niez i na wplywie osobistym, ktéry dosiega duszy za-
rowno jak i ciala. Spelniaja oni wzgledem dziecka,
podobnego do mlodej i gietkiej roéliny, role opiekuna
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i podpory, a roli tej spelni¢ nie mozna bez glebokiej
mitosci, ktéra zacheca dziecko do oplerania sie:
z ufnoscia na tym, kto czuje sig¢ szczesliwym, Ze mo-
ze by¢ jego oparciem.

& o
F £
=

Wychowawca powinien kochaé dzieci, ale po~
winien kochaé je wszystkie bez wyjqtku. 1 tu przede-
wszystkiem prawdziwa milosé jest wyrzeczeniem sie
siebie, zapomnieniem o sobie. ,Jezeli milujecie tylko
tych, ktérzy was miluja, czem réznicie sie od po-
gan?" Innemi slowy, jezeli kto darzy miloscig tylko
dzieci, ktére odptacaja mu tem samem, ten jest ego-
ista, profanem, lecz nie wychowawca‘, Ilez to razy
milo§é rodzicielska narazona jest na ciezka praébe,
gdy obok dziecka grzecznego, mitego, serdecznego,
ktérego niesposéb nie kocha¢, mamy dziecko o uspo-
sobieniu zimnem i nieufnem i jakgdyby niezdatnem
do odptacenia przywigzaniem za przywiazanie; gdy
obok dziecka inteligentnego, ktérego szybkie postepy
i $wietne wyniki przynosza chlube rodzinie, mamy
dziecko niezdolne lub malo zdolne, ktérego powol-
no$é i lenistwo doprowadzaja do rozpaczy rodzicow;
wreszcie, gdy obok dziecka dobrego, prawego i su-
miennego, mamy dziecko klamliwe, rozirzepane, zle.
Milos¢ sama przez si¢ zwréci sie ku naturze prawej
i dobre], udzielajac sie skapo dziecku nieprzyjemne-
mu i pelnemu wad; a ]ednak te wlasnie dzieci na-
réwni z tamtemi, a nawet wiecej od mch potrzebuja
miltosci i oddania.

Wychowawca, kochajacy tylko dzieci inteligent-

-ne, ktére moga przynies¢ chlube jego pracy, nie spel-

nia swego obowmzku, lecz szuka wlasnego zadowo-
lenia, a cowiecej, popelnia n1espraw1ed11wosc Dziec-
ko zdolne, obdarzone dobrq pamiecia, zagarnia dla
siebie wszystk1e przyijemnosci, wszystkle uciechy, i to
najczesciej bez zadnej zastugi ze swej .strony. Praca
sprawia mu zadowolenie; ]est ona fatwem ujsciem
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chetnie wyladowujacej sie energji; clekawosc, zaspo-
ka]ana ustawicznie, jest dla niego rozkosza; cieszy sie
uznaniem rodziny i nauczycieli; korzysta z nagréd
i odznaczeni; jest przedmiotem podziwu towarzyszy
Sa to dzieci, ktérych jedynym trudem jest przyjs$é na
$wiat 1 uzywaé go.

Obok nich dziecko niezdolne lub malo zdolne,
nie ze swej winy, zbiera same cierpienia i zawody.
Praca dlari jest uciazliwa, stanowiac najczesciej wy-
silek niewynagrodzony. Rzeczy umyslowe nie budza
w niem upodobania, ani go nie neca. Poniewaz nie
powodzi mu si¢ w niczem, wiec najczesciej nie ma
prawa do Zadnej nagrody; jest narazone na drwiny
towarzyszy i wyméwki nauczycieli; z trudnoscia prze-
bija si¢ z klasy do klasy, wlokac za soba jak zbro-
dniarz kajdany swej bezsilnosci. Ma prawo do wspét-
czucia, co wigcej, ma prawo do pomocy i zachety,
stowem do milosci.

wSpotykam — moéwi pani de Sévigné — dusze
prostsze od linji, dla ktérych milosé cnoty jest tak
naturalna, jak bieg dla koni.” Szczesliwe rodziny,
gdzie dzieci sa podobne do tych dusz! Najczesciej
jednak dziecko ma ciezkie i liczne wady: klamie, jest
roztrzepane, zbytne, niekiedy calkiem zepsute. Pa-
trzac na nie, niejeden gotéw bylby zastosowaé zasade
moralng faryzeuszéw, gloszaca, Zze wszelkie kalectwo
jest tylko kara za winy osobiste lub winy rodzicéw,
i powiedzie¢: ,,Panie, kto zgrzeszyl, ten, czyli rodzice
jego?" (Jan 12, 2.)

Jezeli na mocy niezbadanych praw dziedziczno-
Sci nieodparta ich sila moze czasem sta¢ sie odpo-
wiedzialng za usposobienie moralne dzieci, to nieza-
wodnie dzieci nie sa za nie odpowiedzialne, i byloby
rzecza niesprawiedliwa nie kochaé¢ lub mniej kochaé
dzieci, uposledzone przez cigzkie i liczne wady; prze-
ciwnie, wigcej od innych potrzebuja one zabiegéw
troskliwych, oraz stanowczego, ale zawsze serdeczne-
go obejscia dla obrony przeciw swej stabosci.
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Zreszta czesto Zycie samo je wynagradza. I kie-
dy dzieci bez zarzutu — ,,niech Bég nas zachowa od
dzieci bez zarzutu”, méwil Fénelon — przyzwycza-
jone, ze wszystko idzie wedlug ich mysli, niezdolne
sa do przezwycigzenia si¢ i do przezwyci¢zenia prze-
ciwnych okolicznosci, bo_nie spotkaly przeszkéd na
drodze, cofng sie przed pierwsza trudnosma, i za-
dziwia swa niestaloscia i niewiernoscig; przeciwnie
te, dla ktérych w dziecinistwie cierpienie bylo dobre,
te, dla ktérych boles¢ byla ,kowadlem, gdzie ura-
blala sie ich dusza* (Montalgne), te, ktérych sumie-
nie i mysl rozwmely si¢ przez ustawiczna walke
z przec1wnosc1am1, te wreszcie, ktére okrzeplty, bo
musialy walczyé, i ostrozne, bo stykaly si¢ z niebez-
pieczeristwem, zadziwiaja péZniej nauczycieli wy-
trzymaloscia, stanowczoscia i wiernoscia wpojonym
zasadom. I tego cudu dokonaé¢ moze tvlko milosé,
ktérej nie zrazily wady, gdyz milosé, wedlug stéw
sw. Pawla, usprawiedliwia wszystko, pokfada we
wszystklem nadzieje, znosi wszystko... mitosé, ktéra
zywi dla dziecka uczucie lekarza, niecofajacego sie
przed zastosowaniem energicznego srodka, lecz nie-
majacego urazy do pacjenta.
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Nalezy wreszcie kochaé dzieci tak, jak cheq by¢
kochane. Nie znaczy to ulegaé ich kaprysom irze-
komo kierowaé niemi, a w rzeczywistosci byé im po-
stusznym. Hrabia de Mun, tym z wspélczesnych,
ktorzy staraja sie ulzyé nedzy klasy biednej, ,ida do
ludzi =z ming protekcy;na‘ i postawa wspélczujacych
zbawcow i dziwig sie, Ze lud nieufny trzyma si¢ o
nich zdaleka", zarzuca, ze ,nie kochaja ludu tak, jak
chce byé kochany”. W istocie sposéb dawania wart
jest wiecej, anizeli sam dar; jezeli roscimy sobie pra--
wo do milosci dzieci, to okazmy ja w odpowiedni
spos6b. Niedosé pragnaé dobra dziecka, niedosé¢ na-
wet bezgranicznie poswigcié sie¢ dla jego dobra;

Autorytet w wycﬁowaniu. 7
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dziecko ma swéj sposéb pojmowania dobra, odmien-
ny od naszego, i o ile nie dojdziemy przez zreczne
przystosowanie do polaczenia w umysle dziecka tych
dwoch sposobéw pojmowania dobra, pozostaniemy
dla niego wrogami wowczas, gdy twierdzié bedziemy,
ze tylko jego dobro mamy na celu. Herbert Spencer
méwi w tym wzgledzie o przyjaciotach - wrogach
. {friend-enemies). ,,Matka wierzy naogél, ze wystar-
cza powiedzie¢ dziecku, iz jest jego najlepsza przy-
jaciotka, a bedac przekonana, ze powinno w to uwie-
rzyé, wnioskuje, Zze wierzy w to istotnie. ,,To jest dla
twego dobra — méwi mu — wiem lepiej od ciebie,
czego ci potrzeba. Za maly jestes, zebys mégl to te-
raz zrozumieé, podziekujesz mi kiedys za to, co ro-
bie dla ciebie"’). Te zapewnienia i podobne pona-
wiane sa codziert i codziern réwniez dziecko otrzy-
muje kary rzeczywiste; zabrania mu si¢ na kazdym
kroku postepowaé, jak chce; w stowach celem —
jest jego szczescie, w rzeczywistoéci skutkiem — jego
nieszczescie, Dziecko, nie mogac zrozumieé, o jakiej
przyszloSci méwi matka, ani jakim sposobem kara,
ktérg odbiera, moze doprowadzié je do. szczescia
w przyszlosci, sadzi po tem, czego doswiadcza,
a wskutek przykrego doswiadczenia wszelkie oznaki
czulosci przyjmuje sceptycznie. Czyz nie popelniamy
niedorzecznosci, spodziewajac sie¢ czego innego?
Czyz dziecko nie powinno opieraé swego rozumowa-
nia na faktach przystosowanych do jego umystu,
"a fakty te czyz nie sa jakgdyby usprawiedliwieniem
jego wnioskéw? H. Spencer sadzi, Ze nie nalezy
sprzeciwiaé sie naturalnym przejawom, lecz unikaé
sztucznego przeciwdzialania, ktére mogloby w dzie-
ciach zachwiaé wiare w przywigzanie rodzicéw.
Wniosek to moze za radykalny. Wrystarczyloby, zda-
je sig, przyjsé do przekonania, ze zapewnienia o mi-
fosci sa zupelnie zbyteczne, skoro milosé jest praw-
dziwa, poniewaz objawia sie sama przez si¢. Zapew-

3) O wychowaniu,
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nienia te nawet draznia, jezeli przybieraja pozér pe-
dantyzmu, Przypomnijmy sobie Toinette w ,,Cho-
rym z urojenia”, ktéra radzi Arganowi, aby ucigl so-
bie lewa reke — pod pozorem, ze reka prawa bedzie
przez to zdrowsza. Milo$é, ktéra postuguje sie prze-
stanka rozumowa, latwo sie osmieszy. Niech rodzice
i nauczyciele wzbudza w dzieciach — przez natural-
ny sposéb postepowania oraz ciggle i prawdziwe po-
§wiecenie — mocne przekonanie, Ze sa kochane,
a wszelkie rozumowania stana sie¢ niepotrzebne.
Jezeli za$ narazie, pod wplywem rozdraznienia,
dziecko zaczyna si¢ waha¢ i watpi¢ o naszem przy-
wigzaniu, wowczas wszelkie zapewnienia rozdraznia
je tem bardziej, a stad okaza si¢ niewczesne. Skoro
za$§ rozdraZnienie minie, okaza si¢ zbyteczne, ponie-
waz przekonanie, narazie zachwiane, wréci z° dawna
mocg. Dzieci posiadaja zadziwiajaca przenikliwosé,
nie mylac si¢ nigdy co do uczué, jakie dla nich zy-
wimy. A zatem szczero$é uczucia jest skuteczniejsza
od zapewniert mitosci.

Nalezy jeszcze kochaé dzieci tak, jak chca byé
kochane, to jest wnikna¢ ze spétczuciem w ich obec-
na umystowosé, kochaé¢ w nich nie to, czem bedgq
pozniej, lecz kochaé to, czem sq obecnie. Z wiekiem
dziecko sfaje sie inne. Jezeli uprzedzajac niezrecznie
wypadki, kochamy fo inne, dziecko czu¢ bedzie, ze
samo przez sie nie jest kochane. Czesto rodzice, oj-
cowie zwlaszcza, nie potrafia znizyvé sie do dziecka:
uwazaja je zbyt dtugo za czynnik bez znaczenia, kto-
rym zajmuje sie matka, a nawet i sluzba; potem,
gdy osadza je wreszcie za do$¢ rozwiniete, aby sie
niem méc zajaé i kochaé, najczesciej jest juz za
p6zno: dziecko nie zna ich wcale!

Whkonicu nalezy kochaé dzieci tak, jak chca byé
kochane, nawet w marzeniach o ich przyszlosci, to
jest kochaé w nich to, czem chca i moga i powinny
byé, a nie wylacznie tylko to, czem chcielibysmy, aby
byly. Jezeli mitosé dla nich nie jest ukrytym egoi-
zmem, jezeli kocha si¢ je w nich i dla nich, a nie dla

—

1
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siebie, powinnismy pragnaé, aby dzieci rozwijaly sie
stosownie do swych zdolnosci i zaleznie od wlasnych
praw, a nie zaleznie od naszej ambicji rodzicielskiej
i wychowawczej. Profesor, pielegnujacy starannie
»okazy konkursowe”, nauczyciel, obliczajacy zgéry
chwalebna liczbe swiadectw, jakie bedzie mégl zbie-
raé, ,popychajac” uczniéw ze szkoda ich zdrowia,
ambitni rodzice, pragnacy badZcobadZ mie¢ syna in-
Zyniera ze szkoly pohtechmczne], a nie liczacy sig ze
zdolnosciami 'i pragnieniami dziecka, nie kochaja
dzieci tak, jak one chca i maja prawo byé kochane.
O ilez glebiei mysla ci, ktérzy odnosza sie nieufnie do
zgory przyjetych pogladéw i zgadzaja sie z tem, ze
kazdy zajmowaé musi stanowisko w $wiecie wedle
woli Opatrznosci, i wierza w boskie powolanie, prze-
$wiadczeni, ze migdzy rola czlowieka a zdolnosciami
jego i upodobaniem istnieje harmonja naturalna, kté-
ra Bog ustanowil, tak dalece, ze czlowiek bedzie
szczesliwy tylko wtenczas, gdy znajdzie sie na odpo-
wiedniem dla siebie miejscu. Ci nie powaza si¢ gwal-
ci¢é powolania, dlatego Ze nie odpowiada ich ambit-
nym pragnieniom, i nie zechca wykoleié dziecka z je-
go wlasciwej drogi.

\'A
STANOWCZOSC WLADZY.

Wtadza jest podstawa wszelkiej organizacji spo-
lecznej tak dalece, ze zrzeszenie, w ktérem wladza
uznana zostala bezsprzecznie, daje nam wrazenie
trwalosei i bezpieczenstwa, gdy tymczasem zrzesze-
nie z wladza chwiejna daje nam wrazenie nietrwa-
losci i braku bezpieczenistwa. Potezne maszyny nowo-
czesnego przemystu dzialaja latwo i sprawnie, o ile
spoczywaja na podstawie stalej i doskonale wytrzy-
matej; sprébujmy podstawe te oslabié¢ gweli lekkosci
i wykwintnosci, a nastapié moze pod wplywem
wstrzaénied pewne skrzywleme czeéci, ktére naraza
caly mechanizm na zepsume

Wladza rodzicow i nauczycieli winna byé sta-
noweza, poniewaz rodzina i szkola sa zrzeszeniami
zorganizowanemi, w ktérych rodzice i nauczyciele
sami przez si¢ beda czynnikami réwnowagi, o ile po-
trafia postepowaé stanowczo.

Anglicy nazywa]q ntutorem” tego, kto zajmuje
si¢ wyksztalceniem i czuwa nad sprawowaniem dziec-
ka lub mlodzierica, i z pewnoscia nadaja temu stowu
znaczenie przedewszystkiem etymologiczne: opiekuna,
obroficy; od tego za$ znaczenia latwo przej$é mozna
do znaczenia pochodnego: ,,podpory”. Istotnie kazdy
wychowawca jest podpora dla dziecka stabego, ktére
ugina SIQ ciagle i chww]e, o ile nie znajdzie kogos,
ktoby niem pokierowal i podtrzymal w potrzebie.

Zreszta dziecko 1nstynktowme szuka reki silnej,
na ktérej mogloby sie oprzeé; szuka réwniez woli sta-
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nowczej, nieugietej nawet, ktéraby je bronila od slta-
bosci i chwiejnosci. Lacordaire zauwazyl nie w dzie-
ciach, lecz w mtodziericach, strzegacych zazdrosnie
swej niezaleznosci, Ze zadni sa kierunku stanowczego
i bez zastrzezen. Poglad ten wypowiada réwniez pani
Necker de Saussure, strofujac matki, ktére mniema-
ja, ze poblazliwoscia i staboscia zdobeda przywiaza-
nie dzieci. ,,Co sie ugina — moéwi — nie moze stuzyé
za podpore, a dziecko potrzebuje oparcia. Nietylko
go potrzebuje, ale pozada, i dopiero za te ceng otrzy-
muje si¢ najtrwalsze przywigzanie. Jezeli bedziecie
dla niego drugiem dzieckiem, jezeli odpowiecie na
jego kaprysy badz niezadowoleniem, badz uprzedza-
niem jego Zyczen, to moze uwazaé was za zabawke,
ale nie bedzie czulo si¢ szczesliwe w waszej obec-
nosci. A gdy ten pierwszy okres rozprzezenia i ka-
prysu minie, wspomnienie o nim zlaczy sie w jego
wyobrazni z pojeciem o was. Nie bylyscie podpora
waszego dziecka, nie chronityscie go od ciaglych wa-
hafi jego woli, tej choroby istot stabych o zywej wy-
obrazni, nie zabezpieczylyscie mu ani spokoju, ani
rozwagi, ani szczescia: dlaczego uwazaé was ma za
matke?”

Stanowczosé wladzy moze byé réznie, a niekiedy
falszywie pojmowana. Stanowczosé nie jest nieugie-
ta sztywnoscia, o kiéra wszelki ruch sie rozbija, nie
jest réwniez niewzruszonym chlodem, ktéry mrozi
przez samg obojetnosé wszelkie najbardziej niepo-
miarkowane porywy goracej i namietnej duszy dzie-
cka. Chtéd i obojetno§é — niby nieublagana ko-
nieczno§é — zwycigza wkoricu; sprzeciwianie sie
i opor jak zimne mury i mocne kraty wigzienne po-
konywaja bunt wieznia. Pomimo to bunt trwa, chwi-
lowo tylko wstrzymany, gdyz wiezieri czuje sie bez-
silnym. S

Nie jest tem bardziej ta drazliwoscia, ktéra
msci sie srodze za wszelkie uchybienie, ta falszywa
godnoscia, ktéra chetnie przyswoitaby sobie stara
dewize: ,nikt mnie nie zaczepi bezkarnie”. A ilez

103

to razy rodzice i nauczyciele, roszczacy sobie prawo
do szacunku, w gruncie rzeczy wyladowuja tylko
swéj gniew, daja wolne pole swej drazliwosci, nie
moéwiac juz o niskiem i brutalnem uczuciu zemsty!
Jest to czesto powrét do dzialalnosci odruchowej
zwierzecia, ktére kasa, bo je bija, owadu, ktéry klu-
je, bo si¢ go drazni; jest to powrét do sprawiedliwo-
$ci pierwotnej, rzadzacej sie prawem odwetu: oko
za oko, zab za zab. H. Spencer wspomina o matce,
ktéra bila dziecko dlatego, ze przez nieostroznosé
zlamalo sobie noge. A w iluzto wypadkach drazli-
wo$é wobec doznanej przykrosci ujawnia si¢ moze
nie tak brutalnie, lecz z réwna oczywistoscia. = Cij,
ktorzy powoduja sie taka drazliwoscia, sprawujac
wladze, nie wiedza, ze niszcza odrazu najwazniejszy
jej czynnik, to jest wyzszosé; traktujac bowiem
dziecko naréwni z soba, stawiaja sie na jednym
z niem poziomie i walcza ta sama bronia: ,,Przez
ciebie cierpig, i ty cierpieé bedziesz; przez ciebie
ptacze i ty plakaé bedziesz; przez ciebie mam przy-
krosé, zaplacisz mi za nia".

Stanowczo$é bez watpienia jest sila, ale sila
nietyle nieugieta, co powolna, nietyle brutalna, co
ludzka. Jest to sila, ktéra dziala $wiadomie, wie-
dzac, ze chwilowe wstrzymanie zakazu oznacza za-
stanowienie, a nie bezsilnosé. Jest to sila spélczu-
jaca, ktora zdaje sobie sprawe z tego, co sie dzieje
w umysle i sercu dziecka, i zaleznie od tego, albo
chwilowo wstrzymuje swoje wymagania, albo prze-
ciwnie, przyspiesza je, jezeli wie, ze chodzi o dobro
dziecka i ogétu.

To twierdzenie nasuwa nam zagadnienie dosé
zawile: mozliwych usfepsfiv przy sprawowaniu
wladzy.

Czy mniemaé nalezy, jak twierdza niektorzy, ze
wszelkie ustgpstwo ostabia wladze, albo tez przy-



104

znaé, ze- ustgpstwo, zastosowane wpore, wzmacnia
wladze tak, jak wyjatek potwierdza regule? Spre-
zyna, kurczaca si¢ pod naciskiem, nie traci nic ze
swej sily; czlowiek, ktéry obchodzi przeszkode, aby
nie rozbié sie o nia, nie wystawia sobie swiadectwa
stabosci, lecz daje dowéd rozwagi. Innemi slowy,
o ile zle stosowane ustepstwo moze byé zgubne dla
powagi wladzy, o tyle ustepstwo, zastosowane wpore,
odpowiada prawdziwej jej istocie.

Do ustepstw, podkopujacych wladze, zaliczyé
nalezy te, ktérych ostatecznym skutkiem jest zwy-
ciestwo dziecka a porazka wladzy. Zdarza sie, ze
wobec licznych uchybiern i nielegalnych postepkéw
wladza znosi prawo i zatwierdza, legalizuje bezpra-
wie. Mniema, Ze przez to uratuje pozory. Nikt je-
dnak w to nie uwierzy, nawet dzieci; przeciwnie,
stanie si¢ to dla nich zacheta do wszelkiego rodzaju
naduzy¢.

Réwniez godny potepienia jest pewien sposéb
metodycznego cofania sie wobec natarczywosci dzie-
ci, badz dlatego, ze ulegamy ich nieustajacym przy-
mileniom, badz tez, ze zmeczyly nas ich nalegania,
i po dtugim oporze dajemy wkoticu przyzwolenie, gdy
wszystko przemawia za utrzymaniem zakazu.

Potepi¢ nalezy takze ustepstwa, wywolane ka-
prysem lub checig zazegnania ataku nerwowego, albo
wybuchéw placzu. Dziecko uspokoi si¢ daleko pre-
dzej, skoro jest przekonane, Ze nas nic wzruszy¢ nie
zdola, niz gdy mysli, ze dzieki swemu podnieceniu
moze nas zmusi¢ do ustgpienia. ‘

Nalezy wreszcie potepi¢ ustepstwa, Swiadczace
o braku przekonan, zasad i logiki w zwierzchniku.
Oportunizm w wychowaniu jest réwniez szkodliwy
jak sceptycyzm w filozofji.. Oportunista zdaje
wszystko na los zmiennych okolicznosci i wrazen,
bedzie wydawal rozkazy po rozkazach bez zadnego
zwiazku, co rozwinie w dziecku badZ obojetno$é na
‘wszystko, badz brak calkowity szacunku i sklonnosé
do anarchji. Sprobujcie — méwi J. P. Richter —
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uporzadkowaé lub rozlozyé na godziny poglady wiek-
szej liczby ojcow w sprawie wychowania, a otrzyma-
cie mniejwigcej schemat nastepujacy: — Pierwsza
godzina: ,Nauczyciele i ja powinnismy wykladaé
dziecku prosta i surowa moralnos¢”. — Druga go-
dzina: ,Nie, moralno$é posrednia, moralno$é dobrze
zrozumianej korzysci”. — Trzecia godzina: ,,Czy nie
widzisz, Ze w ten sposéb postepuje twéj  oj-
ciec? — Czwarta godzina: ,Jestes za maly, to przy-
stoi tylko dorostym osobom". — Piata godzina: ,,Naj-
wazniejsza rzecza dla ciebie jest karjera zyciowa,
zajecie jakiego§ stanowiska w panstwie”. — Szésta
godzina: ,Nie ziemskie dobra, lecz duchowe stano-
wig o wartosci czlowieka”, — Siédma godzina: ,,Znos
wiec niesprawiedliwos$é spokojnie i z rezygnacja”. —
Osma godzina: ,,Szczegélnie bron sie walecznie, je-
zeli cie zaczepia”. — Dziewiata godzina: ,,Maly przy-

jacielu, nie réb tyle halasu”. — Dziesiata godzina:
»Czy maly chlopczyk powinien siedzie¢ tak nieru-
chomy?” — Jedenasta godzina: ,Nalezy stuchaé ro-
dzicéw”. — Dwunasta godzina: ,Naleiy sie ksztal-

cié samemu'?).

 Humorystyczny ten ustep z lekka zaledwie prze-
sada oddaje szereg wahat przy rozporzadzeniach,
wydawanych dzieciom. Czy mozna sie dziwié, ze

~dzieci, wychowywane w ten sposéb, wykoleja sie

wkoricu i wyznawaé beda praktycznie zasade grec-
kich sceptykéw, ze wszystko ma jednakowa wartosé:
ooty parhov. Rozprzezenie woli i zanik wszelkiego
fadu bedzie nastgpstwem chwiejnosci rozkazéw.
Atoli, o ile ustepstwa sa szkodliwe, skoro beda
przejawem sltabosci, o tyle sa pozadane, skoro sa
wyplywem pewnego subtelnego i umiejetnego stoso-
wania sie do danych okolicznosci. Wiadza sama
przez si¢ nie jest celem, jest tylko $rodkiem, a celem
jest wychowanie dziecka: Jezeli wiec cel ten da sie
osiagnaé przez odpowiednie ustepstwa réwnie do-

1) H. Spencer: O wychowaniu.



106

brze, a moze nawet skuteczniej, niZ przez przymus,
ustepstwa beda wskazane. ‘

Wtadza moze bladzié¢; nie powinniSmy wupieraé
si¢ przy danem rozporzadzeniu pod pozorem, Ze od-
wolanie nakazu moze oslabié powage wladzy. Po
wylaczeniu ciagglych wahad umystéw drobiazgowych,
gubiacych sie ustawicznie w roztrzasaniu przeciw-
stawnych motywdéw, i po przyznaniu, Ze zly rozkaz
czesto wart wiecej niz brak nakazu, musimy wyrazié
uznanie dla tego, kto rozkaz odwola, skoro sie prze-
kona, ze nie mial sensu: ,Jezeli spostrzege sie —
mawial ojciec Gratry — ze sie omylitem, przekreslam
omytke i nie czuje sie tem upokorzony’.

Dodajmy wszakze, ze o ile ten szczery sposéb
przyznania si¢ do winy jest doskonaly, g¢dy mamy do
czynienia z mlodziericem, o tyle moze mieé zle stro-
ny, skoro chodzi o dziecko. Dzieci chetnie wierzq
w nieomylnosé¢ rodzicow i nauczycieli, przyznanie sie
wigc do winy przez cofnigcie rozkazu moze zaszko-
dzi¢ ich powadze. Dziecko, zauwazywszy nastep-
stwo dwéch przeciwnych sobie rozkazéw, przypusz-
czaé bedzie, ze oba sgq chwiejne i bez zwiazku. Mlo-
dzieniec, przeciwnie, oceni szczero$é odwolania i tem
bardziej szanowaé bedzie wladze, skoro sie przekona,
ze chodzi jej jedynie o prawde, dobro i sprawiedli-
wos¢.

W zasadzie kara postanowiona powinna swa moc

utrzymaé i byé wykonana. A jednak, jezeli dziecko
okazuje szczera skruche, jezeli nawraca sie istotnie,
stowem, jezeli wszystko wréci do réwnowagi, nietyl-
ko zewnetrznie, ale i w duszy dziecka, czyz pomimo
to nalezy sie nadal gniewaé¢ na nie pod pozorem, ze
postanowienie jest nieodwolalne i ze wladza nie mo-
Ze przeczyé samej sobie. Wyrozumialosé, stosowana
taktownie, nienaruszajaca praw wladzy, liczaca sie
tylko z dobra wola i chetna uleglos$cia, moze osiag-
naé¢ jaknajlepsze skutki.

Nie powinno jednak dziecko wiedzieé¢ zgéry, zZe
w razie swej uleglosci otrzyma catkowite przebacze-
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nie i zapomnienie winy. Doprowadziloby to je in-
stynktownie do nastepujacego rozumowania: ,Skoro
tylko zechce, potrafie dzieki okazanej skrusze otrzy-

.ma¢é przebaczenie i wrécié do statu quo ante;

dlaczego wiec nie mialobym dopuscié¢ si¢ winy? Prze-
baczenie, aby bylo skuteczne, musi byé nieoczekiwa-
ne; powinno wyplywaé z samorzutnego i wspaniato-
my$lnego porywu przebaczajacego i powinno byé po-
niekad niespodzianka dla tego, kto je otrzymuje;
oswiadczenie Augusta:
Badzmy przyjaciélmi, Cinna, ja cie o to prosze
bylo niewatpliwie niespodzianka dla spiskowcy.

£ £
ES

Podajemy kilka praktycznych wskazéwek, kté-
rych zastosowanie moze nadaé¢ wladzy charakter sta-
nowczosci.

1° Naleiy wiedzieé, czego si¢ zada. Umyst roz-
kazodawcy powinien liczyé sie ze swa dzialalnosﬂciq
i jasno zdawaé sobie sprawe z celu, do ktorego zmie-
rza, ze skutecznosci swego postanowienia i danego
rozkazu. Rzadzi¢ — to przew1dywac nietylko to, co
ma byé¢ natychmiast wykonane, lecz i dalsze skutki,
jakie to wykonanie za soba pociaga. Improwizacja,
choéby najswietniejsza i najbardziej udatna, staé sie
moze zgubna dla wladzy; improwizacje bowiem sg
to btyskawice niespodziewane, o$wiecajace nam nie-
kiedy droge, ale nie sg $wiatlem stalem i ciaglem,
zabezpieczajacem nam cala droge. Wahanie lub za-
wilo$¢ w rozkazach pobudza do dyskusji, a dyskusja
budzi w stosunku do wladzy watpliwosci, ktére sa
poczatkiem niepostuszernistwa.

2° Tego, czego sie iqda, naleiy zadaé z moca
i wyfrwafosciq. Wola, przejawiajaca sie z energija,
pewna siebie, wywotluje sila rzeczy uleglosé; stanow-
czo$¢ jednak w wydawaniu rozkazéw powinna byé
uzupelniona przez wytrwalosé. Taka jest natura
dziecka, ze jezeli na dziesie¢ razy zdarza sie jedna
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jedyna - sposobnos$é - ominiecia kary, to dziecko nie
omieszka z niej skorzystaé. ,Nie dopuszczajcie za-
dnych wyjatkéw — radzi Al. Bain — dopéki nowe
przyzwyczajenie nie zakorzeni si¢ w was; inaczej
wola wasza ulegnie temu losowi, co klebek nici, ktéry
wypadl nam z reki: rozwinie si¢ caly i robote trzeba
bedzie zaczaé¢ na nowo”. Wychowanie polega na wy-
robieniu w dziecku dobrych przyzwyczajeni; . przy-
zwyczajenia za$ powstaja przez powtarzanie czyn-
nosci; jeden jedyny wyjatek moze zniweczyé przy-
zwyczajenie, kiére zaczynalo si¢ wyrabiac.

3° Ogarniaé¢ naleiy caloéé, podporzadkowujqc
jej szczegély. Szczegély bywaja rozmaite; zbyt diu-
gie zatrzymywanie si¢ na ktérymkolwiek z nich wy-
woluje rozproszenie umystu, roztargnienie, a przez
to wladza staje si¢ niepewna i chwiejna. Méwie
wpodporzadkowaé szczegol”, nie za$ ,omijaé szcze-
gol”. W kierownictwie rodzing lub gromada dzieci
znaczenie szczegélu jest réwnie cenne jak znaczenie
calosci, obydwa czynniki nie wykluczaja sie wzajem.
Najwazniejsza jest rzecza, aby szczegél pozostal tyl-
ko szczegétem i podporzadkowal sie calosci. Jedna
z przyczyn, krepujacych i utrudniajacych sprawowa-
nie wladzy nad dzieémi, jest brak tego, co nazwaéby
mozna ogélnym rzutem oka. Kto posiada pole wi-
dzenia tak rozlegle, ze moze jednym rzutem oka ob-
ja¢ calosé, ten podazy tam, gdzie jego interwencja
jest najbardziej pozadana, nie pomijajac reszty; kto
za$ go nie posiada, ten zatrzymuje sie na szczegéle,
zaniedbujac reszty, i traci wladze nad caloscia.

4° Nalezy umieé rozporzadzaé silq i stopniowaé
jej zastosowanie. Od prostego objawu, wyrazajace-
go potepienie, do wybuchu oburzenia jest wiele réz-
nych odcieni. Wielkiej tedy umiejetnosci potrzeba,
aby umieé zastosowaé stopiefi potepienia do skali
winy i do waznosci skutku, jaki chcemy otrzymaé.
W wykonaniu danego utworu muzycznego lwia czesé
zastugi stanowi przestrzeganie odcieni; w sprawowa-
niu wladzy réwniez nalezy braé pod uwage wartosé
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odcieni. Zbyt czeste z lada powodu interwencje, nie-
ustajace oburzenia mecza wkorcu dzieci i podkopuja
wladze: ,,wzniostosé bez przerwy nuzy”., Zdarza sie,
ze rodzice, ktérzy stracili swa powage wobec dzieci,
odzyskuja ja, odkad dzieci zaczna uczeszczaé do
szkoty lub oddane sa z domu, a to poprostu dlatego,
ze ich wladza, wystepujac rzadziej, z pewnego od-.
dalenia, wywoluje silniejsze i trwalsze wrazZenie.

5° Wszelka grozba wypowiedziana powinna byé
spelniona. Grozba winna budzi¢ strach przed zlem
nieoczekiwanem; skoro to zlo nie nastapi, strach
ustaje i skutek grozby chybi, dziecko bowiem ma do-
bra pamigé. Jezeli grozbe wypowiadamy bez zasta-
nowienia lub z ukryta mysla podzialania tylko na
wrazliwo§é dziecka bez checi jej zastosowania, nad-
uzyjemy jego latwowiernosci, a wlasciwie oszukamy
je. Skutek moze by¢ nawet pomyslny narazie, ale
zgubny bardzo na przyszlosé. Kto z przelozonych
nie usmiechatl si¢ skrycie, wiedzac, iz rodzice, ktérzy
w jego obecnoséci grozili dziecku: ,,Oddam cie¢ na
chlopca okretowego, odesle do domu poprawy, kaze
cie uczyé rzemiosta” nie spelnia tego. Zreszta naj-
czesciej dziecko wie o tem. Pytanie, kto kogo oszu-
kuje? Rodzice dzieci, czy dzieci rodzicéw?

Nieraz grozba bywa niezreczna i niepedagogicz-
na: ,,0Oddam cie do szkoly”. — Latwo przewidzie¢,
jaki los czeka przelozonego i profesoréw, ktérym
dziecko powierzone zostaje w ten sam sposéb, co
krnabrny chlopiec domowi poprawy lub zbrodniarz
wiezieniu. Matka ciagnie za soba dziecko, ktére
krzyczy i nie chce i§¢ dalej. Zwraca si¢ do niego,
aby je opamiegtaé, i w tej chwili widzi o kilka krokéw
od siebie kaptana, zaraz wigc dodaje: ,,Oddam cie
ksiedzu proboszczowi®; grozba, uzyta prawdopodob-
nie w tym celu, aby wzbudzi¢ w dziecku odpowiedni
szacunek dla przedstawiciela religji!

Skoro grozba zostala wypowiedziana, powinna
byé w razie przewinienia bezwzglednie wykonana,
aby dziecko zmuszone bylo przyznaé w duchu, zZe
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samo tego chcialo. Ale kara, o ile ma byé wykonana,
musi byé rozsadna i umiarkowana. :

6° Naleiy umieé czasem nie dostrzegaé. Gdyby
czlowiek posiadal stuch tak czuly, ze méglby chwy-
ta¢ najliejsze dzwieki, wydawane dokola niego, byl-
by nieszczesliwy; jego system nerwowy, zmeczony
chwytaniem nieskoficzonej rozmaitosci dzwiekéw, nie
podotalby tej pracy, a uwaga zewszechstron podnie-
cona, stalaby sie rozproszona i roztargniona. Na
szczescie umysl nasz jest narzedziem segregujacem;
chwyta tylko mata liczbe dzwickéw. Gdyby wycho-
wawca wszystko slyszal i widzial, pozalowania byl-
by godny; pozbawilby sie calkiem spokoju i swobody
umysiu. Pewien przelozony zakladu wychowawczego
powiedzial jednemu z kolegéw, ktéry poczuwal - sie
do obowiazku powiadomienia go o tem, co o nim my-
$§lano i méwiono: ,,Oddaje mi pan zlg przystuge; za-
trzymaj pan to wszystko dla siebie; aby sprawowaé
wladze, potrzebuj¢ przedewszystkiem zimnej krwi
i swobody umyslu; sad za§ o mnie, wyrazony w poui-
nej rozmowie, krepuje mnie wobec obméwcy i od-
biera mi dwie trzecie moznosci dziatania”, Dobrze,
ze rodzice i nauczyciele nie wiedza, co sie dzieje
w pewnych chwilach w sercu dzieci, ich przywigza-
nie bowiem i poswiecenie bylyby moze narazone na
ciezka prébe. Musieliby, aby pozostaé wyrozumia-
tymi, poznaé¢ z réwna przen1k11wosc1q usposobleme
dzieci, jak liczne przyczyny, najczesciej niezaleine
od ich woli, ktére je wywolaly, a wtedy pow1edz1el1-
by: ,Przebaczamy im, bo nie wiedza, co czynia”.

1 nietylko zgodzié sie nalezy na niepoznawanie

pewnych stanéw duszy, lecz nawet trzeba nieraz

udaé, ze si¢ nie wie tego, czego sie jest swiadomym,
udaé, ze sie wierzy w to, co nie istnieje. Kto wierzy
w rzeczywistos¢ pewnych dobrych czy zitych sklon-
nosci, ten je wywoluje, a przynajmniej podtrzymuje
i powieksza; kto zachowuje sie wobec pewnych do-
brych czy zlych sklonnosci tak, jakgdyby nie istnia-
ty, ten zacheca posrednio dzieci do opierania im sig.
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Tem bardziej nalezy umieé nlekxedy nie styszeé¢
zuchwalej mowy, ]ezeh zdawaé si¢ moze, Ze jej nie
styszymy, jak réwniez umieé zamknqc oczy na pe-
wien ruch niecierpliwy, wzruszenie ramionami, na
grymas, jezeli zdawaé si¢ moze, ze go nie widzimy.
Ruchy te, o tyle tylko uchybiaé¢ moga wladzy, o ile
dziecko, ktore je wykonywa, i koledzy obecni temu
spostrzega réwnoczesnie, ze one dosiegly celu, to.
jest, ze zostaly zauwazone przez zwierzchnika i ze
go draznia.

7° Nie naleiy doprowadzaé dzieci do ostatecz-
noéci. W mlodocianym wieku porywy namigtne g6-
ruja nad rozumem; poczucie tego, co nalezy spelnié
i co wypada, znika latwo, i dziecko zdolne jest do
wszystkiego. Niekiedy wszakze dziecko zlosliwe
z natury zachowuje w uniesieniu pewna przenikli-
wos$é, z ktérej zrecznie korzysta, aby ostabi¢ wladze.
Dziecko wiedy zdaje sobie sprawe, ze im bardziej
opiera¢ sie quzm, tem predzej zmusi nauczyciela lub
rodzicéw do uzycia $rodkéw gwaltownych, ostatecz-
nych, tak zZe przyjdzie chwila, kiedy beda zmuszeni
albo zaniechaé kary, albo uciec si¢ do $rodkéw nie-
zwykle ostrych, wprost nierozsadnych., Triumf dzie-
cka polegaé¢ bedzie na tem, Ze umialo doprowadzié
do zadania mu kary zbyt surowej, by wypelnienia
jej mozna bylo odefi wymagac.

- Czy stad wynika, ze nalezy wustapi¢ dziecku?
Narazie moze; trzeba jednak daé do zrozumienia
dziecku, jak réwniez otoczeniu, Ze gniew zaciemnia
mu umys! i nie pozwala mu byé postusznym, a wtedy
usuniecie go z towarzystwa ludzi rozsadnych przez
zamkniecie w pokoju, aby si¢ zastanowilo i uspokoi-
o, moze przyjsé bardzo wpore.

8° Nie powinnismy wogéle zgadzaé sie na pu-
bliczne omawianie swych zarzqdzen i sposobéw wla-
dzy. Wobec publicznosci niedosé mie¢ stusznosé;
trzeba zaréwno pozyskaé ogélng sympatje, a w po-’
irzebie — zwolennikéw. .Sympatje wywotuje wspél-
nosé usposobieri, réwnosé stanowisk, stad tez dziecko
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sympatyzowaé bedzie predzej z dzieckiem, ktére
znajduje sig¢ w tych samych co ono warunkach, niz
z osoba starsza i rézna stanowiskiem. Trzyma)my
si¢ tej zasady w stosunku nauczycieli do uczniéw,
a dojdziemy do wmosku, %e dzieci stana predzej po
stronie kolegéw niz nauczyciela, i ze zwykle w oma-
wianej spraw1e dziecko latwo pozyska stronnikéw.

Zreszta nic zgubniejszego dla pewnego zrzesze-
nia nad manj¢ ciaglego roztrzasania wydanych za-
rzadzed i postanowies; nigdy nie jest za wczesnie
przyzwyczai¢ dziecko do poddania si¢ z poszanowa-
niem pewnemu rozporzadzeniu i ustanowionemu re-
gulaminowi, Dziecko winno byé¢ wdrozone do ufania
wladzy i ulegania jej bez zastrzezen; wolno mu be-
dzie wypowiedzieé z uszanowaniem uwagi wtedy do-
piero, kiedy znajdzie si¢ sam na sam z nauczycielem
i kiedy po nalezytem zastanowieniu si¢ nad stuszno-
Scia jego zarzutéw bedzie moglo oprzeé sie na wlas-
nych dowodach, a nie na poparciu kolegow.

VI
KARA JAKO SRODEK.

Ozanam, obejmujac katedre retoryki wyZszej
w kolegjum Stanislawa, zwrécil si¢ do uczniéw z te-
mi stowy: ,Nie bede was karal; bede uwazal was za
ludzi dorostych. Gdybym si¢ jednak zawioédl i mial
do czynienia z niedorostkami, nie bede tracil czasu
i trudu”. Oswiadczenie to wystarczylo chyba, aby
uczniom Ozanama nakazaé szacunek dla powagi mi-
strza i zachecié¢ ich do pilnosci w pracy. Wrypada
jednak zaznaczyé, Ze oswiadczeniu temu sprzyjaly
wyjatkowe okolicznosci: mistrza poprzedzala zaslu-
zona stawa zdobywcy dusz, a uczniowie, do ktérych
si¢ zwracal, byli to mlodziericy, zadni wiedzy moral-
nej i podatni do uznania jego wielkiej powagi. Zre-
szta wyklad mistrza ograniczal si¢ tylko do czterech
godzin tygodniowo, a ten krétki czas dostarczal tyle
rozkoszy literackiej i artystycznej, ze wszelkie
niepostuszeristwo lub roztargnienie budzilyby nie-
smak

W szkole za$ lub w rodzinie czesto brak zupel-
nie lub jest malo warunkéw, sprzyjajacych poszano-
waniu wladzy; wygloszenie zasad moze byé sku-
teczne narazie; wladzy wigc, ktorej autorytet nara-
zony jest na szwank, pozostaja jakoultima ratio
srodki represyjne czyli kary.

Nie mamy zamiaru zajmowaé si¢ ex profes-
so kara wogéle ani karami w szkole; poprzestanie-

Autorytet w wychowaniu. 8
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my tylko na wykazaniu, w jakiem znaczeniu stoso-
waé nalezy nagane i kare, aby odpowiedzialy one ce-
lom wychowawczym.

Ed B3

Zaczniemy od twierdzenia, Ze represje i kary sa
réznego rodzaju. Nie bedzie rzecza zbyteczna to
wykazaé. Przypomnijmy najpierw, zZe Spencer od-
réznia (a odroézinienie to stalo si¢ klasyczne) reakcje
naturalne postepkéw lub skutki wykroczen od kar
szfucznych, niemajacych innego zwiazku z wina précz
woli tego, kto je stosuje. — ,,Skoro dziecko pada lub
rozbija glowe o stét, odczuwa bél, na ktérego wspom-
nienie staje sie ostrozniejsze... Dotkniecie reka kra-
ty zelaznej kominka lub plomienia $wiecy, kropla
gotujacej wody, ktéra upadnie na jego cialo, pociaga
za soba sparzenie, o ktérem dziecko nie zapomni tak
fatwo"”. Duziecko; nieprzyzwyczajone do punktualno-
§ci, ominie przechadzka, dziecko niedbale, gubiace
lub tamiace przedmioty, dane do jego uzytku, spotka
odmowa ze strony rodzicéw, gdy prosié¢ bedzie o nie
ponownie. Pézniej dziecko, niedbate o odzienie, po-
zbawia sie przyjemnej wycieczki z rodzicami lub od-
wiedzenia znajomych réwiesnikéw. Jeszcze pédzniej
mlody mezczyzna, lekkomys$lny lub ocigzaly, nie
otrzyma posady: kary te sa nastepstwem natu-
ralnem win popelnionych. Przeciwnie za§, do kar

sztucznych zalicza sie: wybuchy gniewu z naste-

pujaca po nich nagana, kary cielesne, pensum, wie-
zienie.

Spencer glosi, ze karami wychowawczemi sa
pierwsze, drugie za$ sprzeciwiaja sie¢ samemu celowi
wychowania i moga byé uzyte tylko jako dopelnie-

nie. ,,Czyz nie jest widoczne — méwi — ze zadanie

rodzicow jako stug i tlumaczy przyrody polega na
baczeniu, by dzieci ponosily skutki oczywiste swego
postepowania, jakiemi sa reakcje naturalne, a nie na
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ich usuwaniu, powigkszaniu lub zastepowaniu skutka-
mi sztucznemi'™). _

Do swego zalozenia dodaje Spencer nastepujace
zastrzezenie: ,,Chociaz kara drugorzedna, jaka ro-
dzice wymierzaja, nie powinna zastepowaé kary
pierwszorzednej, stuzyé jednak moze jako jej dopel-
nienie”. Argumenty, popierajace to zaloZenie, za-
warl Spencer w nastgpujacych stowach: ,,Wsrod ko-
rzysci, jakie ten system (reakcyj naturalnych) przed-
stawia, dostrzegamy najpierw, Ze w sprawie poste-
powania daje umystowi to prawdziwe pojecie dobra
i zta, ktére si¢ tworzy pod wplywem doswiadczenia
zhtych lub dobrych skutkéw; powtére, ze dziecko, nie
doswiadczajac niczego innego, jak tylko przykrych
nastepstw swych zlych postepkéw, musi przekonaé
si¢ mniej lub wiecej oczywiscie, o sprawiedliwosci
kary; po trzecie, ze dziecko, przekonawszy si¢ o spra-
wiedliwosci kary, i to kary wymierzonej reka natury,
a nie reka jednostki, przyjmie ja z mniejszem roz-
draznieniem, ojciec za$, spelniajacy swa powinnosé
prawie bierng, poniewaz pozostawia wykonanie kary
naturze, zachowa wzgledny spokéj; po czwarte, ze
przez unikniecie wzajemnego rozdrazZnienia wytwo-
rzyé sie moze miedzy rodzicami a dzieémi stosunek

1) H. Spencer byt filozofem, a nie fachowym wychowawca,
nic wiec dziwnego, 2e wyglaszane przez niego teorje pedago-
giczne nosza znamie jego filozofji. Nazwisko Spencera zwiaza-
ne jest z dokiryna empiryzmu ewolucyjnego, uzaleZniajacego
wszelki postep, wszelka ewolucje istot od progresywnego przy-
stosowania si¢ do warunkéw zewnetrznych: istota, przystoso-~
wujaca sie do nich, doskonali si¢ i zyje, istota, niestosujaca sie
do nich, pozostaje wtyle i skazana jest na wymarcie. Jedyna
zasada moralng, jego zdaniem, jest zasada praktyczna, o pod-
stawie egoistycznej, unikania tego, co jest szkodliwe i podko-
pujace byt, dazenia za$ do tego, co jest pozyteczne i sprzyja-
jace zachowaniu .sie bytu. Poddaé dziecko reakcjom natural-
nym jego czynéw — to daé mu odczué, ze te czyny sa dla nie-
go szkodliwe, a tem samem zmusié je, aby ich unikato. Pojecie
zla, zakazanego dla samego zla i majacego byé naprawionem
i odpokutowanem, w doktrynie moralnej Spencera nie istnieje.

8.
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przyjaZniejszy, wplyw za$§ rodzicow stanie si¢ tem
skuteczniejszy'''}.

Zaltozenia tego nie mozna przyjaé bez wyraznych
zastrzezen.

Najpierw autor opiera si¢ na pojeciu dobra i zla,
zgadzajacem si¢ bez watpienia z jego empiryczna mo-
ralnoscia, ktéra glosi, ze dobrem pierwiastkowo jest
to, co nam sprawia zadowolenie, a zlem — co nam
sprawia przykro$é, ale niezgadzajacem sie z cecha
absolutna, ktéra przyznajemy dobru i ziu. Czyz
istotnie byloby rzecza pozadana, aby dziecko mialo
poprzestaé¢ na tem prostem pojeciu, ze powinno uni-
ka¢ danego postepku dlatego jedynie, Ze pociaga za
soba zle nastepstwa, i czy nie nalezy jak najwczes-
niej budzi¢ w jego swiadomosci pojecia, ze dany czyn
jest zly sam w sobie, zanim si¢ stanie zlym dla fego,
kto go spelnia. WeZmy przyklad, ktéry przytacza
Spencer: dziecko jest niedbale i nieporzadne, brudzi
si¢ i drze odzienie, przechodzac przez krzaki. Spen-
cer zada, by za kare zostawiono je w tem samem
ubraniu, pozbawiajac wycieczki lub odwiedzin, je-
zeli si¢ zdarza w tym czasie. Kara ta nie poucza
dziecka, ze zle postapilo, lecz zZe bylo niezreczne
i nieprzewidujace. Tymczasem nieporzadek i roz-
trzepanie sa wadami, z ktérych dziecko, gdy jest ich
swiadome, powinno si¢ poprawié, a powinno tem bar-
dziej, jezeli rodzice wielokrotnie zwracali mu uwage.
Innemi stowy, skoro dziecko pozwala sobie rozmysl-
nie walaé i drze¢ ubranie, to zasluguje na nagane
nietylko dlatego, ze bylo niezreczne, lecz poniewaz
nie liczylo si¢ z prawem tego, co jest lepsze, prawem,
obowiazujacem tem bardziej, ze bylo przez rodzicéw
wykazane i objasnione. Metoda reakcyj naturalnych,
zaleznych od postepkéw, nasuwa dziecku réznice mig-
dzy dobrem a zlem pod postacia nakezu warunkowe-
go: ,Nie czyri tego, jezeli chcesz uniknaé przykro-
sci”, gdy tymczasem roznice te dziecko rozumie¢ win-

1} O wychowaniu.
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no jako nakaz kategoryczny: ,Nie czyh tego, ponie-
waz tego czynié nie nalezy, poniewaz to jest zle".

Réwnoczesnie i drugi wniosek Spencera traci
lwia cze$é swej wartosci. ,,Dziecko, ponoszac tylko
naturalne skutki swego postgpowania, musi mniej lub
wiecej wyraznie przekonaé sie o sprawiedliwosci ka-
ry; dziecko za$, do ktérego stosuja kary sztuczne,
uwaza, Ze postapiono z niem niesprawiedliwie.” Skoro
dziecko wie, Zze zawinilo i naruszylo dany porzadek,
ze nietylko postapito szkodliwie, lecz jego postepek
byt zty, to wkoricu przyjdzie do przekonania, Ze wina
powinna byé naprawiona przez jej sprawce, ze zlo
winno byé odpokutowane, Ze wola w zlg strone zwré-
cona, musi w innym pé6j$é kierunku. A wtedy wymie-
rzona kara, chodby nie pozostawala do zlego postep-
ku w stosunku skutku do przyczyny, moze jednak
osiagna¢ zadany rezultat. Platon wyrazil prawde
gteboko ludzka, gdy powiedzial, ze ,najgorsza rzecz,
jaka sie¢ nam moze zdarzvé po spelnieniu winy, to nie
méc jej odpokutowaé”. Wine, nawet przy malo roz-
budzonej swiadomosci, odczuwa si¢ jako ciezar, a po-
kuta jest jej przeciwwaga. Wina wywoluje niepo-
k6j, a pokuta dobrze zrozumiana przywraca duszy
spokéj i pogode.

Zreszta, czy reakcje naturalne, jak twierdzi
Spencer, odpowiadaja zawsze winom? Czv niema
win, ktore nie podpadaja pod nie wcale? Bywa, Ze
niepostuszeristwo, zwlaszcza jesli nie zostalo stwier-
dzone przez rodzicéw, moze nie pociagnaé za soba
ztych skutkéw, a w tym razie, jak i w wielu innych,
dziecko mogloby cynicznie powtérzyé stowa z biblji:
wZgrzeszytem, a czyz przytrafilo mi si¢ co ztego?"

Dodajmy, ze reakcje naturalne niezawsze sa na
zawolanie: sposobno$¢ odwiedzin, ktérych dziecko
jest pozbawione przez swé6j nieporzadek, czasem nie-
zaraz sie zdarzy, a wtedy dziecko trwaé bedzie w swem
przyzwyczajeniu do niedbalstwa i nieporzadku. Im
dzieci sa mlodsze, tem szvbsza powinna by¢ kara;
dzieci bowiem zapominaja latwo, a za malo zastana-
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wiaja sie, zeby mogly otrzymana karg uwazaé za sku-
tek swych dawniejszych postepkéw.

Wreszcie, im wigksza jest liczba dzieci, tem
oplakanszy moze byé przykiad chwilowego zawie-
szenia kary, i to jest powod, dla ktérego whrew twier-
dzeniu Spencera kary sztuczne dadza si¢ usprawie-
dliwi¢ tam, gdzie przebywaja dzieci w gromadzie,
‘a wigc w zakladach wychowawczych lub w licznej
rodzinie. Przypusémy bowiem, ze dziecko, kidre za-
winilo, ponioslo pézniej naturalny skutek swej winy;
cia i siostry, odniesli wrazenie zle i nienaprawione,
poniewaz nie mogli stwierdzi¢ reakecyj naturalnych.
Cowiecej, do wladzy, jezeli nie ma utracié swej po-
wagi, musi nalezeé¢ ostatnie stowo; jezeli zmuszona
jest czekaé i zdaé sie na skutki reakcyj naturalnych,
staje si¢ bezsilna. ,

Po tych koniecznych zastrzezeniach przyznaje-
my, 7¢ punkt widzenia Spencera, cho¢ niezawsze
praktyczny, odznacza si¢ pomystowoscia: nalezy” da¢
odczué matemu winowajcy, ze nietylko postepuje Zle,
ale i niezrecznie; zastosowywanie za§ kary sztucznej
wywolaé¢ moze w rodzicach lub nauczycielach pewne
rozdraznienie, mogace wzbudzi¢ w dziecku podejrze-
nie, ze wystepuja oni raczej jako msciciele wlasnej
krzywdy niz jako obroficy prawa. Wreszcie ser-
deczny stosunek dzieci do rodzicow moze ulec zmia-
nie, skoro dziecko spostrzeze, ze rodzice sa dla nie-
go Zrédlem przeréznych przykrosci. Nie wynika je-
dnak z tego, Ze kary sztuczne sa zte, lecz Ze trzeba
umie¢ odpowiednio je zastosowywad.

Dodaé mozna, ze jest pozadane — w granicach
mozliwosci — aby kara byla stosowana do winy jako
nastepstwo danego postepku. Dziecko trudne do pro-
wadzenia staje si¢ nieznosne dla towarzyszy podczas
rekreacji: nalezy mu kazaé bawié si¢ samemu, a kara
ta zmusi je do lepszego pozycia z innymi. Dziecko
jest stale leniwe: takiemu nalezy daé¢ do zrozumie-
nia, ze ,kto nie pracuje, ten jesé nie powinien”; od-
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mawia mu si¢ wtedy pewnej potrawy, ktéra nie jest
niezbedna dla zdrowia, a tem samem zmusza si¢ je -
do pracy. Rekreacja, wywczasy sa odpoczynkiem,
ale po czem odpoczywaé bedzie ten, kto nie pracuje?
Oto w jaki sposéb pozbawienie rekreacji lub zakaz
wyjscia da sie usprawiedliwi¢ wobec dziecka i staé
sie¢ moze wartoscia wychowawcza.

Stowem, wydajac sad o wartosci wzglednej reak-
cyj naturalnych i kar sztucznych, powiemy, ze pierw-
sze przewazaé¢ winny w miodym wieku, kiedy dziecko
nie rozréznia dobra od zla, podatne tylko do roz-
poznawania tego, co jest dla niego uzyteczne a co
szkodliwe. Jest to okres urabiania, w ktérym chodzi
o wdrozenie dzieci do przyzwyczajen pozytecznych
przez prosty czynnik kojarzen machinalnych. Prze-
ciwnie za§ karami sztucznemi poslugiwaé sie mozna,
odkad dziecko bedzie zdolne rozréznié dobro od zla,
zrozumie¢, ze. kara, jakakolwiek bylaby, jest nastep-
stwem. winy moralnej.

Cowiecej, zamiast uwazaé kary sztuczne za do-
pelnienie reakcyj naturalnych, wolelibysmy odwrot-
nie, aby kary sztuczne, zwazywszy zle nastepstwa
zbyt dlugiego czekania na skutki reakcyj natural-
nych, jak réwniez zwazywszy niebezpieczeristwo,
tkwiace w nadmiernem rozwijaniu trosk praktycz-
nych dziecka, byly karq zwyczajnq, a reakcje natu-
ralne tylko dopelniajacym srodkiem.

% =
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Biskup Dupanloup w ksiazce ,,0 wychowaniu®
zasadniczo odréznia kare od pokuty. Kara jest to
suzycie $rodkéw catkiem materjalnych, jak razy.
rézga, bat, pensum, stanie pod murem, areszt, wie-
zienie”, aby zwréci¢ dziecko na dobra droge. Pokuta
za$, przeciwnie, ,jest to odwolanie si¢, aby ten sam
cel osiagnaé, do srodkéw moralnych, jak: milczenie,
samotnosé, zastanowienie sie, wstrzemigzliwosé, na-
gana, upokorzenie”. Jego zdaniem, sam wyraz kara
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winien byé usunigty z zakladu wychowawczego, a na-
wet powinno sie oglosié prawo ,Ze niema kar w $ci-
slem znaczeniu tego slowa’.

Pozwalamy sobie mniemaé, ze jest to moze zbyt-
nie przywiagzywanie wagi do znaczenia wyrazéw.
Wyraz ,kara” w uszach dziecka nie brzmi gorzej
zapewne od wyrazu ,pokuta”. A zreszta, czy nie na-
lezy obawiaé sie, aby sklonny do zlosliwosci umyst
dzieci, a szczegélnie mlodziezy, nie dopatrzyl sie
pewnej ironji w prawie, zabraniajacem méwié o ka-
rze, a pozwalajacem méwié o pokucie, zabraniajacem
karaé ,stéjka” lub aresztem, a skazujacem na samot-
no$é lub milczenie? Niektérzy mlodzi mogliby wprost
sadzié, ze dyrektor czy profesor, wprowadzajac te
subtelne odcienie, drwi z nich skrycie.

Bez watpienia potepié nalezy kary cielesne, jak
razy i rézga, wszakie z zastrzeieniem, ze stosowane
do malvch dzieci, i to bardzo krnabrnych, spokojnie
i umiarkowanie, moga byé skuteczne. (Por. w tym
wzgledzie rozdz. ,,Panowanie nad soba”).

Poteplamy réwniez wlasciwe pensum, polegajace
na tem, Ze skazuje si¢ dziecko na prace czysto me-
chaniczna bez Zadnego celu wychowawczego, prze-
ciwnie, mogaca latwo je znieprawi¢. Kreslenie linij
w wielkiej ilosci, poprostu dlatego, aby zaja¢ reke
calemi godzinami, jest zwykla postacia pensum. Wy-
chowawca, rozumiejacy swe zadanie, zdobedzie sie
w razie potrzeby na kary bardziej pomystowe. Jed-
nem z wielkich niebezpieczeristw stosowania pensum
jest to, ze rozdrazniony profesor moze si¢ niem po-
stugiwaé dowoli, w miare swego rozdraznienia po-
w1¢kszac, a gdy rozdraznienie dojdzie do paroksy-
zmu i utraty panowania nad sobq, co nie jest tylko
czysta hlpoteza — kara wyda sie czynem obledu.
I dzi$ jeszcze widzimy wychowawcow, dopuszczaja-
cych si¢ w zapalczywosci czynéw $miesznych, ktére
biskup Dupanloup napletnowal w nastepujacych sto-
wach: ,,W razie najmniejszego uchybienia, najmniej-
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szej nieuwagi, przepiszesz strone z Telemaka, lub
sto wierszy z Wirgiljusza". — Mozna wyobrazié sobie,
méwiac mimochodem. do jakiego stopnia .. Telemak"
czy Wirgiljusz beda dziecku milymi. — ,,Alez, panie,
ja... — ,,Cicho badz,. zrobisz dwiescie” (zrobi¢ za-
miast przepisaé, jest to gwara pensum). — ,Alez,
panie...” — ,Trzysta, czterysta, pieéset, tysiac, i nie
wrécisz do klasy. az to odrobisz.” Nietrudno zauwa-
zyé, Ze tu niema tlumaczenia, ani oporu, latwosé
zwycu;stwa podnieca, i malo kto mu SIQ oprze, do-
chodzi sie do trzech, czterech tysiecy wierszy — do
obledu mimowoli. Gdy za$ gniew i podniecenie mina,
a wréci zastanowienie, pensum zostaje zmniejszone,
ale choéby najbardziej bylo zmniejszone, pozostanie
zawsze czyn brutalny, ktéry dotyka dziecka, a po-
niza profesora.”

Te przejawy obledu towarzvszyé moga rowniez
karze, ktéra sama przez sie bywa w zupelnosci
usprawiedliwiong, jak stanie lub areszt. Jesli pro-
fesor powiedzie¢ moze: ,Zrobisz czterysta, pieéset,
tysiac wierszy”, tak samo podrazniony odpowiedzia
ucznia, zdobyé si¢ mozZe na pow1edzen1e wZrobisz
dW‘le, cztery, osm godzin aresztu", nie zastanowiwszy
s1q, Ze przez to caltkowicie pozbaw1a dziecka rekrea-
cji, inaczej méwiac, wiezi je przez jeden, dwa,
trzy dni

Wazniejsza rzecza od rodzaju zadanej kary jest
umiejefno$é: 1-o ograniczania kar, 2-o nadania im
znaczenia moralnego, przez kiére skierowaéby moina
wole dziecka na droge prawa i obowiqzku.

Ograniczenie kar rozumiemy dwojako: albo ogra-
nicza si¢ ilo§¢ kar zadanych jednemu dziecku, albo
ogranicza si¢ liczbe dzieci, ktére podlegaja karom.

Dziatanie kary polega na zbawiennej bojazni,
jaka ona wzbudza. Zbytnia ilo§é kar wplywa na po-
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wolny zanik wrazliwosci dziecka, a wtedy cel jest
chybiony, kary bowiem nie skutkuja, albo wywoluja
skutek przeciwny: dziecko zamiast si¢ poprawié, sta-
je sie nieczule i obojetnieje, lub zacina sig i buntuje.
wJezeli chcecie — powiedzial Montaigne — aby
dziecko lekalo sie kary i wstydu, nie czyicie go za-
twardziatem.” Dzieci, przesladowane licznemi i usta-
wicznemi karami, wkoricu godza si¢ na nie jako na
rzecz nieunikniona; kary staja sie czescia sktadows ich
zycia, zamiast oddgrywaé¢ w niem role groZnego przy-
padku, budzacego postrach. I nawet na mysl dzie-
.ciom nie przyjdzie, Zze moglyby zmienié postepowa-
nie, aby tem samem uniknaé tego, co zdaie im sie, ze
jest nieuniknione. ,,Nic bolesme]szego niema nad wy-
raz twarzy obitego dziecka”, powiedzial Alfred Binet.
W rzeczywistosci za$ jest ]eszcze co$ bolesniejszego:
to twarz dziecka, ktére juz sie nie lgka, Ze bedzie
obite.

Zakazom i aresztom podlegaja zwykle dzieci lek-
komyslne i gnusne, dla ktérych praca jest uciazliwa;
wszakze pozbawiaé dzieci chwil wolnych i odpoczyn-
ku pod pozorem, ze nie pracowaly, to uczyni¢ ich pra-
ce jeszcze uciazliwsza, a niekiedy niemozliwa; stad
wytwarza si¢ bledne kolo, ,kotowrotek”, jakby po-
‘wiedzial Montaigne. O ile pomystowszy byl nauczy-
ciel, ktéry przestajac z dzie¢mi w wieku od osmiu
do dziesieciu lat, powiedzial do jednego z malych
winowajcéw: ,Skazuje cie na 45 sekund aresztu.
Dziecko przechadza si¢ powaznie w miejscu wskaza-
mnem, z niecierpliwoscia wyczekujac powrotu do za-
bawy; po chwili pyta: ,Prosz¢ pana, czy juz po-
ra?" — | Nie, przyjacielu, zostaje ci jeszcze dziesigé¢
sekund."” Po uplywie tego czasu dziecko, uwolnione
nareszcie, wraca z radoscia do zabawy ku wielkiej
korzysci dla swego zdrowia i pracy.

Ten rodzaj postepowania z malemi zmianami

da sie zastosowaé do dzieci kazdego wieku ku ogol-
nemu zadowoleniu: dziecko, niepodlegajace cigzkim
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karom, zachowa swa wrazliwos§é; nauczyciel, niesto-
sujacy kar przesadnych utrzyma swa powage i nie
bedzie bezsilnym, a jego koledzv, nie natykajac 51q
na stepiona wrazliwosé dziecka, nie beda zmuszeni
do ostatecznych srodkéw.

Nalezy roéwniez dazyé do ograniczenia llczby
dzieci karanych.

Szkola — to swiat w minjaturze, to spoteczen-
stwo w perspekty\me Otéz w spoleczeristwie prawo
karde stosuje si¢ w zasadzie do wszystklch obywa-
teli; w rzeczywistosci podlega mu tylko nieznaczna
liczba cztonkéw, to jest kryminalisci. Do ogotu zas
czlonkéw, stanowiagcych spoleczeristwo, bodZcem
w spelnianiu obowigzku, w ubieganiu si¢ o dobro, jest
szacunek wspolobywateli, osiagniecie stanowiska,
urzedéw i godnosci dostepnych zastuzonym, zaszczyt-
ne odznaczenia wszelkiego rodzaju. Czy nie mozna-
by zastosowaé tego do szkoly? Podzial uczniéw na
kryminalistéw i na uczciwych ]est nie do pomyslenia;
wszakze zapytaé wolno, czy nie bylby pozadany po-
dzial uczniéw na dwie kategorje: do jednej zaliczyé
tych, ktorych sprawowanie wykazuje, ze potrzebuja
jeszcze do dobrego postepowania lub wprost, aby Zle
nie postepowaé, bodZca w postaci kar, a do drugiej
tych, ktorzy dali swiadectwo swej sumiennosci, do-
brej woli i wytrwalosci, a wigc nie potrzebuja tych
bodZcoéw, niejako sztucznych i ponizajacych godnosé
ludzks. Prébe tego rodzaju podzialu dokonano w na-
szych oczach, stosujac, co jest zrozumiale, rézne spo-
soby, i wkoricu osiaggnigto doskonaly wynik. Oto sto-
wa, zaczerpniete z regulaminu Willi St. Jean (sekcja
nauczania $redniego {ryburskiej szkoty kantonalnej)...
Przy koficu miesiaca nazwiska uczniéw, ktérych sto-
pnie po uplywie kazdego tygodnia daly srednia licz-
be 325 punktéw (400 punktéw stanowi maximum), .
zapisane sa na tablicy honorowej; przysluguje im
w ciagu calego nastepnego miesiaca pewnego rodzaju
nietykalnosé¢; uwazani sa za niepotrzebujacych innego
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bodZca nad poczucie swego obowiazku i rady swych
profesoréw. Uczniowi, ktérego nazwisko nie widnieje
na tablicy honorowej, nie przystuguje ta nietykalnosé:
podlega on w ciggu nastepnego miesiagca karom zwy-
czajnym.

Rozumie si¢ samo przez sie, ze zadania do prze-
robienia lub lekcje do odrobienia nie moga byé uwa-
zane za kary: praca, ktéra nie zostala spelniona, mu-
si byé wykonana, i Zadna nietykalnosé nie obroni od
tej powinnosci,

Zrozumiala jest réwniez rzecza, Ze uczed nie mo-
2e bronié swej ,nietykalnosci” wobec towarzyszy,
kiedy kara zostala mu zadana; narazilby bowiem po-
wage profesora z wielkim uszczerbkiem dla ogélnej
karnosci. Przypusémy, ze dwéch uczniéw popelnia
ten sam blad i otrzymuja stusznie te sama kare; do-
poki sa w klasie, réznicy miedzy nimi niema; skoro
jednak klase opuscili, jeden z uczniéw poddaé sie
powinien karze; drugi, ktéremu przysluguje ,niety-
kalnosé’', moze widzieé si¢ z profesorem na osobno-
§ci i przypomnieé o swym przywileju nie jako o pra-
wie absolutnem, lecz jako o uprawnionem odwolaniu
sie do pobtazliwosci.

System ten, roztropnie stosowany, przedstawia
podwéjna korzysé: najpierw ogranicza liczbe uczniéw
karanych do trzeciej lub czwartej czesci, zaleznie od
warunkéw, ktérych spelnienia wymaga tablica hono-
rowa; nastepnie przedstawia te nader umoralniajaca
i wychowawcza wartosé, ze pozwala dobrze usposo-
bionemu uczniowi zapewnié sobie stanowisko ucznia
szanowanego przez profesoréw i towarzyszy; tym
sposobem rozwija sie¢ w nim poczucie godnosci oso-
bistej. Wspomniany system ulatwia zblizenie miedzy
profesorem, ktéry karze, a uczniem, ktéry na kare za-
stuzyl, i nasuwa profesorowi sposobnosé¢ zastosowa-
nia odpowiedniej nauki moralnej. Kara nie jest znie-
siona lub zawieszona; jest tylko zastapiona nagang
lub zacheta, skuteczniejszemi czesto od kar zadanych.
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#Napomnienie ustne — moéwi pani de Maintenon —
daje wynik moralny daleko skuteczniejszy niz kara
dorazna.”

* %
E

Powiedzenie to zblizylo nas do drugiego prawi-
dla: nalezy nadaé karze znaczenie moralne, przez
ktére skierowacéby mozina wole dziecka na droge pra-
wa i obowiqzku. Kara, stosowana w sposéb nieubta-
gany, nieodwolalnie i nieodmiennie, ma te wielce
ujemna strong, 2e czesto utrwala wole dziecka
w zlem, zatraca w niem pojecie winy moralnej i po-
woli wyrabia w niem ducha przekory. Poniewaz
dziecko zawinilo, wigc nauczyciel zadaje mu kare;
malec jej si¢ poddaje, lecz powie niechybnie: ,,Za-
winilem, zostalem schwytany na goracym uczynku,
zaplacitem za to, jestesmy skwitowani”. Wkoficu
przyjdzie do przekonania, Ze na pewne uczynki na-
Yozono taryle, po uiszczeniu si¢ z niej uczynek jest
wyplacony; kara staje si¢ grzywna dla tego, kto dat
sie ztapaé; stad wina sama przez sie jest pociagajaca,
tylko ma te ujemnsa strone, Ze nickiedy naraza na
grzywne. Znaczenie moralne winy ustepuje na plan
drugi, az wreszcie zanika. Na mocy bezposredniego
wniosku malec powie: ,Bylem niezreczny, dalem sie
schwytaé na uczynku, musze byé na przysztosé zrecz-
niejszy’’. Nie widziano, nie ztapano.

Kara, o ile ma byé wychowawcza, powinna zmu-
si¢ dziecko do rozwazania ujemnych stron winy, zgo-
da! ale nadewszystko do zastanowienia si¢ nad sama
wina. Otéz najczesciej dziecko lekkomyslne, dziecko
z jakiegokolwiekbadZ powodu Zle usposobione, skton-
ne jest do zagluszenia w sobie winy; gniewa sie za
otrzymana kare; rozbudzone namietnosci pobudzaja
je do posadzenia rodzicéw i nauczycieli o ztosé i nie-
sprawiedliwosé; rzadko zachowuje tyle zimnej krwi,
aby zrozumiato stusznoéé kary i przypisalo wine so-

bie.. Kto po zadanej karze zostawia dziecko samemu
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sobie lub wplywom ustuznego kolegi, wystuchujacego
i najczesciej przytakujacego jego oskarzeniom, ten
wystawia dziecko na zgubne podniecenie i budzi
w niem ducha przekory. I dlatego kazde zarzadzenie,
ulatwiajqce ukaranemu dziecku zblizenie sie do fego,
kto mu zadal kare, jest w najwyiszym stopniu miarq
wychowawczq. Kara — to dopiero pél prawdy, ale
i to watpliwe, czy tak jest. Kara z pobudki milosci,
pobudki tak oczywistej, ze dziecko watpi¢ nie moze
o naszem oddaniu SIQ i przywigzaniu — jest prawdg
catkowita.

VIIL.
POCHWALA I NAGANA.

Kara jest to odwotanie sie do sily, jezeli nie do
przemocy. Jest ona ultima ratio tego, kto czu-
jac, ze nie moze dos¢ poprzeé swych zadan, przy-
pomni sobie wporeg, ze wszakze ma sil¢ za soba i mo-
Ze jej uzyé, aby ujarzmié stabszego i opanowaé bun-
townicza wole, wzbudzajac bojazn.

Zapewne odwolanie si¢ do sily moze byé uspra-
wiedliwione, czyto koniecznoscia zachowania porzad-
ku spotecznego i obezwladnienia osobnika, ktéry go-
narusza, czyto $wiadomoscia odpowiedzialnosci, na-
rzuconej. przez przyrode wzgledem buntowniczej wo-
li, odpowiedzialnosci, ktéra dla jej dobra uzywa
przymusu. Wszelako jest ona zawsze czynem bru-
talnym i powinna byé uzyta tylko wzgledem jedno-

‘stek, ktére nie potrafia byé ludZmi, albo chwilowo

zapominaja, ze sa nimi. Karzemy wigc dzieci, idace
wylacznie jeszcze za popedami swego instynktu, kté-
rych swiadomo$é nierozbudzona jest niedostepna dla.
motywéw dobra, oraz natury zepsute, w ktérych na-
mietnosci i nabyte zle przyzwyczajenia latwo osiaga-
ja gore nad rozumem i sumieniem. Oprécz tego uzy-
cie kary usprawiedliwi¢é mozna przez wzglad na jei'
charakter dorazny, ktéry zmusza do poszanowania
prawa i utrzymama porzadku, lub gdy inne sposoby,
przeciagajace zbytnio sprawg, narazaja na szwank
ogélny tad i karnosé.
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W kazdym razie, pomijajac usposobienie niemal
heroiczne dzieci, zadnych cierpienia jako pokuty za
popelniona wine, jako swietego i upragnionego bélu —
usposobienie zreszta, ktére zajsé moze, jezeli odwo-
Yamy si¢ do zasad chrzescijariskich, — w ogdlnem
znaczeniu uzycie przymusu jest srodkiem, do ktérego
ucieckamy sie w ostatecznosci, skoro inne sposoby,
zwazywszy wiek i usposobienie dziecka, pozostaja
bezowocne.

Zreszta celem kary jest wywolanie w umysle
dziecka skojarzenia popelnionej winy z bélem od-
czutym, tak, zeby sama pokusa zlego odruchowo bu-
dzila wspomnienie doznanego bélu, to znaczy innemi
sfowy, Ze kara nie jest dostatecznym s$rodkiem .wy-
chowawczym, moze tylko dzieki skojarzeniu, ktére
wywoluje, usunaé zlo, ale zwykle nie utwierdza
w dobrem. Wychowanie za$ nie powinno byé czysto
negatywne i dziecko nie powinno przyzwyczajaé sig
jedynie do tego, aby nie czynilo tego, co jest zle;
wychowanie musi by¢ pozytywne, musi skloni¢ dziec-
ko, aby czynifo fo, co jest dobre. Ta strona wycho-
wania jest o wiele delikatniejsza od pierwszej, gdyz
proste skojarzenie, lgczac bojazi bélu z mysla zanie-
chania zla, predzej zastosowaé si¢ da do umystu
dziecka; daleko trudniej nakloni¢ je do pozadania
dobra. Nie chodzi tu juz o powstrzymanie go od zle-
go na mocy danej przeszkody, lecz nalezy je wzru-
szy¢, podniesé, a do tego potrzeba: miedzy tym, kto
poznat dobro, a tym, kto go jeszcze nie zna, miedzy
malujacym dobro a obojetnym na nie, miedzy -tym,
kto dazy ku dobru, a tym, kto idac. za instynktem,
ma tylko na celu swe zadowolenie, stworzyé ciagla
lacznosé umystu i serca. Rodzice wiec i nauczyciele
musza byé dla dzieci nieustannemi wzorami i dorad-
cami, za ktérych zdaniem poszlyby one ochoczo.

W wychowaniu dziecka rozrézniamy irzy okre-
sy: w plerwszym przewaza Zzycie zwierzece, rzadzi
instynkt, a gléwnym celem wychowania jest poskro-

mienie instynktéw zwierzecych i danie im przeciw- -
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wagi. Okres ten jest punktem wyjscia pracy wycho-
wawczej; punktem zas dojscia jest okres trzeci,
w ktérym mlodzieniec staje si¢ juz ,sui juris”, po-
niewaz zasady osiagniete przez niego samego, lub do-
starczone mu przez innych, staja si¢ dla niego war-
toscia objektywna, a wola jest juz o tyle wyrobiona,
ze bedzie mogla oprzeé sig na tych zasadach. Jest
to réwniez okres, kiedy ideal i dobro wywieraja na
nim wplyw niby uroku, kiedy mlodzieniec upodo-
bal sobie dobro tak, iz staje sie ono dla woli dzwi-
gnia potezna. Miedzy temi przeciwleglemi okresami
jest okres przejsciowy od mozliwosci do czynu.
W okresie tym wplyw wychowawcy na dusze nie-
zmiernie jeszcze podatng jest wielki; mnéstwo zato
dobrych daznosci niepobudzonych wpore moze spelz-
naé na niczem; w okresie tym wychowawca musi byé
npobudzicielem dusz”, musi staé¢ si¢ jakgdyby swia-
domoscig objektywna, na ktérej wzorowalaby sie
$wiadomosé dziecka; musi na mocy spélczucia, jakie
go laczy z dzieckiem, wywieraé urok na dziecko, kio-
re nasladowaloby go, nim zaczeloby dzialaé z prze-
konania. ,,Czesto bardzo — moéwi pewien autor —
cale prawo moralne polega na tem spélczuciu z osoba,
szanowana.” Gdyby kto chciatl przypisaé tym slowom
znaczenie absolutne, przekroczylby mysl naszg. Na-
wet w tym przejsciowym okresie sympatja nie mo-
glaby byé¢ podstawa wychowania, ale w rzeczywisto-
§ci dzieci kieruja si¢ czesciej sympatja niz prawem.
Roztropny wychowawca powinien zdawaé sobie spra-
we, Ze nie jest rzeczg obojetna, czy wzbudza si¢ sym-
patje czy antypatje: sympatja jest poteznym srod-
kiem, antypatja za§ moze wszystko popsuc.
Pochwala i nagana, zastosowane wpore, sa narze-
dziem w calem znaczeniu tego stowa, jakiem wy-
chowanie poslugiwaé si¢ winno w tym drugim okre-
sie, narzedziem daleko skuteczniejszem niz nagroda
i kara, narzedziem wszakze, ktore aby moglo byé
uzyte, wymaga nieskoriczenie delikatnej reki. Powie-
dzialem, ze wychowawca jest jakgdyby $wiadomoscia

Autorytet w wychowaniu. 9
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objektywna dziecka, swiadomoscia, ktéra powinna
sadzié scislej i bezstronniej niz swiadomosé dziecka.
Przez stycznosé z ta swiadomoscia wyrazna i pelna
i przez jej wplyw wyksztalca si¢ swiadomosé dziec-
ka. Skoro czyn spelniony jest dobry, uznanie i po-
chwala wychowawcy laczyé sie¢ winny z uznaniem
dziecka, aby je wzmocnié i nada¢ mu wartos¢ prze-
konania; skoro czyn jest zly, nagana wychowawcy
powinna potegowaé znaczenie nagany w $wiadomosci
dziecka.

e 2L
= =
£

Nim oméwimy sposéb stosowania pochwaly i na-

gany, chcielibysmy postawié jako zasade, ze w wy-

chowaniu pochwala gérowaé winna nad nagang.
Lowi sie wiecej much — mowit §w. Franciszek Sa-
lezy — tyzka miodu niz beczka octu.” Nagana obez-
wladnia dziecko, choéby nie naduzywano jej zbytnio;
jej dzialanie jest rozkladowe; pod jej czestym wply-
wem natury zywe znieprawiaja sie¢, natury powolne
traca wszelkie poczucie. Najskuteczniejszym sposo-
bem unicestwienia tej malej dozy energji, jaka po-
siada dziecko miernie uposaZone, jest gani¢ je cze-
sto, wmawiaé w nie, Ze nic dobrego nie zrobi i zrobié
nie moze, powtarzaé mu ciagle, Zze jest glupie, osmie-
szaé je przed towarzyszami; podobny sposéb jest
wprost zbrodniczy. Przeciwnie, pochwala dodaje
bodzca i zachety. Nalezy przekonaé¢ dziecko, ze moze
postepowaé dobrze, a bedzie postepowalo dobrze;
przekonaé je nalezy, ze moze dokonaé wielu rzeczy,
a zadziwi nas swemi $mialemi i udatnemi pomystami.
Cenny to dar — wiara w siebie: dodaje $miatosci,
a $mialo$¢ osiaga powodzenie. Stawny budziciel dusz
ksiadz Leber') potrafil znakomicie wzniecaé w ucz-

1) Ks. J. Leber po $wietnem wywiazaniu si¢ z obowia-
zkéw profesora w klasie retoryki w szkole Saint Charles de
Saint Brieuc, dokonal zywota jako inspektor kolegjum Sta-
nistawa w Paryzu 14, X, 1902, :
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niach zapal do rzeczy trudnych. Pewnego razu dal
do-nauczenia si¢ napamieé uczniom z trzeciej klasy
sto wierszy z tragedji ,,Cinna” w przeciagu godziny;
niektérzy podolali temu, wigksza czesé usilowala te-
mu podotaé z przeswiadczeniem, ze kto chce, ten
moze. Pewien angielski wychowawca dawal uczniom
nastepujace rady: ,Ilekroé przestrasza was rzecz ja-
ka, dokonajcie jej, o ile nie jest niedorzeczna. Nie
pomircie zadnej sposobnosci, aby podjaé ciezki wy-
sitek; gdy zobaczycie wysokie drzewo, wejdzcie na
wierzcholek; ré6w — przeskoczcie go; plot — prze-
sadzcie. Nie pogardzajcie zadnym trudem; niema
trudu nieuzytecznego').

Atoli pochwale i nagane, aby byly skuteczne,
stosowaé winnismy: 1-o pogodnie i bezsironnie. Je-
zeli ganiacy ma przedewszystkiem siebie na wzgle-
dzie, to jest, jezeli strona osobista u niego przewaza,
to nastepuje przeciwstawnosé¢ dwoéch egoizmow,
i dziecko zapytac si¢ moze, dlaczego jego egoizm ma
ustapié¢ przed innym. Jezeli przeciwnie, zwierzchnik
przemawia w imie wyzszej zasady, dziecko czuje, ze
nauczyciel jest jej sluga, i poddaé sie jest sklonne.
Bez watpienia rodzice i nauczyciele moga okazac
czasem, ze zle postepowanie dziecka wyrzadza im
przykroéé, lub tez wyrazi¢ zadowolenie, skoro za-
chowuje si¢ dobrze. Ale ten wzglad ma znaczenie
tylko wobec dzieci, ktére juz szanujg i sa przywia-
zane do wychowawcéw. Przytem uczucie samo jest
bardzo nieré6wne i bardzo zawodne; dziecko potrze-
buje stalej normy postepowania, niezaleinej od
zmiennoéci uczucia. Biskup d'Hulst poréwnywa mo-
ralno$é do swietlanej smugi, do stonecznego promie-
nia: smuge przebyé mozna, to jest przekroczyé pra-
wo, ale smuga pozostaje, przypominajac nam, ze do-
tknelisSmy zakazanego .gruntu. Norma objektywna,

1) De Coubertin: Education en Angleterre.
9'
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i bezstronna, na ktéra powotaé sig mozna, s3 zasady
ogolne prawa moralnego mitosé Boga 1 szacunek dla
jego prawa, milos¢ i nasladowanie Chrystusa, wzgla‘d
na dobro powszechne i staranie, aby nie naruszaé po-
rzadku ogélnego. Wszakse i inne motywy, chociaz
osobiste, wznosza dziecko ponad przyjemnosé chwili,
wskazujac mu cel wyzszy: jest to godnos¢ osobista,
ktore) strzec nalezy; przyszlosé, do ktérej przygoto-
waé sig trzeba; zaufanie, na ktére zastuzyé sie¢ po-
winno, i t. p.

2-0 Z dobrociq i okazu]a‘c dziecku zaufame i za-
interesowanie. Uwagi, czynione z chlodem sedziego,
mroza, szyderstwo rani, zlosé buntuje, nieufnos¢ wy-
twarza skrytosé. Dziecko czué winno, ze skoro sie
je gani, to dla niego samego, dlatego ze si¢ odczuwa
krzywde, ktéra sobie wyrzadza, zle postepujac. Spét-
czucie to, wyplywajace z dobroci, zniewoli dziecko
do zrobienia sobie samemu uwagi, jaka uslyszalo od
nas. Malec powie wtedy: ,Tak, bylem ‘niepostuszny
i kltamalem, okazatem brak przywiazania, psuje po-
rzadek ogélny i przeszkadzam w jego- utrzymamu,
nie moge i nie powinienem nadal tak postepowac”.
O ile na wymowke dziecko nie odpowie wyméwka
w glebi swego sumienia, rezultat bedzie zaden. Do-
brocia dokonaé mozna wszystkiego. Jozef de Maistre
tak chwalil zone: ,,Posiada ona dar wychowania, kto-
ry uwazam za 6smy dar Ducha Sw. Jest to pew-
nego rodzaju mitosne przesladowanle, a dz1ec1, mimo
Zze sa upominane przez nig od rana do wieczora, aby
pracowaIy, poskramialy si¢ i uczyly, kochaja ja
tkliwie”.

3-0 Z taktem i wpore. Jest czas na rozmowe,
jak réwniez na milczenie, ]est czas na orke, siejbe,
podlewanie, pielenie; jak réwniez jest czas, kiedy
pozostawia si¢ przyrode samej sobie, aby odpoczela
po pracy. Zalezinie od sklonnosci, od srodowiska, od
chwili dnia, rada, przestroga, nagana beda albo do-
brze albo zle przyjete. Matki, ktére czekaja wie-
czora, by skruszyé sumienie dziecka i pobudzié¢ je
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do wyznania winy, tak by zasypialo z mysla, iz mu
przebacza, o ile tylko zmieni postepowanie, daja do-
wod wielkiego taktu i wyrobienia psychologicznego.
Nie jest rzecza obojetna, czy si¢ zgani dziecko wo-
bec towarzyszy, czy w cztery oczy: uwaga, zastoso-
wana w rannej porze, wtedy, gdy umyst jest sku-
piony, przynies¢ moze wicksza korzysé niz ta, ktora
stosujemy podczas zahiegéw » podnieceri dziennych.
Takt wymaga réwniez, aby uszanowano forme
i nie przekroczono prawidel grzecznosci. Grzecznosé
i wytworne zachowanie si¢ sa wyzszoscia, lub conaj-
mniej cecha wyzszoscel, nietylko dlatego Ze znamio-
nuiq,osoby 0 wyZszem stanowisku spolecznem, lecz
réwniez dlatego ze wykazuja pewna subtelnosé¢ du-
szy, pewna dobroé, pewne panowanie nad soba, od-
czucie odcieni, zrozumienie sytuacu, stowem, zalety
i sktonnosci, stanowiace wyzszos¢, a zniewalajace do
szacunku. Przeciwnié, brak zachowania form, nie-
grzecznos¢ jest oznaka niZszosci spolecznej i indy-
widualnej. Warunkiem za$ latwego sprawowania
wladzy jest wyzszo$é rozkazodawcy; dziecko, ktore
zauwazy brak odpowiedniego zachowania si¢ u wy-
chowawcy, wnosié bedzie o jego niiszosci i straci
dla niego szacunek, a nagana wtedy nie osiagnie celu.
Niegrzeczno$é¢ skadinad rani i, co gorzej, czesto
ma na celu dotknaé do zywego tak dalece, ze wyméw-
ka, w tej formie zastosowana, Zle usposabia dziecko.
Niegrzeczno$é jest pewnego rodzaju przemoca,
naduz’yciem sity. Dziecko nie moze jej sprostaé:
wie o tem i dlatego milczy, ale zar6wno wie o tem,
Ze jezeli mllczy, to dlatego ze ma sile przeciw sobie,
taksamo, ]ak si¢ nie broni przed razami, gdy spo-
strzeze, Ze jego opér nie moéglby sprostaé sile, wzgle-
dem niego uzytej.
. Wreszcie nagana jest zawsze przykra do znie-

,51en1a, i jest catkiem naturalne, ze dziecko czuje sie

zadowolone, gdy moze jej zarzucié brak formy, aby
sta¢ sie krnagbrnem, a wiedy uwagi najstuszniejsze
i najbardziej uzasadnione utraca skutecznos¢.
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Takt wymaga réwniez zachowania miary. W tym
wzgledzie objektywnosé ma wielkie znaczenie. Wina
jest tem, czem jest; nalezy ja sadzi¢ odpowiednio
1 zaleznie od okolicznos$ci. Przesada — pod pozo-
rem, Zze ma dziataé na wyobraznie i wrazliwos¢ dziec-
ka, a tem samem przeszkodzié powtérzeniu si¢ wi-
ny — jest bardzo niebezpieczna: albo zniewoli dziec-
ko do przyktadania wagi do tego, co nie jest waine,

a przez to znieprawia jego sumienie, albo tez, gdy
dziecko orjentuje si¢ tatwo, doprowadzi je do zwat-
pienia o rozumie osoby ganiacej, a tem samem pod-
rywa jej powage.

alezy réwniez wystrzegaé si¢ strofowania przy
lada sposobnosci: wyméwki za czeste, nauki moralne
bez kotica drazmq umysly nawet mniej zywe,
a wkoncu dz1a1a]q ujemnie i odbieraja dziecku wszel-
ki poryw i samorzutnosé.

4-0 Ze $cislo$ciq. Pochwala i nagana maja zawsze
na celu wyswietlié¢ dziecku jego postepek przez wy-
kazanie mu, jak nan zapatruja sie inni: zachowaé
odcien w wyméwce lub zachecie, jest to wskazaé
dziecku, jak postepuje. Nic bardziej nie mrozi niz
pochwala banalna. Jezeli Bonaparte mégl powie-
dzieé, nie obawiajac sie banalnosci: ,Zolnierze, jes-
tem z was zadowolony!" to dlatego, ze jego przemoz-
na indywidualno$é wywierata czarodziejski wplyw na
wojsko. W wustach wychowawcy, obcujacego ciagle
z dzieémi, podobna pochwala stracilaby znaczenie.
Nie méwmy wiec poprostu: ,,To dobrze, jestem za-
dowolony z ciebie”, ale starajmy sie¢ wynalezé zawsze
szczeg6lna zasluge, ktéra zaznaczyébysmy mogli. Nie
méwmy - réwniez: wJestes leniwy, zle si¢ sprawu-
jesz”, lecz starajmy sie wykazaé $cisle, na czem po-
legala wina dziecka, i co w jego obejsciu i w mowie
bylo nagannego.

Umka]my tez wymowek ktére rzekomo dotyczyc-

maja wszystkich, a w rzeczywistosci nie wzruszaja
nikogo. Gdy zwracamy sie do wszystkich, najczesciej
nikt nie czuje si¢ dotkniety, tymczasem, zwracajac
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si¢ do jednego, zwracamy uwage wszystkich. Nie
méwmy: ,,zachowujecie si¢ niemozliwie, jestescie nie-
znoéni”. Lecz zwréémy sie do jednego dziecka
w sprawie pop=lnionej winy, a jezeli inni ja réwniez
popelnili, jezeli nawet wszyscy brali w niej udzial,
to kazde dziecko samo przez sie zastosuie wyméwke
do siebie.

Nie wyczerpalem wszystkich mys$li o czynieniu
uwag, to jednak, co powiedziatem, wystarczy¢ po-
winno, aby zrozumieé, Ze jest to nietatwe zadanie.
W sprawie kierowania ludZmi pewien publicysta tak
si¢ wyrazil: ,,Aby graé¢ na tej klawjaturze, nalezy
palcowaé bardzo umiejetnie: instrument jest delikat-
ny, a najmniejszy drobiazg spowodowaé moze nute
fatszywa®.

Wychowawca powinien czesto u$wiadamiaé so-
bie, w jaki sposéb stosuje pochwale i nagane, na po-
dobienistwo tego ksiedza, kierownika dusz z powiesci
amerykanskiej'), ktory zwrécil sie do bohaterki opo-
wiesci z wyméwkami wprawdzie catkiem zasluzone-
mi, ale wypowiedzianemi ostro i z uniesieniem. Dziec-
ko opuscilo pokéj, on zas zastanawiaé sie zaczal nad
swem postepowaniem: ,Uczulem si¢ bardzo upoko-
rzony i wstyd mi bylo samego siebie. Prawda staneta
przede mna. Wydalo mi sig¢ rzecza oczywista, ze
w zasadzie mialem slusznos¢, ale forma, w jakiej to
wyrazitem, przekroczyla miare. Wina dziecka byla
rzeczywista, ale 1akze byloby mi latwo wykazaé
W sposéb Iagodny i uprzejmy, na jakie niebezpieczen-
stwo ono si¢ naraza! Wszak bylo to dziecko niedo-
swiadczone; kilku stow, wypowiedzianych z dobrocia,
bytoby wysluchalo ze skrucha i opuscﬂoby pokéj
z postanowieniem nienarazania si¢ wigcej. Zamiast
tego unioslem sie...”

Wkonicu autor dodaje, ze szorstkiem i przekra-
czajacem miare obejsciem wzniésl zapore miedzy soba
a dzieckiem. Dziecko, dopéki bylo w szkole, zacho-

1) O.Finn: Fairy of the snows.
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wywalo wzgledem niego naleiny szacunek i formy
grzecznosci, ale ,zapora’” zostala, i dusza dziecka
byla juz niedostepna dla jego wplywu wychowawcze-
go. Koriczy swe wynurzenia temi stowy: ,Jakie tru-
dno i$é sladami Mistrza w sprawie poprawy bliznie-
go! Robi¢ wymoéwki jest rzecza latwa; jakie trudno
jednak robi¢ je umiejetnie! I w tej chwili, majac lat
czterdziesci osm, stanalem przed soba, oko w oko,
i stwierdzilem, ze malo jestem podobny do Chrystu-
sa, tego przyjaciela dusz.”

VIIIL.
PER MODUM UNIUS.
Przypomnijmy sobie ustep z komedii wloskiei,

juz przytaczany przez nas: ,Pantalon z1aw1a s1e na
scenie, trzymajac pod pachami grube zwoje papleru

+Co masz pod prawa reka?’ — pyta rozméwca, —
,,Rozkazy — odpowiada Pantalon. — ,,A pod le-
wa?”’ — ,Przeciwne rozkazy.” — Sytuacja komiczna.

Gdyby 1ednak autor kazal byl Pantalonowi polozyé
zwoje na 21em1, jeden na drugim, i usiaé¢ na nich,
podniést bylby jeszcze komizm sytuacji i dal zarazem
nauke praktyczna,

Gdy rozkaz przeciwstawia si¢ rozkazowi, gdy
rozporzadzenia krzyzuja sie, w umysle podwladnego
powstaje najpierw zdziwienie, potem wahanie,
a wkornicu lekcewazenie wladzy., Wtadza zas ma staé
na ustudze prawdy i dobra; wszak jest ona nato, aby
ksztalcac zaszczepiala w umystach dzieci prawde,
aby wychowujac, przysposabiala wole i daznosci
dziecka do poszukiwania i urzeczywistnian.ia dobra;
oté6z prawda i dobro sa to absoluty; nadaé im zna-

‘czenie przypadkowos$ci przez brak konsekwencji

w  wydawaniu rozkazow. przez ich krzyzowanie
w stosunku do tej samej sprawy i do tego samego
dziecka, jest to popelniaé zdrade wobec prawdy

i wobec dobra.

* *
*

W rodzinie wladze sprawuje kilka oséb, a wigc:
ojciec i matka, czasem dziadek i babka, czasem je-
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szcze wychowawcy i wychowawczynie, a niekiedy na-
wet sluzba w ograniczonym zakresie.

Wszystkie te osoby dziataé¢ musza zgodnie, je-
zeli nie chca narazi¢ sprawy wychowania i powagi
wladzy. Bez watpienia wladza jest rozmaita lub
przybiera rozmaite odcienie, zaleinie od polozenia,
roli, usposobienia jej przedstawicieli, ale odcienie te
winny zespalaé, a nie dzielié.

Celem malzeristwa nietylko jest zycie wspélne,
lecz réwniez i wydawanie na $wiat dzieci i ich wy-
chowanie. Zwiazek umystu i serca, jednosé postepo-
wania laczyé winny matzonkéw nietylko dlatego, ze
sa. malzonkami, lecz réwniez i przedewszystkiem dla-
tego, Ze sa ojcem i matka. Powinni wiec kochaé
dziecko, powinni je ksztalci¢ i wychowywaé, powinni
dziataé per modum wunius, chociaz nie w je-
dnakowy sposéb — przejaw bowiem wladzy zalezy
od tego, czy ja sprawuje ojciec czy matka — ale
dziala¢ w tym samym duchu, zgodnie, zmierzajac do
jednego celu.

Kiedy dziecko doszlo do pewnego wieku, rodzice
powierzajq je, czyto przez brak czasu, czy przez brak
kompetencji, zawodowym wychowawcom. Zaprzeé
sie w praktyce tego zaufania, lekkomyslnie doprowa-
dzi¢ do starcia miedzy wladza rodzicielska a wladza
wychowawcza — jest to wykazaé brak logiki, jak
réwniez narazié na szwank sprawe wychowania.

Wreszcie w szkole " dziecko razporaz znajduje
si¢ wobec przeréznych oséb, profesoréw, dozorcow,
dyrektora, ktérzy sprawuja wladze, i tu szczegélnie
rzecza wskazana jest jednosé pogladéw i kierunku.
Dziecko czué winno, ze stoi zawsze przed ta sama
wladza, chociaz jest ona sprawowana przez réine
osoby. Przyjecie bez zastrzezeri ogélnego porzadku
i regulaminu szkoly, szacunek i ulegtos¢ dla wiadzy
kierowniczej powinny byé pierwszym obowiazkiem
wspétpracownikéw szkolnych; drugim — zgodnosé
wsréd nich, a zgodnosé i ulegltosé wymagaja doktad-
nego zrozumienia samej sprawy i wielkiego wyrze-
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czenia si¢ samego siebie dla dobra ogétu. Zaznaczyé
warto, ze zwykle ci, ktérzy nie uwzgledniajg wladzy,
nie licza si¢ z regulaminem, skolei podlegaja krytyce
uczniéw i z trudnoscia zachowuja, o ile zdotaja, swa
powage wobec dzieci. Jest to zreszta objaw zupelnie
normalny; nie méwiac juz o zgubnym przykladzie
lekcewazenia wladzy, ktéry wlasni uczniowie wzgle-
dem nich moga stosowaé. Zwréci¢ nalezy uwage, ze
to samo usposobienie, ktére niechetnie znosi wladze,
nie potrafi réwniez rozkazywaé. Kto powstaje prze-
ciw regulaminowi i ziyma si¢ na wladze, ten wyka-

‘zuje albo brak dostatecznego sadu do zrozumienia, ze

wladza jest konieczna i ze ostabiona wiedzie do nie-
porzadku i anarchji, albo nie ma dosyé woli i cha-
rakteru, aby zapanowaé¢ nad kaprysem lub odrzucié
zachcianke osobista, nielicujaca ze wskazaniami re-
gulaminu i wladzy. Wykaze on w stosunku do dzieci
to samo niezrozumienie porzadku i cofaé sie bedzie
przed ich samowola; rozkazy swe uzalezni od kapry-
su, ktérym sie¢ powodowal w stosunku do wladzy;
wladza za$§ kaprysna wywotuje krnabrnosé. _
Zdawaloby si¢ rzecza zbyteczna zastanawiaé sie
dluzej nad koniecznie zgodnem postgpowaniem wla-
dzy wobec dziecka, tak oczywistem jest, ze wszelkie
krélestwo rozdzielone, bedzie spustoszone, wszelkie
domostwo podzielone — zrujnowane (Luk. 11, 17).
A jednak rzecza uzyteczna bedzie rozpatrzyé, jak
zgubne skutki pociagaja za soba rozterki wewnetrzne
i nieporozumienia wsréd tych, ktérzy zajmuja sie
wychowaniem dziecka. '

*

*

o
*®

Dziecko, ktére patrzy na niezgode rodzicéw, jest
najpierw zdziwione. W swej naiwnosci i prostocie
sadzi, Ze przeczenie i twierdzenie, dotyczace jednej
rzeczy, wzajemnie si¢ wykluczaja, ze drzwi musza
byé¢ albo zamkniete albo otwarte, ze to, co osoba,
ktora kocha i szanuje, ztem nazywa, nie powinno byé
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dobrem dla drugiej, ktéra rowniez kocha i szanuje.
Wiec dziwi sie i zdaje sie pytaé: ,,Czy dobrze zrozu-
mialem?” Nastepnie przyzwyczai sie stopniowo do
pewnej dwulicowosci: przed ojcem robi¢ bedzie to,
od czego si¢ wsirzyma przed matks, i przeciwnie.
Wreszcie péjdzie dalej i na mocy nieubtaganej logiki
powie: ,,To, czego mi matka zabrania, nie musi byé
tak zle, skoro ojciec mi na to pozwala”. W ten spo-
séb zaspokoiwszy sumienie, bedzie sie juz tylko o to
troszczylo, aby uniknaé czujnosci jednego z rodzicéw,
ktéry mu tego zabrania wykonaé, a stad powstaje
skrytosé i ktamstwo.

Krok dalej, a dziecko bedzie sadzilo, ze miedzy
zlem a dobrem niema bezwzglednej réinicy; Ze za-
leznie od okolicznos’ci, czasu, przestrzeni i oséb, za-
bronione staje si¢ dozwolonem, zte — obo;etnem lub
dobrem; w jego umysle nastapi pomieszanie pojeé,
zburzenie réwnowagi moralnej, wkorcu — scepty-
cyzm. Bez watpienia dziecko nie bedzie wysnuwalo
tych wnioskéw swiadomie: oboj¢tno$é moralna i prak-
tyczny sceptycyzm sa stanami duszy, z ktérych nie
zdaje sobie ono sprawy przez analize, lecz niemniej
jest prawda, ze logika dos¢ prosta i zaleina od po-
wigzania wypadkéw zmusza dziecko do przezycia
tych wszystkich faz: od pogody i jasnosci do pomie-
szania pogladéw i naruszenia podloza moralnego.

Cowiecej, wladza rodzicéw sila rzeczy przeciw-
stawia sie dqznoscmm dziecka; skoro wige n1ezgoda
wséréd nich panuje, jedno z nich staje sie sprzymie-
rzeficem ‘dziecka w walce z drugiem; dziecko to spo-
strzeze tatwo, i na swéj sposéb zastosuje praktycznie
maksyme: divide et impera, a wowczas stanie
sie ono panem chwili i nie omieszka wyzyskaé polo-
Zenia.

Cogorsza, niezgoda rodzicéw spowodowaé moze
walke, ktérej stawka bedzie dziecko: kazde z rodzi-
céw ubiegaé si¢ zacznie o przywiazanie dziecka; obie
strony przeséciga¢ si¢ beda w poblazaniu i uprzedzaniu
jego zyczen, aby je mieé za soba. W tym razie réw-

141

niez dziecko zadziwi swa przenikliwoscia, sktaniaé sie
bowiem bedzie ku temu, kito okaze wiecej stabosci;
wymagaé bedzie skolei od ojca i matki ustepstw po-
niz‘aiqcych i wkoricu oprze panowanie, to jest swa ty-
ranje dz1ec1nnq na ruinie wladzy rodzmlelsk1e1 Nie-
szczesciem dla dziecka urodzi¢ si¢ i przebywaé w ta-
kiem $rodowisku rodzinnem! Lepiejby dla niego bylo
nie przychodzm na swiat wcale. Nieszczgsciem dla
rodzicéw mie¢ podobne dziecko! Lepiejby dla nich
bylo, gdyby nie byli stwarzali rodziny; dziecko, przez
nich znieprawione, stanie si¢ kara ich niezgody.

Wszystko, co laczy rodzicéw, wzmacnia ich wla-
dze; wszystko, co ich rozdziela, ostabia ja. Jezeli
jednak niezgodnosé usposobier i charakteréw w ro-
dzicach jest dla dzieci rzecza zla, to réznosé zdan
i ich przeciwstawno$§é w rzeczach, dotyczacych zasad
podstawowych Zycia ludzkiego, jest dla nich nieszcze-
éciem. Na gruncie religijnym twierdzenie przeciwsta-
wia sie jasno przeczeniu: wierzyé w Boga lub nie
wierzy¢, twierdzi¢, ze przeznaczenie czlowieka ogra-
nicza sie catkiem do jego terazniejszego zycia, lub
pokladaé nadziej¢ w Zyciu przysztem; tmerdzm, ze
jest tylko jedna jedyna zasada, albo wierzyé, ze ta
zasada jest tylko przyneta, iluzja z trudem zdobyta;
twierdzi¢, ze sa zobowiazania zasadnicze, ktérym
podda¢é si¢ trzeba, o ile si¢ nie chce byé przestepca,
lub tez dowodzié, ze zobowiazania te nie sa wcale
bezwzgledne, ze ich podstawa sa tylko przyzwycza-
jenia dziedziczne, przekazywane pokoleniom przez
pokolenia i ustawicznie wzmacniane, tak, iz staly sie
dla nas rzecza niezbedna, — bedzie to zawsze prze-
ciwstawnosé twierdzenia i przeczenia, a gdy w ro-
dzinie ojciec przeczy temu, co matka potwierdza, to
w duszy dziecka powstaje rozpaczliwy obraz zywej
antynomji.

I jakze dziecko ja rozwiaze? Albo powie: ,,Jedno
z nich si¢ myli” i zarazem straci szacunek dla matki
lub ojca, a moze dla obojga; albo zachowujac szacu-
nek dla obojga, straci poszanowanie dla prawdy i do-
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bra i bedzie uwazalo, Ze niema nic bezwzglednego
w tych przeczeniach i twierdzeniach; stana si¢ one
dla jego umystu zgubnemi nasionami, ktérych plonem
bedzie obojetnosé lub sceptycyzm.

W niektérych wyjatkowo powaznych chwilach
zycia nalezaloby moéwi¢ mlodziencowi o Bogu; nieste-
ty! wszak wie, ze jego ojciec nie wierzy ..a jezeli
przyklad ojca podtrzymuje jego namietnosé, jakze
mlodzieniec p6js¢ moze za glosem rozumu lub wiary!
Nalezaloby mu wskazaé ideal, ktéryby go pociagnat
swoja pieknoscia i obronil go przed pospolitoscia, ale
moze ideal ten byl uwazany przez ojca za mrzonke.

W picknej powiesci ,,Dom” Henryk Bordeaux
uwydatnil z przejeciem smutne skutki takiego roz-
dzwieku w rodzinie na tle podstawowych zasad zycia.
Bohater powiesci Franciszek Rambert, mlodzieniec
wierzacy, znajduje si¢ pod wplywem przeciwstaw-
nych zapatrywan ojca i dziadka. Jego ojciec o prze-
konaniach ustalonych, przywiazany do tradycyj ro-
dzinnych, oddany dusza i cialem swemu powotaniu,
w ktére wierzy i wobec ktérego poczuwa sie do od-
powiedzialnoéci, a przez to stanowczy i zadajacy po-
stuchu, dziata na syna z poczatku swa potezina indy-
widualnoscia i wzbudza w nim zaufanie jako sila, na
ktérej catkowicie oprzeé sie moze,

Pod tym samym dachem mieszka dziadek, stary
sybaryta, wychowany na wzorach literatury i filo-
zofji XVIII wieku, ktéry instynktownie stawia opér
wszystkiemu, co go krepuje i wiaze; temu wszystko
jest obojetne; nie moze zrozumie¢, aby kto§ mégl

znosi¢ przymus czyto wladzy, czy tradycji, czy po-

prostu spojni spolecznej. Zyé swobodnie w wolnej
naturze, mrozié zapal stowem drwiacem, przyjmowaé
sardonicznym $miechem wszelkie wyznanie wiary,
byé dalekim od wszystkiego, co nie jest spokojem
i wygoda — oto cala filozofja tej malo sympatycznej
osobistoéci, Nie bez usprawiedliwionej troski ojciec
o ciezkiej chorobie poleca dziecko dziadkowi. Dzia-
%ek domysla sie ze zleceri ojca, ze ten sie niepokoi,
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i upewnia go, ,ze nie zabierze mu syna”. A jednak
jego wplyw zaczyna dzialaé: nie daje mu nauk, lecz
nieprzyzwyczajony do krepowania sie przed kimkol-
wiek wypowiada swoje wrazenia w obecnosci dziec-
ka. Przeciwstawnos$é¢ zapatrywan ojca i dziadka ob-
jawia sie we wszystkiem. Ojciec kresli koricem noza
znak krzyza na chlebie, ktéry ma napoczaé, dziadek
fego nie czyni ...oto zarysowuje sie réznica na tle
religijnem. Ojciec sklada w ofierze wszystko, byle
utrzymaé ,,Dom’* przodkéw, dziadek oswiadcza chto-
dno, ze mu jest obojetne, gdzie mieszkaé bedzie...
oto rozdzwick na podstawie tradycyj rodzinnych. Oj-
ciec powstaje zZywo przeciw zachciankom niezalez-
nosci syna, a syn, opierajac si¢ na tem, co mu po-
wiedzial dziadek, buntuje si¢ wewnetrznie przeciw
woli ojca... i oto starcie na tle powagi wladzy. Sto-
wem, ojciec po kilku miesiacach stwierdza, ze jego
troska byla usprawiedliwiona, ze zabrano mu dziec-
ko. Trzeba bylo katastrofy, nieoczekiwanej s$mierci
ojca i zobowiazania przez niego syna, Ze zastapi go
na stanowisku, ktére on opuscil, aby wyrwaé mlo-
dzierica spod wladzy rozkladowych i przewrotnych
pojeé, jakie zawladnely jego umyslem pod wplywem
ujemnym dziadka').

& *

E3

- Nadchodzi chwila, kiedy dziecko zostaje powie-

‘rzone wychowawcom, to jest zaczyna uczeszczaé do

szkoty, albo wchodzi w jej sklad jako pensjonarz.
»Wychowanie pozadomowe — pisze Faguet — czy
bedzie powierzone szkole, czy jednemu nauczycielo-
wi, narazone jest na przeciwstawienie si¢ wychowaniu

1) Por. V. Hugo: L'art d'étre grand-pére. ,Dziecko cig
zna, wie, do jakiego stopnia jestes slaby i nikczemny; widzi,
je $miejesz si¢ zawsze, gdy inni si¢ gniewaja. Zadne kierow-
nictwo sig¢ nie ostoi. Co chwila wprowadzasz nietad, wladza

"sig rozluzna, Niema Zadnego prawa, dziecka nic nie powstrzy-

muje, burzysz wszystko".
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rodzinnemu, a przez to samo na odraze naturalna,
moZnaby powiedzie¢ fizjologiczng ze strony dziecka,
jaka budzi zwykle cialo obce. Dziecko, powierzone
profesorowi w szkole lub prywatnemu nauczycielowi,
powoduje sie mstynktem, i to moze instynktem wie-
kow m1n10nych przyjmuje wyksztalcenle, lecz nie
przyjmuje wychowania: ,Ten obcy uczyé mnie ma
prawo, ale nie ma prawa mnie wychowywaé”, Jest
to poczeéci prawda: dziecko instynktownie broni
w swojej osobie wnetrza rodzinnego przed najsciem
obcem. Wyksztalcenle polega na ugruntowaniu
wumysle d21ecka wiadomosci, ktére nalezq do dzie-
dziny’ ogolne] Wychowame, przeciwnie, wtajemni-
cza w Zycie, i wyda]e sie, ze tylko sami rodzice sa
przeznaczeni do tego, aby wtajemniczaé dziecko w Zy-
cie, w cate Zycie. A jednak slowa Fagueta przyjac¢
nalezy z wielkiem zastrzeZeniem, zwlaszcza tam,
gdzie wychowawca przestaje by¢ ,tym obcym”. A ze
to jest rzecza mozliwa i zdarza sie, $wiadcza o tem
stowa Lamartinea; ,,Wkrotce po wstapieniu do szkoly
w Belley odczulem réznice, jaka zachodzi miedzy
wychowaniem, sprzedawanem meszczeshwym dzie-
ciom za cene zlota przez przedsigbiorcow nauczaja-
cych, a wychowaniem, udzielanem z my$§la Boza
i opartem na wznioslem poswieceniu, ktore tylko
w niebie szuka nagrody. Nie znalazlem tam {ej sa-
mej matki, lecz znalazlem Boga, modlitwe, czystosé,
mitosé i lagodna ojcowska opieke, Zyczliwe obejscie
sie rodzinne, dzieci kochane i kochajace o twarzach
rozradowanych. Przekonatem sie tam, ze, ,aby wy-
chowywaé¢ czlowieka, nie potrzeba uciekaé¢ sie¢ do
przymusy, a tylko umie¢ wplynaé na niego. Uczucia
religijne, ozywiajace naszych profesoréw, ozywialy
nas wszystklch Mieli dar ich przekazywania w spo-
s6b mily i delikatny i umieli obudzi¢ w nas milosé
Boga. Dzigki tej dzwigni w sercach naszych poko-
nywali wszystko. Sami za$ nie udawali, ze nas ko-
cha]a‘, ale kochali nas prawdziwie, jak $wieci kochaja
swéj obowiazek, jak pracownik kocha swe dzielo, jak
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dumni kochaja, swa dusze * Oto przynajmniej 1eden,
uczeni i to nie z najmniej znaczacych, ktéry ,nie od-
rzucal wychowania pozadomowego jako ciala obcego'*

Dzieci beda mogly uwazaé wychowawce za ob-
cego, skoro rodzice beda sie z nim obchodzili jak
z obcym Jezeli pod wplywem skarg dziecka zaczng
w jedo obecnosci ganié postepowanie profesora lub
regulamin szkoly, to wywolaja w niem i rozwina po-
woli usposobienie wrogie, ktére przy kazdej sposob:
noSci wyrazaé¢ sie bedzie w zgryzliwych uwagach,
meufnosm, oporze, stowem, w zlej woli. Bezsprzecz-
nie rodzice ma]a‘ prawo do swoistego pogla‘du na.swa-
chowanie, jak réwniez do niezgadzania sie na wszyst-
ko, co czyni profesor lub szkola. Powinni jednak sie
strzec n1espraw1ed11wosc1, zwazywszy za§ wszystko,
domysty ich wypas¢ musza raczej na niekorzysé
dziecka, nieprzygotowanego ]eszﬂﬁze do osadzania,
dlaczego zastosowano dofi kare. “*Natomiast powinni
uwzglednié stanowisko profesora, ktory domniemanie
jest czlowiekiem opanowanym %i: rozumnym. Przy-
tem rodzice powinni by¢ ostrozni: przy kazdej spo-
sobnosci krytykujac wladze wobec. dzieci, przyzwy-
czajaja je do nieposzanowania wszelkiej wtadzy, na-
wet wlasnej, rodzmlelsklej X

Rodzice popelniaja réwniez nieostroinosé, pa-
trzac poblazliwie na zarty i psoty dziecka wzgledem
nauczycieli. Przyjmowa¢ z usmiechem .fantastyczne
opowiadania dzieci o zdarzeniach w szkd:
naturalnie uczen odgrywa wybltna‘ role;
dowcipny i zabawny éw ton lekki i zartobliwy -dziec-
ka o nauczymelach tolerowaé nawet przezwiska;-ja-.
kich uzywa, méwiac o nich, jest to pobtazliwos¢ kary-
godna, sw1adczapa, Zze poczesci trzyma sie. strone
dziecka przeciw wychowawcy. Oslabia ona powage
wladzy, obezwladnia, a tem samem uniemozliwia ca-
1a sprawe wychowania. Jest to w praktyce nielogicz-
no$¢, iaka najelementarniejsza refleksja usunaéby winna.

Wreszcie, jezeli rodzicom zalezy na wspolpracy
z wychowawcami, niech si¢ strzega niedyskretnego

Avtorytet w wychowaniu. : 10
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posrednictwa. Dziecko jest pochopne do zazalen:
zreszta z natury rzeczy wynika, ze dziecko dla swych
" 2aléw szukaé bedzie pocieszenia u rodzicéw. Co-
wiecej, dziecko, ktére zawinilo i nie moze si¢ uspra-
wiedliwi¢ wobec nauczyciela, znajduje jakgdyby
gorzkie zadowolenie, ze wolno mu si¢ gdzieindziej
wyzali¢, pocieszajac si¢ tem, ze ostatnie stowo na-
lezy jeszcze do rodzicow. Niekiedy, choé zdarza sie
to dosé¢ rzadko, znajduje zlosliwa przyjemnosé
w przeciwstawianiu nauczycieli rodzicom z ukryta
mys$la skorzystania wkoricu z ich sprzeczek. Rodzice,
ktorzy oddali dziecko do internatu, niepokoja sie fa-
two; ich czujnos$é¢ jest podniecona; nie znajac stanu
rzeczy, zaalarmowani, interwenjuja nieco za gorliwie.
Co z tego wynika? Dziecko pod wplywem rozdraz-
nienia napisato list, w ktérym, aby wzruszyé rodzine,
daje upust swym zalom, przesadzajac i znieksztal-
cajac fakty. Wzruszeni rodzice zwracaja si¢ do dy-
rektora; zaczyna si¢ wymiana listowna i okazuje sie
czesto, ze kiedy niespokojny dyrektor chce wyswie-
tli¢ sprawe, dziecko prawie zapomnialo o niej.
W istocie po uplywie pewnego czasu dziecko uspo-
koilo sie, zrozumialo swoja wine, i cata sprawa stala
si¢ drobnym wypadkiem, o ktérym nawet wspominaé
niewarto. ,

Czy przez to chcemy zabroni¢ rodzicom, aby nie
stuchali zazaleni dzieci? Bynajmniej, gdyz naturalna
jest rzecza, aby dzieci rozzalone zwracaly sie do ro-
dzicéw, jako do swych przyrodzonych opiekunéw
i pocieszycieli. Ale dziecko z wlasnego doswiadcze-
nia powinno wiedzie¢, ze rodzice Yaczg dobro¢ ze spo-
kojem i nie poddaja si¢ nerwowym nastrojom; nie
beda si¢ unosili, poniewaz ono sie¢ unosi, i potrafia

odgadnaé to, co ono ukryé sie stara, a wkoricu do- |

mysla sie, w czem przesadzaja i sa niesprawiedliwe.

Wreszcie niech rodzice wystrzegaja sie drobia-
zgowej troskliwos$ci, nie starajac sie zbytnio ulatwiaé
dziecku zycia i wyrownywaé mu wszelkich trudnosci.
Niech w miare jak dziecko dorasta,.staraja sig wpoié
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wen przekonanie, iz powinno wlasna energja lamaé
trudnosci i radzi¢ sobie samo. Bywaja mlodziency
— méwi pewien stary pisarz — dziwnie niezaradni,
jak owo paniatko, ktére zaskoczone przez deszcz na
przechadzce, zwrécito si¢ do guwernera prawie z pla-
czem, skarzac sie, ze ,deszcz mu pada w usta”. Gu-
werner odpowiedzial powaznie: ,To zamknij usta,
panie”,

Zdarza si¢ jednak, Ze zachodza starcia miedzy
dzieckiem a nauczycielem, lub miedzy dzieckiem
a jednym z rodzicéw, i ze dyrektor zakladu, ojciec
lub matka zmuszeni sa wystuchaé zazalen i wystapié
w roli sedziowskiej. Niezawsze calg wine ponosi
dziecko, ale przypusciwszy nawet, ze tak jest, nie
mozna, o ile nie chcemy uzyé przemocy, zabronié mu
wyzali¢ sie, aby nie odwotalo si¢ do tych, ktérzy sa
jego podpora naturalna, i nie poskarzylo sie na nie-
sprawiedliwosé, ktérej jak wierzy szczerze, jest ofia-
r3. Powiedzmy nawet, ze dobrze jest zezwoli¢ dziec-
ku, by dalo ujscie wezbranemu gniewowi i oburzeniu,
gdyz w przeciwnym razie dziecko sig rozgoryczy lub
jawnie bunt podniesie.

Niech wigc nauczyciele, ojciec lub matka, na
ktorych dziecko sie zali, nie obrazaja sie, a szczegél-
nie niech nie drecza dziecka, o ile nie grozi im zuch-
wale interwencjg wyzsza, lecz niech zaufaja prawosci,
umiejetnosci i taktowi oséb, do ktérych dziecko
zwraca sie¢ ze skarga.

'‘Osoby zas te postepowaé winny z niezmiernem
wyrobieniem i dyskrecja, aby utrzymaé powage wia-
dzy, uspokoi¢ gniew dziecka i doprowadzi¢ je do
uznania winy. Niech dziecko wierzy w ich dobroé
i przychylnos¢, ale niech nie liczy na ich stabosé,
a szczegolnie na pewnego rodzaju tajemne wspélnic-

- two, ktéreby je upowaznialo do zanoszenia skargi.

10"
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Dzieci sa nader przenikliwe: odgadna poblazliwosé
i trzymanie ich strony nawet, gdy si¢ to stara ukryé
chlodna obojetnoscia. Niech dziecko odczuje odrazu,
ze ani placz, ani gniew i oburzenie nie potrafia nas
wyprowadzié¢ z réwnowagi. Niech czuje, Ze ma za
sedziego osobe rozsadna, gotowa wystuchaé tylko
rzeczy rozsadnych, a mstynktowme unikaé bedzie
przesady i przeinaczania stéw i czynéw. Gdy za-
czyna jednak opow1adac rzeczy meprawdopodobne,
przywolujemy je do trzy*manla si¢ faktéw; stowem,
niech dziecko rozumie, Ze naraza swa sprawg na
przegrana, skoro nie oddaje $cistej prawdy. Sko-
rzystajmy z opowiadania dziecka, aby mu wytluma-
czyé, dlaczego postapiono z niem w ten sposéb a nie
inny; o ile mozna, przypomnijmy mu pewien fakt lub
stowo, swiadczace o dobroci i przychylnosci dla nie-
go osoby, na ktéra sie zali, wykazmy mu jego bledy,
odwolajmy si¢ do jego prawosci, spytajmy, czy jest
szczerze przekonane, ze moznaby i powinno sie byto
postapi¢ inaczej, a moze osiagniemy to, ze dziecko,
przyszedlszy w roli oskarzyciela, oddali sie, by prze-
prosié oskarzonego.

Bedzie to triumf spokoju i panowania nad soba,
ale nadewszystko bedzie to triumf szczerego porozu-
mienia sie lud21, ktérzy wychodzap z réznych stano-
wisk, zajmuja, sie dzieckiem i szczerze pragna jego
dobra.

Zdarzyé si¢ moze, ze nauczyciel lub rodzice po-
kusza sie, aby odplacié zaufanie zaufaniem, i powie-
rza nledyskretme dziecku lub mlodzieficowi tajemni-
ce swych mysli i sadéw o oskarzonych. Tem samem
rodzice i nauczyciele schodza do p0z1omu dziecka,
a bedzie to poufalosc, przynoszaca ujme ich godnosm
Dziecko sadzié¢ z nami quzw oson, o ktérej mu mé-
wimy, ale w swem sumieniu osadzi nas surowo
i z wrodzona przenikliwoscia dopatrzy sie w tem
tylko naszei stabosci.

Moze si¢ jednak zdarzy¢, Ze cala wina nie spa-
da na dziecko, i Ze jego zazalenia sg poczesci stuszne.
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Czy w takim razie trzyma¢ si¢ nalezy zasady: A m i-
cus Plato, sed magis anima veritas
i, przybierajac postawe chlodnego sedziego, wysta-
wi¢ rachunek win wzajemnych, a przez to poderwaé
szacunek "dziecka dla osoby, na ktéra sie zali, oraz
narazié¢ jej powage na szwank? Czy tez nalezy wmé-
wi¢ w dziecko, wbrew oczywistosci, Ze cala wina jest
po jego stronie, .a przez to zachwiaé jego pojeciem
prawa i slusznosci? Oba te rozwiazania sa niebez-
pieczne. Postepujac taktownie, znajdziemy wyjscie
posrednie, ktére nie dotyka]qc sprawiedliwosci,
ochroni powage wladzy; jest bowiem zawsze rzecza
mozliwa zwréci¢é uwage dziecka na jego winy rzeczy-
wiste i daé mu je poznaé, nie roztrzasajac z niem rze-
czywistej winy osoby przez nie oskarzonej: nie zna-
czy to, abySmy woéwczas sprzeniewierzali sie praw-
dzie i sprawiedliwosci, chodzi tylko o poszanowanie
powagi wladzy i liczenie si¢ ze staboscia dziecka.

Skoro si¢ przypuszcza naprzyklad, ze profesor,
oburzony wina dziecka, nie umial zapanowaé nad so-
ba i wyrazil sie za ostro, to mozna dziecku, skarzace-
mu sie na to, odpowiedzieé: ,,Musiate§ zawini¢ bar-
dzo ciezko, aby doprowadzi¢ nauczyciela do takiego
gniewu!”

Sposéb postepowania moze by¢ rézny, zaleznie
od tego, czy sie ma sprawe z dzieckiem, czy z mlo-
dzieicem. Dziecko, przypisujace nieomylnosé¢ swym
kierownikom, gorszy si¢ nadmiernie ich pomylkam1
i bledami. Mtlodzieniec za§ rozumiejacy, Ze oni sa
tylko ludzmi, bez oburzenia stwierdzi, Ze moga sie
mylié¢ i nie mieé stusznoéci. Nietrudno bedzie wy-
ttumaczyé mu, dlaczego ,dla dyrektora profesor ma
zawsze slusznosé”. Nalezy tylko wskazaé¢ mu jego
wlasne winy, a pojmie, czemu z nim roztrzasaé nie
mozna win profesora lub rodzicow. Zreszta musi on
zawczasu zrozumieé, ze powadze wladzy, nawet
omylnej, winien jest szacunek. ,

Wreszcie nalezy trzymaé dziecko, o ile mozna,
zdala od sporu, gdyby si¢ wszczal miedzy przedsta-
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wicielami wladzy. Mieszaé doni dziecko, wyznaczyé
mu tam role, poslugiwaé sie niem, aby przez to uka-
ra¢ przeciwnika, byloby to wprowadzi¢ niepokéj do
jego duszy, zachwiaé¢ w niem przekonama mezqune
dla jego wychowania, slowem, znieprawi¢ je.

Moze uwagi te nie okaza sie zbyteczne teraz,
kiedy liczne ogniska domowe sa rozdzielone ku wiel-
kiej krzywdz1e dziecka, ktére powinno by¢ tacznikiem,
a staje sie nedznym srodkiem udreczeii, jakim sie po-
stuguja jedni przeciw drugim. Uwagi te sa aktualne,
gdyz i rozporzadzenia wrogie religji wywoluja star-
cia rodzicow z wladza swiecka, dajac dzieciom opla-
kany obraz wladz, ktére powinny byé jednakowo sza-
nowane, a zwalczaja sie bezustannie. Zapomina sie
o czysto ludzkiej zasadzie moralnej, domagajacej sie,
by dziecko bylo szanowane: Maxima debetur
puero reverentia. Zapomina sie o surowych
stowach Chrystusa: ,,A ktoby zgorszyl jednego z tych
maluczkich, wierzacych we mnie, lepiejby mu, izby
byt uwiazan mlyriski kamieri okolo jego szyi i byt
wrzucon w morze'' (Mar. 9, 41)%).

1) Zatarg spowodu francuskich podrecznikéw szkolnych
jest smutng ilustracja tych stosunkéw. Zatarg ten oczywiscie
przypisaé nalezy tym, ktoérzy chca gwalcié sumienie, narzu-
cajac dzieciom podreczniki, nieuwzgledniajace moralnych i re-
ligijnych przekonan rodzicow, W tym wypadku obrona duszy
dziecka staje sie najswietszym obowiazkiem rodzicow. A za-
targ 6w przejawia sie¢ w takich okolicznodciach, ze rodzice nie
moga go ukrywaé przed dzieémi, lecz zmuszeni sa do nakaza-
nia im niepostuszenstwa.

O0ZESC TRZECIA

0 jakie ubiegad si¢ winnidmy wyniki
przy sprawowaniu wladzy?
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DUCH DOBRA.

Nazwano rodzine komérka spoteczna, ¢ kazdym
za$ zakladzie wychowawczym powiedzie¢ mozna, ze
jest spoteczeristwem w zmniejszeniu. Kaide zrzesze-
nie, podobnie jak ustréj organiczny, Zyje i rozwija
sie na skutek uzgodnionej czynnosci swych skladni-
kéw, wielkiem za$§ prawem zaréwno ustroju jak
ciala spotecznego jest zbieznos¢ dzialalnosci, czyli
spolczucie. :

W kazdej spofecznosci jednostka jest najpierw
soba, rownoczesnie jednak jest skladnikiem; zZycie
osobiste aczy sie w niej z Zyciem nieosobowem i nie-
jako sie wen weciela; jednostka czerpie sily zyciowe
ze spolecznoscei i pobudza ja do Zycia. '

Mieé' swiadomoéé swego udzialu w Zyciu spo-
tecznem, czué poniekad, zZe spoleczeristwo jest nami,
a my spoleczeristwem, posiadaé zmys! spoteczny, sza-
nowaé organizacje spoleczna, kochaé ja i zajmowaé
si¢ nia, to znaczy byé¢ ozywionym duchem dobra.

Przeciwnie, przeciwstawiaé swa osobowosé zrze-
szeniu spolecznemu, buntowaé sie przeciw niemu,
przeciwdzialaé mu lub poprostu byé dla niego obo-
jetnym, glosié, ze ono jest dla nas niczem, jak my
réwniez dla niego niczem jestesmy, jest to holdowaé
duchowi zia. '

W spoleczeristwie duch zla jest to duch buntu
przeciwko organizacji spotecznej, jest to duch anar-
chji i nihilizmu. Jest to réwniez duch reakcji prze-
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ciwko instytucjom, wreszcie, jest to rodzaj zuchwalej
obojetnosci na rzeczy publiczne i wazne sprawy spo-
teczne; jednostka zadowala si¢ egoistycznem wyzy-
skaniem korzysci, jakich jej spoleczeristwo dostarcza
bez zadnej dla niego wdziecznosci.

Duch zla panowaé moze w rodzinie, w ktérej
niema jednosci spowodu nieporozumienia miedzy ro-
dzicami a dzieémi. Jednostki wowczas przeciwsta-
‘wiaja sie¢ sobie, walcza miedzy soba, ich sprawy sa
rozbiezne, slowem, brak jednosci organicznej. Za-
nadto wylaczna troska o wlasne sprawy i przyjem-
nosci lub wprost zamilowanie spokoju doprowadzié
moze rodzicow do odgraniczenia swego zycia od zy-
cia dzieci tak dalece, ze dziecku nasuwa si¢ pytanie:
+«Czem jestem dla nich?"

Czegsciej dziecko, pelne wad i niewdzieczne, po-
grazone w egoizmie i nierozumiejace troski o nie,
nadto nieznoszace zadnego przymusu, stopniowo sta-
wia gluchy opér rodzicom, staje sie caltkiem ozugble
wzgledem nich, wypowiada im walke mniej lub wieg-
cej gwaltownq, a wkoficu zrywa z nimi.

W rodzinie duch zla powinien byé zjawiskiem
nader wyjatkowem; wszystko sie¢ w niej sklania ku
jednosci: powinowactwo krwi, wspélnosé zycia, swia-
domosé, ktéra dziecko nabywa od pierwszych chwil
istnienia, Ze wszystko dobro splywa na nie od rodzi-
c6w, przeswiadczenie rodzicéw, ze dziecko jest jak-
gdyby przedluzZeniem ich Zycia, wszystko to stwier-
dza, zZe iednos’é i zespél sa tutaj rzecza naturalna,
opér za$ i nieche¢ wprost potworna.

W szkole przeciwnie, choéby niewszystko skla-
dato si¢ na to, aby zrazi¢ dziecko do nauczycieli, po-
wéd do rozbieznosci znajdzie si¢ latwo. Dosé jest
spostrzec, jakim przestraszonym, niechetnym prawie
wzrokiem niektére dzieci patrza na nauczyciela naj-
zyczliwiej usposobionego, gdy po pierwszej rozlace
z rodzina, ktéra dziecko nader silnie odczuwa, zjawia
si¢ on przed niem. Gdyby nie slabo$é dziecka, nie
jego potrzeba przywiazania, zaufania i oparcia sig
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na kims$, nie przezwyciezonoby instynktownego wstre-
tu, jaki zZywi dla obcych, dla ludzi, ktérzy sq dlasi
niczem.

~ Ta sama nieche¢ objawia sie¢ w stosunku do oto-
czenia: zamiast domu rodzinnego, zamiast mieszka-
nia, w ktérem zna wszystkie katy i zakatki, dziecko
widzi naokolo siebie zimne mury, pokoje, sprzety,
nieobchodzace go wcale. Wszelako jest to tylko
pierwsze wrazenie, tem mocniej odczute, im dziecko
jest wrazliwsze i bardziej kochajace. I nie tu szukaé
nalezy poczatku ducha zla, ducha przekory ,ucz-
niowskiej”, Znajdziemy go predzej w- przeciwied- .
stwie, mniej lub wiecej $wiadomem, zachodzacem
miedzy daznosciami i sprawami dziecka a zadaniami
szkoly. :

Dom rodzicielski staje sie powoli dla umyslu
dziecka milym przybytkiem jego rozrywek podczas
wywczaséw; szkola, przeciwnie, jest miejscem przy-
musu, gdzie trzeba pracowaé, a przepisy dyscypli-
narne kregpuja co chwila. Montaigne nazywal szkoly
sistna ciemnica pojmanej mlodziezy"”, wspéiczesny
nsztubak" nie wysila sie na obrazowe wyrazenia i na-
zywa poprostu szkote ,,buda’. :

Nauczyciele wlasnie wchodza w skiad ,budy”;
uosabiaja regulamin i dyscypling, wymagaja pilnosci,
zabraniaja ,taficzyé wkétko”; a wiec nauczyciel — -
to wrég; nalezy on do tej nieokreslonej osobowosci
bezimiennej, nazywanej administracja, ktéra trzymac
trzeba w zawieszeniu i zwalcza¢ wszelkiemi sposo-
bami.

Doda]my do tego nlefortunny wplyw liczebnosci.
Dzieki niej uczniowie staja si¢ gromada bez nazwy,
a przez to samo n1eodpow1ed21alnq W gromadzie
zréwnanie uskutecznia si¢ od dolu, to jest wszystko
to, co jest pospolite i banalne, zbliza i laczy jed-
nostki. Nie zdajac sobie sprawy z godnosci ludzkiei,
wstydzimy sie swych uczué dobrych i szlachetnych,

przeciwnie, szczycimy si¢ zachowaniem niedbalem
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i cynicznem w postawie i mowie. Sw. Augustyn, mé-
wigc o gronie chlopcéw, do ktérego sam: nalezal,
okreslil ich temi stowy: ,,Wstydza sie, ze nie sa bez-
wstydni®.

Spolem popelnia sie rzeczy, przed ktéremi cof-
nietoby si¢ pojedyhczo: bezimiennosé gromady po-
krywa i usprawiedhvna wszystko, Z ‘niechecia po-
wzieta zg6ry patrzy sie na organizacje szkolna; wy-
szukuje si¢ powodu do krytykowania przepiséw
szkolnych, zarzadu, sposoboéw przyjetych; bez skru-
puléw potepia si¢ wszystko, co przypuszczalnie po-
tepione byé moze; przez zle zrozumiana solidarnosé
stawia si¢ op6r nauczycielom, trzymajac slepo strone
towarzyszy bez uwzglednienia najelementarniejszej
sprawiedliwoéci. W ten sposéb przejawia sie duch
zla w gromadzie, klasie, szkole. Jest to stan gluchej
wojny przeciwko wladzy i wszystkiemu, co od niej
zalezy, jest to usposobienie nieufne i lekcewazace,
podtrzymywane z zasady.

Czy nalezy poprzestaé na tem okresleniu kla-
sycznego ,,sztubaka’ i zwigzanego z nim ducha prze-
kory, gdyz ten typ uczniowski, wywolany okoliczno-
§ciami, temperamentem i wiekiem, nie zaniknie, za-
réwno jak nie zaginie typ halasliwego studenta ,bla-

giera” i cynika, czy typ wojskowego ,préziniaka‘

i kpiarza, lub typ agenta handlowego gadatliwego
i uprzykrzonego Podobna rezygnacja bylaby wprost
nieszczesna. Jezeli weZmiemy pod uwage, ze duch
zla, duch przekory, sprzyja rozwojowi wszelkich
zlych zadatkéw i niedostepny jest dla dobrych wpty-
wow, to zrozumiemy, ze wychowanie nietylko zosta-
toby uniemozliwione, lecz ponadto pod wplywem
zgubnego srodowiska nastapiloby znieksztalcenie
dusz. Nie zréwnowazylby tej zmiany chwﬂowy
wplyw rodziny podczas wakacyj, ani nawet pézniej-
szy zwrot mtlodzierica ku lepszemu po opuszczemu
zlego srodowiska. Wtedy réwniez przekonamy sie,
jak wazne jest zastanowienie sig, czy w istocie nie-
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podobna usunaé okolicznosci, sprzyjajacych temu du-
chowi zla, a natomiast stworzyé ckolicznosci, sprzy-
jajace duchowi dobra.

£ *

P
b

Jezeli dziecko czuje wstret do szkotly, ktéra
uwaza za ,bude”, nalezy dazyé do tego, aby szkola
jaknajmniej przypominata ,bude”. Zakiad wycho-
wawczy powinien by¢ domem goscinnym i przyjem-
nym, w ktérym dziecko czuloby sie tak jak u siebie.
Zaktad wychowawczy nie powinien byé przedsiebior-
stwem przemystowem, to jest domem dochodowym,
gdzie przy najmniejszych wydatkach moznaby umie-
4cié¢ najwieksza liczbe uczniéw. O ile dziecko bedzie
sic w nim czulo, jak lokator w umeblowanem mie-
szkaniu, ktéry dla wlasciciela przedstawia tylko war-
tos¢ platnicza, to nie bedzie sie czulo jak u siebie;
obojetne bedzie dla domu, w ktérym jest tylko prze-
chodniem, numerem, nastepujacym po numerze; mie-
dzy dzieckiem a zakladem nie nastapi zazyla zgod-
no$é, ktéra dom lub mieszkanie zamienia na f. zw.
,-home"’.

Dziecko czué winno, ze zaklad jest w rzeczywi-
stosci jego domem, dla niego urzadzonym z mysla
0 jego dobrobycie i wygodzie, cowiecej, o jego szczg-
$ciu.

Zapewne z wielu wzgledéw trudno w $rodmiesciu
urzadzi¢ szkole, ktéraby wedlug wyrazenia Taine’a
nie byla ,wielkiem pudltem 2z kamienia”, majacem
krate u wejscia i str6za. Trudno réwniez, aby opu-
szczono dotychezasowe pomieszczenia szkolne, w kt6-
rych pod pewnym wzgledem dbano wigcej o wygode
profesoréw niz “dzieci; czy jednak na przyszlosé nie
nalezaloby pomysle¢ o nowym typie zakladu wycho-
wawczego, ktoryby jaknajbardziej odpowiadal wa-
runkom Zycia rodzmnego"

Mam przed' soba budynek, powiedzmy raczej
srupe budynkéw czy pawilonéw, umieszczonych
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wéréd tak i laséw jak gniazdo w zieleni. Nie po-
myslano tu najpierw o ogrodzeniu, aby nastepnie po-
budowaé wnetrze; czyz w domu rodzinnym potrzeba
uciekaé sie do ogrodzenia, zeby uchroni¢ dzieci od
ucieczki? Nie odgradza tu nic dzieci od samej przy-
rody: sa to laki rodzime, gdzie kwitna kaczyrice
i stokrotki, nie za$§ trawniki sztucznie zakreslone
i utrzymywane; sa to lasy rodzime, nie zas§ drzewa
sadzone w.ten sposéb, aby chronily podczas rekreacji
od skwaru stonecznego; stychaé¢ od $witu spiew pta-
kow, swobodnie unoszacych si¢ w powietrzu; ludzie
obcy, przez las przechodzacy, §wiadcza o tem, Ze nie-
ma tam mostéw zwodzonych lub rowéw, ktéreby od-
gradzaly ucznia od §wiata zewnetrznego. Zazdrosne
trzymanie dziecka zdala od zgietku $wiatowego moze
narazie u$pié pewne zadze, o ile ich thimienie nie
doprowadzi go do rozpaczy; tem grozniejsze jednak
stanie sie ich nagle przebudzenie po opuszczeniu
szkoly. Plac gier umieszczony w samej posiadiosci,
obywa sie réwniez bez specjalnych odgrodzen. Sto-
wem, zamiast jednolitej wielkiej budowli, umiejetnie
wyzyskanej, w ktérejby przestrzeri zajmowala jak-
najmniej miejsca, mamy szereg nieréwnomiernie roz-
mieszczonych pawilonéw rozmaitej architektury, kaz-
dy przeznaczony dla ograniczonej liczby dzieci, tak
iz kazdy uczeri powiedzie¢ moze odwiedzajacej go
rodzinie: ,,To jest méj pawilon, tu jestem u siebie”.

Wrazenie to poteguje sie jeszcze, gdy dziecko,
a przynajmniej mlodzieniec, zasluzy na swéj wlasny
pokéj, w ktérym wieczorem po skoriczonej pracy
przebywaé moze wséréd pamiatek rodzinnych. Trze-
ba bylo widzie¢ dziecko, zajete wyszukaniem miejsca
w pulpicie na wizerunek ojca lub matki, czy zawie-
szeniem drogiego mu krzyzyka w sypialni, czy tez
chowajace w teczce listy, w ktérych odzywaja sie
doti jego bliscy, aby zrozumieé rado$é prawdziwa, ja-
kiej doswiadcza, majac swéj wlasny zakatek, gdzie
rozlozy¢é moze swoje pamiatki bez narazenia ich
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w kazdej chwili na wzrok niedyskretny lub choc¢by
tylko niepowolany.

Dziecko po powrocie z wywczaséw, kiedy zal
przepelnia jego serce, nie powinno zastaé sprzetow
brudnych i zuzytych, muréw czarnych i pokrytych
kurzem. Niech czuje, Ze podczas jego nieobecnosci
mys$lano o niem, dla niego pracowano, korzysine
wprowadzono zmiany, slowem, niech czuje, ze w tem:
wnetrzu szkoly, jak w domu rodzicielskim, jest du-
sza rodzinna, ktéra jak aniol opiekuriczy czuwa nad
wszystkiem i troszczy sie o wszystko.

Nie wplywa to bynajmniej na rozwéj egoizmu:
w dzieciach: czy widziano kiedy, by dziecko, w ro-
dzinie lub poza nia, otoczone miloscia serdeczna,
przejawiajaca sie w tysiacznych drobiazgach, stawalo
si¢ przez to wigcej zamknigte i egoistyczne? Milosé:
jest Slepa i nieudolna w swej trosce tylko wtedy,
gdy pozbawiono ja powagi i przewagi: woéwczas
dziecko staje si¢ wymagajace, rodzice za§ i nauczy-
ciele spelniaja jego Zyczenia. Prézne sa jednak ich:
zabiegi; dziecko je przyjjmuje bez wdziecznosci, czu-
jac, Ze sa slabi i ze wlasciwie sobie samemu jest win-
no to, co otrzymuje. Czy najwyszukansze zabawki
zmienily kiedy krnabrne i kaprysne -dziecko? Spo-
s6b darowania wart wiecej niz samo dawanie.
Dziecko czué winno, ze dar, jaki otrzymalo, jest wy-
razem przywiazania, ktére rozporzadza darami a nie
ustepstwem stabosci przed kaprysem.

Rzeczy wiec maja swoja dusze; jest w nich cos,
co dziala na dusze i zdobywa ja: Sunt animae
rerum et dulcia pectora tangunt.

Wszakze nietyle sam dom, ile jego mieszkaricy
winni mieé dusze otwarta i Zyczliwa. Dusza dziecka
sklania si¢ do nas w miarg, jak my sie ku niej zbli-
zamy; innemi slowy, prawdziwy duch szkoty, duch
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dobra, bo to na jedno wychodzi, opiera si¢ na wza-
jemnem zaufaniu.

Nie nalezy si¢ ludzi¢, ze dziecko jest istota bier-
na, ktéra wplyw zewnetrzny catkowicie moze urobié.
Jego samorzutnosé¢ zarysowywa sie¢ szybko, jego
jazri sie ksztaltuje, a w odwrotnem znaczeniu stow
filozofa: ,ksztaltujac sig, przeciwstawia si¢ nie-
jazni”, Jesli pomimo to dziecko ma pozostaé pod
wplywem oséb, ktére niem nie sa, winno sie im od-
daé w zupelnosci. Wywolaé to bezwzgledne zaufa-
nie, darzac dziecko zaufaniem, oto jedna z wielkich
tajemnic wychowania.

Zaufanie zdobywa si¢ mitoscia prawdziwa,
uprzejmoscia, godnoscia, delikatnoscia, wreszcie pra-
woscia.

Bez prawdziwej miltosci niema zaufania: dziecko
amusi si¢ czu¢ kochane, aby moglo zaufaé. Nie be-
dziemy powtarzali tego, cosmy juz méwili o milosci
wzgledem dziecka; przypomnimy .tylko, Ze w zasa-
dzie kochaé¢ to spéiczué, to w pewnem znaczeniu
osiggnaé jednos¢ w dwoistosci. Dziecko, ktore wie,
ze jest kochane, czuje instynktownie, ze je prowadzi-
my tam, gdzie i§¢ winno, gdzie moze nieswiadomie
chciatoby sie skierowaé samo. Jezeli przeciwstawia-
my si¢ jego shonnosciom, jezeli kazemy mu cier-
pie¢, to poddaje sie, czuje bowiem, ze cierpienie
wy]dzze mu na dobre, poniewaz pochodzi od osoby,
ktéra je kocha i pragnie jego dobra. ,,Gdyby Bog
zestal nawet $mieré na mnie — méwil Job o Boguy,
ktory go dotkna‘l nieszczesciem -— nie przestalbym
Mu ufaé.” — ,Kochajcie, a pozatem czyncie, co
chcecie”, powiedzial $w. Augustyn, a slowa te mo-
glyby sie sta¢ haslem dla kazdego wychowawcy.

Uprzeimos’é réwniez -ulatwia zaufanie. Byé¢
uprzejmym — to znaczy byé przystepnym, zwracaé
sie chetnie do dziecka i zachecaé je, aby si¢ do nas
-zwracalo ufnie. Wielka przeszkoda w tym wzgledzie
jest trzymanie dziecka w oddaleniu, badZ spowodu
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swych zajeé, badz z przyczyny trosk i klopotéw. Nie-
raz ojciec jest przeswiadczony, Ze uwaga jego, zwré-
cona na dziecko w wieku, w ktérym zrozumiecéby go
nie moglo, chybilaby; powierza je tedy opiece mat-
ki, braci, siéstr, nauczycielki, zwlaszcza gdy ma duzo
pracy. Skoro za$ nadejdzie chwila, kiedy sadzi, ze
powinien zajaé si¢ dzieckiem i ujaé ster jego wycho-
wania, czesto jest juz za pozno dziecko, trzymane
zdaleka, nie rozumie mowy ojca, ojciec za§ — mowy
dziecka. Milczenie odgradzalo ich zbyt dlugo, mil-

czenie za$ to obojetnosé

Roéwniez nauczyciel, ktéry ogranicza sie do roli
profesord, oddala si¢ od swych uczniéw, odgradza-
jqc si¢ od nich milczeniem. Zapatrywania, upodoba-
nia, zajecia i zabiegi sa tutaj rozbiezne. Wprawdzie
w klasie nie brak sposobnosci, aby sie zblizy¢; zbli-
zenie to jednak jest przymusowe; nie jest to zblize-
nie dwéch dusz, ktére ciaza ku sobie na skutek bu-
dzacego si¢ w nich spélczucia.

Wrogiem wuprzejmosci jest niesmialosé lub co-
najmniej brak $mialosci: obie strony trzymaja sie

‘zdaleka, zadna bowiem z nich odwazyé sie nie moze

na krok pierwszy. Czesto zblizenie si¢ jest zobopél-
nem pragnieniem, niestety, dusze subtelne, ktére zy-
skalyby na tem, sa wlasnie niesmiate. Na szczescie
nie$mialosé nie jest nieuleczalna, tylko pierwszy krok
jest trudny; skoro lody pekna, nastepuje zdziwienie
obustronne, ze tak im dobrze jest razem.

Rodzice i nauczyciele dazyé powinni usilnie do
chwytania i wywolywania sposobnosci, aby porozma-
wia¢ sam na sam z dzieckiem. Wszak sa jego dorad-
cami przyrodzonymi; dziecko jest nieswiadome wielu
rzeczy i bedzie szczesliwe, jezeli osoba doswiadczona
wtajemniczy je w Zycie, wykaze mu uzytecznoéé¢ na-
uki, jej znaczenie wychowawcze; jeZeli mu pomoze
w wyborze zawodu, przedstaw1 mu doniostosé religji,
jej glebokie znaczenie dla calej akcji zyciowej, jezeli

Autorytet w wychowaniu, 11
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czuwaé bedzie nad naglem przebudzeniem sig¢ uczu-
ciowosci w mlodziericu, wytlumaczy mu istote pew-
nych tajemniczych zjawisk, przed ktéremi staje za-
niepokojony. Zycie przedstawia rozlegle pole do roz-
mowy z dzieckiem, ktéra tem pozyteczniejsza bedzie,
im bardziej wychowawca liczy sie z wiekiem i uspo-
sobieniem dziecka.

Nauczyciel posiadaé¢ winien dokladna znajomosé
charakteru dzieciecego, powinien zdawaé sobie spra-
we ze stopniowego rozwoju ucznia, z jego kryzysow
moralnych, intelektualnych, religijnych, fizycznych.
To mu ulatwi zblizenie si¢ do niego, poznanie tajni-
kéw jego mysli, dazed i pragnien. Nic bardziej nie
.pobudza zaufania dziecka jak przeswiadczenie, Ze
zwraca si¢ do osoby wyksztalconej, ktéra odgadnie
to, czego ono powiedzieé¢ nie moze, a znajac zycie,
niczemu dziwi¢ sie¢ nie bedzie, wszystkiego wystucha
spokojnie i z serdecznem przejeciem. Doradca taki
nawet w najciezszych okolicznosciach staje sie se-
dzia, ktérego si¢ stucha, i pocieszycielem, kiérego sie
szuka. ‘

Nawet wyméwki pobudza dziecko do zwierzenia
sie, skoro odczuje, ze wyplywaja one z przywigzania
do niego. Wyméwka, stosowana wobec innych, choé
jest czasem konieczna przez wzglad na dobro ogdlu,
tatwo moze zrazi¢ zaufanie dziecka; wyméwka na
osobnosci, choé nieraz zaczyna sig¢ zywo i ostro, kori-
czy sie¢ zwykle rozmowa spokojna, a czesto nawet
serdeczna i wylana').

Zwré6ci¢. uwage na dziecko, gdy jest nieswoje,
smutne lub objawia niezwykla wesolosé, jest to réw-

1) Nie$mijalo§é mlodziedica pochodzi gléwnie stad, zZe
wychowawey za malo staraja sie zblizyé do niego przez spol-
czucie, za malo staraja sie podnieéé go do siebie przez znize-
nie si¢ wpierw do niego: wplyw dobroczynny, ktéry wywieraja
wychowawey duchowo na mlodziez, ,opiera si¢ na subtelnej
i glebszej znajomosci prawdziwych stanéw duszy” i na poufa-
losci wzajemnej, ktéra rzadko zmniejsza szacunek. — Man-
dousse: L'Ame de I'Adolescent.
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niez budzi¢ w niem zufanie, Ale pamieta¢ nalezy, Ze

rola pocieszyciela jest trudna, gdyz dusza samotna
zamyka sie w sobie, a ktoby chcial dosta¢ sie do niej
przebojem, bez umiarkowania i goracej mitosci, ktéra

‘wszystko usprawiedliwia, zrazilby ja i zamknal na

zawsze. Pamietaé nalezy przedewszystkiem, ze rola
pocieszyciela staje si¢ niezmiernie trudna wéwczas,
gdy powdd niezadowolenia dziecka tkwi w rozporza-
dzeniach regulaminu lub surowoséci nauczyciela?).
‘W tym razie zachowaé winniémy wielka ostroznos$é,
aby nie ulec slabosci, nie uchybi¢ prawu innych i nie
narazi¢ wlasnej godnosci na szwank, Do tej sprawy
zreszta powrécimy podzniej.

Przewaga, ktéra nauczyciel rozporzadza, réw-
niez budzi zaufanie w dziecku. Lacordaire zwracal
na to uwage kilkakrotnie w listach: ,.Dziecko i mlo-
dzieniec lekcewaza stabosé wladzy; sa szczesliwi,
gdy znaleZ¢ moga osobe silna, na ktérejby si¢ oparli;
stanowczo$¢ meska dodaje im otuchy, a stabosé po-
btazliwa wzbudza w nich nieufnoéé, a nawet odraze”.

Ale przewaga ta musi by¢ szlachetna, a bedzie
nig wtedy, gdy poczuje si¢ dosé silna, aby nie my-
§leé o wlasnej obronie; gdy uniesé si¢ potrafi ponad
pewne slabostki, ktére rozumie i wybacza; gdy wzbu-
dza tyle szacunku, ze dziecko nawet w gniewie jej
nie uchybi,

Przewaga nie jest szlachetna, gdy wyzyskuje
stabos¢. Oprécz sity fizycznej i sily charakteru na-
uczyciel ma za soba powage regulaminu. Uczeni czuje
mniejwiecej wyraznie, ze prawu przystuguje sila; Ze
gdy si¢ opiera, to ma przeciw sobie nietylko nauczy-
ciela, lecz cala organizacje szkoly, ktérej zakléca
porzadek; ma réwniez przeciw sobie rodzicéw, kto-
rzy powierzywszy go nauczycielom, nie pozbawiaja

1) Dziecko instynktownie sklania si¢ do zlozenia winy na
coé lub kogo$, nie za§ na siebie. Doradca dojrzaty nie ﬁowi-
nien nasladowaé gestu rodzicéw, bijacych zly sprzet, o ktéry
dziecko si¢ potkneto.

11*
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ich swego zaufania, az dowiedza sig¢ calej prawdy.
A zatem nauczyciel uosabia silg, dziecko za$ stabos$é.
Otéz nauczyciel naduzywa sily, gdy oddaje ja na
ustugi swego kaprysu, namigtnosci i niesprawiedli-
wosci, gdy walczy z dzieckiem réwna bronia, . gdy
zwraca si¢ do niego ironicznie, drwiaco lub karze je
nadmiernie surowo, wreszcie gdy wysmiewa sie z nie-
go wobec uczniéw pod pozorem, ze jest nieukiem,
niezdolnym, niezgrabnym, a dziecko na to wszystko
odpowiadaé musi milczeniem.

Oila, ktéra nie jest szlachetna, zawsze jest §mie-
szna", powiedzial Foerster; taka sitla da pole do od-
wetu bezbronnej stabosci. Chociaz bowiem jest pew-
na zwyciestwa, nie zabroni dziecku wydaé o niej sa-
du surowego, nie zabroni mu 2zywié w sercu zalu
i gniewu, ani duchowi zla przeciwstawié¢ si¢ jej. Od-
kad za$ przestanie byé grozna, stabosé zatriumfuje).
Woéwczas to, gdy nauczyciela przypadkowo nie sta-
nie, rozkielzna sie swawola i psota; wéwczas to kry-
tyka nie uszanuje w niczem nauczyciela, ktéry nie
umial niczego uszanowaé w uczniu; wéwczas to mlo-
dzieniec, wyzwolony spod jarzma przymusu, ze
wstretem odwréci sie od pedantéw i pedantyzmu.
Dosé jest przypomnieé epigramaty Horacjusza prze-
ciwko Orbiliusowi, sady zuchwale i pogardliwe Mon-
taigne’a o ,regentach” czyli nauczycielach 6wczes-
nych, lekka ironje dobrodusznego Lafontaine’a wzgle-
dem magistra, lub ciete sarkazmy V. Hugo wzgledem
wpedléw”. Pominawszy pewna przesade, wlasciwa
niektérym pisarzom, przyznaé nalezy, ze wladza,
naduzywajaca sily, latwo bywa os$mieszona. Prze-
ciwnie, nietrudno byloby przytoczyé autoréw, ktérzy

1) Filozof angielski Hobbes stwierdza, ze wszelka tyra-
nja ma w sobie zaréd poprawy i réwnowaznik; powiedzialby
nawet kare"”, gdyby mu nie chodzilo o to, aby wykazaé, ze
wszelka wladza spoczywa na sile. Méwi, ze naduzywajac sity,
tyranja wznieca gniew i wywoluje powstania, ktére przypro-
wadzaja ja do rownowagi.
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z wdziecznoscia wspominaja nauczycieli z lat dzie-
cinnych i mlodziericzych, a tem samem wykazaé, ja-
ka czcia otacza si¢ dawna wladze, szlachetnie spra-
wowana. ‘

Warto w tym wzgledzie postuchaé Lamartine'a.
kiedy méwi o swych nauczycielach zakonnych, gdy
po smutnem do$wiadczeniu w pierwszej szkole po-
wierzony zostal ich opiece: ,Przybylem zgorzknialy
i nieczuly, zdolali mnie wzruszyé i pociagnaé. Pod-
dalem sie. dobrowolnie pod jarzmo, ktére umieli zta-
godzi¢ i uczyni¢ lekkiem. Cala ich sztuka polegala
na tem, Ze potrafili przywiazaé nas do szkoly i pro-
wadzié nas wlasng nasza wola i wlasnym naszym za-
palem. Duch Bozy zdawal si¢ ozywiaé swem tchnie-
niem profesoréw i uczniéw. Dusze nasze, wyczuwszy
skrzydla, wzbijaly sie samorzutnie ku dobru i pieknu.
Najodporniejszych pociagal i unosit ten prad ozyw-
czy.

%
3

Wspomnielismy juz, ze zaufanie winno byé¢ wza-
jemne, to jest, ze dazac do zaskarbienia sobie zaufa-
nia dziecka, powinniémy réwniez darzyé je zaufa-
niem: w ten sposéb powstaje duch dobra.

Dziecko nie jest -ani catkowicie zle, ani caltko-
wicie dobre; ludzi¢ sie optymizmem Roussa jest za-
réwno niebezpiecznie, jak patrzeé¢ na dziecko pesy-
mistycznie. W rzeczywistosci w dziecku tkwia réw-
noczesnie zarodki dobra i zla, i w tym wzgledzie do-
$wiadczenie psychologiczne potwierdza doktryne
chrzescijariska o grzechu pierworodnym. Samorzut-
nos$é¢ dziecka, bujno$é zycia, ciekawos§é zawsze pobu-
dzona, szczero$é uczué, stanowiaca prawdziwy jego
urok, taczy sie z niepokojacym przejawem zlych po-
pedéw, owej, jak sig wyrazono, anarchji zadz.

Stuszna postawa wobec dziecka polega na opty-
mizmie hipotetycznym i podobna jest do postawy rol-
nika wzgledem wschodzacego zboza: ,Jezeli pogoda
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sprzyjaé¢ bedzie, jezeli zle zielska nie zaglusza ziarn
dobrych, jezeli robactwo lub myszy nie stocza pola,
jakze piekny plon zbiore!” Dziecko jest obiecujace;
ono rowniez przedstawia zycie, ktére pragnie roz-
kwitu, byleby go nie zwalczyli liczni wrogowie zze-
wnatrz i zwewnatrz: ,,Jezeli dziecko opanuje zte po-
pedy — powie wychowawca — jezeli potrafie¢ prze-
ciwdzialaé ztym wplywom, na jakie jest narazonme,
jezeli $rodki wychowawcze i zapobiegawcze zasto-
suje wpore, co za mlodzieniec, co za czlowiek bedzie
z niego!" ,

Naleiy wiec ogélnie wierzyé w dobre intencje
i w dobre sklonnoéci dziecka. Dobro przypuszcza sig,
zto winno byé dowiedzione. Jezeli dobre sklonnosci
istnieja, zaufanie je wzmocni i dziecko stara¢ sie be-
dzie nie zawiesé go. Zaufanie dziala naksztalt suge-
stji, tylko Ze zamiast determinizmu sugestji hipno-
tycznej nastepuje przejecie jej swiadome i dobrowol-
ne: ,,Maja mnie za dobrego, a zatem co$ dobrego jest
we mnie, wiec moge byé dobrym w zupelnosci”.
Przeciwnie, wierzyé w zlo, jest to zachecaé dziecko
do zlego. ,,Czulem si¢ usposobiony — méwit Cha-
teaubriand — do popelnienia tego zla, o jakie, zdaje
sie, mnie posadzono.” Jezeli dobre sklonnosci sa sta-
be lub nie istnieja wcale, dziecko, bojac sie, aby ro-
dzice i nauczyciele nie rozczarowali sie wzgledem
niego, stara¢ sie bedzie jaknajusilniej o to, by oka-
zaé sie godne ich zaufania.

Dodajmy, ze nalezy szczerze wierzy¢ w te dobre
skfonnosci i intencje. Strzezmy si¢ pewnej dwulico-
wosci, ktéra podniesiona do zasady pedagogicznej,
pozornie okazuje dziecku bezwzgledne zaufanie,
a w rzeczywistosci $ledzi je, jakgdyby nie ufano mu
wecale, Najlepszym sposobem zrecznosci jest prawosé.
Dwulicowosé jest rzecza niebezpieczna, najpierw dla-
tego, ze odgrywajac te podwdjna role, mozemy
wkoricu sie nia przejaé i zasmakowaé w tej zrecz-
noéci, ponizajacej godnosé nasza, nastepnie dlatego,
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ze dzieci, a szczegdlnie mlodzieficy sa bardzo prze-
nikliwi i dopatrza sie predko tej dwulicowosci. Nie
nalezy jednak mylnie rozumieé¢ znaczenia tych uwag
o nieufnoéci za nieufno§é; regulamin kazdej szkoly
wymaga dozoru normalnego, ktéry nauczyciele winni
spelniaé nalezycie; nie zadziwi to wecale uczniéw.
Dozér normalny a postawa nieufna sa to rzeczy cal-
kiem rézne. Nieufnosé ucieka si¢ do rozmaitych wy-
kretnych sposobéw, przypominajacych dziatalnosé
policjanta, aby niemi zaskoczyé uczniéw. To, co mo-
ze byé¢ uwazane za szczyt zrecznosci u komisarza po-
licyjnego, potepione bedzie u wychowawcy, jako nie-
licujace z jego godnoscia i zadaniem. '

Inng postacia wzbudzenia zaufania jest wierzyé
sfowu dziecka. Ale powiedza nam, dziecko jest skton-
ne do ktamstwa. Klamie dla zabawy, klamie dla
obrony, klamie dla klamstwa i nie jestze to oszuki-
waniem siebie, a co wazZniejsza, zacheceniem dziecka
do klamstwa, jezeli ono stwierdzi, jak latwo je przyj-
mujemy za prawde. Totez nie chodzi nam wcale
o poblazliwosé dla klamstwa, ani tem mniej o ce-
lowe jego ignorowanie, lecz wprost o zrozumienie
kiamstwa w dziecku, aby przez wdrazanie go do
prawdoméwnosci wyrobié w niem bezwzgledna pra-
wosé. Dziecku nalezy zaufaé, ale réwnoczesnie trze-
ba postepowaé bardzo ostroznie, zeby méc mu zaufaé
z cala $wiadomoscia,. :

Musimy zrozumie¢ klamstwo. Przypusémy, ze
dziecko klamie; dlaczego?

Klamie, dlatego ze posiada w daleko mniejszym
stopniu niz osoby doroste zmysf objekiywnosci. Czto-
wiek dorosly latwo zdaje sobie sprawe, ze rzeczy-
wistos¢ objektywna zbiegaé si¢ musi z wyobrazeniem,
jakie ma o niej, i z twierdzeniem, jakie o niej wy-
glasza. Wyrazenie ewangeliczne ,jest, jest — nie,
nie” doskonale oddaje ten stan duszy: to jest tak lub
nie jest tak, i nic wplynaé¢ na to nie moze, ani po-
glady innych, ani interes osobisty; widze to w ten



168

spos6b, nie moge widzieé¢ tego inaczej. Zmyst objek-
tywnosci jest jednym z najwazniejszych czynnikéw
zmyslu krytycznego. Ot6z dziecko nie posiada zmy-
stu krytycznego; w jego postrzezeniach; a wskutek
tego w jego twierdzeniach przyblizenie gra wielka
role?); jego postrzezenie jest niedokladne, a wskutek
tej niedoktadnosci twierdzenie z przeczeniem latwo
si¢ laczy tak dalece, ze jedno zamienia drugie. Na-
stepuje zas to dlatego, ze dziecko jest bardzo nie-
stale w twierdzeniach, o ile nie jest w nich zainte-
resowane bezposrednio; na pytanie, do niego zwré-
cone, chce odpowiedzieé¢ twierdzaco; skoro jednak
spostrzeze, ze jestesmy innego zdania, odpowie prze-
czaco; lecz gdy pochwyci na naszej twarzy cieri wat-
pliwosci, powréci do porzuconego twierdzenia.
Cztowiek, ktérego spostrzezenia nie sa dokladne,
czlowiek przedewszystkiem, ktéry zaleznie od po-
trzeby przeksztalca fakty i stowa tak dalece, ze
przekreca ich znaczenie, przez to samo sie poniza;
moze on byé zrecznym sofista i zwodzi¢ dlatego, ze
cala zrecznosé¢ sofistéow polegala na ,wykazaniu, ze
slaby jest mocnym, a mocny stabym"” — nie bedzie
jednak . czlowiekiem w catem znaczeniu tego stowa,
czlowiekiem, ktérego stowo budzi zaufanie.

Dziecko nie jest klamca, lecz jest nieswiadomie
sofista. Poniewaz nie posiada zmystu objektywnosci,
ani tez krytycznego, przeinacza fakty, jezeli tylko

1) Oto doswiadczenie, ktore w kazdej chwili mozna po-
wtérzyé, Profesor zanotowal zdanie i powtérzyl je pierwszemu
uczniowi z poleceniem, aby obieglo ono wszystkich pokolei, lecz
z warunkiem, Ze ostatni je zapisze. Gdy poréwnal swoja no-
tatke z notatka ucznia, okazalo sig, ze miedzy temi notatkam}
niema prawie zadnego zwiazku. Przyczyna 1ej stopniowej
zmiany treéci byl brak w dzieciach wyrobionego zmystu ob-
jektywriosci, lub tez niedokladne zrozumienie znaczenia stow
uzytych i zastapienie je innemi. Ale czy bedzie to zalezato od
pierwszej przyczyny, czy od drugiej, rzecz zawsze sprowadzi
si¢ do jednego, a mianowicie, ze dziecko w swych spostrzeze-
niach i wyrazZeniach postuguje si¢ przyblizeniem, Zrédlem omy-
tek i klamstw, ‘
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uboczne przyczyny wyprowadza je z réwnowagi.
A przyczyny tego sa liczne.

Dziecko klamaé bedzie dlatego, ze jest wrazli-
we nad miare; jego pragnienia i zadze sa nadzwy-
czaj Zywe, wola za$§ za staba, aby réwnowaiyé po-
ryw samorzutny. Gdy matka pyta malca: ,,Czy do-
stales juz ciastko?” ,Nie”, wyrwie sie z ust jego
mimowoli, tak silny jest bodziec klamstwa, {ak staby
nakaz woli. Temu ,nie”, ktére wyrwalo sie tak na-
gle, pomimo wszystko towarzyszy wzrok niepewny,
niemylacy nikogo. Otéz ,nie” znaczy tutaj, Ze ,.do-
bre bylo ciastko, ktére zjadlem, ale jak apetyczne
jest to, ktore widze". ;

Dziecko klamaé bedzie przedewszystkiem dla-
tego, Ze jest slabe i lekliwe. Nie wyobrazamy sobie
nawet, jakie trwogi szarpia dusze dziecka i odbieraja
mu zimna krew, Czlowiek dorosty opiera sie trwo-
dze, ktéra go poniza, grozbie za$§ przeciwstawia sie
tak dalece, ze nie spelni tego pod przymusem, na co- -
by przystal, gdyby zwrécono si¢ do niego lagodnie.
Dziecko natomiast jest slabe; nie przeciwstawia sie
grozbie, najczesciej jej ulega. Do$é wspomnieé, jaki.
wplyw tyraniczny wywieraé moze na swych towarzy-
szach dziecko o przewadze fizycznej, zaledwie do-
strzegalnej dla osé6b dorostych. Grozba ze strony sil-
niejszego zmusza do milczenia lub méwienia i powo-
duje nieraz czyny nawet nierozumne. O ilez groz-

-niejsza dla dziecka bedzie surowosé dorostej osoby!

Strach przed wyméwka lub grozba kary pacza jego
prawosé dziecigca; ucieka sie ono do ktamstwa jako
do srodka obrony; moznaby nawet powiedzieé: jako
uprawnionego $rodka obrony, skoro wladza, stajac
si¢ zbyt surowa i natarczywa, zmusza dziecko stabe
do przebieglosci i skrytosci. Wszelako i w tym razie
nie usprawiedliwiamy klamstwa, tylko je tlumaczy-
my. Nadmieni¢ jednak wypada, ze dzieci rodzicow
nadmiernie surowych sa najczeséciej klamliwe i skry-
te. Pozbawione dobroci i wyrozumialosci rodzicow,
dziecko takie musi ucieka¢ si¢ do wykretow i wy-
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biegow. Totez slad tego postepowania pozostanie
przez cale zycie w charakterze nieszczerym i tchérz-
liwym?).

Wspomnie¢ rowniez nalezy o klamstwie szkol-
niem, to jest o postanowieniu niektérych uczniéw, aby
uparcie przeczy¢ wszystkiemu, dopéki nie zostang
zaskoczeni oczywistoscia dowodéw. Na skutek fal-
szywedgo pojmowania idei solidarnosci uczniowie
uznaja wszystkie s$rodki za dobre, jezeli chodzi
0 przeciwstawienie si¢ wymaganiom nauczyciela,
a wiec i ktamstwo wedtug nich w tym wypadku' nie
przynosi ujmy.

spomnijmy wreszcie o klamstwie, opartem na
wspolczuciu, motywie altruistycznym, ktére popelnia
dziecko, a przedewszystkiem mtodzieniec, gdy nie
chce sprzeniewierzyé sie towarzyszom. W duszy
dziecka powstaje wéwczas jakgdyby starcie dwéch
uczué: prawosci z solidarnoscia, ktéra go obowiazuje
wzgledem koleg()w Solidarnoséé ta potaczona jest
czesto z uczuciem bojaZni, aby nie uchodzi¢ za ,,do-
nosiciela® i zdra]ce, ktéry wydaje towarzysza na pa-
stwe surowosci nauczyclela

Wywody nasze nie zmierzaja byna]mnle] “do
uprawnienia klamstwa, ani nawet do jego usprawie-
dliwienia. Chcieliémy tylko zwréci¢é uwage wycho-
wawcy na rzeczywista postaé rzeczy i zastosowaé do
choroby klamstwa odpowiednie lekarstwo.

Bez watpienia winnisSmy czesto przypominaé
dziecku o boskiem przykazaniu Nie klam‘, o tem,
zZe jest Ktos, kogo oszukaé nie mozna i czyj wzrok
dosiggnie nas wszedzie.

1) E. Labiche w komedji ,Les petits Oiseaux” przedsta-
wia dwoéch ojcow, z kiérych ]eden grzeszy zbytkiem poblazh-
wosci, drugi — zbytkiem surowoséci. Ten drugi mniema, ze
jego syn Tyburcjusz jest szczytem dobrego wychowania, Nie-
bawem’ jednak poznaje swoj biad, stwierdziwszy, Ze syn, ktéry
zniechecony surowoscia ojca, uzywal wszelkich wybiegow, by
wywinaé si¢ od niej, staje sie graczem, zadluza si¢ i wkorcu
zostaje uwigziony.
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Bez watpienia przypomnie¢ winni$my dziecku,
iz w sumieniu, ktérego Bég jest drogowskazem, be-
dzie osadzone i potepione, skoro Zle postapi i sprze-
niewierzy si¢ wobec ludzi mysli swojej. ,Poloz reke
na sercu’’ — niech powie matka dziecku, ktére kla-
mie z drzeniem w glosw — a quz1e to prosty spo-
séb, aby je opamietaé¢ i zwrécié do swego sumienia
i do Boga.

Bez watpienia winnismy daé odczué dziecku, ja-
ka réznica zachodzi miedzy zwyklem wykroczeniem
przec1wko karnosci — rozmowa nie wpore, roztar-
gnienie, niedbalstwo — a wina moralna, jaka ]est
zwykle klamstwo, poniewaz narusza prawo naszej
istoty, a co za tem idzie, obraza Boga, ktéry nas nie-
mi obdarzyl. Niekiedy rodzice i wychowawcy, po-
wodu]a‘c si¢ pewnego rodzaju utylitaryzmem, przy-
wiazuja niezmierna wage do drobnych wykroczen
dziecka, ktére ich niecierpliwia i draznia, a nie zwra-
caja uwagi na istotne winy, poniewaz nie dotycza, ich
bezposrednio. Znieprawiaja przez to sumienie dziec-
ka i wywoluja w niem chaotycznosc sadu w dziedzi-
nie moralnej. Pani de Maintenon, plsza‘c o wychowa-
niu przez ochmistrzynie, wspomina, ,2ze dla nich naj-
wigkszem wykroczeniem ze strony dziecka jest zgnie-
cenie lub splamienie fartuszka; sa to zbrodnie, za
ktére sie karze, poniewaz ochmistrzyni musi go praé
i prasowaé; natomiast klamstwo nie ma dla niej zad-
nego. znaczenia, z jego powodu bowiem nie bedzie
ani prala ani prasowala .

Wreszcie winni$my daé do zrozumienia dziecku, iz

“klamstwo jest rzeczg niska, oznaczajaca zawsze sta-

bosé; natomiast odwagda jest przyznanie si¢ do winy,
choéby czekala nas za to wyméwka, a nawet kara.
Ktamstwo ubliza naszej godnosci, gdyz ze slowem
ktamcy nikt liczyé si¢ nie bedzie, choéby nawet mo-
wit prawde,

Wszakze wydajac sad o klamstwie dziecka, win-
nismy uwzgledni¢ okolicznosci tagodzace, o ktérych
juz méwilismy.
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Wyrobienie zmystu objektywnosci zalezy glow-
nie od srodowiska rodzinnego. Dziecko postrzega nie-
jasno i nieokreslenie; obrazy w jego umysle powsta-
ja podobnie jak w aparacie fotograficznym nieusta-
wionym nalezycie. Osoby wiec, stanowiace otoczenie
dziecka, stara¢ si¢ winny o cierpliwe ich utrwalenie,
czyli innemi slowy, winny jako bardziej doswiadczo-
ne z zasady unikaé Wszelkiego przeksztalcenia rze-
czywistosci. Zdarza sig, ze w rodzinie pod wplywem
n1ek1edy jednej osoby wszyscy, a nawet dzieci, prze-
waznie dzieci, podlegaja manji przesady Unosza, sie
z zachwytu nad osobami, ktére sie im podobaja i kto-
re chwalié lezy poniekad w ich interesie, przeciwnie,
potepla]q z widoczna stronnoscia osoby, ktére pragna
oczernié, Niech dziecko, nawolywane ciagle przez nas
do prawdy, obrzydzi sobie wkonicu wszelka prze-
sade; niech wszelkie stowo, nieodpowiadajace catko-
wicie prawdzie, zawstydza je i niech bedzie dopiero
wtedy zadowolone, gdy sprostuje niedoktadnosé.

Wrazliwos¢é zalezy od wieku i temperamentu,
i dlatego. zamiast ja podniecaé przez grozby, nalezy
si¢ z nia liczyé, unikajac porywczosci, ktéra wyko-
leja sumienie dziecka. Porywezo$é moze sklonié
dziecko do klamstwa, a skoro wejdzie juz na te sli-
ska droge, z trudnoscig zdobedzie si¢ na odwage,
aby z niej zawrécié,

Oto sposéb, wyprébowany czesto na dzieciach,
ktérego wynik byl zawsze n1ezawodny jesli sie chce,
aby dziecko przyznalo si¢ do winy, nalezy wpierw
nie dopuscié, by narazilo sie na klamstwo formalne,
to jest trzeba nakazaé mu, aby stuchalo, nic nie od-
powiadajac. Jezeli dziecko podczas oskarzania go
zechce zaprzeczyé, nalezy mu przypomnieé, Ze obie-
calo milczeé. Wkonicu dziecko zastosuje sie do tego
i bedzie prawie rade, ze upowazniono je do nicodzy-
wania sie i tym sposobem do niepopelniania ktamstwa
po klamstwie. Wéwczas nalezy mu wyjasni¢, co bylo
przyczyna jego postepku, pod jakim spelnilo go po-

173

pedem, w czem zawinilo, a jezeli mozliwe, znalezé
powdd, ktéryby ten postepek choé w czesci tluma-
czyl; wkoncu powiemy, zeby przyznalo, ze tak jest,
i odwolamy si¢ do jego odwagi, zaznaczywszy, ze
przez przyznanie sie tem bardziej bedzie szanowane,
gdyz kara, co je czeka, jest niczem w poréwnaniu ze
spokojem sumienia, ktéry wtedy odzyska. Dziecko
moze z poczatku przeczyé, nastepnie stanie si¢ mil-
czace, a to juz jest pierwszem wyznaniem, lub jezeli
zaprzeczy, to dlatego, aby sprostowaé jaki szczegél
drugorzedny, co réwniez jest wyznaniem, wreszcie,
idac za glosem sumienia, przyzna si¢ calkiem do
winy. '

Przytoczmy jeszcze jeden sposéb, zapomoca kto-
rego osiagano przyznanie si¢ do winy. Tym razem
chodzi o wykroczenia, a przedewszystkiem o psoty,
w ktérych udzial brala wieksza liczba uczniéw jednej
grupy, klasy, czy oddziatu. Zostal on wyprébowany
na dzieciach od 12 do 14 lat, a nawet na mlodzien-
cach od 16 do 18 lat, zawsze z réwnem powodzeniem.
Azeby wykazaé, ze chodzilo o winy, kiérych wyzna-
nie moglo wydawaé sie bardzo przykre, niech mi
wolno bedzie przytoczyé szczegély. Chodzilo miano-
wicie o ogélne rozprzezenie w sypialni, o niestosowne
napisy, umieszczone na drzwiach W. C., o spiski
przeciwko profesorom i t. p.

Zwracam si¢ do uczniéw i méwig wyraznie o rze-
czy, okreslam wing, dodajac, ze prawdopodobnie nie
zdawali sobie sprawy z calej jej doniostosci i ze
skutkéw, jakie za soba pociaga; wykazuje, jak smut-
nie odbija si¢ ona na porzadku przyjetym w zakla-
dzie i t. d., a wkoficu, zwracajac si¢ nagle, powiadam:
wWlasciwie chc1a1bym skorzystaé z tej bardzo poza-
lowania godnej winy, aby zobaczyé, czy winowajcy
beda mieli odwage przyznaé sie do niej wobec wszyst-
kich. Moga milczeé, lecz wtedy usune sie z zalem,
%e nie znalazlem w nich tej prawosci, jakiej spo-
dziewaé si¢. miatem prawo..” Nie skodczylem je-
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szcze, kiedy kilka rak podniosto si¢ na znak wy-
znania.

Takie postawienie «sprawy przynosi potréjng
korzysé: 1) przerywa zwykle na czas dluzszy po-
dobne psoty; 2) pozwala wyjéé z nader trudnego po-
lozenia w sposéb daleko godme]szy, a przedewszyst-
kiem daleko skuteczniejszy, niz wszelkie sledztwa
i kary ogélnie stosowane; 3) pobudza do czynu szla-
chetnego, znamionujacego pewna odwage.

W zasadzie dziecko, ktére zle postapilo, nie po-
winno byé przesladowane; nie nalezy réwniez zwra-
ca¢ si¢ do niego z nieublagang surowoscia, ani grozié
~mu, chyba w razach wyjatkowych, i to tylko chwilo-
wo, wymiarem sprawiedliwosci, ktérej nic wzruszyé
nie zdota. Dziecko nie moze traci¢ nadziei: skoro
ojciec jest slusznie zagniewany, wiedzie¢ winno, ze
przebtaga ojca, zwracajac sie do matki; skoro regu-
lamin musi by¢ zastosowany z cala surowoscia, dziec-
ko powinno si¢ spodziewaé, ze po stusznem odpoku-
towaniu wréci do dawnych praw, bedzie kochane
i szanowane za odwage, z jaka sie przyznalo do winy.
Sprawiedliwosé nieublagana jest na miejscu tylko
w sadzie; w wychowanlu sprawiedliwosé¢ powinna byé¢
polaczona z dobrociag i miloscia.

Klamstwo szkolne tlumaczy sie umyslowoécia,
wytworzong przez srodowisko, ktére kaze uwazaé na-
uczyciela za wroga, sprzymierzaé sie ze stabymi
przeciw silnemu i zezwala na n1eprzeb1eran1e w $rod-
kach, gdy chodzi o obrone wobec niego. Otéz te
umyslowosé nalezy zmienié¢ lub nie daé jej sie roz-
wingé: najpierw przez wzbudzenie w s$rodowisku,
w mysl sposobow wskazanych w tym rozdziale, ducha
dobra w m1e]sce ducha zla, nastepnie przez zasta-
pienie n1echec1 i niezadowolenia ufnoscig wza]emna
nauczycieli i uczniéw, rodzicéow i dzieci; wreszcie za-
znaczajac przy kazdej sposobnosci, ze klamstwo
szkolne jest réwnowazne z kazdem innem klam-
stwem, Ze nie moze byé dwéch pojeé uczciwosci: jed-
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nej dla uczniéw, drugiej dla reszty oséb. Duch szkoty
pow1n1en byé rowniez taki, izby uczniowie sprzymie-
rzyli sie z nauczycielem przeciwko osobnikowi, kto-
rego schwytano na klamstwie,

Za wszelka cene unikaé nalezy — précz wy]at-
kowych wypadkéw — wywolywania w sumieniu
dziecka starcia miedzy dwoma zobowiazaniami. Do-
nosicielstwo jest zwykle zdrada, podloscia, nikczem-
nym S$rodkiem zaskarbienia sobie taski zwierzchnika.
Zwierzchnik nie powinien tego tolerowac, a tem mniej
ach(—,‘cac do denuncjacji lub uwazaé ja za $rodek po-
mocniczy w rzadzeniu. Tylko tym sposobem uchro-
nimy dziecko od klamstwa z pobudki szlachetnej,
ktore wkoricu doprowadziéby je mogto do spaczenia
pojeé¢ moralnych.

N1ek1edy powstaje starcie 1nnego rodza]u ,Po-
pelmles wine, widzialem ciebie'' — mow1 dziecku
ojciec lub nauczycwl ,,Nle popelnitem jej” — od-
powiada dziecko i w razie potrzeby uzywa stowa ho-
noru. Co robi¢ w tym wypadku? Nalegaé pomimo
zaprzeczenia dziecka jest to zarzucaé mu klamstwo,
gdy bardzo jest mozliwe, ze nie sktamalo. Nie na-
lega¢, ustapi¢ przezornie, jest to moze pozwolié
dziecku na korzystanie z zuchwalego ktamstwa
i przyzwyczajenie go do bezczelnego przeczenia. Na-
suwa si¢ dwojakie rozwiazanie: albo nauczyc1e1 po-
wie: ,,Widzialem, a zatem dziecko klamie; nie mam
potrzeby zwracania uwagi na jego zaprzeczenia”.
Jest to rozwiazanie nieco brutalne, ktére przynaj-
mniej napozér stwierdza prawo silniejszego. Albo —
i to byloby rzecza bardziej pozadang — w razie for-
malnego zaprzeczenia dziecka daé¢ mu do zrozumie-
nia, Ze oszukiwaé to rzecz powazna, a tem bardziej
uzywa¢ w tym celu stowa honoru, nastepnie zas
o$wiadczyé mu, ze skoro obstaje, wierzymy jego sto-
wu. Jezeli nauczyciel powie to powaznie i z prze-
konaniem, to przypusciwszy, ze mlodzieniec sktamal,
watpie, zeby si¢ tem klamstwem kiedy pochlubil;
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jestem nawet przekonany, Ze nie zechce drugi raz
oszukaé nauczyciela?).

Czy nie byloby rzecza mozliwa, aby zaréwno ro-
dzina jak i szkota wpoily w umyslty dzieci tak wy-
sokie pojecie prawosci, ze stalaby si¢ ona jakgdyby
odznaka, szlachectwem, ktéremu sprzeniewierzyé sie
byloby hanba? ,Prosze pana o jedno — powiedzial
mi ojciec, powierzajac pigtnastoletniego syna — aby
pan mu ufal zawsze i wierzyl jego stowu; nie schwy-
talem go bowiem nigdy na ktamstwie.” Ojciec ten
zrozumial z cala subtelnoscia, jak waznym czynni-
kiem w wychowaniu jest pojgcie prawosci. Jezeli
dziecko klamie, to dlatego, ze nie rozumie calej do-
niostosci oszukiwania, nie wyczuwa naokolo siebie
wstretu do ktamstwa; a posadzenie o klamstwo staje
sie w jego zyciu rzecza zwykla. Dziecko, a bardziej
‘jeszcze mlodzieniec, ktéry wie, ze mu ufaja, bo nie
oszukal nikogo, gdyz oszukiwaé nie umie, nie ulegnie
pokusie klamstwa, aby nie splamié swej godnosci.

Czy nie zauwazyliscie, jak straszne jest dla lu-
dzi znaczenie sléw ,utrata godnosci’? Uczony, ktéry
falszuje wlasne doswiadczenia, aby dowiesé swej te-
zy, traci godnosé; gracz, oszukujacy w grze, traci ja
réwniez: klamstwo i falsz wptywaja wlasnie na utra-

te godnosci. Czy nie daloby si¢ tego zastosowaé za-

rowno do dzieci? Osiagnaéby to mozna:

1) wykazujac w naszym stosunku do klamstwa,
Ze jest to rzecz doniostej wagi;

1) Czy nie moznaby usprawiedliwié takiego postepowa-
nia .przez proste stwierdzenie psychologiczne, Ze mlodzieniec
-opiera si¢ na wlasnem zeznaniu, ktére wyklucza mozliwosé
bledu, gdy tymczasem twierdzenie nauczyciela wyplywa z_ze-
-wnetrznych pobudek, ktére teoretycznie moga byé mylne. Pro-
fesor powiedzieé moze bez upokorzenia: ,,Omylilem sie, Zle wi-
dzialem”, gdy tymczasem mlodzieniec mégltby powiedzie¢:
wSklamatem", Przyznaé trzeba, ze profesorowi latwiej wyjsé
.z trudnego poloZenia, wytworzonego przez dwa przeciwstawne
twierdzenia.
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2) ufajac dziecku i mlodzieficowi, dopdki sie nie
przekonamy, Ze naduzyli naszego zaufania,
przytem dobrze jest przed nimi to zazna-
czyé!

3) skazujac na utrate godnosci tego, komu do-
wiedziono klamstwa.

W rodzinie ze wzgledu na mala liczbe dzieci
tatwo jest wyodrebni¢ ktamce. Gdy innym dzieciom
okazuje si¢ bezwzgledne zaufanie, klamcy daje sie
do zrozumienia, Ze nie przywiazujemy wagi do jego
stéw, a pytajac sie kilkakrotnie, czy to, co méwi, jest
prawda, dajemy mu poznaé, ze wahamy sie, czy mu
wierzy¢: dziecko upokorzone, zawstydzone wkoricu
si¢ poprawi. Czy Chrystus nie postapil wzgledem
Piotra, ktéry si¢ Go zaparl, w podobny sposéb, cho-
ciaz ten nie byl dzieckiem? ,Piotrze, azali mitujesz
mnie?” pytal Pan. Piotr zas odpowiedzial: ,Miluje
Cie¢, Panie”. ,Piotrze, azali milujesz mnie?" pytal
Pan po raz wtéry, Piotr zas odpowiada po raz wiéry:
,Miluje Cie, Panie”. Gdy Chrystus po raz trzeci za-
pytal, Piotr si¢ zasmucil tem naleganiem, czul bo-
wiem, Ze w niem tkwi przypomnienie jego klamstwa.

W szkole trudniej wyodrebni¢ klamce; za wielka
jest liczba dzieci i za wiele oséb, z ktoremi si¢ sty-
kaja. A jednak czy nie daloby si¢ utworzyé ,sta-
tutu” prawosci i ustali¢ zasady, ze nalezy wierzy¢
dziecku, dopéki klamstwo nie zostanie mu dowiedzio-
ne, powolaé si¢ w razie potrzeby na sad honorowy,
ktéryby wiedzial, jak sadzi¢ tego rodzaju sprawy,
wreszcie oznaczyé okres czasu, w ktérymby wino-
wajca podlegal ogélnej nieufnosci, zanim swojem po-
stepowaniem nie zmazalby winy.

* ®
-
%

Do sposobéw, ktére oiywiaja ducha dobra w ro-
dzinie czy szkole, nalezy réwniez popularno$é wy-
chowawcy, wzgledem ktérej nie powinien pozostaé

Autorytet w wychowaniu. 12
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on obojetnym. Popularnosé polega wlasciwie na sza-~
cunku i milosci oraz na tem, Ze ma sie ogo6l za soba.
Wiem, ze wyraz popularnosé budzi pewne watpli-
wosci, pochodzi to jednak stad, Zze zdobywa sie ja
nieraz s$rodkami nagannemi, jak niskiem pochleb-
stwem, poblazliwoscia szkodliwa, stuzalstwem lub
zbytnia ustuznoscia. Ale tez odrézni¢ naleizy popu-
larnosé w dobrem znaczeniu tego slowa od popu-
larnosci w zlym gatunku. Gdy pierwsza opiera si¢
na pobudkach bezinteresownych, druga spoczywa
przedewszystkiem na interesownosci; gdy pierwsza
ma na celu najwyzsze dobro dziecka lub ogéltu, dru-
ga jest celem sama w sobie, uprawiana dla przyjem-
nosci lub korzysci.
Ustalmy wigc najpierw zasade, Ze nie mozemy
i nie powinnismy traktowaé obojetnie uczucia, jakie
wzbudzamy w sercach dzieci. Przypusémy, ze dzieci
sa wrogo usposobione dla nauczycieli, ktérych uwa-
zaja za swych nieprzyjaciél; zasadniczem usposo-
bieniem dzieci bedzie wtedy zla wola, uprzedzenie
i nieufne zachowanie si¢ do wszystkiego, co pochodzi
od nauczycieli. Obowiazek woéwczas nie bedzie obo-
- wiazkiem, wskazanym przez sumienie, lecz tylko
pretensja wrogiego profesora, spod ktérej nalezy
si¢ wylamaé wszelkiemi sposobami. Wrogie to uspo-
sobienie znieprawié moze tatwo sumienie dzieci i do-
prowadzi¢ je do znienawidzenia obowiazku, ponie-
waz zostal on narzucony przez nienawistna im osobe.
Jezeli dziecko, nie bedac calkiem wrogo uspo-
sobione dla wychowawcy, zywi jednak dlain pewna
nieche¢, to niecheé ta réwniez jest zgubna dla wy-
chowania. Quidquid recipitur, per mo-
dum recipientis recipitur. Maksyma ta
w danym wypadku znaczy, ze wynik wychowania
zaleze¢ bedzie od usposobienia dziecka wzgledem
. wychowawcy. Pascal wyrazil to samo w innej nie-
mniej donioslej formie, méwiac, Ze rozum i serce sa
to dwie drogi, ktéremi wszelka prawda przenika do
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duszy; tylko ze prawde, ktéra rozum przyjmuje, dosé
jest dowiesé, sercu za$ nalezy ,umieé ja przyswoié¢”,
to znaczy, Ze obok sztuki przekonywania jest jeszcze
sztuka ,,przyswojenia”. Czem za$ innem jest ta sztu-
ka przyswojenia, jesli nie sztuka dobrego przyspo-
sobienia dusz, na kitére mamy wplywaé, sztuka wni-
kania w nie, ujmowania ich sobie, sfowem sztuka zdo-
bycia popularnosci, a przez to samo wywierania
zbawczego wplywu na dzieci.

Wreszcie zdarzyé si¢ moze, zZe nauczyciela
i dziecko, wychowawce i wychowanca taczy tylko
stosunek obojetny, Ze jeden sprzedaje swéj towar,
niewiele si¢ troszczac o to, kto go kupuje, drugi ko-
rzysta z nauki, zachowujac si¢ zupelnie obojgtnie

~wzgledem osoby, kiéra mu jej udziela, tak dalece,

7e po paru latach zaledwie przypomnieé zdola, jak
sie ona nazywa. Nauczanie, byé moze, posiada samo
przez si¢ pewna moc wychowawcza, moze dziecko ko-
rzysta z pogladéw i zasad postepowania, ktére mu
sic wyktada, tak jak korzysta z wielu czynnikéw

swego s$rodowiska, ale z pewnosciag brak mu bedzie

tego zapalu duchowego, ktéry jest niezbedny dla
rozkwitu i rozwoju dobrych zarodkéw. Byé obo-
jetnym na uczucia, wzbudzane w duszach dziecie-
cych, to nie zdawaé sobie wcale sprawy, czem jest
wychowanie. 7

Wskazmy teraz kilka sposobéw, ktoéremi zjed-
naé¢ sobie mozna dzieci i mieé je za soba, jezeli nie
wszystkie, to prawie wszystkie. Oprécz ogélnych wa-
runkéw, sprzyjajacych powstawaniu ducha dobra,
jak wzajemne zaufanie, uprzejmosé, dobroé, ktéra
wyraza si¢ mysla o dzieciach, subtelna w okazy-
waniu pamieci o nich, sa warunki poszczegblne; war-
to na nie zwréci¢ uwage, gdyz moga byé bardzo sku-
teczne.

1-0 Unikaé sqdéw nieprzychylnych zastosowa-
nych do ogélu. Kiedy przy kazdej sposobnosci po-
wtarza si¢ dzieciom w klasie, Ze nic nie umieja, ze na-

12*
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prozno traci sie dla nich czas i trud, ze zwatpilismy
o nich zupelnie, Zze sa wszystkie nieznosne i nie za-
stuguja na zaufanie, ze ,weszly do szkoty glupie
i psotne, a wyjda niepoprawne", to sady te wypo-
wiedziane z przekonaniem, dziataé¢ beda wkoricu su-
gestyjnie, i dzieci uwierza, Ze nic nie umiejg i Ze nic
nie sa warte, a przeto zbyteczna jest rzecza przykla-
daé sie do czegokolwiek. Zadowola si¢ tez mierno-
§cia, slysza ciagle, ze taki juz ich los i ze znajduja
si¢ w licznem a dobranem towarzystwie. Stowem,
czuja, Ze nauczyciel jest im niechetny,wiec i one mu
tem samem odplacaja, a od niecheci do wrogiego
usposobienia juz niedaleko. .

Istotnie zdarza si¢ niekiedy, ze klasa jest malo
zajmujaca, ze zespol uczniéw w nauce lub sprawo-

waniu nie daje zadowalajacych wynikéw. Woéwczas

roztropny wychowawca powinien przyjaé ten stan
rzeczy, t. j. braé uczniéw jakimi sq, tylko staraé sie
usilnie, aby ich wynie§é do wyzszego poziomu.
W tym celu powinien wyréznié dobrych lub najmniej
miernych $réd miernych, aby gorszym dostarczyé
miary poréwnania i pobudzié¢ ich do wspétzawodnic-
twa, lepszym za$ daé do zrozumienia, Ze nie sa nie-
odwotalnie skazani na przestawanie z miernota. Ogol-
na miara miernosci dla wszystkich uspokaja, odosob-
nienie niepokoi; cala zreczno§é w postepowaniu na-
uczyciela polegaé winna na tem, aby odosobnié leni-
wych, roztrzepanych, nieustuchanych i daé im odczug,
ze s Zli wéréd dobrych i ze sa Zli, nie dlatego ze ta-
_kie jest prawo ogélne, lecz dlatego, ze nie chca byé
dobrzy. Na to odpowiedza oponenci, Ze rozumowa-
nia te sa za subtelne dla umystu ocigzalego, leniwe-
go lub plochego; ale przekonalem sie, ze dzieci, naj-
mniej podatne do zastanawiania si¢ i rozumowania,
odczuwaja to wszystko nieraz bardzo zywo.

2-o0 Ograniczyé do minimum liczbe uczniéw ka-
ranych razem w jakikolwiek sposéb. Jak miernosé
wspoélna, tak i wspélne nieszczescie zbliza dzieci do
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siebie; powstaje wtedy solidarnosé wsréd tych, kté-
rych dosiegly kary surowe; pocieszaja sie¢ oni wza-
jemnie, a w razie potrzeby podtrzymuja sig, aby sie
oprzeé ,prze§ladowcy”. — ,,Ale — powie niejeden —
wszyscy moi uczniowie, albo z malym wyjatkiem, sa
leniwi i roztrzepani; wszak musze daé im to poznaé
i odczué; bylbym za$ niesprawiedliwy, gdybym tylko
niektérych karal za lenistwo, gdy wszyscy sa leniwi.”

Najpierw nauczyciel nie jest urzednikiem sado-
wym, ktéry musi stosowaé jedno prawo dla wszyst-
kich, lecz wychowawca, ktéry ma wychowaé dzieci,
to jest urobi¢ je i udoskonali¢, liczac sie z rozne-
mi usposobieniami wychowankéw i okolicznosciami
wspélzycia. Skoro dla dobra dziecka potrzeba je od-
osobni¢ za lenistwo i zla wole, to nie bedzie to nie-
sprawiedliwoscia, lecz dobrocia. Niema jakiejs bez-
wzglednej normy lenistwa, czy innych wad; odcienie
istnieja i dla stusznych powodéw musimy t¢ réznice
utrzymaé, z tem wszelako zastrzezeniem, Ze stosujac
ja do jednego, po osiagnieciu wyniku zastosujemy ja
do kazdego innego. Jezeli w wojsku maszerujacem
pewne jednostki pozostaja wtiyle, to dwie rzeczy sa
wazne: nalezy daé¢ odczué tym, ktérzy sie ociagaja,
ze odosobnienie jest niebezpieczne, zwlaszcza gdy
nieprzyjaciel jest blisko, lub Ze conajmniej naraza
sie na zarty i zlosliwe spojrzenia przechodniéw;
skadinad za$ nalezy, ujmujac im nieco ciezaru, daé
poznaé, ze moga podazyé za innymi. Niepokéj i na-
dzieja ~— oto dwa uczucia, ktéremi naprzemian po-
sitkowaé sie trzeba.

Co sadzi¢ o karach ogélnych, ktére dosiegajac

‘rzeczywistych winowajcéw, ogarniaja réwniez nie-

winnych? Czy w pewnych razach dadza si¢ one
usprawiedliwi¢? Czy staja si¢ niekiedy przykra ko-
niecznoscia, ktérej uniknaé niesposéb bez narazenia
na szwank lub upadek bardzo waznych zadan? Czy
tez pod pozorem, Ze za wszelka ceng unikaé nalezy
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niesprawiedliwosci, krzywdzacej niewinnego, potepi¢
je bezwzglednie? |

Przedewszystkiem nie nalezy méwi¢ zaraz o nie-
sprawiedliwosci, gdy wsréd ogélnej liczby karanych
znajdzie si¢ jeden lub paru niewinnych. Mlodziericy
winni zrozumieé¢, a zrozumieja, skoro im sie wytlu-
maczy, ze dobro spoleczne wymaga nienaruszalnosci
autorytetu. Porzadek jest konieczny w kazdej
spolecznosci: dotyczy on bowiem wszystkich, a po-
niewaz bylby powaznie naruszony przez niekaranie
wykroczen, wladza musi ukaraé winnego, chociazby
przez to dosieglo sie takze niewinnych. Nastepnie,
czy niemozliwa jestirzecza daé do zrozumienia mto-
dzieficom, a nawet dzieciom, Ze istnieje pewna soli-
darnosé¢, z ktérej wylamaé sie nie moga; ze dobra
stawa ogolu pada na wszystkich, i dlatego stuszna
jest rzecza, aby w pewnej mierze wszyscy cierpieli
za rozprzezenie ogélne? Zreszta wtedy rzadko spo-
tyka sie zupelnie niewinnych: kto nie jest przywédca,
jest prowadzonym, a kto nie jest wspélnikiem, to za-
checa do rozprzezenia przez poblazliwosé lub bier-
nosé. Nigdy nie moze byé za wczesnie, aby nauczyé
dzieci, ze przez tolerowanie zla, kiedy mozna mu za-
pobiec, staja si¢ wspétwinowajcami.

W praktyce, aby nie rozdrazniaé¢ i nie podnie-
caé¢ zlego usposobienia, nalezy postepowaé w ten
sposob, zeby kara ogélna stanowila wyjatek, uspra-
wiedliwiony przez niezwykle wazne okolicznosci;
trzeba ograniczyé ja jaknajbardziej, to jest dosiggnaé
nia jaknajmniejsza liczbe uczniéw; przytem zwazaé
nalezy, aby kara byla raczej negatywna, niz pozy-
tywna; zamiast kary pozytywnej, jak pewne nakazy,
areszty i t. p., o$wiadczyé nalezy, ze sie nie karze
ogolu ze wzgledu na niewinnych, lecz Ze przez pe-
wien przeciag czasu traktowaé bedziemy wszystkich
surowo, 2e na zadne wyjscie, o ile nie okaze si¢ nie-
zbedne, zezwolenia nie damy, Ze niczego nie uwzgle-
dnimy i nie znajdziemy poblazliwosci dla najmniej-
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szej winy. Nieraz po oswiadczeniu profesora, iz be-
dzie stosowal regulamin surowy przez czas nieogra-
niczony, uczniowie, ktérzy z poczatku przyjeli to
oswiadczenie z u$miechem, po kilku dniach udawali
si¢ zbiorowo doni z prosba, aby pozwolil im wrécic
do dawnego trybu. .
Wreszcie, stosujac kare ogélna dla zachowania
powagi wladzy, réwnoczesnie odwotaé si¢ wolno do
prawosci winowajcy i zaznaczyé, ze kara bedzie coi-
nieta, jezeli bedzie on mial odwage przyznaé si¢ do
winy. '
Zauwazmy wkoficu, ze kara ogélna jest bro-
nia niebezpieczna, najpierw dlatego ze moze si¢ wy-
daé¢ nienawistna, gdyz dosiega i niewinnych, nastep-

nie, ze mozna jej latwo naduzyé, gdyz nauczyciel

zamiast zadaé sobie trudu, aby odszukaé winowajce,

‘moze znalezé wygodna w niej ucieczke, poniewaz ka-

ra ogélna w kazdym wypadku zapewni mu ostatnie
stowo.

3-0. Rozdzieli¢ odpowiedzialnoéci. Uczynié¢ ko-
gos odpowiedzialnym jest to daé mu dowéd szacun-

ku i okazaé zaufanie; jest to obchodzié sie z mlo-

dzieficem jak z doroslym, zré6wnaé go z nauczycielem
i rodzicami, czyli wytworzyé jednosé zamiast dwoi-
stosci, zbiezno§é zamiast rozbieznosci. Jest to po-
stawi¢ . dzieci obok rodzicéw, uczniéw obok nauczy-
cieli; stowem, ozywi¢ ducha dobra. Do tej zajmuja-
cej kwestji powrécimy w rozdziale o wyrobieniu ini-
cjatywy. ,

Powiedzielismy, ze popularno$é moze byé zta —
i to wtedy, gdy mamy na wzgledzie nie dobro bliz-
niego, lecz swoje osobiste. Niektérym ludziom, ma-
jacym wiele upodobania w sobie, zadowolenie sumie-
nia i przeswiadczenie, Ze postapili dobrze, nie wy-
starcza. Ci odczuwaja potrzebe skupiania koto sie-
bie sympatji i otaczania si¢ pewnym orszakiem wiel-
bicieli, uczniéw, towarzyszy lub krewnych. Nie
chciejmy tylko rozumie¢ falszywie znaczenia tych
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sléw; nie chodzi tu bowiem o oderwanie sig stoickie
od wszystkiego i pozostanie w obojetnosci na wszyst-
ko; nie chodzi tu réwniez o uspokojenie sie¢ w imig
zasady moralnej lub nawet religijnej i powiedzenie
sobie naprzyklad: ,Spelniam swo6j obowiazek, reszta
jest mi obojetna’; albo: ,,Czyni¢ wszystko dla chwaly
Boga, c6z mnie obchodzié moze sad i szacunek ludz-
ki?" Pascal méwil: ,Kto chce udawaé aniota, staje
sie zwierzeciem", Bez watpienia, kto pracuje dla
Boga i spelnia swéj obowiazek, ten opiera swe czyny
na motywach wzniostych i najwznioslejszych. Czy
mozna jednak byé pewnym, Ze Bég wymaga od nas,
abys$my byli obojetni na szacunek i mitosé ludzi? Czy
Chrystus nie powiedzial, Ze oprocz pierwszego naj-
wigkszego przykazania jest drugie do niego podobne:
.kochaé blizniego, jak siebie samego”? Otéz czy
mozna byé obojetnym dla siebie samego? Mamy
wszelkie prawo zadaé milosci i szacunku bliZnich:
w tym szacunku i milosci znajdziemy bodziec drugo-
rzedny do dzialalnosci wychowawczej, wéwczas gdy
obojetnosé stoicka — pod pozorem, Ze powinnismy
podobaé¢ sie¢ tylko Bogu — ltatwo moze zadowolié
dusze i wstrzymaé lub conajmniej zmniejszy¢é zapal
dla dobra.

Najwazniejsza jest rzecza, aby srodek nie stal
si¢ celem, abysSmy nie zyli i nie dzialali wylacznie
z mys$la o zdobyciu sobie szacunku i mitosci ludzi.
Celem najwazniejszym i ostatecznym winna byé za-
wsze dla nas tacznosé zycia z Bogiem i poddanie sie
zasadzie dobra, tkwiacej w naszem sumieniu, Wszak-
Ze jezeli szacunek, wzbudzany wéréd dzieci, jezeli
milos¢, wywolywana w ich sercach, poméc nam moze
w urzeczywistnieniu tego wspélnego celu, a chléd
i obojetnosé oddali¢ nas od dzieci, tak, ze nie potra-
fimy w nie wszczepié zasad dobra i zwrécié ich do
Boga, to czy nie bedzie najpilniejszym obowiazkiem
w tych granicach i pod tem haslem zdobyé sobie ich
milo$é i szacunek?
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‘Umyst dzieci, calkiem konkretny, z trudnoscia
wznosi si¢ do abstrakcji: obowiazek, dobro, prawda,
poboznesé, religja, Swigtosé sa to abstrakcje, ktére
nie moga go pobudzi¢, a tem bardziej zapalié, gdyz
nie ma nawet o nich dokladnego pojecia. Dziecko
spostrzega tylko i kocha czlowieka obowiazkowego,
dobrego, pelnego poswiecenia, prawego, prawdomow-
nego, poboznego, $wigtego. Z trudnoscia wyodrebni
pojecia i uczucia od ludzi, ktérzy je uosabiaja w pew-
nych chwilach jego zycia, wtedy przedewszystkiem,
kiedy jest najwrazliwsze. Skoro za$ te skojarzenia
zrodza si¢ w jego umysle, trwaé¢ w nim beda dalej
w stanie ukrytym i odbija si¢ nieswiadomie w sto-
sunkach czlowieka dojrzatego. Czesto wytlumaczenia
uczciwo$ci lub nieuczciwos$ci, poboznosci lub niepo-
boznosci szukaé nalezy w tych pojeciach i uczuciach,
jakie w nim wzbudzaly osoby w okresie jego dzie-
cinstwa.

Popularno$é wiec, o ktéra si¢ zabiega w celu
osobistym, nie za$ dla ogélnego dobra, jest zla. Szcze-
golnie zas zla bedzie popularnosé, ktéra sie zdobywa
kosztem dzieci, kosztem oséb trzecich oraz instytucyj.

Popularnoéé zatem jest tylko srodkiem do urze-
czywistnienia dobra, scisle zaé biorac, dobra dziecka,
jego urobienia. O ile popularnos¢ podrywa prace
urobienia, o tyle jest potepienia godna, a zdarza sie
to zawsze, gdy nauczyciele i rodzice przez pobtazli-
wo$é czy przez slabosé chca wszelkiemi sposobami,
nawet najniebezpieczniejszemi, przywiazaé dziecko
do siebie. Sw. Hieronim trafnie ujmuje stabe strony,
mogace podkopaé¢ wladze zwierzchnika: propter
timorem, méwi on, to jest przez bojazi i nie-
$miatosé. Boimy sie, aby dziecko sie¢ do nas nie znie-
checito, wiec poddajemy si¢ jego kaprysom, zgadu-
jemy jego zyczenia lub niecheci, aby im si¢ nie sprze-
ciwiaé, unikamy wszystkiego, coby moglo wywolaé
wybuchy gniewu, slowem, rozkazujac, jestesmy po-
stuszni. Propter pigritiam, méwi dalej sw.
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Hieronim, to jest przez brak energji i biernosé. Wy-
magac — jest rzecza ciqika‘, naraiamy si¢ przez to na
opor i walke, gdy przeciwnie, ustapienie jest rzecza
fatwa i pozwala si¢ ludzi¢, ze w ten sposéb zjedna-
my sobie dzieci, a stad wyplywa ostabienie wladzy
i brak wszelkiego rygoru. Wkoricu sw. Hieronim do-
daje propter adulationem; to jest przez po-
takiwanie dzieciom chcemy zdobyé rozglos umysiu
szerokiego i dla tego rozglosu poswiecamy wszystko:
porza,dek pracg, dobro i przyszlosé dzieci. Jest to
wiec pod réznemi postaciami nieudolne uciekanie sie
do srodkéw niskich, aby zachowaé pozory wiladzy
z ujma jej powagi.

Niekiedy w imie¢ tej popularnosci poswieca sie
wspélpracownikéw, z ktérymi dla dobra ogélu winno

si¢ i$¢ zgodnie we wszystkiem, a wtedy zyskuje sig

popularnosé kosztem delikatnosci i sprawiedliwosci.
Dzieci nieraz znajduja zlosliwa przyjemnosé w do-
prowadzaniu nauczycieli do starcia, a nawet do walki
otwartej; nalezy mieé sie na bacznosci, odgadujac te
zlosliwe zamiary. Nieraz nauczyc1el poruszony zwie-
rzeniem dziecka, powie wigcej, niz powinien; otéz
nic bardziej dziecka nie negci jak rozmowa o nauczy-
cielach. Dosé je zachecié, by bez skrupuléw krytyko-
walo wszystkich, a wtedy, odpowiadajac zwierzeniem
na zwierzenie, wypowiada si¢ czesto nieopatrzne zda-
nia pod pozorem, zZe sie chce ulzyé dziecku, i stucha
si¢ wszystkich jego zarzutéw, wyrazonych czesto
ostremi slowami, nie oszczedzajacemi ani oséb, ani
okolicznosci. Oczywiscie, zdarzaja sie wypadki, kiedy
dzieci i mlodz1ency potrzebuja da¢ ujscie wezbrane-
mu zalowi, i wéwczas powiernicy odgrywaja role
klapy bezpleczenstwa Ale w takich razach stanowi-
sko powiernika powinno uchroni¢ go od wszelkiej
dyskusji; dlatego obowiazek ten przypada rodzicom
w rodzinie, przelozonemu w szkole. Nauczyciel,
otrzymujacy, a przedewszystkiem pobudzajacy dziec-
ko do zwierzen, tyczacych sie jego kolegéw, zawsze
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bedzie nierozwazny. Skadinad ten, komu si¢ dziecko
zwierza, winien tyle wzbudzaé¢ w niem szacunku, aby
malec pod wplywem rozdraznienia nie dat sig¢ uniesé
i nie pozwolil sobie na wyrazenia zbyt ostre, niespra-
wiedliwe podejrzenia i t. p. Wreszcie zadaniem po-
wiernika winno byé nie dowiadywanie si¢ o postep-
kach obwinionej osoby, lecz uspokojenie dziecka
przez rozsadna oceng oséb i okolicznoscit).

Jezeli wogole jest rzecza nierozwazna stuchaé
zwierzen dziecka, tyczacych sig oséb postronnych,
o ilez wigksza nierozwaga;, polaczona z nietaktem
i niesprawiedliwoscia, jest sadzi¢ te osoby na zasa-
dzie tych zwierzei. Pobudza si¢ przez to zarozumia-
fos¢ dziecka, jego sklonnosé¢ do krytykowania i ob-
niza powage wladzy. Zreszta, czy mozemy byé pew-
ni, ze sad nasz opiera si¢ na $cistych danych, zwa-
zywszy, ze dziecko ma pociag do przesady a nawet
do przeinaczania stéw i faktow?

Wreszcie podobne zabiegi o popularnosé narazié
moga powage zakladu. Pozwoli¢ dzieciom, aby lek-
cewazyly regulamin, lekcewazyé samemu mniemana
droblazgowosc rygoru, aby wydaé SIQ wyzszym po-
nad nia, nie pilnowaé pracy dzieci i nie karaé ich
niedbalstwa pod pozorem, ze trzeba im zostawié¢ tro-
che swobody, pozwalaé na to, czego inni zabraniaja,
byé¢ niekiedy wspélnikiem dzieci w niespelnianiu ka-
ry, zaznacza¢ swa powolnosé w przeciwieristwie do
surowodci innych — jest to postugiwaé si¢ srodkami
koniec koricow niezrecznemi do zdobycia popularno-

- §ci szkodliwej i wpo;ema w dziecko przekonania, ze

1} Nie mégtbym pochwalié rodzicéw, ktérzy pod pozorem,
ze dziecko powinno mie¢ swobode w wypowiadaniu wszystkie-
go, toleruja w listach dzieci lub w ich zwierzeniach uzycie
przezwisk, wyrazefi uchybiajacych jak réwniez ocen, przekra-
czajacych miare. Juz ta sama swoboda jest poniekad zacheta
do nieuszanowania. Wolno pozostawié¢' dzieciom swobode
w wypowiadaniu sig, lecz powinny wiedzieé zgdry, ze wszelka
przesada, wszelkie obeliywe wyrazenie, a szczegdlnie wszel-
kie klamstwo, beda surowo karane.



188

obowigzek mozna spelniaé dowolnie, gdyz zalezy on
od oséb. Takie postepowanie wychowawcy podwaza
zasady, stanowiace podwaling wychowania, i sieje
w dusze dzieciece ziarna praktycznego poniekad
sceptycyzmu, ktéry wyda sczasem zatrute owoce.

Moze za dtugo rozwodzilismy si¢ nad tym tema-
tem. Wszakze zwazyé trzeba, ze sprawa ugruntowa-
nia w dziecku pierwiastka dobra jest niezmiernie zlo-
Zona, wymaga ona wspétdzialania dobrej woli, roz-
tropnosci, taktu i umiejetnego postepowania wycho-
wawcéw; niestety, rzadko kiedy wszystkie te czyn-
niki sa obecne razem, tak iz powtérzyéby mozna
w innem zastosowaniu stowa Bossueta o szczesciu
ludzkiem: ,,Sktada sie z tylu czesci, ze zawsze brak
ktérejs z nich”.

iL.
POSEUSZENSTWO I KARNOSC.

Karnosé, jak zreszta wigksza czeéé srodkéw pe-
dagogicznych, posiada dwojaki skutek: albo przytlu-
mia, paczy pewne zasoby dziecka i niweczy jego sily
zyciowe, albo tez roztropnie zuzywa te zasoby
i sprzyja rozkwitowi dzialalnosci zyciowej.

Rozliczne sa przyczyny, dla ktérych dziecko po-
winnoby byé postusznem: instynkt nasladowczy skta-
nia je do odtworzenia tego, na co patrzy, do na-
sladowania ruchéw, postawy, sposobu post¢powania’
i wyrazania sig. Zdawaloby sie, ze karno§é ma ula-
twione zadanie; czyz bowiem nie wystarczy skinaé na
dziecko, aby poszlo za nami, lub czy nie dosé¢ po-
stuzyé mu przykladem, aby nas nasladowalo, zwa-
zywszy, ze dziecko latwo si¢ poddaje wplywowi,
a wrazliwoéé jego jest bardzo zmienna?

Skadinad dziecko ufa rodzicom: od pierwszych
chwil Zycia poznaje, ze wszelkie dobro sptywa nan
od rodzicéw, a tem samem przyzwyczaja si¢ do my-
sli, ze wszystko, co' od nich pochodzi, jest dobre. Do
tego naturalnego zaufania dodajmy nieprzeparty
wplyw, jaki ojciec, a w pewnej mierze i matka wy-
wieraja na niem; dla dziecka ojciec to osoba silna
i wladna, ktéra wie wszystko i wszystko umie, nikt
i nic oprzeé mu si¢ nie moze. Gdy dziecko pokrzyw-
dzone lub rozdraznione grozi, Ze ,,powie o tem ojcu”,
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wierzy niezbicie, Ze ojciec jest sedzia nieodwolalnym,
wladza niezaprzeczona.

A jednak sa réwniez inne czynniki, dzialajace
w odwrotnym kierunku. Dzieci znamionuje wielka
bujnosé zycia; tkwi w nich ogromny zapas energji
nerwowej i migsniowej, ktéra potrzebuje sie wy-
tadowaé i cierpi, jezeli nie znajdzie ujscia. Tym-
czasem przymus zjawia sie niebawem. Dziecko
chcialoby skakaé, a kaza mu si¢ liczyé z otocze-
niem i siedzie¢ cicho; chcialoby przesiadywaé¢ z do-
rostymi, a kaza mu si¢ polozyé wczesnie spaé. Gdy
za$§ wyobraZnia jego zajeta jest gra lub zabawa, kaza
mu sie uczyé i odrabiaé lekcje. Dziecko, niezdolne
do panowania nad soba, idzie za glosem instynktu
i z przykroscia znosi wladze, ktéra stawia tame jego
pozadaniom. '

Poczucie osobowosci budzi sie¢ dosé ~szybko
w dziecku. Dziecko zaczyna czué, ze staje sie kims,
wiec stawia sie i przeciwstawia. Niezaleinos¢ okazuje
najpierw wobec oséb, ktére nie potrafily mie¢ nad
niem wplywu i przewagi, jak starsze rodzerstwo lub
stuzba. Nastepnie oémiela sie stopniowo i prébuje,
zrazu nie$§miato, przeciwstawi¢ si¢ ojcu lub matce.
Nadmierimy mimochodem, Ze wszystkie osoby, spra-
wujace wladze, s3 wzajemnie odpowiedzialne za sie-
bie, i ze uchybienie ktérejkolwiek z nich nie moze
ujéé bezkarnie, nawet gdyby ta wladza byl kto$ ze
stuzby. Pozwoli¢, aby jakabadZ wladze podrywat
kaprys dziecka, jest to zacheca¢ je do oporu we
wszelkiej innej okolicznosci. Rodzice winni baczyé¢,
aby kazda wtadza w granicach swych uprawnionych
czynnosci byla pelnowladna i bezsporna. Stuzba -mi-
jataby sie z zadaniem, gdyby pozwalala sobie karci¢
dziecko przy lada sposobnosci; dziecko wszakze
winno jej stuchaé i byé jej postuszne, gdy staje sie
przeszkoda w spelnianiu jej obowiazkéw. Zmuszaé
stuzacych do odwolywania si¢ w kazdym wypadku
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do wladzy wyzszej — jest to podrywaé i oslabiaé
powage wladzy wogble.

Poézniej, gdy dziecko staje si¢ mlodziesicem, po-
waga wladzy przechodzi nowa prébe. Odkad mto-
dzieniec czuje, ze glos jego sie zmienia, doznaje
prawdziwej przyjemno$ci, aby si¢ nim postugiwaé
i daé sie slyszeé; ten nowy bowiem dzwigk zbliza go
do glosu czlowieka dorostego, i mlodzieniec cieszy
sie z tego. Podobnej zmianie podlega cala jego isto-
ta: czlonki sie wydluzaja i wzmacniaja, a on sam
przybiera pozory doroslego: chodzi wielkiemi kro-
kami, nosi ciezary, walczy z silniejszymi od siebie
i to raczej dla okazania sily, niz zwinno$ci, chcac
przekona¢ samego siebie, ze meskosé w nim zaczyna
sie budzi¢. Mlodzieniec prébuje réwniez sily swej
woli, przeciwstawiajac ja woli obcej; jego usposobie-
nie staje si¢ podejrzliwe i drazliwe, poczucie osobo-
wosci nadmiernie wzrasta i wtedy to szczegélnie pod-
lega niewytlumaczonym kaprysom i nierozwazZnemu
uporowi. Zaczyna wyczuwaé niewyrazZnie swa sile
oporu i chce si¢ przekonaé, co ona moze zdzialad.
Jest to chwila, wymagajaca wielkiej pieczotowitosci
ze strony wychowawcy i stanowczosci w postepowa-
niu; réwnoczesnie wladza powinna byé nader takto-
wna i roztropna, dobra i wyrozumiala. W tym okresie
unika¢ nalezy dwéch kraricowosci: gwaltownosci
i brutalnosci, ktére moga zlamaé wole na zawsze, jak
rowniez slabosci wladzy, ktéra rozkaprysza wycho-
wanka i zacheca do oporu.

Lacznie z temi czynnikami fizjologicznemi zazna-
czyé musimy inne, raczej z dziedziny moralnej, ktére
réwniez sprzyjaja niepostuszedstwu i niekarnosci
w dziecku, ,

Wymierimy najpierw ciasnofe umystu, ktéra za-
lezy moze od wady organicznej i wiedy jest prawie
nieuleczalna, lub tez od braku rozwinigcia umysto-
wego, co jest normalne w mlodym wieku. W pierw-
szem znaczeniu ciasnota umyslu jest réwnoznaczna
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z brakiem sadu, czyli glupota. Poniewaz zajmujemy
si¢ dzieckiem normalnem, nie bedziemy sie nad nia
rozwodzili dluzej, a przejdziemy odrazu do tego dru-
giego rodzaju ciasnoty, zaleznej od samego wieku
dziecka. Dziecko nie zastanawia si¢ nad przyczynami
i sadzi o rzeczach ze swego osobistego punktu widze-
nia. Nie zdajac sobie sprawy z motywu pewnego roz-
kazu lub przepisu, stwierdza tylko, Ze rozkaz i prze-
pisy mu zawadzaja, wigc je gani i nie stosuje sie
do nich.

Rzadziej coprawda spotykamy sie ze zlym upo-
rem w dziecku. Dziecko sklonne do zlego lub tyl-
ko zgorzkniale znajduje szczegélna przyjemnosé
w sprzeciwianiu si¢ wladzy; jest to jakgdyby odwet
za poczucie swej slabosci wobec wladzy, ktéra ma
site i uzywa przymusu. Niektére dzieci maja upo-
dobanie w stwierdzaniu bezsilnosci rodzicéw czy na-
uczycieli wobec ich uporu; inne ciesza sie, ze swa
biernoscia wywoluja rozdraznienie goraczkowe, to
za$ zdarza si¢ szczegélnie wtedy, gdy dziecko za-
checone jest do oporu przez obecnos$é kolegéw; na-
kazy i niepostuszenstwo krzyzuja sie; mieé¢ ostatnie
stowo, widzac, Ze profesor blednie w poczuciu swej
bezsilnosci, jest to osiaga¢ triumf chwilowy, ktéry
zadowala pewne natury przewrotne lub tylko zaro-
zumiale, Niekiedy znéw dziecko zdaje sobie niejako
sprawe, ze im bardziej rozdrazni rodzicéw, tem sroz-
sza zadadza mu kare, ktéra gdy ochlona, na pewno
je ominie. Na swéj sposéb kieruje sie polityka zla
najgorszego, czujac, ze im gorzej bedzie, tem pre-
dzej sytuacja sie zmieni.

Przyczyny te, zalezne od natury dziecka, okre-
$li¢ mozna jako przyczyny wewnetrzne nieposluszen-
stwa; sa wszakze i zewnefrzne, zalezne od zwierzch-
nikéw. Kto wymaga posluszeristwa, ten musi umieé
rozkazywaé. Wladza staba, chwiejna, niepewna sie-
bie pobudza do niepostuszenstwa, taksamo jak wla-
dza dokuczliwa, nerwowa, despotyczna i brutalna.
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Powiedziano i poniekad slusznie, ze ,powaznem
oskarzeniem wladzy rodzicielskiej sa wlasnie dzieci
nieposluszne” (Lhotzky).

* . %

Dotad rozwazalismy niepostuszeristwo ze stano-
wiska psychologicznego. Pozostaje strona praktyczna.
Jak postepowaé nalezy, aby mlodziez zrozumiala
znaczenie zdrowego posluszedstwa i polubila kar-
no$é¢? Stosujac pewnego rodzaju dialekiyke postu-
szeristwa'), wskazemy, jakim sposobem dziecko wzno-
si si¢ stopniowo od czysto utylitarnej uleglosci do
przyjecia i umilowania woli Bozej. _

Ksawery de Maistre pisal niegdy$ o obowiazku,
ktéry narzucil sobie, ,aby wytresowaé zwierze",
Chcial przez to powiedzieé, ze w zyciu spelniamy
mnéstwo czynnosci wskutek przyzwyczajenia, ze

- przyzwyczajenia te istnie¢ powinny, poniewaz ula-

twiaja nam Zycie codzienne i uwalniaja umyst od
ciaglego czuwania nad wykonywaniem wielu czynno-
§ci banalnych, przez co tem swobodniej oddaé sie
mozemy pracy umystowe;j.

W malem dziecku réwniez nalezy ,wytresowaé
zwierze”, t. j. narzucié mu pewna liczbe przyzwy-
czajenn pozytecznych dla Zycia codziennego, osobiste-
go czy spotecznego, to zas$ poczatkowe wychowanie
zaczyna si¢ poniekad od urodzenia dziecka. Przy-
zwyczajenia te wszakze osiegna skutek wtedy tylko,
gdy osoby, zajmujace si¢ dzieckiem, przestrzegaé¢ ich
beda réwniez.

. Odkad w dziecku budzi sie $wiadomo$é — co
nastepuje bardzo szybko, bo juz w drugim roku zy-
cia — nalezy daé mu poznaé, ze nakaz spelniony byé
winien bez wzgledu na lzy, krzyki czy opér. Z wy-

1) Platon nazywa dialekiyka stopniowe wznoszenie si¢ od
wzglednosci do absolutu, :

Autorytet w wychowaniu. 13
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razu twarzy, z tonu mowy dziecko zrozumie¢ powin-
no, ze wszelki up6r bylby daremny Odkad zas
w dziecku prze]aw1ac si¢ pocznie rozum, nalezy je
przyzwyczai¢ do porzadku, czyli do tego, Ze kaida
rzecz ma swoje miejsce, ze wszystko musi byé robione
w swoim czasie, a tak, jak Pismo sw. mowi, Zze jest
czas na rozmowe i czas na milczenie, tak w Zyciu
dziecka jest czas na zabawe i czas na odpoczynek
(o pracy bowiem w tym wieku nie moze byé¢ mowy).
Dziecie powinno wiedzieé, ze nieporzadek jest brzyd-
ki, ucigzliwy, budzacy niesmak. Wszystko to zwolna
przygotowuje dziecko do postuszeristwa, postuszer-
stwo bowiem jest niczem innem, jak uznaniem po-
rzqdku.

Wreszcie nadchodzi chwila, kiedy dziecko po-
znaje obowiazek prawa czy przepisu, do ktérego
wszyscy stosowaé si¢ winni. Nie rozumie jeszcze
ostatecznej racji prawa, lecz odczuwa mniej lub wie-
cej wyraznie, Ze tak‘byc powinno, ze nie moze byc
inaczej.- Poczucie to zjawi sie calkiem naturalnie, je-
Zeli kierownicy wzbudza w niem meogramczone za-
ufanie, Dz1ecko, pytajace bez korca ,dlaczego”, py-
ta¢ zazwyczaj przestanie, gdy osoba, ktérej ufa, po-
wie mu: ,,Tak byé powinno”.

Stopniowo dziecko dojdzie do pojecia porzadku
ogblnego, a tem samem obudzi si¢ w niem zmys! spo-
teczny. Zobaczy, ze jego zachowanie oddala innych
od niego; nic za$ bardziej nie pozbawia dziecka pew-
nosci siebie jak stwierdzenie, ze otoczenie potepia
jego upoér i kaprysy. Czuje wtedy, ze jest samo i po-
za spoleczeristwem. Przeciwnie zas, stwierdzi, ze po-
rzadek jest dobry, ze gra o tyle jest zajmujaca, o ile
prawidla gry sa scisle zachowane, ze ogélne zadowo-
lenie zalezy od przestrzegania przepiséw cbowiazu-
jacych. Skoro zrozumie, Zze porzadek jest dobry, po-
lubi go, zastosuje sie¢ do niego i zapragnie, aby ro-
wiesnicy uznali go takze.
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Wkoricu doidzie do zrozumienia porzadku jako
porzadku i pozna jego wielkosé i pigkno. Jeden
z filozofow pow1ed21a1 2e piekno polega na wielko-
$ci zwigzanej z porzadkiem. Wiasciwie wielkos¢ pod-
porzadkowana jest wielkoscia podniesiona do dru-
giej potegi: do tego, aby podporzadkowaé sile, na-
przyktad ujaé sile potoku lub uprzemyslowm sile pa-
ry, potrzeba rozumu, to znaczy réwniez sily, ale wyz-
szego znaczenia. Mlodzieniec, nie wdajac sie w te
rozumowania, odczuje instynktownie, ze tad w rze-
czach stanowi ich pickno i wielkosé, wiec podziwiaé
bedzie porzadek i umiluje go.

Predzej jednak czy péZniej wraz z wielkoscia
i picknem ujrzy on moralno$¢ porzqdku. Zamiast
ulec porzadkowi jako koniecznosci, zamiast powie-
dzie¢ ,,ma tak byé, bo tak jest”, zrozumie, Ze ,mo-
ralnos¢ w glebi duszy i niebo gwiaZzdziste nad nami
sa to dwie rzeczy, ktére napelniaja dusze podziwem”
(Kant), zrozumie, Ze prawo ]est tylko wyrazem na-
turalnej zaleznosci istoty naszej nieskoriczenie malej

.od Istoty nieskoriczenie wielkiej, ze byt swéj poj-

miemy dopiero wtedy, gdy uzaleznimy jego wzgled-
no$é od Absolutu. Zrozumie przedewszystkiem, ze
ten Absolut, narzucajacy sie i majacy prawo si¢ na-
rzucaé, to wola Ojca, ktéry jest w niebiesiech, kté-
rego lle zaslugu;e, aby bylo uswiecone, a wola
spelni¢ si¢ ma na ziemi jak i w niebie.

Jezeli dziecko niezawsze prawidlowo przechodz1
przez wszystkie te stopnie, to dlatego ze jego umyst
nie jest pozostawiony samemu sobie. Pomagamy mu
w tem wznoszeniu sie: od pierwszych lat dziecko,
ktére nie wie, ma przy sobie osoby, ktére wiedza;
one umiejg nazwaé¢ Boga, potraflq oswajaé je z wola
i przykazaniem Boga, zwrécié mu uwage na glos Bo-
ga, tkwiacy w glebi jego sumlema, zachecié 1e, aby
bylto grzeczne, to jest, aby sie podobalo Bogu i spel-
nialo Jego s$wieta wole. ,,Matko, matko — méwil
Pestalozzi — pokazalas mi Boga w swych nakazach,

13*
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ja za$ znalazlem Go w swem posltuszerstwie... Mat-
ko, matko, jezeli cie kocham, kocham Boga, méj zas
obowiazek jest mojem prawem, najwyzszem!...”
Przez te rozmaite stopnie przejsé dziecko musi,
nim dojdzie do pojmowania prawdziwego posluszesn-
stwa i do stosowania go w zyciu. Jezeli wychowaw-
cy beda sie z niemi liczyli, to karnosé, narzucona
dziecku, stanie si¢ predko jego karnoscia, prawo na-
kazane stanie si¢ predko jego prawem?). Innemi slo-

1) Porzadek tej skali jest odwrocony przez tych, ktérzy
uniezalezniaja posltuszedistwo i moralnoéé od Boga. (Por. mia-
nowicie F. Buisson: Union morale (pazdziernik 1913). Po-
jecie Boga, narzucajacego prawo, nie bedzie w tym razie
ostatnim szczeblem tej skali rozwoju pojeé moralnych ludzko-
§ci, lecz przeciwnie, jej punktem wyjscia; zanim ludzkosé zro-
zumie donioslo§é nakazu moralnego wzglednie do swego po-
stepowania, potrzeba, aby to prawo narzucone jej bylo zze-
wnatrz. Przykazanie Boskie ma byé pierwsza podstawa po-
rzadku. Przez doswiadczenie i namyst ludzkosé przychodzi do
przekonania, Ze porzadek jest rozumny, sprawiedliwy, madry
i piekny, a wéwczas moze sie obyé bez religji i bez Boga. Po-
jecie Boga to jakgdyby rusztowanie dla wznoszacej sie kolum-
ny: skoro kolumna opiera si¢ juz na podstawie i trzyma sie sama
przez sie, rusztowanie staje sie zbyteczne. Poglady te rozwija
réowniez Guyau w. pracach: Bezreligijnosé¢ przyszlosci i Mo-
ralno$é bez zobowiqzania i sankcji.

Prawda jest niezaprzeczona, ze przykazanie Boskie uzy-
teczne jest zaréwno dla dziecka jak i dla dziecidstwa ludzko-
$ci, ale falszywe jest zapatrywanie, Ze przy rozwinietej reflek-
sji i $wiadomosci oczywistej porzadku i dobra zbyteczne jest
pojecie Boga. Przeciwnie, czlowiek po refleksji poglebionej
zwraca sie zawsze do Boga i opiera sie ma Nim jako na po-
stulacie prawa moralnego. $wiadomosé oczywista dobra i po-
rzadku wplywaé moze na nas jako podnieta lub bodziec, nie
bedzie jednak zobowiazaniem. Dobro staje sie obowiazujacem
dopiero wtedy, gdy sie je uzalezni od Tego, ktéry jest dobrem
sam w sobie. ktéry wszystko stworzyl i wszystko wiedzie
ku dobru. Usunaé prawo obowiqzujgce, przez kiore Bog
kieruje $wiat moralny do jego przeznaczenia, to skazaé wszyst-
ko na nieporzadek réowny temu, jakiby powstal we wszech-
$§wiecie fizycznym, gdyby usunigcto prawo koniecznosci z praw
natury.

A zatem pojecie Boga nie moZe byé rusztowaniem prze-
starzalem w budowie moralnej, lecz jest kluczem sklepienia, od
ktorego zalezy trwalos§é calego gmachu.
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wy, karno$é, narzucona zzewnatrz, stanie sig wkoficu
wewnetrzna. Dziecko z poczatku powie, ze tak jak
jest, jest dobrze dla niego; potem powie, ze dobrze
jest dla ogétu, aby prawo obowiazywalo; wkoricu, Ze
tak jak jest, jest poprostu dobrze, gdyz zgadza si¢
z porzadkiem, z wola Boza.

W ostatecznosci wyksztalcenie postuszeristwa
polega na tem, aby dwoistos¢ sprowadzi¢ do jednosci.
Karnosé poczatkowo narzuca si¢ zzewnatrz: jest to
dwoistosé, niekiedy przeciwstawnosé, Stopniowo kar-
noséé narzucona staje si¢ karnoscia przyjeta i poza-
dana. Nad rozkazodawca i sluchajacym géruje za-
sada, ktéra ich zjednoczy.

Postuszeristwu tak pojetemu nie brak wielkosci
i godnosci. Temu, kto nie liczy si¢ z prawem, zdaje
sie, Zze jest panem siebie, ze wolno mu robié¢, co mu
sic podoba; w rzeczywistosci opanowany jest nie-
kiedy przemoznie przez swe zadze, zaleine od wra-
sefi 1 wplywéw zewnetrznych. Przeciwnie, kto ro-
zumie znaczenie porzadku i prawa, pozada ich, idac
za glosem sumienia. Poddajac sie prawu, jest panem

-siebie, gdyz prawo jest jego prawem, tem, ktére Bég

stworzyl wraz z nim dla jego dobra.

A A

Filozof Kant w teorji ,antynomij” dal jako
przyklad wolnosé i koniecznosé: z jednej strony ro-
zum stwierdza, ze wszystko jest scistem powigzaniem
przyczyn i skutkéw, z drugiej strony rozum postrze-
ga, ze zwiazek ten nie jest bezwzgledny, ze pozo-
staje miejsce dla wolnej woli. Czy ta antynomja,
ktérej dopatrywal si¢ filozof, niestusznie zreszia,
w $wiecie metafizycznym, istnieje w dziedzinie prak-
tycznej wychowania? Innemi slowy, czy nalezy wy-
braé: albo pedagogje wolnosci albo posluszeristwa,
czy tez uzgodnié postuszeristwo z wolnoscia?
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Posiadamy obszerna literature - wolnosciowq.
Wolnosé dziecka jest bozyszczem,, ktérego naruszyé
nie wolno; w wychowaniu wszystko dazy do usunie-
cia przeszkéod, ktoreby mogly tamowaé jej rozkwit.
Dodaé¢ nalezy, ze zwolennicy tego rodzaju pedagogii
znajduja sie zwlaszcza w Niemczech, gdzie aforyzmy
Nietzschego ciesza si¢ zawsze wielkim wplywem.
Wraz. z nim twierdza jego uczniowie, ze przeklaé
nalezy postuszeristwo i karnoéé, a zanim glosié sie
bedzie prawa moralne, nalezy powywiesza¢ wszel-
kich moralistéw, nim za$ przystapi si¢ do pedagogii,
nalezy powywieszaé wpierw pedagogow. Zato wy-
nosza kulture skrajnego indywidualizmu, napadajac
ostro na wladze: ,Natura stworzyla osobowosci, wy-
chowanie je niweczy. Matle dzieci wnosza do szkoly
poczatkowej rozmaite usposobienia; gdy za§ w dwu-
dziestym roku zycia mlodziericy opuszczaja gimna-
zjum, to wszyscy urobieni sa na jedna modle. Pod-
czas tej dlugiej drogi, najezonej czesto kolcami, na-
uczyli sie nagina¢ wole do woli wladzy szkolnej, ugi-
na¢ si¢ pod jarzmem, ciggnaé plug, oduczyli si¢ wza-
mian wszelkiego oporu i wszelkiego buntu™?).

+ W Ameryce ze wzgledéw bardziej praktycznych
wynosza réwniez kulture osobowosci; maja czesé dla
nseli-made mana”. Lat temu kilka méwiono nawet
o doktrynie teologicznej, nazwanej amerykanistycz-
na, ktéra odrézniala cnoty czynne od biernych; do
tych, rozumie sie, zaliczono postuszeristwo, do pierw-
szych za§ $mialtosé i inicjatywe?).

We Francji zmyst miary ustrzegl nas naogoét od
tej kraficowosci, totez skoro ktokolwiek z innych
krajéw chce wykazaé, jak zgubny jest wplyw zbyt-

1) Gurlitt. Education de la virilité. .

Poréw. rowniez prace Demolins: A quoi tient la
supériorité des Anglo-Saxons.

?) Stanley Hall stwierdza ten przesadny wzgdlad
dla niezaleznosci mlodziedica w high schools amerykaﬁskth
i potepia go.. ,Bawimy sic — méwi — kokietujac upodobania
i wstrety dziecka, nie umiemy za$ nauczyé go posltuszedstwa .
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niego rygoru, najlatwiej znajduje przyklad we Fran-
cji. A jednak czy te teorje tak glosne nie sa czasem
echem Roussa, ktéry przeciez trzyma sig zasady,
ze ,wszystko jest dobre, co wychodzi z rak Stwércy,
wszystko za$ psuje sie w rekach ludzkich”? Dokiry-
na wychowania negafywnego, polegajaca na tem,
aby usuwano wszystko, co przeszkadza naturalnemu
rozwojowi dziecka, zaczerpnigta jest z dzieta Roussa
«Emil”. Pewien autor francuski'), wprawdzie peda-
gog niezawodowy, glosi zasade, ze nalezy uwzgled-
ni¢ we wszystkiem samorzutnosé dziecka. ,Kiedy-
kolwiek dziecko chce si¢ uczyé, czyto rysunku, czy
pisania, czy jakiejkolwiek innej rzeczy, jakakolwiek
nauke przeklada nad inna, czynie zado$é jego zada-.
niom, zarzucajac plan zgéry powziety, szczesliwy
bowiem jestem, Ze ma jakiekolwiek pragnienie. Je-
Zeli wybiera droge przeciwng tej, ktéra ja wybra-
lem, zamiast si¢ sprzeciwiaé, ide za niem. Wszelako
jednym srodkiem rozporzadzam i nim sie postu-
guje, mianowicie nastreczam dziecku sposobnosci,
ktére naklonié je moga do pozadania obranego przeze -
mnie kierunku; nie zniewala si¢ wtedy jego sklon-
nos$ci, przeciwnie, pobudza si¢ je." Dalej zas: ,Dzie-
ci wiedza, ze w pewnych godzinach nauczyciele sa
do ich rozporzadzenia, zreszta wolno im wybieraé,
ktorego chca. Podlegaja tylko jednemu przymusowi
negatywnemu: nie wolno im sie¢ bawié poza godzina-
mi wyznaczonemi. ..Jezeli przypuszczalnie dziecko
nie chce i$¢ na lekcje, a raczej na pogadanke, ktora
w tej chwili ma nauczyciel dla jego kolegdow, to wie,
gdzie si¢ udaé¢ moze, gdyz poza godzinami wykladéow,
sale rysunkowa, muzyczna, czytelnia i t. p. stoja
dla niego otworem, jak réwniez i bibljoteka.” Wzru-
szajaca troskliwo$é, nieprawdaz, ktéra uwzglednia
wolnosé dziecka w najdrobniejszych nawet obja-
wach? A jednak, sltyszeliscie, méwi si¢ tu o przy-

1) Paul Lacombe: Esquisse d'un Enseignement basé
sur la psychologie de-1'enfant.
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musie catkiem negatywnym ,dzieci nie moga bawié
sie w pewnych godzinach”... Dlaczego zatrzymywaé
si¢ na tak pieknej drodze? Czy zabawa nie jest
$rodkiem wychowawczym” Czy dziecko, nabamwszy
si¢ dowoli, nie bedzie si¢ uczylo lepiej, poniewaz za-
bralo sie do nauki bez przymusu'7 W innem miejscu
autor réowniez méwi o przymusie: ,Przypusémy jed-
nak, ze dzieci beda sie opieraly (czytaniu), jest to
rzecz. mozliwa. Pytamy, czy naleiy zmusi¢ opor-
nych? Chociaz jestem nieprzyjacielem przymusuy,
zgodze si¢ naft w tym wzgledzie, wiem bowiem, Ze

w praktyce nie mozna byé bezwzglednym; ale zato

przymusu uzyé¢ trzeba w ostatecznym tylko razie.
Dlaczego wiec nie byé logicznym do korica? Jezeli
przymus jest zly, jezeli wolnosé¢ i samorzutnosé
dziecka uwzgledniaé nalezy zawsze, jakze sie to sta-
fo, ze nagle wzglad ustal i decydujemy si¢ na uiycie
§rodka, ktéry sam przez sie jest zly, tem bardziej,
Ze nie usprawiedliwiamy niczem tej zmiany procz
niejasnego motywu, ze ,w praktyce nie nalezy byé
bezwzglednym".

Jezeli jednak dla wspomnianego autora samo-
rzutnosé, powiedzmy raczej kaprys dziecka jest ze-
wszechmiar godny poszanowania, to powaga nauczy-
ciela nie jest nia bynajmniej. Czy zgodzi sie kto
uczyé dzieci, ktére dowolnie uczeszczaé moga na wy-
ktady lub je pomijaé? Jak si¢ zachowaé ma nauczy-
ciel, jezeli uczeri zazada od niego wyjasnienia da-
nego juz na poprzedniej ,,pogadance”? Czy ma je
zapytaé: ,,Gdzie byles wczoraj?" aby si¢ narazié na
odpowiedz: ,Wczoraj wolalem graé na fortepianie®,
lub jeszcze prosciej: ,,Wolalem nic nie robi¢”. Po-
dobnie naiwne poglady nie sa warte, aby sie niemi
Zajmowano, ci za$, ktérzy je wyglaszajg i drukuja,
powinni za kare byé skazani na ich stosowanie. Ale
prawda, sa oni nieprzyjaciélmi przymusu; uszanuj-

my wigc skolei ich samorzutnosé¢, gdyz nie doprowa-

dza do zadnej konsekwencji,
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Wszelako potepiajac podobna przesade, jak na
to zasluguje, musimy przyznaé, ze bywa wychowa-
nie, zagluszajace prawdziwa i owocna wolnosé, po-
sluszenistwo, pozbawiajace dusze hartu i zaszczepia-
jace w nia wkoricu niska sluzalczosé.

Zdarza sie to wtedy, gdy wychowanie opiera sie
przedewszystkiem i prawie wylacznie na bojaZni,
starajac sie¢ wzbudzié taki postrach przed mozliwemi
karam1, ze dziecko wyrzeka sie wszelkiej checi oporu
i poddaje si¢ woli rodzicéw lub nauczycieli jako
smutnej koniecznosci. Nie moze tu byé mowy o zad-
nem uznaniu prawa, o jego zrozumieniu; dziecko wie
tylko jedno, ze wszelka cheé sprzeciwienia si¢ wyda-
nym nakazom pociaga za soba kare, nie chcac za$
cierpieé, poddaje sig. Wiadomo, jak podobne po-
sluszenistwo jest ponizajace i jak przypomina postu-
szenistwo plaszczacego sie psa.

Zdarza sie to réwniez wtedy, gdy wychowanie
opiera sie na nasladownictwie niewolniczem, gdy
wychowawca, korzystajac z migkkiego usposobienia
dziecka, zniewala je do trzymania si¢ norm przyje-
tych: postepowaé tak, jak inni postepujq, oto naj-
wazniejsze prawo. Stosujac do dzieci miare ogélna,
nalamujac porywy indywidualne do porywoéw ogélu,
wywotujac to, co moznaby nazwaé odruchami zbio-
rowemi, -automatycznie zjawiajacemi sie u wszyst-
kich pod wplywem ]edne] podnletv, paralizuje sie
wszelka samorzutno$é i niweczy sie wszelka‘ cheé
samoistnej decyzji. Dla tych dzieci sumienie staje
si¢ sprawa zewngtrzna, prawo dla nich nie ma zna-
czenia -bezwzglednego; jest niem tylko o tyle, o ile
spelniaja je wszyscy. Goéruje tu ,nieosobowosé”,
ktéra stopniowo prowadzi do automatyzmu.

Znieksztalcajace wychowanie wytwarza stuzal-
czosé, a mianowicie ten jej rodzaj, ktéry nazwacby
mozna przesadem legalnosci, stuzalczosé, ktéra po-
$wigca sumienie osobiste dla litery prawa. Prawo
staje sie bozyszczem i szanuje si¢ je nie dlatego, ze
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zgadza si¢ z naszem sumieniem i prawem natural-
nem, lecz poprostu dlatego tylko, Ze jest prawem.
Niektérzy autorzy dowodza, Ze prawo szanowaé
nalezy dla niego samego, ze podda¢ mu si¢ trzeba
poprostu dlatego, Ze jest prawem, i jeszcze, jak do-
daja, aby usprawiedliwi¢ swéj poglad, dlatego ze
jezeli prawo zte moralnie mogloby nie znaleZé poslu-
chu, woéwczas nastapiloby wzmozenie wplywu jed-
nostki, wladza za$ bylaby zmuszona usprawiedliwiaé
si¢ ustawicznie, co doprowadziloby wkonicu do nie-
rzadu i anarchiji. _
Niewatpliwie nalezy daé¢ do zrozumienia dziec-
ku, iz winno ufa¢ wladzy, najpierw dlatego, ze spra-
wujacy wladze maja moznosé obejmowaé rzeczy le-
piej i glebiej niz podwladni, ktérzy ze swego stano-
wiska moga nie wiedzieé, jaki jest ostateczny cel
prawa, ani dla jakich pobudek wydane zostalo; na-
stepnie dlatego, ze jednostka jest zawsze sklonniejsza
do zwrocenia uwagi w ustawie na to, co narusza jej
prawa osobiste, niz na to, co przynosi korzysé dobru
ogolnemu. Wszakie dajac dziecku do zrozumienia,
wedlug starego wyrazenia prawnikéw i moralistow,
Ze prawo obowiqzuje i ze skutkiem tego poddawaé
si¢ prawu nalezy dopéty, dopéki pozostaje ono
w zgodzie z prawem naturalnem, réwnoczeénie nad-
mieni¢é mu trzeba, Ze istnieja réwniez zle prawa. Te
prawa sumienie osobiste potepia i1 jest wyzsze nad
nie; niepostuszenstwo w takim razie staé¢ sie¢ moze
naj$wigtszym i najscislejszym z obowiazkéw. Innemi
stowy, nalezy mu daé do zrozumienia, Ze w ostatniej
instancji zalezy ono od swego sumienia, a moralnos¢
jest rzecza osobista, ' ,
Aby ustrzec rozwéj indywidualizmu od nadmier-
nej wybujatosci, ktéra moglaby wyrzadzi¢ szkode
ogélnemu porzadkowi i wywolaé anarchje, wystarczy
dziecko przekonaé, Ze wladza zasluguje na zaufanie,
o ile tylko niema takich danych, ktéreby mogly je
zachwiaé. Zreszta wypadki, kiedy wladza gwalci pra-
wo moralne, sa rzadkie, a wreszcie, prawo zalezy od
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tylu niezmiernie zlozonych okolicznosci, ze cho¢ na-
razie wydaje si¢ ono niesluszne, nalezy mu si¢ jed-
nak poddaé bez zastrzezen, wyjawszy naturalnie
oczywista niesprawiedliwo$é lub niemoralnosé.

o
-~ %= *

Powinnismy wiec wraz z posluszenistwem roz-
wija¢ w dziecku poczucie prawdziwej wolnosci. Za-
cznijmy od okreslenia prawdziwej wolnosci, przez co
dojdziemy do wykazania falszywosci zasad wolno-
$ciowych. Przedewszystkiem dowie§é musimy, ze
wolnos$é¢ nie jest celem, jeno $rodkiem. Jak zwierze
spelnia swe przeznaczenie, kierujac sie $lepym in-
stynktem, tak czlowiek spelnia je réwniez, to jest
urzeczywistnia swe dobro, a wiec dobro ogélu, idac
za glosem wolnosci. Racja bytu wolnosci jest dobro.
Wolnos¢ sama przez si¢ jest dobrem w tem znacze-
niu, ze jest Srodkiem wyzszym od instynktu do urze-
czywistnienia zycia ludzkiego, ktérego przeznaczenie
jest wyzsze od zycia zwierzecia. Wszelako wolnosé,
bedac dobrem, réwnoczesnie zalezna jest od swego
celu, tak dalece, ze moze wznies¢ si¢ wysoko lub
upasé¢ nisko. Wychowanie wigc powinno wyzyskaé
wolnosé nie dla niej samej, jak tego chce kierunek,
nazwany przez nas wolnosciowym, lecz winno, liczac
si¢ z wolnoscia dziecka, przyzwyczajaé je do do-
brego jej zuzytkowania.

IdZzmy dalej i poszukajmy sprawdzianu dobrego
lub zlego zuzytkowania wolnosci.

W wychowaniu, opartem na rzekomej wolnosci
dziecka, chodzi tylko o sprzyjanie wszelkim objawom
jego samorzutnosci, nie za$ o liczenie si¢ z ich warto-
§cia jakoSciowq; tymczasem niewszystkie te objawy
s3 jednakowo warte, cowigcej, sprzyjajac jednemu,
pomijamy inne i zapominamy, ze dzieci najczesciej
znajduja podniete dla swej samorzutnosci we wply-
wach zewnetrznych. Foerster w pieknej pracy ,Szko-
ta i charakter” rozréznia wole peryleryczna, czyli
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od zewnatrz, od woli osrodkowej, czyli od wewnatrz.
Pierwsza polega na wrazeniach i zadzach zaleznych
catkowicie od bezposrednich wplywéw zewnetrznych,
druga jest glebsza i zalezna bardziej od porywu we-
wnetrznego dziecka.

Dlatego tez musimy wyrobi¢ w dziecku poczucie
hierarchji i daé mu do zrozumienia, ze w kazdej
przeciwstawnosci, w kazdem starciu dazZern wolnosé
jest dobra o tyle, o ile wystepuje czynnie, aby utrzy-
ma¢é¢ ‘wszelka daZno$é na swem miejscy, to jest daé
pierwszenstwo daznosciom wyzszym nad nizszemi.
Poczucie hierarchji wymaga, abySmy gorsza czesé
nas samych podporzadkowali lepszej, aby dusza pa-
nowala nad cialem, aby Zadze zwierzece trzymane
byly w zaleznosci od rozumu, a przez to staly sig¢ ro-
zumnemi. Jest to jakgdyby przesuniecie zadz na po-
ziom wyzszy. Poczucie hierarchji wymaga nastepnie,
aby interes ogétu gérowal nad sprawami osobistemi.
Poniewaz czlowiek urzeczywistnienie swe osigga do-
piero w Zyciu spolecznem, jego dobro wymaga, aby
liczyl sie¢ z zyciem spolecznem i podporzadkowat
swe dobro dobru ogélnemu. Jest to znéw przesunie-
cie daznosci osobistych, tylko juz na poziom spolecz-
ny, a wiec jeszcze na wyzszy. Wreszcie poczucie
hierarchji wymaga, aby czlowiek, przechodzac od
wzglednosci do absolutu, zrozumial, Ze celem osta-

tecznym -jego samego i spoleczeristwa, tego, co jest,.
i tego, co byé moze, jest B6g. Taksamo jak ateizm

wnosi z soba anarchjeg, taksamo wiara w Boga do-
maga sie porzadku i tadu we wszystkiem, wymaga
hierarchji i postuszenstwa. Jest to ostatnie przesunie-
cie wszystkich daznosci; wznosza si¢ one na stopieri
najwyzszy, nabierajac charakteru Boskiego, poniewaz
Bég jest ich celem ostatecznym. Wszystkie sofizma-
ty, tyczace si¢ wolnosci, pochodza z braku poczucia
i zrozumienia hierarchji: zamiast oceniaé dqinosci
w ich porzqdku jakoéciowym wstepnym, uklada sie
je w porzadku ilosciowym ciaglym. Wéwczas jedna
warto$é réwna jest drugiej, jak w liczbie jedno$é
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réwna si¢ jednosci, wolno$é za§ w tym razie polegaé
bedzie na zadowoleniu ktérejkolwiek z tych dazno-
$ci, poniewaz wartos¢ ich jest jednakowa. Bedzie to
indeterminizm kaprysu.

Kto chce dobrze zrozumieé znaczenie wolnosci,
musi wzia¢ pod uwage wartosé¢ wychowawczq przy-
musu. ,Ten tylko zasluguje na wolnosé i zycie —
méwi Goethe w ,Fauscie” — kto jest zmuszony opa-
nowywac si¢ codziennie.” Zadaé sobie przymus jest
to powsciagnaé bujnosé naszych zadz i kapryséw od
zawladniecia nami catkowicie; zadaé sobie przymus
jest to utrzymaé¢ lad i hierarchj¢ w naszych dazno-
Sciach, podporzadkowujgc to, co powinno byé pod-
porzadkowane; zadaé sobie przymus jest to ujaé
w karby swe sily, pozostawiajac im réwnoczesnie
cala wartosé. Slowem, zadaé sobie przymus jest to
opanowywa¢ sie stopniowo, aby dojsé do zupelnego
panowania nad soba, ktére pozwoli nam wyzyskaé
wszystkie nasze zasoby nie w imie przypadku, lecz
w imie celu, wskazanego przez rozum jako godny
osiagniecia.

Nalezy wiec strzec sie w wychowaniu zbytniej
troskliwosci. Iluz to bowiem rodzicéw zaprzata wy-
lacznie mysl ulatwienia dzieciom zycia! Wysilaja sie,
aby usuwaé im z drogi wszelkie przeszkody; chca
-wszystko przewidzie¢ i klopocza sie do nieskoriczo-
nosci, aby dzieci mogly zyé beztroskliwie. Rodzice
ci mieszaja sie niebacznie do kazdej sprzeczki dziec-
ka z réwiesnikami, do najmniejszego starcia miedzy
dzieckiem a profesorem. Gdyby to bylo mozliwe, po-
staraliby sie, aby w zimie dziecku nie bylo nigdy zim-
no, w lecie za$ goraco. Gdyby dziecko na przechadz-
ce skarzylo si¢, ze deszcz pada mu w same usta, za-
stoniliby usta parasolem, zamiast powiedzie¢ mu po-
prostu: ,zamknij je”. Céz moze wiedzie¢ o zZyciu
dziecko, ktére nie cierpialo? Jego energja nie miala
sposobnosci si¢ naprezyé, jego wola nie potrzebowala
nic zwalczaé. Céz dziwnego, ze w zyciu bedzie to
istota bezbronna, niezaradna i §limacza?



206

Nalezy réwniez unika¢ wychowania, opartego
na zabawie i postugujacego si¢ wylacznie po-
wabem. Towarzyszy mu nieraz pewnego rodzaju
przeczulenie: Maxima debetur puero reve-
rentia... a szacunek ten przejawia sie w $miesz-
nej troskliwosci, niezgadzajacej si¢ w niczem z wy-
chowaniem meskiem, ktére przystoi mlodziezy. Bu-
dzenie dziecka naprzyklad odbywa sie z wszelka
ostroznoscia: w Ilsenburgu, nad jeziorem Konstan-
cjefiskiem, budzi si¢ dzieci dzwiekami rogu mysliw-
skiego; w Chalais (depart. Charente) miano zasto-
sowaé to samo, przynajmniej tak zapowiadal E. Can-
tou w ,,Ecoles nouvelles et Landeserziechungsheime™:
4,Rég wydal si¢ nam sposobem .najodpowiedniej-
szym do budzenia dzieci. Gra on pobudke z po-
czatku prawie niedoslyszalng dla ucha, jakgdy-
by powietrze ledwie dotykalo mosiadzu, nastep-
nie dzwiek wzrasta, staje sie coraz potezniejszy,
i dzieci przebudzaja si¢ z marzeri sennych przy wié-
rze tej samej muzyki, ktéra styszaly juz we $nie. Bez
pospiechu, bez wstrzaénieri zycie zaczyna si¢ w szko-
le podobnie, jak dzier na horyzoncie). Przenosi nas
to o sto pietdziesiat lat wstecz do czaséw sielanko-
wych ,Pawla i Wirginji”. BudZmy~ dziecko popro-
stu jakimkolwiek sposobem, byle byt skuteczny, gdyz
wszelkie przebudzenie bedzie zawsze niepozadane.
Wreszcie trudno wymagaé, aby w rodzinie uzaleznio-
no przebudzenie dziecka od mitego swiergotu pta-
szat, czy tez zaopatrzono wychowawczyni¢ w pozy-
tywke, a stuzacego w rég mysliwski...

W wychowaniu niewszystko moze byé przyjem-
ne i pociagajace; wychowanie, ktére pragnie wszyst-
kiemu nadaé obraz ponetny, zamiast wyrabiaé, osla-
bia hart duszy. Uzalezni¢ spelnienie obowiazku od
dowolnej checi dziecka, nie zwraca¢ uwagi na to,
jak, kiedy i gdzie obowiazek swéj spelni, pozwoli¢
mu ,,uczyé si¢ zadanego Homera na drzewie™), jest

1) Demolins: I'Education nouvelle.
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to najpierw narazi¢ sig, ze dziecko moze wcale swe-
go obowigzku nie spelni¢, gdyz latwo sie¢ zapomina
o rzeczy odlozonej, a nastepnie jest to wychowaé
ludzi niezréwnowazonych, niezdolnych do zadnego
wickszego wysitky, ludzi, ktérzy tylko w wyjatko-
wych okolicznosciach zdolnosci swoje potrafia wy-
zyskaé¢, lecz nie nalamia sie¢ do koniecznej jednostaj-
nosci zycia i do banalnosci obowiazkéw powszednich.
Przeciwnie, dziecko powinno znaleZ¢ w nas oparcie,
gdy w pierwszej chwili odwraca sie ze wstretem od
nalozonego obowiazku, gdyz jak apetyt przychodzi
wraz z jedzeniem, tak upodobanie zjawia sie wraz
z praca.

Snujac dalej watek myslowy, spytamy, czy nie
przeceniono czasem znaczenia wychowania, opartego
na grach sportowych? Oczywiscie z przyjemnoscia
sledzi si¢ mlodziez, uprawiajaca sporty; hartuje sie
ona w trudach, przyzwyczaja do karnosci, wypelnia-
jac 1 pilnujac wypelnienia prawidel gry. Stad tez
wynika, Ze skfonni jeste§my do przyznania sportowi
jednego z naczelnych i uprzywilejowanych miejsc
w wychowaniu, do uwazania go jako éwiczenie szkol-
ne réwnoznaczne z nauka!). Tymczasem gra pozo-
staje gra tylko. Mlodziez, poddajac sie ochoczo regu-

1) W niektérych szkolach angielskich i w ,szkolach no-
wych” we Francji jest ,klasa gier”, Kultura fizyczna — pisze
doktér Klemens Dukes, profesor w Rugby — jest éwiczeniem
strony duchowej, Gry w szkole nie zmierzaja tylko do nada-
nia mlodzieficowi rownowagi umystu i charakteru, lecz row-
niez do urobienia duszy wrazliwej i goracej, duszy gotowej
w kazdej chwili stanaé na wezwanie obowiazku, zamiast duszy
uépionej przez brak dzialania, slowem duszy, dobrze przygoto-
wanej do zmagania si¢ z trudnosciami bytu. Oddajac si¢ grze,
uczeri nabywa réwniez zamilowania do sprawiedliwosci i pra-
wosci, nabiera zaufania do siebie i do swych towarzyszy, od-
pornosci w nieszczeéciu i wytrwalosei w wysitku, checi zwy-
ciestwa, ktéra moze przeobrazié si¢ sczasem w najszlachetniej-
sza ambicje, nabywa wreszcie bystrosci i pewnosci sadu, bez-
interesownosci w czynach i dbalosci o ogélne powodzenie, od-
wagi w trudnosciach, przyzwyczajenia do kontrolowania swych
czynéw, do usuwania przykladéw ujemnych. Slowem, uczes,
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laminowi gry, zadaje sobie zapewne przymus, ale
czyni to dla swej bezposredniej przyjemnosci: gra,
w ktérej przepisy nie sa zachowane, przestaje byé
zajmujaca; przeciwnie, gra, w kiérej przepisy scisle
sa przestrzegane, dostarcza graczom niewyczerpane-
go zrédla przyjemnosci i zajecia.  Zdarza sie nieraz,
ze dzieci pelne zapalu w grze, wypelniajace scisle jej
prawidla, sg leniwe i ociezale, skoro chodzi o pilnosé
w pracy, praca bowiem nie zajmuje tak jak zabawa,
i cel, ktéry nasuwa, jest daleki.

Usunaé przymus z wychowania jest to odwrécié
skale hierarchji w daznosciach, dajac pierwszenstwo
najnizszym stopniom; jest to uprawni¢ rozkazy zdo-
lu, jest to ostatecznie przyzwoli¢ na tyranje. Wy-
chowanie prawdziwe i owocne opieraé si¢ musi na
przymusie i zawiera¢ poswigcenie z mocg narzucone
i szlachetnie przyjete. _

Zamiast podtrzymywaé w dziecku budzace sie
instynkty bezwzglednej niezaleznosci, zamiast je
przyzwyczajaé do ciagltego buntu przeciw przymusowi,
nalezy dazy¢ do tego, aby zrozumialo, Ze nicig prze-
wodnia zycia jest dobro. Dziecko winno umilowaé
dobro i stuzyé mu., Poza niem bowiem niema praw-
dziwej wolnosci; jezeli zas jest, to bedzie zle zuzyt-
kowana i stanie sie dlan zZrédlem cierpied. Mozemy
zastosowaé tu stowa $w. Augustyna: ,Ama et fac
guod vis”, czyli badz wolny, ale z warunkiem, ze
umilujesz to, co warte jest milosci. Miluj wiec Boga,
ktory jest dobrem najwyzszem i twojem dobrem naj-
wyzszem; kochaj spoteczeristwo, bo w jego obrebie
urzeczywistnia si¢ catkowicie twoja istota; miluj sie-
bie samego, miluj w sobie istno$é najglebsza, to,
w czem i przez co jestes rzeczywiscie soba, to, przez
co laczysz si¢ z bliZznim, ze spoleczenstwem i osta-

ktéry uprawia gry, pozostaje mlodym cale zycie, nie stanie sig
przedwczesnie ,Swiatowcem”, z cala plytkoscia, ubostwem umy-
slu i nicodcia, zawartemi w tem stowie {Revue hebdomadaire,
30 sierpnia 1913).
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tecznie z Bogiem. Skoro te umilowania stana sie tre-
scig istoty ludzkiej, wolnos¢ tatwo im si¢ podda.

+W sprawiedliwej stuzbie tkwi prawdziwa wolnosé

(Ruskin).
*

Wszakie rozumowania te sa zbyt abstrakcyjne
i prawie niedostepne dla umystu dziecka. Aby je
udostepnié, nalezy, jak méwia, znalezé spélnika na
miejscu, to znaczy zawrzeé¢ przymierze zaczepno-
odporne z najlepszemi pierwiastkami dziecka prze-
ciw najgorszym. Musi czué, Ze bronimy jego sprawy
przeciwko jego wlasciwosciom mniej dobrym. Przy-
pomnijmy tu sobie o wszystkiem, co budzi w dziecku
zaufanie i sprzyja rozwojowi ducha dobra w duszy
dzieciecej. Dzieki duchowi dobra dziecko staje sie
przystepne; rodzice i nauczyciele moga stopniowo
wnikaé¢ w jego istote, wskazywaé mu, co w niej jest
dobre a co zle, wytlumaczyé mu, ze rozkaz, regula-
min, prawo zgadzaja si¢ z daZnosciami, tkwiacemi
w glebi jego isioty, i Ze przeciwstawiaja sie tylko je-
go daznosciom powierzchownym i malej wagi!).

Kiedy nadarzy sie sposobnos¢, aby dziecku wy-

tlumaczy¢ te zasady prawdziwej wolnosci, zrébmy

to w sposob najprostszy i najbardziej pogladowy.
Spartanie, chcac ustrzec dzieci od nalogu pijaristwa,

1) Niekiedy w sprawie wychowania méwi sie o sugestji.
W sugestji hipnotycznej hipnotyzer wmawia w swe medjum, Ze
nie moze np. otworzyé oczu, mowié, poruszyé reka. Sprobuj,
nie mozesz. Medjum prébuje, lecz bez skutku,: Istnieje row-
niez sugestja najawie, ktéra nie przedstawia takich niebezpie-
czenistw jak pierwsza; sg to pojecia poddawane z moca, ktére
staja sie silami pobudzajacemi lub zakazujacemi, Mozna wiec
odwotaé si¢ do glebszej istoty dziecka, do zasobéw, ktore
w niej drzemia, do jego szlachetnosci, delikatnosci, do poczucia
obowigzku i odwagi; mozna mu powiedzieé, ze jego czyn nie li-
cuje z dana sklonnoscia, ktéra w niem stwierdzomo, tak iz
wkoricu trafia si¢ do jego przekonania, i dziecko =zaniecha
czynu,

Autorytet w wychowaniu. 14
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pokazywali im odraZajacy obraz pijanego heloty
byla to pogladowa nauka o niskosci Zadz i ujmie,
jaka one przynosza poczuciu godnosci ludzkiej.
Stuart Mill — bez dostatecznego zreszta usprawie-
dliwienia tego wyboru — moéwi: ,,Wole niezadowo-
lonego Sokratesa, niz zadowolone prosig!” Jest to
réwniez sposob, choé odmienny, wykazania, ze wsréd
daznosci i sktonnosci ludzkich panuje hierarchja: sa
szlachetne, ktérym sprzyjaé nalezy, i niskie, ktére
trzeba zwalczaé. Gniew, wyprowadzajacy dziecko
z réwnowagi i pobudzajacy je do czynéw niepoczy-
talnych, tak czesta u dzieci zazdros$é i zawisé, ktore
w razie ich odkrycia okaza si¢ male i niskie, klam-
stwo, ocalajace niekiedy pozory, ale wywolane za-
wsze strachem lub podloscia, zadowolenie, jakiego
dziecko doznaje, przezwyciezywszy che¢ do zabawy,
by spelni¢ dobrze swa prace — wszystko to postuzy
do wykazania mu pozytecznosci przymusu i rdznicy
miedzy pozadaniami, ktére zwalczaé trzeba, a daz-
nosciami prawdziwie wzniostemi, ktére nalezy po-
pierad.

Na zakoficzenie powiemy, ze chcac, aby te rady
i wskazéwki mialy wplyw na dziecko, stosowaé sie
je winno w odpowiedniej porze. Pogadanki publiczne
lub prywatne w oznaczonym dniu i godzinie, lub tyl-
ko okolicznosciowe, wypadek dnia, nastreczajacy na-
uke moralna, zachowanie dziecka, godne pochwaly
lub nagany — z korzys$cia temu celowi stuzyé moga.
Nastepnie strzec si¢ nalezy zbytecznych wyjasnien,
gdy juz rozkaz zostal wydany. Zbyt liczne komen-
tarze daja dziecku do myslenia, ze wladza nie jest
bardzo pewna siebie, skoro uzywajac swej powagi,
roéwnoczesnie czuje poirzebe sig¢ usprawiedliwiaé. Do
postuszenstwa rozkazowi nalezy dziecko wdrozvé,
albo przedtem, podczas pogadanek ogélnych, albo
potem, objasniajac na osobnosci znaczenie rozkazu
tym dzieciom, ktére go nie zrozumialy, nie spelnilty
‘lub wahaly sie go spelnié. Niektérzy twierdza, ze
dziecko czy mlodzieniec wiedza dobrze, o co chodzi,
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7e gdyby chcieli sie zastanowié, przyszliby sami do
wniosku, ze ich dowodzenie jest mylne. Kto tak sa-
dzi, ten nie zdaje sobie sprawy, ze nawet ludzie do-
rosli, tem bardziej dzieci, znajduja upodobanie w po-
stepowaniu zlem, o ile tylko da sie ono usprawiedli-
wié, choéby nawet zlemi motywami. Zostawi¢ ich
samym sobie to pozostawié¢ ich sumienie w spokoju;
objasnié za$ ich wpore to zmusié ich do alternatywy
poddania sie lub okazania zlej woli.

VW wymienionem juz dziele Foerster daje jako
nagtowek do ]ednego z rozdzialow: ,,Postuszenistwo
przez wolnosé¢”, do drugiego zas§ — ,,Wolnos¢ przez
posluszenstwo . Tytuly te doskonale odda]q mozli-
woé¢ starcia wolnosci z karnoécia, jak réwniez roz-
wigzanie tego zagadnienia. Karnos¢ winna byé zro-
zumiana, uznana, pozadana, wtedy wyplynie z samej
istoty dziecka, quz1e wolna. Skqdlnad wolnosc
utrzymana byé¢ winna w karbach, powinna byé¢ $wia-
doma tego, cc jej przystox, co w nas winno. byé po-
pierane, co za§ powsciagane. Woéwczas wolnosé nie
obréci sie w swawole, postuszeristwo zaé nie bedzie
stuzalczoscia.

«Niech kazda ustuga, ktérej zazadasz — méwi
Foerster — niech kazdy obowiazek, ktéry narzucisz,
znajdzie oddZwiek w wolnej woli, tkwiacej w gle-
biach natury ludzkiej: odnajdz i zuzytkuj te czesé
czlowieka, ktéra przez milosé pofrafi zdobyé si¢ ra-
dosnie na czyn heroiczny i trudny. Jezeli masz ukré-
ci¢ wole jednostki i narzuci¢ jej granice, wejdZ
w przymierze z ta natura duchowq, ktéra chce sie
wyzwoli¢ kosztem wysﬂkow i poswiecen. Woéwczas
cztowiek nie bedzie sie czul niewolnikiem. Wolnosé
i karno$é znajda lacznosé w zasadzie wyzszej. Tylko
wéwczas przez wychowanie, w ten sposéb zrozumia-
ne, prawdziwa wolno$¢ narodu moze rozkwitnaé.”

14"
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POCZUCIE SZACUNKU.

Wtadza musi zadaé postuszeristwa, ale musi tez
umie¢ utrzymaé karnosé, Wszelako o wiele w1qce]
‘musi ona umieé¢ nakazaé szacunek dla siebie, jak réw-
niez dla wszystkiego, co na szacunek zastuguje. Prze-
dewszystkiem bowiem szacunek pobudza do postu-
szenistwa istotnego, prawdz1w1e ludzkiego. ,,Przed
sity, przed potega — moéwi Kant — sklaniam glowe,
lecz umysl méj nie sklania sie.’

Gdyby okreslié¢ chciano szacunek, nalezaloby go
nazwaé zmyslem wartoéci, szacunek w1qc jest cnota
intelektualna, zblizona bardzo do sadu i zdrowego
rozsadku.

Dzieci z natury nie sg sklonne do szacunku.
«Wiek ten jest bez litoéci”, tem bardziej bez szacun-
ku, i to dla tych samych powodéw. Jezeli dziecko
jest bez litosci, to dlatego ze nie zdaje sobie sprawy
ze zla, jakie wyrzadza. Jest ono nieswiadomie okrut-
ne, gdyz nie czuie, jak bardzo stowo zlosliwe lub zly
postepek rani osobe subtelng i dojrzata. Poniewaz
samo niewiele cierpialo, brak mu odczucia cierpienia
1nnych Z tej samej przyczyny nie zna szacunku, bo
nie ma zmystu wartosci; nie odczuwa wielkosci mo-
_ralnej, ktéra szczegélnie wzbudza szacunek. Osoba
najgodniejsza szacunku wywota w dziecku szalona
wesolosé, jeseli ono zauwazy w niej jaka$ $miesz-
nogé. Jego umyst jest tak catkowicie pochlonicty
przejawami zewngtrznemi, Ze nie jest ono zdolne do
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odkrycia wielkosci i =zaslugi, kryjacej sie pod za-
bawnemi pozorami.

Cale wychowanie polega na tem, aby wlasnie do-
prowadzi¢ dziecko do odkrycia tej wielkosci i tej za-
slugi wszedzie, gdziekolwiek sie¢ znajduja, znaczenie
za$ szacunku wzrastaé bedzie w miare tego odkry-
wania.

Dziecko jak dziki czlowiek popelnia bez zasta-
nowienia czyny barbarzynskie: niszczy rosliny dla
same]j przyjemnosci niszczenia, meezy i zabija owa-
dy, ptaki, wogéle kazde stworzenie, ktérego si¢ nie
lqka, a czyni to dlatego, Ze nic nie wie o nlepoko-
jacej tajemnicy zycia. Zniweczyé zycie, zniszczyé
coskolwiek dla blahego powodu lub bez powodu, to
sa rzeczy, ktore nie wzruszaja go bymajmniej, lub
tylko o tyle, o ile w nich przejawia si¢ jego sila.

Dziecko, zachecone przykltadem rowiesnikow
i pewne, ze ujdzie mu to bezkarnie, niszczy przez
pustote rzeczy dane mu do uzytku; jak naprzyklad
sprzety szkolne. Albo znéw Zle sie obchodzi z cudza
wlasnoscia: zrywa kwiaty, lamie krzewy, stgpa po
polu lub tace w porze, gdy to szkode przynies¢ moze

. wlascicielowi, drazni lub popqdza konia, stojacego

w zaprzegli, co moze staé si¢ przyczyna wypadku Sa
to psoty, ktére zdawaloby sie, nie maja nic wspél-
nego z szacunkiem, a jednak jezeli dziecko pozwala
sobie na nie, to dlatego, Zze nie rozréznia jeszcze, co
moje, a co twoje, pozatem nie ma poczucia stuszno-
$ci. Nie szanuje dobra cudzego, bo nie zdaje sobie
sprawy z wielkosci, tkwiacej w tem pojeciu. Totez
w podobnych wypadkach nalezy zwrécié uwage
dziecka na bezposredni skutek jego postepkéw: ,,Zni-
szczyles to, co do ciebie nie nalezalo, przywla-
szczyles sobie dobro bliZniego, postapiles wiec nie-
uczciwie”,

Dziecko w swej bujnosci zyciowej jest bezlito-
sne dla przejawéw starosci. Widzi w niej tylko stabe
strony: chéd chwiejny, glos drzacy, oko zagaste —
i na to przedewszystkiem zwraca uwage. Czesto na-



214

wet ten brak poszanowania wystepuje w niem w sto-
sunku do dziadka lub babki; szczegélnie, jezeli po-
stepowanie rodzicow sluzy mu za przyklad. Kazde
szorstkie odezwanie sie, zniecierpliwienie, uchybiaja-
ca lub tylko lekkomyslna uwaga nie ujda uwagi
dziecka i znajda oddzwiek w jego zachowaniu. Ci
nieprzewidujacy rodzice nie mysla o tem, Ze w ten
sposéb zasiewaja w duszy dziecka ziarno nieusza-
nowania, z ktérego potem sami przykry plon zbieraé
beda. Jakze pouczajaca jest bajka moralna dla ma-
tych dzieci pod tytutem ,,Dziadek i wnuk"”. Poniewaz
rece dziadka drzaly, tak iz nieraz tfalerza utrzymac¢
nie mogt, wiec syn i synowa kupili mu miseczke
z drzewa i posadzili go daleko od stolu rodzinnego.
Pewnego dnia matka, zauwazywszy, ze dziecko skta-
da deseczki, spytata, do czego one stuzyé maja,
dziecko za$ odpowiedziato, ze robi miseczke dla oj-
ca, kiedy si¢ zestarzeje. I bajka dodaje, ze lekcja
zostala zrozumiana, gdyz od tej pory darzono dziad-
ka wiekszemi wzgledami.

+Obecnosé dziadkéw — moéwi E. Faguet — jest
dla dzieci szkola szacunku. Widzi ono, Ze rodzice,
ktérzy wymagaja od niego szacunku dla siebie, réw-
niez szanuja kogos. Jest to jedyny sposéb nauczenia
dziecka prawdziwego szacunku, a nie samych po-
zoréw. Mowitem juz, ze rodzice powinni opowiadaé
dzieciom wypadki z wlasnego zycia, a tem samem
stuzyé im za wzér, przyktad bowiem jest podstawa
wychowania. Lepszym jednak jeszcze jest przyklad
Zywy; polega on na przezywaniu wobec dzieci Zycia
dziecka w stosunku do starszych; nalezy umieé byé
ojcem wzgledem tych, ktérzy ida za nami, a dziec-
kiem dla tych, ktérzy nas poprzedzili; nalezy
uczyé dzieci, czem maja byé wzgledem nas teraz
i czem maja byé wzgledem nas péZniej, przez poste-
powanie - odpewiednie wzgledem tych, ktérym za-
‘wdziecza si¢ zycie. Dzieci, ktére nie spelniaja swych
obowiazkéw wzgledem rodzicow, sg to ludzie, ktérzy
nie mieli dziadka, lub ktérych rodzice Zle si¢ obcho-
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dzili z dziadkami. O ile zle obchodzenie sie rodzicow
z dziadkami, wobec dzieci, jest niewychowawcze, nie-
ludzkie i barbarzynskie, o tyle jest podstawa dobrego
wychowania, by ojciec, ktéry potrafi byé ojcem dla
swych dzieci, umial byé réwniez dzieckiem wzgledem
dziadka'?).

Nalezy wiec dopoméc dziecku, aby w bezsilnym
starcu moglo odgadnaé wielkosé i majestat minionej
przeszlosci, aby w pochyleniu ciata nauczylo sie do-
strzega¢ dlugie lata trudu; w chodzie wolnym, w ru-
chach miarowych i mowie spokojnej umialo widzieé
skupione doswiadczenie lat ubiegtych, Nieco pézniej,
patrzac na starca, pochylonego nad grobem, mtodzie-
niec powinien odczué tajemnice i glgboki smutek
przeznaczenia ludzkiego; z punkiu zas widzenia
chrzescijanskiego starzec na schytku zycia powinien
byé¢ dla wszystkich lacznikiem miedzy pokoleniami
przeszlemi a pokoleniami nastepujgcemi, czyli zy-
wym i konkretnym wyrazem sléw ksiag swietych:
»Nie mamy tutaj stalego mieszkania®,

Bieda i nedza sa réwniez ta staba strong Zycia,
dla ktérej wzbudzié nalezy w dziecku szacunek.
Bossuet méwi o wzniostej godnosci biedaka: wszak
pod tachmanami nedzy moze ukrywaé si¢ wielkosé.
Jakiekolwiek beda pozory nedzy, tkwi w nich zawsze
godnos¢ ludzka, a moze kryja sie pod niemi cierpie-
nia, odwaznie znoszone, lub Zycie i jego odpowie-
dzialnosé, podjeta bez tych zasobéw, ktére utatwiaja
bogatym spelnianie obowiazkéw. Jest to réwniez
wielkosé, ktora dziecku wskazaé trzeba, gdyz samo
jej nie dostrzeze; zauwazy tylko dziwaczne tachma-
ny, pokrywajace cialo biedaka, jego rysy znieksztal-
cone nedza, ktére nadaja mu wyraz wstretny lub
$mieszny.

W wychowaniu réwniez pominiety byé nie moze
szacunek mlodzierica dla kobiety. Pod wplywem opo-
wiadan zepsutych réwiesnikéw lub pod wplywem wy-

1) E.Faguet: De la Famille.
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obrazni, zatrutej widowiskami niezdrowemi, mlodzie-
niec moze nie zdawaé sobie sprawv z prawdziwego
postannictwa kobiety. Méwmy mu, Ze kobieta to jego
matka, ktéra mu dala Zycie i poswiecila dlaf cale
Zycie; ze kobieta to jego siostra opromieniona uro-
kiem dziewiczym, lecz staba i potrzebujaca opieki.
Powiedzmy mu w stosownej chwili wraz z Lacordai-
rem: ,,Jest na $§wiecie pomiedzy twoja matka a twoja
siostra, pomlqdzy twymi przodkami a twem potom-
stwem staba i slodka istota, przeznaczona ci od
Boga. Ukryta przed wzrokiem ludzkim, zachowu;e
w milczeniu wiernos¢, kiéra ci obieca. Zy]e juz dla
ciebie, ktérego nie zna, poswieca tobie swoje porywy,
cdmawia sobie tego, czegoby$ sobie mo6gl kiedys nie
zyczyé: Miej dla niej zawsze serce, jak ona ma dla
ciebie; nie przyno$ jej swego upadku wzamian za jej
mtodoéé; a poniewaZ oddaje ci w ofierze swa milosé
przedwczesna, uczyni dla tej milosci z twych zZadz
i namigtnosci sprawiedliwa i krwawa ofiare.” Jezeli
mlodzieniec zrozumie wielkosé kobiety, szanowaé ja
bedzie zawsze.

Praktyki rehgl]ne, obrzadki i tajemnice religji
wywolywaly drwiny i szyderstwa jednych, szacunek
i czesé innych. Pochodzi to stad, Ze jedni widza w re-
ligji tylko jej strone ujemna, czysto ludzka, ktéra
w smutny sposéb objawia sie niekiedy wsréd tych,
co méwig i dzialajg w imie religji, inni za$ potrafili
zglebié powage symbolizmu religijnego.. W ciemno-
$ciach wyrazen ujrzeli s$wiatlo Boze, w zawiklaniu
wypadkow dostrzegli palec Bozy, a dla Boga, obja-
wmnego w niedoskonalej postaci ludzkiej, uczuli
cze$é i podziw, Powiedziano, ze Kosciél katolicki
jest wielka szkola szacunku: jezeli nig jest, to dla-
tego ze zewnetrznie laczy wszystko z Bogiem, z nie-
skoniczona wielkoscia, przed ktéra tylko czolo po-
chyli¢ mozna. Wiadza pochodz1 od Boga; kto ja spra-
wuje, zastepuje Boga, wiec szanowany byé musi: ro-
dzice zastepuja Boga przy dziecku, powinni wiec byé
szanowani; Biblja jest stowem Bozem, wigc szano-
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wana byé winna; studzy religji méwia i dzialaja
w imie Boga: ,,Kto was stucha, mnie stucha, kto wami
gardzi, mna gardzi”, wiec réwniez powinni by¢ sza-
nowani; sakrament jest znakiem widomym laski
uswiecajacej Boga, wigc szanowany byé musi.

Bég jest najwyzsza przyczyna szacunku, jak jest
ostateczng zasada porzadku i podstawa wszelkiego
postuszenistwa i karnosci. Z tego powodu ateizm
jest zasadniczem potepieniem kazdej postaci sza-
cunku.. Nielogicznym jest {en, kto chce zachowaé
szacunek, nie uznajac Zrédla wszystkich wielkosci.
Przypomnijmy sobie, co powiedzial Jaurés w parla-
mencie: ,,Gdyby sam Bég zjawil sie przed tlumem
pod postacia namacalng, pierwszym obowiazkiem
czlowieka byloby odméwié mu postuszenstwa i uwa-
zaé go za osobe réwna nam, z kiora sie rozmawia, nie
jako pana, ktérego sie stucha”. Mojem zdaniem, czto-
wiek, ktéry mégl wyglosié podobne bluZnierstwo, nie
mo6gl mie¢ szacunku dla nikogo, jezeli chcial byé
w zgodzie z samym sobq Wysgladal on, ]ak ktos, co
stara SIQ wywyzszy¢ i nie moze pogodzi¢ sie z tem,
Ze musi pozostaé na miejscu; wysilek ten oémieszal
go tylko O ilez godniejsza byta postawa wielkich tej
ziemi, ktérzy wobec $wiadectwa nedzy i znikomosci
ludzkiej pochylili kornie czota, kiedy slynny kazno-
dzieja w natchnieniu catkiem odmiennem niz tamten
méwca wyglasza przed trumna Ludwika XIV te pro-
ste a podnioste stowa: ,Bracia moi, tylko Boég jest
wielki!*

E B3
s *

Poméc dziecku w odszukaniu wielkosci wszedzie,
gdzie sie¢ ona kryje, pomimo pozoréw, sklaniajacych
je raczej do pogardy, jest to wyrabia¢ w niem po-
czucie szacunku,

Zauwazyé mozna niekiedy ciekawe odwrécenie
tego poczucia szacunku: dziecko, a nawet osoby do-
rosle, cenia nieraz wigcej pozory niz rzeczywistos¢;
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a tymczasem bywa, ze pod $wietnemi pozorami kryje
si¢ tresé nedzna i godna pogardy.

Stad pochodzi, ze dziecko ma zwykle szacunek
dla sity fizycznej; nie poznalo jeszcze wartosci sily
i wielkosci moralnej; wrazliwe jest tylko na sile
fizyczna; jezeli zauwazy ja w réwiesniku, celujacym
w grze lub niebezpiecznym w zapasach, otaczaé¢ go
bedzie szczegélniejszemi wzgledami.

Dowcip jest réwniez potega, ktéra dziata na
dzieci i doroste osoby: ciete stowo, zreczny zart lub
zdradziecki fortel jednaja zwolennikéw i maja za-
pewnione powodzenie w polemikach i na posiedze-
niach publicznych. Dziecko ztosliwym dowcipem po-
trafi przeciagna¢ na swa strone réwiesnikéw ze szko-
da dla profesora; dowcip zyskuje sobie tutaj wielbi-
cieli, lecz szacunek traci site.

Bogactwo takze jest potega; posiada wszelkie
pozory wielkosci; urok bogactwa oléniewa dz1e01,
z podziwem patrza na towarzysza, nlellczqcego sie
z pieniedzmi.

W wychowaniu nalezy zwrécié baczna uwage na
te mniemane wielkosci i przedstawié¢ je dziecku we
wlasciwem swietle: sila fizyczna, jezeli nie jest zwia-
zana z silag moralng, jest tylko brutalnoscia; w do-
wecipie, zlogliwie zastosowanym, kryje si¢ zlo i mier-
nota lub brak szlachetnosci i dobroci; nieraz poniza
on slusznosé, a wynosi podlosé; wreszcie, bogactwo
$wietnemi pozorami zastaniaé moze przerazajace
ubéstwo duszy.

Odwréceniem réwniez poczucia szacunku jest
pomieszanie niekiedy pojeé bojazni i szacunku. Jest
to pozalowania godna pomylka. Budzenie bojazni
i szacunku wydaje sig ta sama rzecza. Wyrazenle
wirzymaé kogos w poszanowaniu dla siebie” nasuwa
mimowoli mys! czegos odstraszajacego w osobie, do
ktérej si¢ to stosuje.

Zastanéwmy si¢ nad tem i powréémy do okresle-
nia szacunku jako zmysfu wartoéci. Bojazi jest uczu-
ciem, wywolanem przez zlo, ktére nas przeraza, np.
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kary (ten, kto ja stosuje, posiada tylko przewage
fizyczna), lub - wywolanem przez niezadowolenie,
gmarszczenie brwi, gniew wezbrany, ktéry lada
chwila moze wybuchnqc Tutaj wartosé osoby, wzbu-
dzajacej bojazi, nie ma zadnego znaczenia. Skoro
jednak zlo, ktérego si¢ lekamy, moze byé przykro-
$cia, wyrzadzona komus, bojazn staje si¢ wtedy przy-
miotem wyzszym. Zaczyna bowiem tu w gre wcho-
dzi¢ pojecie wartosci: jezeli obaw1amy sie sprawienia
przykrosm pewnej osobie, to dlatego Ze te osobe ko-
chamy i szanujemy; ma wiec ona warto§é sama w so-
bie, jezeli wzbudza szacunek; ma przynajmniej w my-
§li naszej, jezeli wzbudza milos’é. Widoczne tu sie
staje przejscie od bojazni do szacunku. Bojazi za-
chodzi wtedy, gdy obawiamy sie wylacznie zlego, sza-
cunek zaczyna sie, gdy do obawy zlego dotaczymy
pojecie wartosci, ktora je przewyzsza.

Od tego psychologmznego podloza bojazni i sza-
cunku zalezy r6znica w religji miedzy strachem Boga
z pobudek stuzalczych a bojaznia Boza, opierajaca
si¢ na szacunku, W pierwszym wypadku obawiamy
si¢ Boga dlatego, ze B6g moze uczyni¢ duzo dobrego
lub zlego: mocen jest stracié do piekiet lub przyjaé
do nieba; w drugim dlatego, ze Bog jest wartoscia
1 to wartoscia najwyzsza, wartoscia mﬂosm, poniewaz
jest Ojcem; wartoscia szacunku, poniewaz jest do-
brem nieskoriczonem, ktéremu wina uwlacza.

W wychowaniu postugiwaé¢ sie bojaznia wolno
wtedy tylko, gdy wskutek niedostatecznego rozwoiju
umystu dziecka — zasadniczo czy przejsciowo —
obawia si¢ ono jedynie osoby, przewyziszajacej je
sila; jako za§ zwykly srodek wychowawezy bojazs
chybia celu: ,Dziecko, dla ktérego ojciec jest tyl-
ko postrachem, w dwudziestym roku Zycia nie be-
dzie sie juz z nim liczylo. Wszelkie wezly beda po-
rwane, poniewaz istnial jeden tylko, kiérego- za-

braklo'?).

!) E. Faguet: De la Famille. Niektére rozdzialy tego
dzietka sa ciekawe, jako poruszajace sprawe wychowania,
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Nie chcemy przez to powiedzie¢, Ze szacunek
wyklucza zupelnie bojaZi. Rodzice, ktorzy korza sie
wobec dziecka, sa pelni zachwytu dla jego przed-
wczesnego genjuszu, a stajac sie stugami jego kapry-
s6w, przesuwaja wartosé na strong dziecka. Instynk-
townie odgadnie ono, ze kto sie zniZza 1 poniza, ten
nie przedstawia wartosci, nie nalezy go wiec sza-
nowac.

Wszelako nadejdzie chwila, kiedy wartosci
wzgledne dziecka i rodzicéw, nie réwnowazaé sig, be-
da rownolegle; nastepuje to wtedy, gdy dziecko, sta-
jac sie mlodzieficem, wykazuje nieledwie ze dojrza-
los¢ swego rozumu, charakteru, zmyslu moralnego,
a przez to zasluguje na to, aby obchodzono sie z niem
jak z dorostym. Powstaje miedzy mtodziericem a wy-
chowawca pewna zazylos¢ w dobrem znaczeniu tego
slowa, ktéra nie uchybia szacunkowi. Wladza staje
sie wowczas wyrozumiala, a szacunek bedzie ufniej-
szy i glebszy. Zdaje mi sig, ze Rabelais doskonale
oddal ten odcien tak subteiny, poprzedzajac podpis
listu Grandgousiera do syna temi stowy: ,,Twéj oj-
ciec i przyjaciel”.

® 5

Nie wystarczy jednak do wyrobienia w dziecku
poczucia szacunku przyzwyczai¢ je do odréinienia
wielkosci od nizszosci, tego, co jest godne szacunku,
od tego, co na szacunek nie zasluguje. Winnismy mu
da¢ jeszcze przyklad konkretny wielkosci prawdzi-
wej, innemi stowy, powinnisémy si¢ pokazaé wielkimi
w czemkolwiek. Stosuje sie to zaréwno do rodzicow
jak do nauczycieli.  Rodzice i nauczyciele korzystaja
czas jaki§ z nieswiadomosci i naiwnosci dziecka:
dziecko, nie odrézniajac wielkosci falszywych od
prawdziwych, bez wahania darzy szacunkiem, ale
czyni to nieSwiadomie i bez zastrzezen. Gdy wladze
dziecka sie rozwina, a sad jego pocznie odrézniaé rze-
czywisto$é od pozoru, woéwczas jego szacunek moze
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by¢ narazony na ciezka prébe, jezeli rzeczywistosé
nie odpowie pozorom, ktéremi si¢ zadowalalo cza-
SOWO.

»Nawet istoinie wielki czlowiek nie jest wielkim
w oczach wlasnego lokaja.”

To samo powiemy o rodzicach, ktérzy nie po-
trafia ukry¢ przed dzieckiem swych stabostek; skoro
dziecko je spostrzeze,.szacunek jego zniknie; chyba
zebysmy wrécili do dawnego sposobu chowania dzie-
ci, kiedy to usuwano je prawie zupetnie od rodzicéw,
pozwalajac dziatwie widywaé si¢ z nimi w chwilach
uroczystych, przez co rodzice zdobywali sobie bez
trudu szacunek dziecka. Byé wielkimi, aby wydaé
sie wielkimi — oto do czego dazyé winni rodzice.

Nie kazdemu przypada w udziale wielkos¢ ge-
njalna, ktéra wzbudza podziw wszystkich, w szcze-
gdlnosci za$ najblizszych. Ale wielkos¢, o ktéra kaz-
dy moze sie ubiega¢ — ojciec, matka czy nauczy-
ciel — jest fo wielko$é¢ moralna, cnota zalezna od
naszej woli. Prawosé zZycia, uczciwosé, nieskalana
Zadnym wykretem, ani klamstwem, zycie pracowite,
poswiecenie bez granic, szlachetnosé, co nie szczedzi
trudu, godnosé w rozkazie, energja i stalosé w posta-
nowieniu, rozumna poboznosé¢, wiara czynna i prak-
tyczna, sa to wielkosci, wyrazajace sig tysigcem
szczegolow w Zyciu codziennem, a wzbudzajace sza-
cunek w dziecku. Badicie dobrzy, aby wasze dzieci
was kochaly; badicie wielcy, aby was szanowaly;
mitoé¢ bowiem, nieoparta na szacunku, latwo moze
zaniknag.



1v.
POCZUCIE ODPOWIEDZIALNOSCL

Kto nie widzial, jak sie puszcza w ruch moto-
cyk1'7 Poczatkowo kierowca porusza nim z trudno-
$cia zapomoca pedaléw; nagle styszymy rytmiczny
odglos wybuchu, silnik zaczyna dziala¢ i maszyna
unosi tatwo motocykliste.

W dziedzinie psychologicznej zdarza sie podob-
nie. Z poczatku umyst dziecka jest catkiem bierny;
istotnie, w dziecku czlowiek jest wedlug okreslenia
de Bonalda isfotq pouczang; nastepnie wskutek ewo-
lucji mniej lub wiecej przys$pieszonej umyst dziecka,
kierowany przez roztropnego wychowawce, ktéry nie
zadowala sie przelewaniem do umystu dziecka, jak
do retorty, zawartosci swego umystu, zaczyna do-
chodzi¢ prawdy sam przez sie; woéwczas rozwiazujac
zadanie, niekiedy bardzo proste, doznaje dreszczu
twérczoscei; kreslqc wypracowame, wiraca uwage od
siebie; wreszcie poéZniej, piszac rozprawe literacka
lub filozoficzna, ma chwilami wraZenie, Ze nie od-
twarza, lecz stwarza, nie powtarza, lecz tworzy; bu-
dzi sie w nim poczucie samorzutnosci 1nte1ektua1ne1:
umys! w ruch puszczony dziala juz sam przez sie.

Réwnolegle do tego stopniowego rozwoju umy-
stu, do tego przejscia od biernosci do samorzutnosm,
wychowa.wca pobudzaé winien w dziecku rozwéj wo-
li, ktéry rowniez stopniowo przechodzi¢ powinien
od biernosci do dzialania, od zwyklego postuszesn-
stwa do samorzutno$ci. Dziecko w dziataniu winno
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mie¢ poczucie: wlo, co spelnjam, jest moim czy-
nem, czuje zwiazek przyczynowy mIQdZY mna jako
przyczyna a czynem jako skutkiem”. Gdyby zas kto
pytal o pochodzenie tego czynu, winno powiedzieé¢
swobodnie: , Ten czyn jest moim”. Czy ten czyn be-

‘dzie dobry lub zly, czy zastuzy na pochwale lub na-

gane, na nagrode czy kare, dziecko czué winno, ze
ten czyn — to jego czyn, i na zapytanie, kto jest
sprawcg tego czynu, musi odpowiedzieé: ,,Ja”. Cale
zadanie wychowania woli polega na jej budzeniu, po-
budzaniu i doprowadzeniu do samodzielnosci tak, Ze-
by czyny, spelniane przez nia, byly jej czynami, za
ktéreby odpowiadata i te odpowiedzialnosé przyjeta
i polubila jako rozkwit swego jestestwa.

Najgorzej zas§ wplynaéby moglo na rozwéj woli
dziecka ubezwladnienie jej przez narzucenie rozka-
z6w. ,,Persowie — méwil historyk dawnych czaséw —
sa przeznaczeni na niewolnikéw, poniewaz nie umieija
wyméwi¢ ,nie”. Konia nie wytresujemy, dopéki nie
zacznie si¢ opieraé. Niektérym kierownikom szkét
zdaje sie, ze wychowu]q naprawde, a tymczasem
wszystko tam odbywa si¢ wbrew wychowaniu; na-
pozér opieraja sie na doskonalym ustroju; wszystko
w nich jest przewidziane; zdawaloby sie, Ze ich or-
ganizatorowie mysleli za wszystkich i chcieli za
wszystkich. Dziecko wprowadzone jest do takiej
szkoly jak surowiec do fabryki; stosuja_ dosi nieomyl-
ne metody, i koniec konficéw opuszcza ja z pieczecia
zaktadu. Jest to wychowanie uprzemyslowione; za-
ktady te rozporzadzaja nieomylnemi $rodkami, aby
utrzymadé porzadek we wszystkiem; z wolg czy wbrew
woli ucznia porzadek wywrze na nim swe pietno.
Sa tam niechybne sposoby, aby dziecko nauczylo sie
i zdato egzamina; mniejsza o to, czy dziecko da sie
powodowac chetnie, czy tez sie zmusi je do tego bo-
jaznia kary, dosé ze rezultat bedzie osiagniety.

Takie wychowanie moze okryé stawa zaklad, ale
mija sie w zupelnosci z prawdziwym celem wycho-
wania, ktérym jest uksztaltowanie czlowieka. Czlo-
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wiek urzeczywistnia si¢ tylko w miare urzeczywist-
nienia w nim poczucia osobowosci i odpowiedzialno-
$ci; o tem pamieta¢ winien wychowawca i dobro dzie-
ci mieé na widoku, a nie stawe zakladu, dla ktérej
zdobycia stuzylyby one tylko jako srodek. ,
Wychowawca wiec powinien: 1-0 wuwierzyé
w osobowosé dziecka, wiedzieé¢, ze dziecko jest kims
lub przynajmniej ma sie staé kims§, powinien uwie-
rzyé w swoiste zycie dziecka, w jego zasoby osobiste,

ktére maja byé pobudzone i urzeczywistnione. Niech

dzieci, wychowywane przezen, nie beda dla niego tym
biernym materjalem, ktéry si¢ wlewa do tej samej
dla wszystkich formy; niech raczej bada i odréznia
indywidualno$é kazdego z nich, niz stara si¢ o zasto-
sowanie wspélnych przepiséw i metod; albo niech
metody, doskonale same przez sig, beda o tyle giet-
kie, aby mogly w kazdej chwili przystosowaé si¢ do
osobowosci dziecka i ja uszanowad.

2-0. Wychowawca powinien odwofywaé sie do
Zycia swoistego dziecka i do jego zasobéw. Btedem
wychowania uprzemyslowionego, wierzacego w sku-
tecznos¢ przepiséw, jest to, ze chce dzialaé zze-
wnatrz do wewnatrz; chce, zeby dziecko przyswoilo
sobie przyzwyczajenia, jak przyswaja sobie mundur.
W istocie zas nalezy dzialaé zwewnatrz na zewnatrz:
sila wychowawcy nie lezy w przepisach i srodkach,
ktére maja rzadzi¢ dzieckiem, lecz w zasobach zZy-
ciowych, tkwigcych w duszy dziecka; zasoby te na-
lezy pobudzié i doprowadzié do tego, aby same przez
si¢ urzeczywistnily sig. Nie nalezy urabiaé¢ dziecka,
lecz doprowadzi¢ je, aby samo si¢ urabialo; nie na-
lezy go ksztalcié, lecz doprowadzi¢, aby samo sie
ksztalcito; nie nalezy zmuszaé¢ go do wykonania pew-
nego przepisu, lecz doprowadzié¢ do tego, aby samo
pragneto spelni¢ wymagania przepisu. Wierzyé w su-
mienie dziecka i méwié mu o niem, odwolywaé si¢ do
jego honoru, odwagi, szlachetnosci, prawosci — to
pobudzié do zycia te zarodki dobre, tkwiace w jego
duszy.
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Wychowawcy angielscy wychodza z zalozenia,
ze kazdy mlody Anglik jest rozumny, i wiadomo do
jakich doskonatych wynikéw dochodza dzieki temu
przekonaniu. Francuzi nie sa Anglikami, i moze my-
lonoby sie, stosujac te zasade do mlodziezy francu-
skiej. Wszelako mlodzi Francuzi moze sa rozum-
niejsi, niz sadzi wigksza czesé wychowawcéw; moze
staliby sie takimi, gdyby im powtarzano, ze sa ro-
zumni, Ze wierzy sie w to, i gdyby obchodzono sie
z nimi tak, jakgdyby nimi byli istotnie. Ale nawet,
przypusciwszy, Ze nalezy zostawi¢ Anglikom pierw-
szefistwo w tym wzgledzie, czy nie moznaby powie-
dzieé, ze kazdy mlody Francuz jest prawy, szlachet-
ny, Ze ma poczucie honoruy, i oprzeé¢ wychowanie mlo-
dziezy francuskiej na tych wtasnie zasobach, podob-
nie jak wychowanie mlodziezy angielskiej opiera sig
na zasobach rozumu?

Ld ® &

Jezeli jest prawda, Ze wychowawca powinien
mie¢ wysokie pojecie o swej odpowiedzialnosci, nie-
mniej jest rzecza wazna, aby dziecko miato poczucie
odpowiedzialnosci, tyczace si¢ jego wlasnego wycho-
‘wania. Dziecko powinno zrozumieé bardzo wczesnie,
e przez wychowanie urobi si¢ i Ze pézniej pod kaz-
dym wzgledem bedzie tem, czem byé sie starato.

Nalezy uczynié je odpowiedzialnem za zdrowie
i harmonijny rozwéj ciala. Trudno nawet wyrazié,
jak wielka winna byé troska rodzicéw i nauczycieli
0 zdrowie dzieci. Niemniej jednak, jezeli troska ta
stanie si¢ zbyt bojazliwa, wplynaé moze ujemnie na
stan zdrowia, zamiast go wzmocnié; chroniac dzieci
od wszelkich mozliwych niebezpieczeristw, oniesmie-
lamy je; zapobiegajac wszelkiemu ich zmeczenin,
przyzwyczajamy je do wygody; zabezpieczajac je od
zmian temperatury, rozdelikacamy je i pozbawiamy
odpornosci. Czesto nawet pieczolowitosé ta, choé umo-
tywowana, staje sie dla dzieci meczaca i nuzaca dla-

Autorytet w wychowaniu. 15
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tego, ze cho¢ dla nich przeznaczona, wyglada, jak-
gdyby dzialala przeciw nim, wkonicu wigc zaczyna
niecierpliwi¢ dzieci. Powinno sie je przyzwyczajaé
zawczasu do odpowiedzialnosci za zdrowie i rozwéj
fizyczny; niech dzieci wiedza, do jakich smutnych
nastepstw doprowadzi¢ moze niedbalstwo w spra-
wach higjeny. Dziecko powinno byé wdrozone do
utrzymywania w porzadku swych zebow, wloséw, pa-
znokci, tak zeby dbalo o nie samo, a nie wylamywalo
sie od tej powinnosci jak od patiszczyzny. Powinno
wiedzieé, ze naraza sie na zazigbienie, jezeli pije wo-
de po zgrzaniu sig, jezeli wystawia si¢ na przewiew
po spoceniu sig, jezeli siada na trawie, gdy jest wil-
gotna. Zabawa i éwiczenia gimnastyczne nie powin-
ny mu byé narzucone jak parnszczyzna, ktorag ma
przyjaé¢ pod grozba kary, lecz jako srodek dla od-
swiezenia umystu, dla pobudzenia oddechu i kraze-
nia krwi, dla nadania cialu gibkosci, zrecznosci i wy-
trwalosci. W pewnych pulkach niemieckich wymaga
si¢ umiejetnoéci ptywania. W tym celu kaza sie zol-
nierzom rzucaé do wody, opornych zas§ wrzucaja
starsi i $piesza im z pomoca dopiero w razie niebez-
pieczenistwa. Zarzad bowiem wojskowy przewiduje,
ze podczas wojny moze zaj$é koniecznosé przebycia
wplaw rzeki, a nie chcac stracié ludzi, kaze ich rzucaé
do wody, liczac, ze instynkt samozachowawczy na-
uczy ich plywaé. Ten sam rezultat mozna osiagnaé
w inny sposéb. Ludzie moga byé zawsze zaskoczeni
‘potrzeba przeplynigcia rzeki, niekoniecznie podczas
wojny. Powie si¢ im, ze umieé plywaé jest rzecza
uzyteczna; wskaze si¢ im, jak maja si¢ éwiczy¢ sto-
pniowo; pobudzaé si¢ bedzie w razie potrzeby ocie-
zalych i niedbatych i wyznaczy sie nagrody dla tych,
ktérzy pierwsi naucza sie ptywaé. W pierwszym wy-
padku zarzad mysli za wszystkich, chce i dziala za
wszystkich; jednostka zas$ poddaje si¢ lub jest zmu-

szona do poddania sie. W drugim wypadku zarzad

przewiduje cel i wskazuje go; dazy réwniez do osia-
gnigcia wyniku, ale zarazem pobudza do tego jed-
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nostki. Wydaje si¢, ze ostatecznie rezultat jest jeden
i ten sam: w obu wypadkach nauczono si¢ ptywac.
To prawda, ale jest jednak rézinica: w pierwszym
wypadku jednostka byla bierna, podnieta przyszta
zzewnatrz, a gdy w innych okolicznosciach tej pod-
niety zabraknie, jednostka pozostanie bezczynna;
w drugim zas — wola i samorzutnosé jednostki byty .
pobudzone, jej samowiedza dojrzala; gdy sposobnosé
si¢ nadarzy, zamiast czekaé na podniete, dzialaé be-
dzie sama.

W niektérych zaktadach wychowawczych dzieci
sa tak wdrozone do polegania we wszystkiem na kie-
rownikach, ze nawet bawi¢ si¢ same nie potrafia;
czekaja, az je bawié¢ beda, urzadza gry, uloza pro-
gramy. Kierownicy winni zajaé si¢ stworzeniem wa-
runkéw sprzyjajacych grze, ale dzieci powinny zajaé
sie same urzadzaniem zabaw; powinny wspéldzialaé
w urzadzeniu placéw tenisowych i footballowych; po-
winny same ukladaé partje, rozstrzygaé spory, pro-
wadzié rachunki i t. p. Gra jest czescia zycia dzieci;
powinny si¢ nia zajmowaé jak swa sprawa osobista
i czué si¢ za nia odpowiedzialne.

Skoro jednak chodzi o urzadzenie przechadzki
lub wycieczki, to profesor, ktéremu to powierzono,
powinien dzialaé, nie odwolujac si¢ do zdania ucz-
niéw; parlamentaryzm w szkole méglby niejedna
przyniesé jej szkode; wszelako pozalowania godni
byliby uczniowie, ktérzy mieliby zadowala¢ sie za-
wsze biernem wyczekiwaniem na inicjatywe innych,
ktorych nie pobudzoncby nigdy do wyrazenia swego
osobistego pogladu, Zyczenia, ktérzyby mieli is¢ $la-
dem innych, nie wiedzac, dokad idaq i poco. Nie-
ktorzy nauczyciele maja za malo powagi; ci daja sie
powodowaé uczniom; inni znowu maja jej za duzo;
ci uzywaja swej wladzy, nie liczac si¢ wcale z ucz-
niami, Droga posrednia jest pozadana; przyznaje, ze
nielatwo ja znaleZé, znalezé jednak mozna, jezeli po-
stepowaé bedziemy rozwaznie, nie zapominajac, ze

15
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dziecko posiada samorzutno$¢, ktérej ttumié¢ nie wol-
no, i wole, ktérej nie nalezy ubezwladniaé.

W rozwoju intelektualnym dziecka zwr6émy
réwniez uwage na jego odpowiedzialnosé. Dziecke
pracuje zwykle dla nauczyciela, nie dla siebie. Je-
zeli nauczyciel kladzie nacisk na zrobienie lekcji lub
zadania, dziecko zazwyczaj mysli, Ze nauczyciel czy-
ni to w swym wlasnym interesie. NaleZy zawsze prze-
konaé¢ dziecko, ze pracuje ono dla siebie, nie dla na-
uczyciela, Ze ma si¢ sta¢ wartoscia i dlatego z ta
wartoscia juz obecnie liczyé si¢ musi. I tu réwniez
niezliczone rady i ,moraty”, zbyt nalegajace i nu-
Zace, nie osiggng tego skutku, co nauka pogladowa.
Uczac dziecko, nalezy daé¢ mu odczué, ze sie rozwija,
ze kazdy jego wysilek jest spoiegowaniem jego war-
tosci, tak jak znéw niedbalstwo i przekroczenie, spo-
wodowane lenistwem, jest jej zmniejszeniem.

Wspétzawodnictwo ma te dobra strone, ze po-
budza dziecko do poréwnania siebie z innemi, kté-
rych wartosé intelektualna jest mniejsza lub wu;ksza
od jego wartosci; do tego przedewszystkmm, Zeby sie
staé pewna wartoécia, do obawy Wreszme, aby nie
byc i nie zostaé¢ w doslownem znaczeniu tego wyrazu
nicponiem.

Skoro potrafimy doprowadzié d21ecko do porow-
nania SIQ z sobq samem, do zrozumienia postqpu,
_ktory sic w niem urzeczywistnia, to rozwiniemy
w niem poczucie odpowiedzialnosci: albowiem czug,
ze uczymllsmy postepy wskutek osobistego wysitky,
}x.S'l: to czué, ze zdolni jestesmy do dalszych poste-
péw, pozostaje nam tylko wytrwaé w tej pracy i nie
szczedzi¢ wysitku.

Niektérzy wychowawcy potepiaja wspolzawod-
nictwo, polega)a‘ce na podporzadkowaniu uczniéw
stosownie do poréwnania ich z kolegami. Uwazaja
oni, ze tylko te srodki wychowawcze sa dobre, ktére
stuza do porownama dziecka z soba samem, to ]est
domagaja sig, aby mu dawano stopnie, nie zas miej-

229

sca. Wylacznosé ta traci pedantyzmem i nasuwa py-
tanie, dlaczego w hierarchji spolecznej zastuga daje
prawo do awansu, stowem, do podporzadkowania
wartosci, dziecko zas ma byé pozbawione tego pod-
porzadkowama” Czy dziecko potrzebowaloby mniej-
szej podmety, niz osoby doroste? Baczna uwage
zwr6cié nalezy, aby wspélzawodnictwo nie przeszio
w namietng walke i nie zamienilo si¢ w brzydka za-
zdrosé lub zawisé niska, ale nie wolno zaniedbywaé
z umysltu tak cennej pomocy, jak usposobienie dziec-
ka, jego miloéé wlasna i potrzeba walki.

Méwiliémy, ze nalezy daé odczué dziecku po-
trzebe nauki; réwnoczesnie jednak pow1nn1smy mu
daé¢ do zrozum1en1a, ze jest zdatne do nauki i ze zdo-
bywanie wiedzy nie przechodzi jego sity. Liczy¢ sie
tu bardzo trzeba ze sklonnos$ciami dziecka. Dziecku
zapalczywemu, dla ktérego trudnosci beda podmeta,
nalezy je wskaza¢ i da¢ mu odczué, ze skoro je po-
kona, zastuzy na uznanie.

Wezmy naprzyklad profesora pesymlstq, wy-
pominajacego uczniom poziom umyslowy nizszy niz
w 1nnych klasach. Oswiadcza on konsekwentnie, ze
zmniejszy kurs nauki i przystosuje go do ich nie-
zdolnosci. Jaki z tego bedzie wymk” Poprostu wyrobl
w nich przekonanle, Ze sa glup1 i ograniczeni, az
wkoficu uczniowie w to uwierza i stang si¢ tacy. Da-
leko roztropniej postepuje ten, kto stara si¢ wmowié
w uczniéw, ze potrafia pokonaé wiele rzeczy, zrozu-
mie¢ to, czego mozeby inni nie zrozumieli. Wéwczas
dzieci skup1q cala uwage, aby okazaé si¢ godne tego
mniemania,

Mylitby sie jednak ten, kto zachecajac dz1e01 do
rzeczy trudnych, staralby si¢ o to, aby wydawaty
sie trudnem1, przec1wn1e, nalezy da‘zyc najusilniej,
aby je udostepniaé i aby wydaly si¢ tatwe, Lamar-
tine méwi o sztuce, dzieki ktérej ,najdrobniejsze
raczki dosieglyby nieba”, a Pascal powstaje na pe-
dantéw, ktérzy utrudniaja wszystko, aby miano o ich
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sztuce wysokie pojecie. ,Nic pospolitszego nad rze-
czy dobre; nalezy tylko je rozréznié, aby si¢ prze-
konaé, ze sa catkiem zwykle, dostepne, a nawet zna-
ne wszystkim; wszakze jak czesto rozeznaé sig ich
nie umie! Wszyscy wiedzieé¢ powinni, Ze nie w rze-
czach nadzwyczajnych i dziwacznych tkwi doskona-
tosé. Wspinamy sig, aby ja dosiegnaé, faktycznie za$
oddalamy si¢ od niej; najczesciej bowiem trzeba sie
do niej znizyé. Najlepsze ksiazki sa te, o ktérych
czytelnicy mysla, ze mogliby je sami napisaé. Przy-
roda, ktéra sama jedna jest dobra, przystepna jest
i pospolita... Nie trzeba przeciazaé umystu; sposoby

wymuszone i trudne nad miare przez sztuczna wznio--

stosé i przesade czcza a $mieszng pobudzaija czlowie-
ka do glupiej zarozumialosci, zamiast dostarczyé mu
zdrowego i posilnego pokarmu. Jedna za$ z przy-
czyn gléwnych, oddalajacych nieraz ludzi od praw-
dziwej drogi, kiérejby sie winni trzymaé, jest wy-
obrazenie powzigte zgéry, ze rzeczy dobre sa nie-
dostepne, bo nazywaja je wielkiemi, wyzszemi, pod-
niostemi i szczytnemi. To psuje wszystko; chcial-
bym je raczej nazwaé niskiemi, pospolitemi, przy-
stepnemi: nazwy te predzej im przystoja, nienawidze
bowiem tych przesadnych wyrazéw...”").

Wreszcie nalezy daé odczué dziecku, ze wy-
ksztatcenie jest rzecza pozadana i pigkna, natomiast
nieuctwo — brzydka i ponizajaca, szczegélnie kiedy
si¢ znajdujemy w warunkach, ktére pozwalaja sie
ksztalcié.

Wszystko to pobudza samorzutnosé dziecka, wy-
rabia w niem przekonanie, Ze moze sig¢ uczyé, ze to
od niego zalezy; jezeli moralisci méwia, rozumujac
a priori: musieé, to méc, dziecko sobie powie, na-
uczone do$wiadczeniem i liczac sie z zasobami swe-
mi, ktérych nie wolno mu zaniedbywaé: méc, fo mu-
sieé; kazdy zaséb, kazda zdolnos¢ lub dar od Boga

1) Pascal: Opuscules philosophiques, I'Art de per-
suader.
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otrzymany, pociaga za soba odpowiedzialnosé, obo-
wiazek. '
Dziecko réwniez powinno czué sie odpowiedzial-
ne za swo6j postep moralny. Rodzice i nauczyciele,
ktorzy sila narzucié chca dziecku dobre nawyknienia
moralne, ktérzy dzialajac zzewnatrz, chca wyplenié
jego wady na podobienstwo ogrodnika, wyrywajacego
zle zielsko ze swoich grzadek, postepuja w dzie-
dzinie moralnej taksamo, jak nauczyciele w dziedzi-
nie intelektualnej, ktérzy uwazajac umyst dziecka
za objetosé, wlewaja w nia wiadomosci wbrew jego
zdolnosciom, dopéki ,glowa zapelniona nie bedzie®.
Mowi sie czesto o wspéldziataniu nauczycieli i ro-
dzicow w zakresie wychowania; mniejsza uwage
zwraca si¢ na dziecko samo, a jednakze ono jest naj-
wazniejszym tu czynnikiem. Dopéki ono bedzie po-
zostawalo w stosunku biernym do wychowania, do-
poty niczego nie dokonamy: musimy uzyskaé jego
wspélprace. Innemi stowy, nie powinnismy jedynie
dazyé do urabiania go, ale nalezy z naszej strony po-
budzi¢ dziecko, aby wurabialo sie samo. Rozumna,
pelna poswiecenia, rozwazna piecza nad jego sumie-
niem, pobudzi w niem s$wiadomo$é jego wad, po-
wiedzmy za$§ réwniez, swiadomo$é jego przymiotow,
(co czesto si¢ lekcewazy, gdy tymczasem wychowanie
winno byé réwnoczesnie negatywne i pozytywne,
usuwa¢ ma wady, ale i rozwijaé zalety), wreszcie
wskaze mu metode pracy, $ledzi¢ bedzie jej wyniki,
zacheci do nowych wysitkéw, wykazujac postep juz
urzeczywistniony. Jedynym' szkoputem tego rodzaju
pieczy, mniej zreszta niebezpiecznym i nie tak cze-
stym, jak'si¢ wydaje, bylaby mozliwo$é przejecia sie
dziecka osoba wychowawcy tak dalece, ze dzialalo-
by tylko pod jego wplywem, ufajac mu zas bezgra-
nicznie, widziatoby tylko jego oczyma, a sadzito jego
rozumem. Totez wychowawca w tej dziedzinie, jak
i w kazdej innej, zmierzaé¢ musi do tego, aby staé sie
niepotrzebnym. Powinien pobudzaé samorzutnosé,
kierowaé, darzyé zaufaniem, ale w ten sposéb, zeby
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dziecko w jaknajszybszym czasie moglo dzialaé sa-
mo i przyjelo na siebie pelna odpowiedzialnos¢ za
swoje czyny.

Poczucie odpowiedzialnosci wreszcie budzié sig
bedzie w dziecku w miare, jak otoczenie uznawaé je

bedzie za zdatne do odpowiedzialnosci. Jednym ze-

skutkéw rozwoju i postepu istoty ludzkiej jest usta-
wiczne dazenie do przewyzszenia samej siebie; teraz-
niejszos$é¢ dla niej jest tylko ,streszczeniem przeszio-
§ci” i ,pelng przyszlosci”. Zgéry poniekad zmierza
do przezywania dnia jutrzejszego. Ten ped ku
przyszlosci jest mniej lub wiecej silny, zaleznie od
wieku: male dziecko ,malpuje” brata, niewiele co
starszego od siebie, pachole chce udawaé mlodzieri-
ca, mlodzieniec chce byé uwazany za dorostego.
Czlowiek dojrzaly przywiazuje si¢ wigcej do teraz-
niejszosci i chcialby do niej przywrzeé. Doznaje on
bowiem jakiego$ niepokoju na mysl o tej przyszlosci,
ktéra dla niego byé moze jest tylko okresem upad-
ku fizycznego; ma nieokreslone wraienie, Ze po-
kolenie, ktore wzrasta, zajmie jego miejsce. Starca
znowu tak malo neci jego przyszlosc ziemska, ze rad
1est i jakgdyby pociesza si¢ mys$la, Ze moze zwrécié
si¢ do przeszlosci, czyli do swych lat mlodziericzych
i dojrzalych.

Nalezy wiec liczy¢ si¢ z psychologja mlodziezy:
nie powstrzyma jej nic od dazenia ku pelni zycia, od

zakosztowania go pomekad zgoéry. Roztropny wy-

chowawca daznosci te winien wyzyskaé, w1edzqc, ze
poczucie odpowiedzialnosci wzrasta z poczuciem zy-
cia: stabsze jest ono w dziecku, staje si¢ intensyw-

niejsze w mlodziericu, rozkwita za§ w calej pelni.

w czlowieku dorostym. Pozadana wiec jest rzecza, aby
sie liczy¢é powaznie z tem dazeniem ku przyszlosci
dziecka i mlodzierica: ,,Jezeli chcesz, dziecko, ucho-
dzi¢ za mlodziefica, to musisz wiedzieé, ze mlodzie-
niec zastanawia si¢, wyzbywa si¢ lekkomyslnosci

dziecigctwa, mysli o swej przyszlosci, nie postepuje
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meopatrzme. niewatpliwie ma poczucie swych praw,
lecz rowniez i przedewszystkiem swych obowiazkow"'.

W ten sam sposéb zwracajmy si¢ do mlodzierica,
ktéry z niecierpliwoécia wlasciwa jego wiekowi od-
rzuca wszelki przymus, a jednak zada, aby trakto-
wano go powaznie i uwazano za -dorostego. Powin-
nismy mu wytlumaczyé, ze czlowiek dorosly rozumie
znaczenie zycia, jego cele i wielkie obowiazki; nie
trzeba go pobudzaé do pracy, gdyz wie, Ze praca
stanowi o wartosci czlowieka; powinnismy mu wy-
tlumaczy¢, ze czlowiek dorosty nie idzie za glosem
§lepego instynktu, lecz zda]e sobie spraweg z wyma-
gani spolecznych i rozumie, ze przymus i prawo obo-
wiazuja zaréwno jednostke jak ogél.

Wystarczy przyjrzeé sie w zakladach wycho-
wawczych dzialalnosci koétek, poswieconych naukom
spoiecznym i literaturze, lub stowarzyszenn dobro-
czynnych i religijnych, aby zdaé sobie sprawe z prze-
miany, jakiej ulega mlodziez przez sam fakt wspol-
udzialu w nich. Nieraz sprawy, ktéremi mlodziez sie
tam zajmuje, przechodza jej znajomosé¢ rzeczy, nie-
raz moze rozwiaze je w sposéb bardzo pierwotny
i prosty, ale mtodzian przez to samo, Ze wtajemnicza
si¢ w sprawy, przekraczajace dziedzine czysto szkol-
na, uczuwa w sobie czlowieka przyszlosci, ktory lek-
komys$lnie nie wejdzie w zycie, gdyz $wiadom bedzie
obowiazkéw przyszlych. Pod dzialaniem sugestyw-
nem pracy spolecznej mlodziez zaczyna postepowaé
jak ludzie dorosli. Mlodzieniec, zajety podobnemi
sprawami, wyrzeknie si¢ na zawsze psoty i ducha
przekory.

W rodzinie powazny stosunek do dziecka sprzyja
wielce jego rozwojowi i zalowaé nalezy, ze w do-
mach zamoznych gdzie zazwyczaj stuzba jest liczna,
dziecko nie ma pola do wspélpracy i odczucia swej
uzytecznosci. Tu w dziedzinie praktycznej obchodza
si¢ z niem jak z bezwartoscia; wszystko spelnla sie
poza niem, urzadza mu si¢ Zycie wygodne i dostatnie
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bez jego wspéludziatlu; pozostaje mu tylko za-
lozyé rece i uzywaé. Podobne wychowanie sprzyja
uspieniu zadatkéw, tkwiacych w dziecku, zanikowi
zdolnosci, ktére rozwinaé sie nie moga, a nade-
wszystko przytlumieniu poczucia odpowiedzialnosci
osobistej: Fabricando fit faber; kto jest po-
wolany do odpowiedzialnosci, ten dochodzi do jej
poczucia.

Nawet uczucie religijne zalezy od poczucia od-
powiedzialnosci. Dzieci powinny wiedzie¢ zawczasu,
ze religja jest $cisle z niemi zwiazana, religijnemi
winny byé same przez sie, nie za$ na skutek danego
regulaminu; dla siebie samych, nie zas dla rodziny,
szkoty, nauczycieli; nie lezy to w interesie religji ja-
ko sprawy Boskiej, lecz tylko w ich wlasnym.

Modli¢ sie — to wznosié si¢ do Boga; spelnia¢
powinnosci religijne — to przestawaé z Bogiem, no-
si¢ Go w swem sercu, odpowiedzie¢ swemu przezna-
czeniu, byé w calej pelni czlowiekiem. Kitoby sie
chcial wyrzec stosunkéw spolecznych z bliznim, tego
zycie byloby niezupelne i nienormalne, podobnie jak
zycie tego, ktoby sie wyrzekt Boga. Wiec wznosié sie
do Boga, spelnia¢ wszystko, co zaciesnia wezel, 1a-
czacy nas z Bogiem, postugiwaé si¢ srodkami, po-
wiedzmy prakfykami, ktéreby ulatwialy ten stosu-
nek, jest powinnoscia i potrzeba kazdego. Czy jed-
nak zawsze w ten sposéb przedstawia si¢ dziecku lub
mlodzieficowi zycie religijne? Wie zapewne, ze sa
obowiqzki religijne, ktore ma spelni¢ pod grozba ka-
ry wiecznej; ale daleko mniej wie o tem, Ze obo-
wiazki te sa zarazem obowiazkami Zyciowemi i Ze ich
spelnienie jest najwyzsza potrzeba zycia, gdyz zycie
moze dosiegnaé tylko wtedy pelni rozkwitu, kiedy
opiera si¢ na Bogu. Czesto zwracano uwage na wiel-
ka réznice, zachodzaca miedzy stanowiskiem chrze-
$cijanina a poganina wobec Boga, wzglednie co do
jch milosci dla Boga i ofiar ku czci Jego skladanych.
‘Prawdziwy chrzescijanin miluje Boga i zwraca sig
do Boga dla Niego samego, tymczasem poganin zwra-

235

ca sie do Boga dla siebie; chrzescijanin czesto sklada
siebie w ofierze Bogu, tymczasem poganin sklada
Bogu ofiare z mysla o sobie'). Wszystko to jest bar-
dzo prawdziwe, ale dodaé nalezy, ze w tej milosci
Boga cztowiek znajduje najdoskonalszy wyraz swego
rozwoju; skladajac siebie w ofierze gwoli stuzbie Bo-
7ej, podnosi swéj poziom ludzki do godnosci, ktérej-
by nie osiagnal, gdyby 2yl niezaleznie od Boga. Ser-
vitre Deo regnare est.

Nie chcemy przez to powiedzieé, ze dziecko
w sprawie obowiazkéw religijnych winno byé¢ pozo-
stawione sobie i swemu naichnieniu. Rodzice powinni
wzbudzaé w dziecku uczucie religijne i dostarczac
mu $wietych wzruszen, pod ktérych wplywem za-
drga dopiero w jego duszy to, co w niej jest naj-
istotniejsze; powinni przyzwyczajaé dziecko do su-
miennego spetniania obowiazkéw religijnych; ale da-
Zyé powinni wszelkiemi silami, aby te obowiazki nie
staly si¢ dlaii jakgdyby painiszczyzna nieprzyjemna,
spelniang w imie sluzby Bozej, jakgdyby pewnego
rodzaju podatkiem gnebiacym, pobieranym przez Bo-
ga od zycia ludzkiego, daniny, od ktérej ustrzec sig
nie mozna pod grozba kary. Dziecko powinno, jak
mozna najwczesniej, ponosi¢ odpowiedzialno§é za
swq dusze i za jej rozwdj, rozwdj, ktéremu w naj-
wyzszym stopniu sprzyja tryb zZycia gleboko religij-
ny; powinno ponie$é odpowiedzialnosé za swe wlasne
Zycie, z pierwszem w niem miejscem dla religji.

Wreszcie dobre wychowanie zmierzaé powinno
do wyrobienia w mlodzieficu poczucia odpowiedzial-
nosci za jego przysztosé. Pewien wychowawca rok-
rocznie powtarzal uczniom po powrocie do szkoly:
,Dzieci, powinnyscie stwarzaé samych siebie”. W isto-
cie w zyciu czlowieka nic nie ginie, nic nie znika;
terazniejszosé laczy si¢ nieprzerwanie z przeszloscia,

1) W ,,Quo vadis” nawrocenie glownego bohatera Winicju-
sza zaznacza sie stopniowem przejsciem od poganizmu do chry-
stjanizmu; ot6z skala tego nawrécenia polega na coraz wyraz-
niejszem przezeii stwierdzaniu, ze chrzescijanie milujq Boga.
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tak dalece, ze jaknajstuszniej mozna powiedzieé:.

czlowiek bedzie tem, czem mlodzieniec chcial byé.
Ktos powiedzial, ze ,zycie ludzkie jest najczesciej
urzeczywistnieniem marzern mlodosci”, byle tylko
mlodzieniec nie poprzestal na marzeniu, ale praco-
wal bez przerwy nad jego realizacja. :
Jednym z najlatwiejszych sposobéw wnikniecia
w dusze mlodzierica bylaby rozmowa z nim o jego
przyszlosci. Mlodzieniec jest caly w niag wpatrzony.
Jest ona celem wszystkich jego Zyczen i pragnie:;
rozkoszuje sie nia zgéry; czasem zas przyszlosé ta
spowodu niepewnosci jest dla niege Zrédlem niepo-
koju, a wtedy kazdy, kto bedzie méwil mu o tej
przyszlosci i pomoze mu patrzeé na nig jasno, bedzie
pozadany. Cenna to pomoc dla wychowawcy, czyz
bowiem nie wychowuje on réwniez, gdy prowadzi

mlodzierica, poza banalna teraZniejszos¢, do bardziej.

zajmujacej przyszlosci; gdy nadaje teraZniejszosci
glebokie znaczenie, wiazac ja z przyszloscia; gdy
rozwija w nim powage zyciowa, mowiac mu, ze jest
czlowiekiem, do ktérego jutro nalezy, i wskazujac,
co czynié ma, aby ta przyszlosé dala inu to, czego
pragnie?

%k - %

Do tej pory rozwazalismy szereg odpowiedzial-
no$ci dziecka jako jednostki, czyli jego odpowie-
dzialnosci osobistych. Powinno ono zyé¢ i zabiegaé
w zyciu samo przez si¢. Wszelako nie bedzie nigdy
za wczesnie daé poznaé dziecku, ze nie jest ono samo
na $wiecie, ze nieunikniona solidarno$é laczy z niem
innych, jak réwniez je z innymi; nie bedzie nigdy
rzecza spozniona pobudzenie jego zmystu spoleczne-
go i zwrécenie jego uwagi na odpowiedzialno$é spo-
teczng.

’ Zdawaloby sig, ze to tatwo, cala bowiem istota
dziecka zwrécona jest do swiata zewnetrznego. La-
twosé, z jaka éwiczy zmysty, ktére sa jakgdyby
oknami otwartemi nazewnatrz, ustawiczny zachwyt,
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jakiego doznaje pod wplywem wraZeri dostarczonych
przez zmysly, sprawiaja, ze zawsze stoi przy oknie,
aby widzie¢, co si¢ dzieje nazewnatrz. Totez wie le-
piej, co sie dzieje na ulicy, niz w domu.

Oczywiscie ta znajomo$é otoczenia bedzie bar-
dzo pierwotna, przedewszystkiem za§ samorzutna,
gdyz dziecko nie odroznia wcale siebie od swych
wrazeni. Condillac powiedziat: ,,Dziecko jest zapachem
162y, gdy wacha réze"”. Postrzega¢ za$ prawdziwie —
to rozroznia¢ 1 przeciwstawiaé. Dziecko tez nieba-
wem zacznie przeciwstawiaé siebie temu, co nie jest
niem, szczegdlnie za§ siebie tym, ktérzy niem nie sa.
Cierpienie rozpocznie w niem swe zadanie wycho-
wawcze: dopoki osoby, otaczajace dziecko, wywoluja
w niem tylko przyjemne wrazenia, dopéty nie ma
ono powodéw, dla ktérychby mialo siebie odrézniaé
od nich w mglistem wyobrazeniu, jakie ma dziecko
o rzeczach i osobach; odkad jednak natrafi na opér
w czems$ lub w kims, gdy opér oséb lub rzeczy roz-
drazni je, zaczyna zdawaé sobie sprawe z tego, co
niem nie jest: stawia si¢ i przeciwstawia.

Jak widzimy, nie tedy droga do altruizmu. I zda
sig, Ze przez wrodzona sklonnosé, jak réwniez pod
wplywem okolicznosci dziecko w pierwszym okresie
zycia sklania si¢ ku egoizmowi, o ile odpowiednie
wychowanie nie przeciwstawi si¢ temu.

Niestety wskutek Zle zrozumianej pieczolowito-
§ci wychowanie, o ile mozna to nazwaé wychowa-
niem, sprzyja czesto tej daznosci egoistycznej. Dziec-
ko rodzicow biednych lub zajmujacych skromne sta-
nowisko spoleczne, spostrzeze niebawem, ze naokoto
wszyscy pracuja i trudza sie, ze brak dostatku, a nie-
kiedy najpotrzebniejszych rzeczy zniewala jednych
do ograniczania si¢ na rzecz drugich i troszczenia sie
o nich; wkoricu dziecko zrozumie, Ze i ono poswigcié
sie musi dla innych i przyj$é z pomoca rodzeristwu,
rodzinie; tym sposobem przez sam zbieg okolicznosci
i rodzaj $rodowiska dusza dziecka przyzwyczaja sie
do oddania i do troski o bliznich.



238

Tymczasem o dziecku, urodzonem w dostatkach
lub tylko w dobrobycie, powiedzie¢ mozna, ze ska-
zane jest na egoizm, o ile wlasciwe wychowanie nie
przeciwdziala wplywowi okolicznosci. Warunki pra-
cy rodzicéw nie wymagaja jego wspoéldziatania; wy-
kluczaja je zupelnie. Przeciwnie, slyszy ono usta-
wicznie: ,Dla ciebie pracujemy”, i rzeczywiscie
stwierdza, ze wszyscy — rodzice, wychowawcy, stuz-
ba — mysla tylko o niem. Wkorcu uwierzy, ze tak
byé musi, ze wszystko si¢ robi za nie i dla niego
i Zze ostatecznie nie miatoby stusznosci, gdyby chciato
i§¢ wbrew zwyklemu porzadkowi rzeczy.

Niekiedy te zadatki egoizmu podirzymuja w spo-
s6b szczegélny przesady klasowe, ktérym holduja nie-
ktére rodziny, ttumaczac falszywie nieréwnosci spo-
teczne. Przez swe zachowanie, nieskrepowane nawet
obecnoscia dzieci, rodzice zdaja sie méwié: ,Jestes-
“my bogaci, wszyscy o tem wiedza, tem gorzej dla
biednych; jestesmy silni, tem gorzej dla stabych;
korzystamy z przywilejéw, nie tracac czasu na za-
towanie tych, co sa ich pozbawieni’” Biedny prosi
przechodnia o jalmuzng, a nie bedac wysluchany, na-
lega w dalszym ciagu: ,,Panie, wszak musze zy¢!"” —
Pan za$ na to z flegma: ,,Nie widze tej konieczno-
§ci...! W ten sposéb na skutek zlego przyklada
dziecko przychodzi do przekonania, ze ludzie dziela
- sie na dwie kategorje: na tych, co si¢ mozola, i na
tych, co uzywaja, a poniewaz los zrzadzil, Ze nalezy
do drugiej kategorji, wiec rozwija si¢ w niem pod
taskawem okiem rodzicéw nieswiadomy lecz cynicz-
ny egoizm. A im mniejsza jest liczba dzieci w ro-
dzinie, tem bardziej sa one narazone na wplyw egoi-
zmu. Slyszymy, jak dzieci ciesza sie, ze sa jedyna-
kami, dlatego ze cala milosé rodzicow przypada im
w udziale; stwierdzaja one na zimno, Ze calosé jest
wicksza od czesci i ze dziedzictwo podzielone jest
dziedzictwem zmniejszonem. Ze swej strony rodzice,
przejeci bojaznia o zycie jedynego dziecka, majacego
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podtrzyma¢ ich réd i nazwisko, otaczaja je przesad-
na pieczolowitoscia i ,,psuja je”, przelewajac na te dro-
ga glowe caly zaséb uczucia, przeznaczonego dla kil-
korga; rozwijaja oni ziarna egoizmu, tkwiace w du-
szy dziecka, a przez sprawiedliwy obrét rzeczy zbie-
raja z nich na staro$é¢ plon w postaci niewdziecznosci,
opuszczenia i zapomnienia, Pomimo pewnej para-
doksalnosci tego twierdzenia powiedzieé mozna, zZe
fatwiej jest wychowaé kilkoro dzieci niz jedno;
w tym wzgledzie odwoluje¢ si¢ do doswiadczenia wy-
chowawcéw, mianowicie do kierownikéw zakladéw
wychowawczych, tych powiernikéw niejednej tajem-
nicy rodzinnej. W rodzinach licznych dziecko staje
si¢ pomocnikiem rodzicéw w sprawie wychowania;
dzieci czuja swa zalezno$é wzajemna i tem samem
rozwijaja w sobie instynkty spoteczne, ktére z bie-
giem czasu znajda najsilniejszy i najsubtelniejszy
wyraz w cnotach spolecznych. Cnoty te nie beda na-
stepstwem teoretycznego nauczania lub nakazu, lecz
nastepstwem niejako nauki pogladowej nieskoriczenie
w tym wypadku urozmaiconej i dostepnej dla dzieci.
To zas stanowi cenna pomoc, ktérej pozbawieni sa
rodzice, cieszacy sie jednem tylko dzieckiem. Moga
oni przy dobrej woli najwyzej wyrobi¢ w niem uczu-
cie opiekuriczego milosierdzia wzgledem biednych,
lecz brak mu bedzie tej rozmaitosci uczué, ktére bu-
dza sie przez sam fakt przestawania z licznem ro-
dzeristwem?}.

1) Por. Silvio Pellico: Des devoirs des hommes.
«Aby wprowadzié w czyn Boska nauke milosierdzia, wpierw
przej$é nalezy ja w kole rodzinnem. Ile stodyczy zawiera mysl:
jestesmy dzieémi jednej matki! Jaka stodycza réwniez jest zna-
lezé u progu zycia jeden i ten sam przedmiot czci i przywiaza-
nia! Tozsamoéé krwi i podobiefistwo przyzwyczajen wsréd
rodzeristwa budzi zywe wspélczucie, kiére zniweczyé moze tylko
brutalny egoizm... Niezliczone pobudki wdziecznosci, trosk
serdecznych i obaw podsycaja milosé braterska.. Kiedy czlo-
wiek opuéci progi swego domu, bedzie mial dla spoleczerstwa
te sama milosé, szacunek, uczucia szlachetne, wiare w cnote,
ktéra jest owocem codziennego pobudzania uczué wzniostych.
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Wreszcie rodzice przez nadmierna zapobiegli-
wos¢, aby dziecku przygotowaé przysziosé, w ktérej-
by mu na niczem nie zbywalo, przyzwyczajaja je do
mysli, Ze zycie powinno mu daé¢ wszystko i wszystko
w niem dazyé powinno do zabezpieczenia jego spo-
koju. Mlodzieniec, wychowany w tych warunkach,
z pewnoscia nie pomysli o powolaniu, opartem na
poswieceniu i1 oddaniu sie, ,,0 Zyciu dla innych”. Be-
dzie to karjerowicz, filister, rozrzutnik lub lichwiarz,
zaleznie od usposobienia. Poza soba nie dojrzy on ni-
czego, dookota siebie szukaé bedzie tylko przedmiotu
dla swych zachcianek i kapryséw... ,,Biada bogatym!*
powiedzial Chrystus; nie bedzie zas§ chyba zbyt bez-
wzglednem tlumaczeniem tej sentencji, jezeli powiemy,
ze istotnie pozalowania godni sa bogaci, ktérzy przez
swoje bogactwa skazani sa na niemoznos$é zrozumie-
nia calej radosci poswigcenia i wyrzeczenia si¢ siebie,
a zadowalaja sig cierpka uciecha egoizmu, dreczace-
go i miazdzacego, byle zadosyéuczyni¢ samemu sobie?

£ £

Ed

Nim przystapimy do wskazania kilku praktycz-
nych $rodkéw, przeciwdzialajacych egoizmowi i ozy-

wiajacych w dziecku instynkty spoteczne, przypom-,

nijmy wpierw sobie pewna zasade i stwierdZmy pare
faktow. .

Zasada ta brzmi, Zze czlowiek zostal stworzony
do zycia spotecznego. Pozostawmy innym dociekanie,
czy i w jakim stopniu jednostka podporzadkowaé sie
powinna spoleczenistwu, lub tez c¢zy spoleczenstwo
podporzadkowaé si¢ powinno jednostce? Coprawda
zagadnienie w tej formie jest Zle postawione i nie ma

znaczenia, Wszak tylko abstrahujac, mozemy od--

r6znié jednostke od spoleczeristwa. Jednostka jest
soba w catej pelni tylko wtedy, gdy Zyje i rozwija sie
w spoleczenstwie; skadinad znéw spoleczeristwo ist-
nieje i rozwija sie tylko dzigki jednostkom i ulega
wplywowi silnych jednostek. Miedzy jednostka a spo-

241

leczenstwem niema podporzadkowania sie, jest tylko
jednosé organiczna i zywotna i to tak dalece, Ze jed-
nostka, rozwijajaca si¢ normalnie, staje si¢ spoleczna,
a z drugiej strony spoleczeristwo rozwija si¢ wtedy,
gdy jego ustréj sprzyja rozwojowi jednostek. Granic
jednostki nie nalezy szukaé¢ w jednostce, jak granic
spoteczedistwa w spoleczenstwie. Méwia niekiedy, zZe
doskonalosé polega na zapewnieniu jednostkom ma-
ximum wolnosci uzgodnionej z Zyciem spolecznem.
Wszakze formula ta zanadto podkresla antagonizm

‘miedzy jednostka a spoleczeristwem; suponuje bo-

wiem, Ze to, co spoteczenstwo traci, zyskuje jednost-
ka; zmierimy wigc nieco jej znaczenie i powiedzmy,
7¢é czlowiek wolny i czlowiek spoleczny — to jedno,
Ze w jednej i tej samej jednostce tkwi wolnosé i daz-
nosci spoleczne, i ze tylko przez zupelne niezrozu-
mienie siebie samego czlowiek doj$¢é moze do prze-
konania, iz wolno$é dobrze zrozumiana przeciwstawia
sie¢ dobrze zrozumianemu zmyslowi spolecznemu.

Tyle o zasadzie, przejdzmy teraz do faktéw.

Zacznijmy od faktu banalnego, Ze czlowiek po-
szukuje towarzystwa czltowieka; prostem tego nastep-
stwem bedzie zachowanie i rozwdj spoteczeiistw,
w miare jak kazdy poczuwa si¢ do swej roli spotecz-
nej i czuje si¢ odpowiedzialny wobec spoleczeristwa.
Rozwéj spoteczeristw i ich postep idzie w parze z co-
raz glebszem uswiadomieniem sobie odpowiedzialno-
$ci spotecznych. ,

Drugim faktem jest, ze gdy w Anglji lub Ame-
ryce przewaza kierunek indywidualistyczny i wycho-
wanie dazy przedewszystkiem do rozwoju jednostki,
we Francji przewaza raczej duch spoteczny, i wycho-
wanie dazy do ozywienia tego ducha spolecznego.
Stad troska o bliZniego, oddanie si¢ sprawom wyz-
szym, postannictwo i prozelityzm staly si¢ przymio-
tami . rasy francuskiej. Pierwszem staraniem Francu-
za, ktéry powzial mysl dobra czy zla, jest, aby ja
inni z nim dzielili, czego jakgdyby naturalnem na-
stepstwem jest duch nietolerancji. Pierwszem stara-

Autorytet w wychowaniu. 16
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niem Niemeca, ktéry posiada jaka mysl, jest zachowa-
nie jej wylacznie dla siebie, zglebienie i wkoricu —
wyzyskanie. Dodajmy jeszcze fakt, ze od kilku wie-
kéw Europa przewaznie karmi si¢ pogladami francu-
skiemi; protekiorat francuski utrzymuje sie w wielu
krajach wschodnich dzieki gléwnie inicjatywom pry-
watnym, pomimo wrogiego usposobienia wladz miej-
scowych. I stwierdZmy, ze jesli misje katolickie roz-
wijaja sie wszedzie pomyslnie, to dlatego ze Francja
sama dostarcza liczbe misjonarzy, przewyiszajaca
liczbe misjonarzy wszystkich innych narodéw razem
wzigtych; a suma pieniedzy, przez nig na ten cel wy-
danych, jest réwna ogélnej sumie wszystkich innych
krajow. Powyisze fakty sa $wietnem potwierdzeniem
slow Micheleta — zda si¢ — zbyt $mialych: ,,Gdy-
by zgromadzono wszystkie ofiary, jakie narody zlo-
zyty dla spraw wyzszych, piramida Francji siegneta-
by wierzchotkiem nieba, gdy wasza, o kraje, dosta-
walaby tylko do wysokosci kolan dziecka!*

Dlaczego wigc nie podtrzymaé tej szlacheinej
tradycji i nie ozywia¢ w mlodziezy francuskiej tego
ducha poswigcenia i samozaparcia, kiéry inaczej na-
zywa sie odpowiedzialnoscig spoteczng?

Jest to réwniez postepowanie w mysl zasady

ewangelicznej. Bég — mowi Pismo swigte — polecit
blizniego bliZniemu. Powiedziat On réwniez, ze kto
zbawia dusze brata, zbawia wlasna, cala za$ ewolucja
historyczna chrystjanizmu dowodzi, Ze uczniowie
Chrystusa pojeli nauke Mistrza. Poczucie odpowie-
dzialnosci spotecznej, duch postannictwa i prozeli-
tyzmu stanowia najcharakterystyczniejsza ceche
nauki chrzescijaniskiej.
* . %

Wsréd takich pejeé dziecko wzrastaé powinno
i te sklonnosci wychowawca powinien wszelkiemi si-
lami pobudzaé, podtrzymywaé i wspieraé. Podajemy
w tym wzgledzie kilka praktycznych wskazowek.
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Nalezy najpierw wzbudzi¢ w dziecku Zywe po-
czucie sprawiedliwodci: nie czyn blizniemu tego, cze-
go nie chcesz, aby tobie czyniono; szanuj z cala skru-
pulatnoscig to, co twoje, jak to, co moje; zdawaj
sobie sprawe z praw, przystugujacych kazdemu
i wszystkim, aby$ nie uchybil im nigdy. Oto sa za-
sady, ktore dziecko winno rozumieé, a raczej od-
czuwaé i przezywaé. Rodzice i wychowawcy powinni
zwracaé uwage dziecku nietylko wtedy, gdy przy-
wlaszcza sobie cudze dobro, lecz réwniez wtedy, gdy
pomija lub narusza jakiekolwiek prawo. Cowiccej,
powinni wzbudzi¢ w dziecku tak wielkie poszanowa-
nie prawa, zeby stawalo samorzutnie w jego obronie,
¢dy zostanie ono pogwalcone, i zZeby czulo sie w obo-
wiazku byé obrofica krzywdy cudzej tak, jak swojej
wiasne;j.

Dziecko wiedzie¢ powinno, ze nalezy szanowaé
slawe blizniego i Ze nieuczciwie postepuje, jezeli jej
uchybia przez obmowe, potwarz, drwiny i nieprzy-
stojne zachowanie sie.

Powinno wiedzie¢, ze kazdy jego réwiesnik ma
prawo do szacunku i ze nie wolno obrazaé czystej
jego duszy przez uwlaczajace mu rozmowy. Kito
z mlodych bedzie o tyle przewrotny, by pozwolié
sobie na stowa i czyny gorszace, jezeli zrozumie, Ze
poniesie za nie odpowiedzialno$é osobistg?

Powinno wiedzieé, ze jego towarzyszom przystu-
guje prawo do nauki, i Ze przeszkadza¢ im w pracy
przez swawole i lekkomyslnosé, jest to nie szanowaé
i naruszaé prawo.

Powinno wiedzie¢, ze jego towarzysze majg réw-
niez prawo sie bawié w czasie i przestrzeni, aby wy-
poczaé po pracy, i ze zabierajac im ten czas i te prze-
strzeri dla wlasnej lepszej rozrywki, pozbawia ich
zdrowej przyjemnosci zabawy i postepuje samowol-
nie i nieprawnie.

Doswiadczenie uczy, Ze najlepszym srodkiem
do poprawy dziecka nieznosnego, klétliwego, prze-
szkadzajacego w grze, wprowadzajacego do niej nie-
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zgode, jest odosobnienie go i postawienie go w takich
warunkach, zeby moglo byé swiadkiem porzadku
i zgody, jakie panuja wsrod towarzyszy, gdy jego
tam niema.

W wigkszym jeszcze stopniu niz poczucie spra-
wiedliwosci poczucie stusznosci pobudzi¢ winno dziec-
ko do zdania sobie sprawy z tych wszystkich odpo-
wiedzialnosci, jakie je obowiazuja. Sprawiedliwosé
dotyczy obowiazkéw, zwiazanych $cisle z prawami
jasno okreslonemi i wymagalnemi; stuszno$é tymcza-
sem naklada obowiazki, ktére sa wyplywem prawa
nieokres$lonego i niewymagalnego. Sprawiedliwosé
kaze mi oddaé¢ blizniemu jego naleznosé, kaze na-
prawi¢ wyrzadzona krzywde jego dobrej stawie,
stusznosé za$§ da mi poznaé, Ze nieré6wnosci spolteczne
naktadaja na szczesliwych obowiazki wzgledem tych,
kiérzy sa przez los uposledzeni, gdyz nie istnieje
Zadne prawo, zeby jedni mieli uzywaé a drudzy cier-
pieé, lecz przeciwnie, wszelka przewaga materjalna
czy motralna jednostki naklada na nia jeszcze wigk-
sza odpowiedzialnos¢ wobec tej nier6wnosci, Moéwia:
,Bogactwo obowiazuje, jak réwniez rozum, talent,
wogole wszelka wyzszosé”. Totez ksztalcac w dziec-
ku dobre uczucia, przyzwyczajajac je do litosci dla
nieszczesliwych, rozwijajac w niem poczucie mito-
sierdzia chrzescijariskiego, ktore uszlachetnia kazdy
dar serca i mienia, dar w imi¢ Boga zlozony, réwno-
cze$nie wyrabiajmy w dziecku poczucie odpowie-
dzialnosci spolecznej, do ktérej obowiazuje kazde
otrzymane dobrodziejstwo. Jesli dziecko jest bogate,
to powinno wiedzieé, ze bogaty w stosunku do bied-
nego jest wlodarzem odpowiedzialnym z4 niego przed
Bogiem. Jezeli jest rozumne, to powinno wiedzieé
zawczasuy, Zze rozum jest talentem”, ktéry musi zu-
zytkowa¢, Ze nie ma prawa ,zakopywaé tego talen-
tu”, gdyz swiatla sie nie zapala poto, ,,aby je trzymaé
pod korcem”. Jezeli otrzymuje w warunkach jaknaj-
dogodniejszych staranne wychowanie, to nie powinno
z niego korzystaé samolubnie, lecz winno go udzieli¢
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pod jakakolwiek postacia tej biednej a tak licznej
mlodziezy, ktéra tych warunkéw nie posiada. Sto-
wem, powinno rozumieé, ze bogactwo, rozum, wszelka
wyzszo$¢ wreszcie, jest daning spoleczna, z ktoérej
winno sie uisci¢. Jest to nowego rodzaju potepienie
indywidualizmu, ktéry pociaga za sobg uzycie egoi-
styczne dobrodziejstw losu, nie troszczac sig¢ o to, co
sie wkoto nas dzieje.

Nalezy réwniez budzi¢ w dzieciach, a szczegélnie
w mlodziedcach poczucie meskiej niezaleinoéci. Nie-
zalezno$¢ bowiem polega na przyjeciu na siebie cal-
kowitej odpowiedzialnosci za swoje czyny, nie zas na
zastanianiu si¢ odpowiedzialnoscia innych. Poczucie
wspélnosci o tyle jest dobre, o ile budzi w nas in-
stynkt spoleczny; nieraz jednak przechodzi ono w in-
stynkt ,stadny”. Istoty stabe boja si¢ samotnosci,
ktora jest dla nich pelna niebezpieczenstw; szczesli-
we sa, gdy moga si¢ zaslonié osoba silna, ktéra po-
trafi da¢ sobie rade z niebezpieczeristwem, lub skryé¢
sie za liczba, przedstawiajaca dla nich site: ,,Wszyscy
tak robia!” — w oczach stabych to twierdzenie uspra-
wiedliwia wszystkie zte czyny.

‘Przyzwyczajajmy wigc dzieci do nieulegania te-
mu ,pedowi” ogélnemu, nieuzasadnionemu niczem;
zawstydzajmy je, gdy daja sie unie$é przezer bez po-
wodu i zastanowienia; przedstawmy im, jak urojona
jest bojazii samotnosci; nauczmy je stluchaé wyraz-
nego i jasnego glosu sumienia, ktéry bedzie jakgdyby
hastem w tem ogélnem rozproszeniu; powiedzmy im,
ze jest pieknie i chwalebnie byé jednym przeciw
wszystkim, skoro si¢ ma z soba stusznosé¢ i prawo:
Etiam si omnes, ego non!

Obojeinoéé jest inng postacia samolubnego indy-
widualizmu, inna postacia pominiecia odpowiedzial-
nosci spolecznej; wychowawca powinien baczna zwré-
ci¢ na nig uwage. Kto przejety jest duchem spo-
tecznym, tego obchodzi wszystko, co sie dzieje
w spoleczeristwie; nieczulym lub obojetnym nie bedzie
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on nigdy. Przeciwnie za$ egoista zwrdci uwage na
zlo dopiero wtedy, gdy ono jego dotknie; stanie do
obrony tylko wtedy, gdy osobiscie bedzie zaczepiony.
Obojetnosé zwalczamy skutecznie, przeciwstawiajac
jej odpowiedzialno$é pozviywna, W szkolach, zwa-
nych ,szkotami nowemi”, istnieje S$cisly zwiazek
miedzy uczniami a nauczycielami. Znajduja sie tam
uczniowie zwani ,kapitanami®, ktérzy sa bezposred-
nimi pomocnikami ,przelozonych” zakladu i profe-
soréw; ponosza oni odpowiedzialno§¢ za porzadek
i dobre sprawowanie w klasie, w sypialniach, pod-
czas rekreacyj. Zwyczaj ten jest pomystowy nietylko
dlatego, ze wybrani uczniowie, na ktérych spada ta
odpowiedzialno$¢, wszelkiemi silami staraja sie odpo-
wiedzie¢ temu zaufaniu i stanaé na wysokoséci zada-
nia, lecz dlatego réwniez, ze reszta uczniéw ma
ustawicznie przed oczyma przyklad kolegéw, ktérzy,
zobowiazani do odpowiedzialnosci, staraja sic godnie
jej odpowiedzie¢?).

Ojciec Girard, stawny wychowawca fryburski,
goraco polecal wzajemne nauczanie: ,Nic bardziej
krzepiacego — pisal — nad widok dziecka wrazli-
wego, ktére sie oddaje innym wrazliwym dzieciom,
aby je uczyé, Sledzié, co robia; dziecko takie raduje
si¢ ich dobrem postepowaniem i zachowaniem, po-
prawia ich pomylki lagodnie lub z pewna surowoscia,
ale zawsze bedzie cierpliwe dla ich powtarzajacych
sie bledow; wreszcie, po speinieniu obowigzku wréci
do swych zajeé, bez zadnego uroszczenia, jakgdyby
spelnialo co$ bardzo naturalnego”.

1} Czy jednak pomyst ,kapitanéw', bardzo zreszta zaj-
mujacy, zawsze okaze sie praktyczny? Czy nie bedzie to
pewna mnieostroZnoscia stosowaé te experimenta in ani-
ma vili, powierzajac czynnosci, wymagajace wytrawnego sadu,
mlodzieicom pelnym dobrej woli, ale niedoswiadczonym? Skad-
inad czy nauczyciele nie beda narazeni na zrzucenie czesci swej
odpowiedzialnoéci na uczaniéw i na niezadawanie sobie trudu,
aby sprawdzié, jak tez sie ,kapitanowie” z niej wywiazuja?
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W. pewnych miastach Ameryki urzadzono
nszkoly-miasta”, school-cities'). Szkola tego pokroju
staje sie¢ malem panstwem demokratycznem, posiada-
jacem ustanowione przez wybory zgromadzenie obra-
dujace, wladze wykonawcza, urzednikow, strzegacych
porzadku, czystosci, higjeny, nawet sedziow, ktod-
rym przystuguje prawo sadzenia przewinier dyscy-
plinarnych. Ten parlamentaryzm na malg skale mo-
7e byé powodem wielu zawiktasi, nie nalezaloby sic
jednak niemi zrazaé, gdyby gléwnym, a bodaj jedy-
nym celem szkoly bylo urobienie ucznia na obywa-
tela swiadomego swych praw i obowiazkéw, znajace-
go spreiyny administracyjne i arkana polityczne.
Wiadomo wszakze, ze nawet wsréd ludzi dorostych
podniecenie wyborcze wywiera wplyw ujemny, a bieg
spraw na tem traci. Watpig tez bardzo, czy podobny
ustréj szkoly wyjdzie na dobre wyksztalceniu umy-
stowemu i czy deficyt stad powstaly nie pokryje,
a nawet przewyzszy korzysci, jezeli wogole ten ustrdj’
demokratyczny, wprowadzony do szkoly, moze przy-
nies¢ jakakolwiek korzysé. Pozwala sig przeciez dzie-
ciom bawié w Zolnierzy, nie widze wigc nic zdroz-
nego, aby pozwolono im bawié sie w parlamentarzy-
stéw, ale bylby to wielki uszczerbek dla wychowania,
gdyby ta zabawa, ktéra moglaby pochlonaé¢ catkiem
dzieci, zastapi¢ miala éwiczenia szkolne, daleko dla
nich pozyteczniejsze, bardziej ksztaicace, cho¢ mniej
pociagajace®). .

Rézne te pomystowe préby, jak i wiéle innych,
ktére moznaby przytoczyé, niz majg bezwzglednej

1) Por. Foerster: Szkola i charakter. Autor opowiada
w sposéb zajmujacy o tych pomystowych prébach, dokonanych
w Szwajcarji i Ameryce.

2) Pewien wychowawca, wtajemniczony w sprawy ame-
rykariskie, pisze mi: ,Eksperyment ,school-cities” w Ameryce
nie zdoby! sobie uznania: pozostat sporadyczany i bez wplywu
na -0g6! szkolnictwa. Byl tylko préba ze strony kilku osobni-
kéw. W Europie mylnie uog6lniano te zaklady, jako charakte-
ryzujace szkolnictwo amerykanskie.
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wartosci praktycznej: wartosé ich przedewszystkiem
zalezy od wartosci oséb, ktére podejmuja sie ich wy-
konania, i dlatego trudno im przyznaé znaczenie
ogolne. I tem sie tlumaczy niepowodzenie wielu no-
wych szkol, ktore chciaty zastosowaé u siebie sSrodki
wychowawcze, wyprébowane w danej szkole-wzorze
tylko dzieki odpowiednim osobom i okolicznosciom.
Zadowolono sie przyjeciem tych samych srodkéw,
nie majac wlasciwych wykonawcéw, ktérzyby zapew-

nili im skuteczno$é, wiec préba udaé si¢ nie mogla.

A jednak starajmy sie dzieciom, a szczegdlniej
mlodzieficom, daé sposobnosé do wyrobienia w sobie
odpowiedzialnoéci pozytywnych.

Jak juz powiedzieliémy, kazde dziecko chciato-
by byé mlodzieficem, a kazdy mlodzieniec czlowie-
kiem dorostym. Biorac powaznie ich nieokreslone
pragnienia i zachowujac si¢ wzgledem nich tak, jak-
gdyby byli tem, czem byé pragna, osiagniemy wynik
korzystny. Mlodzieficom bowiem wyzszych klas be-
dzie pochlebialo, jezeli uwazaé ich bedziemy za star-
szych w zakladzie, odpowiedzialnych za jego po-
wage, a wiec obowigzanych sluzyé przykladem
w pracy i poboznoséci, porzadku i zachowaniu sie.
Skoro sie jednak wejdzie na te¢ droge, naleiy strzec
sig, by nie popasé w sprzeczno$¢ z soba, poddajac
ich dozorowi zbyt nieufnemu i stosujac do nich ry-
gor po o$wiadczeniu, Ze si¢ im dowierza i ze sie na
nich liczy. Tem bardziej obralibysmy niewlasciwa
droge, gdybysmy mieli ich upokarzaé¢ karami i wy-
moéwkami wobec innych. Przesadnie rozumiana
sprawiedliwosé latwo w blad moze wprowadzi¢: ,Dla
tej samej winy ta sama kara bez wzgledu na wino-
wajce”, W rzeczywistosci jest to niesprawiedliwosc,
poniewaz w ocenie danego postepku nie bierze sie
pod uwage poprzednich czynéw, dla ktérych mlodzie-
niec zasluzyl na szczegélne zaufanie: obejs¢ sie
z nim jak z kazdym innym, ktéry mu przedtem nie
doréwnal, jest to w ostatecznosci byé niesprawiedli-
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wym. I niech mi nie méwia: ,,Wlasnie dlatego, ze
sie darzylo mlodzierica zaufaniem, powinien si¢ on
okazaé tego godnym i nie btadzi¢”. Odpowiedz na to
prosta: stabostka, zapomnienie jest zawsze mozliwe,
i niech ten — pomimo najlepszego wyobrazenia, ja-
kie ma o sobie — kto jest pewien, Zze nie ulegnie sta-
bostce czy zapomnieniu, pierwszy rzuci kamieniem.

Mozna réwniez poleci¢ jednemu lub kilkorgu
dzieciom, aby oddzialywaly na Zle usposobionego
i zle zachowujacego sie towarzysza, i naklonity go do
lepszych uczué i poprawniejszego postepowania. Ko-
rzy$é z tego niewinnego sprzysigzenia bedzie podwobj-
na: dziecko krnabrne ulegnie usilnym namowom to-
warzyszy, gdy tymczasem lajane przez profesora,
mogloby si¢ upieraé. Ci za$, ktorzy przyjeli to zlece-
nie poufne wraz z odpowiedzialnoscia, do jakiej sie
poczuwaja, staraé sie beda sami byé¢ coraz lepszymi
i przez to oddzialywaé tem silniej i pewniej na wi-
nowajce, aby doprowadzié go do opamietania. Ten
wplyw jednostkowy jest jednym z najskuteczniej-
szych, o ile bedzie kierowany umiejetnie i z zapatem.
Skoro pozyskalismy dziecko dla jakiej sprawy, po-
leémy mu, aby pozyskalo inne; tych dwoje wplynie
na drugich dwoje i tak w dalszym ciggu; dzieki bar-
dzo uprawnionemu w tym razie uzyciu sposobu kuli
$nieznej, pozyskamy dla sprawy wigkszosé.

Nie potrzebuje rozwodzié si¢ o pomnazaniu obo-
wiazkéw. Wiadomo, ze urzednik instynktownie trzy-
ma z rzadem, ktéry go naznaczyl, i przy kazdej spo-
sobnosci bedzie go bronil; wiadomo réwniez, ze kaz-
dy urzednik ma lub szybko zdobywa poczucie wtadzy
i karnosci przez to samo, ze nalezy do wladzy i ze
jest obowigzany do utrzymania karnosci. Im bardziej
pomnazamy obowiazki, tem wigcej mamy danych do
sprawowania wladzy z uczniami, nie za§ wbrew nim.
Dopéki nauczyciel sam sprawuje wiladze, dopéty
uczenn -pozostaje obojetny na wszelkie naruszanie
praw; skoro zacznie sprawowaé wladze z uczniami,
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znajdzie w nich zainteresowanie si¢ prawem naréwni
z soba i pomoc w obronie prawa przeciw odpornym.

Wreszcie nalezy pomnazaé liczbe sfowarzyszen,
ktére pobudzaja znaczniejsza gromade ucznidow do
zajecia sie postepem ogélnym danego zrzeszenia.
Akademje literackie daza do tego, aby pobudzi¢ smak
piekna literackiego i- artystycznego; kétka nauk spo-
fecznych maja na celu pobudzi¢ instynkt spoleczny
i zacheci¢ do pracy spotecznej; stowarzyszenia reli-
gijne przyczyniaja sie do lepszego poznania religji
i gorhwszego spelnlanla jej praktyk; stowarzyszenia
sportowe za;mu;a‘ sie kultura fizyczna, g1bkosc1a,
i zrecznoscia, ciala. Wszystkie te zrzeszenia maja na
celu wyksztaicenie i podniesienie pewnego rodzaju
zycia; kazdy czlonek zrzeszenia czuje sie obowigza-
ny do wspétdzialania w tem zadaniu, a kazdy z licz-
nych dygnitarzy tych zrzeszen czuje si¢ odpowie-
dzialny poszczegélnie wzgledem caloksztaltu tego
2ycia. Nauka bezosobowa i przygotowanie do kon-
kurséw i egzaminéw upodabniaja do siebie zaklady
wychowawcze Natomiast te rozliczne zrzeszenia,
kazde w swoim rodzaju, nadaja im ceche swoistsza
z wielkim pozytkiem dla wychowanicow. Podstawa
bowiem takich szkél jest wychowanie spoteczne, kté-
rego rodzina daé nie moze w réwnym stopniu; gdyby
to wzieto pod uwage, to zamkniete zakludy wycho-
wawcze obronityby sie od zarzuiéw, poczesci uspra-
wiedliwionych, kiére powtarza si¢ od lat trzydziestu.

V.
DUCH INICJATYWY.

W dziecku, jak w kazdem zywem stworzeniy,
przejawia sie plastycznos§é i samorzutnosé. Plastycz-
nos$¢, gdyz dziecko jest tatwo podatne do zachowa-
nia postawy, ktéra mu narzucimy, na skutek pew-
nego bezwladu, podobnego, jezeli nie rownoznacznego
z bezwladem, cechujacym twory nicorganiczne, ktore
zachowuja dany ksztalt i kierunek, dopéki nie zo-
stang z nich wytracone. Samorzutnos¢, gdyz dziec-
ko odznacza sie pewna ruchliwoscia, fatwoscia przy-
stosowania, pochopnoscig do zmiany, daznoscia do te-
go, co lepsze, lub wprost inne. Jezeli pierwsza za-
lezy bardziej od istoty materjalnej dziecka, ktérej
prawem podstawowem jest bezwilad, to druga czer-
pie moc z iycia, tej sily tajemniczej, malo znanej
samej przez sie, lecz ob]aw1a]qce] si¢ przez swa
twércza dzialalnosé: zyé — to tworzy¢, to przede-
wszystklem tworzy¢ siebie; zyé — to i$¢ naprzéd,
rozwijaé sie.

W dziecku tkwia réwnoczesnie czynniki stale
i niestale, zasada samozachowawcza i zasada poste-
Pu. Wychowanie, ktére oprzeé¢ chcielibysmy wylacz-
nie na czynnlkach stalych nazwacéby mozna sfafycz-
nem, przeciwnie za$§ to, ktéreby zuzytkowaé chcialo
tylko czynniki niestale, byleby dynamicznem. Wy-
<howanie bedzie statyczne wtedy, gdy korzystajac
z plastycznoéci i nieskoriczonej podatnosci dziecka,
narzucimy mu przyzwyczajenia, sposoby postepowa-
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nia, wyrazama sie i myslenia, kiére po wyprobowa-
niu uwazaé bedziemy za dobre i uzyteczne. Tak wiec
np. przyzwyczajamy dziecko do znoszenia bez przy-
krosci ciepla i zimna przez. stopniowe przystosowa-
nie jego ciala do temperatury, w ktérej przebywa;
temperatura dziala zzewnatrz, organizm zas, byleby
tylko przejscie bylo stopniowe, przyswaja ja sobie
nieznacznie. W ten sposéb przyzwyczajamy réwniez
dziecks do ]eElzenla, picia 1 spania o jednej godz1-
nie; nagina si¢ ono takze tatwo do sposobu moéwie-
nia, wyrazania i zachowania si¢ oséb, stanowiacych
jego otoczenie. To samo da sie pow1edz1ec 0 poje-
ciach i uczuciach dziecka: tylokrotnie zajmowanc
sic wplywem na nie $rodowiska fizycznego i inte-
lektualnego, spolecznego i moralnego, ze nie uwa-
zamy za potrzebne diuze] sie nad tem zatrzymy-
waé; powiemy tylko, ze nie holdujac zapatrywaniu
filozofa Moleschotta, jakoby dziecko miato by¢ je-
dynie prosta wypadkowg wplywow, ktorym podlega
przed i po wurodzeniu, przyznaé ]ednak musimy,
ze szczegolnle w pierwszych latach zycia plastycz-
no$é dziecka jest wielka, Woéwczas wicksza czesé
jego czynnosci oparta jest na nasladownictwie,
i dlatego nletylko jest rzecza mozliwa, lecz nawet
w pewnej mierze uzyteczna, aby wychowawoa sko-
rzystal z tej plastycznosci lat plerwszych i nagial
dziecko do pewnych przyzwyczajed, ktére okazaly
si¢ uzyteczne w zyciu. Nie nalezy wszelako zapo-
minaé, ze dziecko posiada réwniez swe wlasne Zycie,
wlasny ustréj i sity ukryte, ktére czekaja tylko chwili
sposobnej do ujawnienia sie. Plato grzeszyt przesadq,
stwarzajac mit o preegzystencji dusz i dowodzac, zZe
dusze w zycm obecnem przypominaja sobie tylko to,
0 czem juz w1edz1a1y w zyciu poprzedniem. Mimo
to, skoro jego gen]usz podazyt w tym kierunku, na-
lezy przypuszczaé, ze czynil to wlasnie wskutek do-
strzezenia poteznych mozliwosci, drzemlqcych w du-
szy dziecka. Wychowame powmno je wlasnie budzié.

*
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Jakiemu wychowaniu nalezy daé pierwszenstwo:
statycznemu czy dynamicznemu? Ogélnie godza sie
na to, ze w pierwszych latach zycia odpovnednle]sze
jest wychowanie statyczne, w pozniejszych zas, gdy
dziecko staje si¢ mlodziericem — dynamiczne. Moze
bedzie rzecza pozyteczniejsza zastanowié sie, dla ja-
kich czesto powodéw przewaga lezy po stronie wy-
chowania statycznego. Wykazawszy zle wyniki, ja-
kie ono daje, dojdziemy woéwczas do wniosku, ze
sprzyja¢ nalezy samorzutnosci dziecka i na niej
oprze¢ cale zadanie wychowawcze,

Pierwszym powodem jest wrodzone lenistwo
niektérych dzieci; przypominaja one osoby, ktére ra-
no ociagaja sie ze wstaniem; energja w nich jest
odretwiala i jakgdyby przytlumiona; motyl trzyma
swe skrzydla stulone, bo kokon, w ktérym przebywa,
stawia opér jego wysitkom. Drzemia,cy otrzasnie sie,
gdy glos energiczny zawola ,wstawaj”, a motyl roz-
chyli swe skrzydla, gdy kokon pod wplywem ciepta
lub wilgoci peknie. Prawda, ze bywaja dzieci nieule-
czalnie leniwe, ociezale, pozbawione ruchliwosci cie-
lesnej i umystowej; przystowie hinduskie dobrze od-
daje podobne usposobienie: ,Lepiej siedzieé niz staé,
lepiej leze¢ niz siedzie¢, lepiej umrzeé¢ niz lezeé".
Dzieci te sktonne do bezczy-nnosm, ospale, ociezale,
naogél sa nlenormalne, wiec coprawda mierzy¢ ich
zwykla miara nie mozna.

Czesciej jednak przyczyny nieruchliwosci dzieci
szukaé¢ nalezy w samem - wychowaniu. ,Koniecz-
nos¢ — méwi H. Spencer — upominania dziecka we
wszystkiem, pochodzi raczej z naszej niz jego nie-
udolnosci.” :

Istotnie, latwiej jest postugiwaé sie metoda sta-
tyczna niz dynamiczna. Aby pobudzi¢ sklonnosci
dziecka, nalezy je wpierw poznaé, a tego nie nauczy
zaden podrecznik psvchologiczny. Sklonnosci te trze-
ba odgadna¢, uchwyci¢ nalezy chwile, kiedy ziarno
ma kietkowaé, aby przyj$é mu z pomoca; totez z cala



254

roztropnoscia i spétczuciem winno si¢ wniknaé¢ w du-
sze dziecka, wyczué jego pragnienia, zasoby i zasto-
sowaé srodki wychowawcze zgodnie z jego usposo-
bieniem swoistem. Otéz daleko tatwiej jest uwazaé
dziecko za materjal bierny, podatny do przyjecia na-
rzuconej formy, za tabula rasa, na ktérej kre-
§li¢ mozemy swe wlasne pragnienia. Wychowawca
tem pochopniej zastosuje sie do tego pogladu, Ze po-
zwoli mu on przyswoi¢ sobie metode ogéina, teore-
tycznie pewng i zastosowaé ja poprawnie bez licze-
nia sie z poszczegélnemi wiasciwosciami; do tego
wystarczy, aby posiadal to, co Pascal nazywal umy-
stem geomefrycznym, za$§ subtelno$é umystu bedzie
tu zbyteczna. Widzimy wiec, ze metloda statyczna
niemniej sprzyja ociezalosci wychowawcy niz le-
nistwu ucznia.

Wszakze najniebezpieczniejszym wrogiem samo-
rzutnosci dziecka jest pedantyzm wychowawcy. Ktos
powiedzial, ze pedantyzm jest sztuka dawania na-
pomnient naturze; wyrdznia sie on $lepem zaufaniem
do zasad, prawidel, okreslert i catkowitem pominie-
ciem rzeczywistosci Zywej, ruchliwej, zmiennej, do
ktorej prawidla te stosowaé si¢ powinny. Pedant
uznaje prawidlo dla prawidtla, dlatego ze znajomosé
tego prawidla daje mu przewage. Niech raczej $wiat
zginie, niz zasada — powiedzial pewien polityk; po-
dobnie pedant zgodzilby si¢ na usuniecie zycia, na
zniweczenie wszelkiej samorzutnosci, na zanik wszel-
kiej indywidualnosci, byleby prawidio utrzymato moc
swoja. Goethe méwi przez usta Werthera: ,,Wszel-
kie prawidlo stuzy tylko do stlumienia uczucia i wy-
razu natury”., Sad to zbyt bezwzgledny: dla czlo-
wieka inteligentnego, rozumiejacego rzeczywistosé
i zycie, prawidlo staje si¢ orjentacja, pomocs, i tylko
w zastosowaniu przez pedanta, ktéry z umystu po-
mija wszelka rzeczywisto§é, prawidlo bedzie narze-
dziem uciemieZenia i tortury, przeszkoda, o ktéra po-
tyka si¢, a niekiedy rozbija kazda swoistos$é i ini-
cjatywa.
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Pedantyzm jest jeszcze zgubny z innego punktu
widzenia: jezeli bowiem natury powolne latwo sie
godza na tyranje, to draZni ona natury zywe, szla-
chetne i zapalne. ,,Nic mnie tak nie oburza — méwi
wspomniany autor — jak odpowiedZ banalna, gdy
moéwie z przejeciem.” Dziecko czué powinno, Ze ma
przed soba istote zywa, dusze prawdziwie ludzka,
a nie profesora, ktéry jest tylko urzednikiem, funk-
cja, inaczej bowiem, ulegajac pomimo swej woli ty-
ranji drazniacej pedanta, odptaci mu za nia zartem
i lekcewazeniem.

Bergson dopatruje sie wogéle w komizmie,
szczegdlnie za§ w komizmie, jaki przedstawiaja pe-
danci, czynnikéw mechanizmu i bezwladu, ktére za-
panowaly nad zyciem i ruchem: ,Pandur — méwi
on — to nie czlowiek, lecz zandarm.” Istotnie, pra-
widlo jest poniekad rozumem zakrzeptym w formule;
jezeli roztropnos¢ wychowawey nie wecieli prawidia
w zycie, stanie sie ono przestarzale i $mieszne.

Autorytatyzm przyttlumia réwniez samorzutnosé
dziecka i wkoricu ja ubezwladnia. Jezeli niektérzy
rodzice maja za malo wladzy nad dzieémi, to prze-
ciwnie, inni maja jej za wiele. Bojazn tamuje wow-
czas zapal dziecka; wie ono bowiem zgéry, ze
wezystko, co zrobi, bedzie zganione; powoli przyjdzie
do przekonania, ze nic nie umie i nic nie moze samo
przez sie. I odtad wyczekiwaé bedzie cierpliwie na
pomoc zzewnatrz. Pozornie zdawaé sie bedzie, ze
jest postuszne; w rzeczywistosci zas§ bedzie to dusza
skrepowana, ktéra pozostajac ciagle w wiezach,
wkonicu zdregtwieje. Albo przeciwnie, samorzutnosé
przytlumiona sczasem obréci si¢ na zlo, i w ten spo-
s6b wywolana przewrotno$é bedzie oczywiscie owo-
cem nieumiejetnego wychowania. W istocie dziecko,
niemogace nigdy da¢ wolnego biegu swej samorzut-
nosci w kierunku dobrym i za zgoda wychowawcéw,
zuzytkuje ja przy nadarzajacej sie sposobnosci
w zlym kierunku i przeciwko nim. A poniewaz sa-
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morzutno$¢ zawsze tkwi w glebi naszej istoty, wiec
najpierw zacznie si¢ od pomijania przepiséw i wla-
dzy, z czego wyniknie pustota i nieuczciwo$é, potem
za$ bedzie sie im sprzeciwia¢ wyraznie, a stad zrodzi
si¢ uczucie buntu i anarchji.

Zreszta wszelka dzialalnosé wywoluje przeciw-
dzialanie; jezeli za$ dzialalnos¢, innemi slowy wplyw
na dziecko, gwalci nature, to przeciwdzialanie ze
strony dziecka moze réwniez okazaé sie gwaltownem
i niekiedy ostatecznie sprowadzi¢ mlodziez na bez-
droze, Wychowanie nieodpowiednie, ktére wyzyskuje
biernosé dziecka i narzuca mu zgéry pewna forme,
nie liczac si¢ wcale z jego usposobieniem, wywola
przeciwdzialanie, o ile tylko nadarzy sie sposobnosé.
‘Wychowanie purytanskie, w $cistem i ciasnem zna-
czeniu tego slowa, pobudzi¢ moze, jak wskazuje Ed-
mund Gosse w autobiografji, do buntu przeciwko re-
ligji, w imie ktérej uciska ono dusze. Wychowanie
nadmiernie autorytatywne, gdy przychodzi wyzwole-
nie, wywoluje jako przeciwwage rozprzezenie ogdine,
niby oszotomienie wolnoscia, zgubne dla wielu ucz-
niéw, ktérzy zostaja studentami. Wychowanie prze-
sadnie klasztorne, dazace do tamowania wyobrazni
przez usuwanie skrupulatne tego, co mogtoby ja pod-
niecaé, wywoluje jako reakcje gluchy ferment w tej
wyobrazni, ktéra potrafi da¢ sobie folge, zanim prze-
'szkody materjalne zostana zniesione.

Wychowanie zbyt mickkie, oparte wylacznie
na przekonywaniu i przyciaganiu, moze réwniez
doprowadzi¢ do takiego samego wyniku. Zapewne
rzadziej sie to zdarza, ale bywa. Fénelon powiedziat:
»Niech Bog nas strzeze od dzieci bez zarzutu”. A po-
wiedzial to dlatego, ze dzieci bez zarzutu, ktoére mial
na mysli, sa to oczywiscie natury dobre, latwe, po-
datne, prawie bez wad, zasobne zato w mnéstwo za-
let, napawajacych radoscia i duma rodzicow. Sa to
dzieci ,bardzo grzeczne"; ich rodzice sa szczesliwi,
bo moga przv kazdej ‘sposobnosci powiedzie¢, iz
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sprawialy im tylko zadowolenie. Sa to dzieci bardzo
postuszne, ktérym nawet na mysl nie przyjdzie, ze
moglyby sie opieraé; zreszta wobec tkliwosci rodzi-
céw uwazalyby za czarna niewdziecznosé okazaé
inng od nich wole. Sa to dzieci, ktore przysparzaja
rodzicom od postronnych same pochlebne zdania.
A jednak tej wladzy, opartej catkowicie na darze
ujmowania, temu wychowaniu slabemu z natury,
poniewaz unika ono mozliwosci najlzejszego starcia,
grozi wielkie niebezpieczeristwo: powab daje wkorcu
ten sam wynik, co bojazhi: samorzutnosé dziecka
zanika z braku éwiczenia. ,Stosowanie sie do Zy-
czenia innych — méwi pani Necker de Saussure
— nie nauczy nas przeciez decydowaé sie; a to,
co nazywaja dobra wola, nie jest jeszcze wola praw-
dziwa. Dziecko, ozywione checia podobania sie ro-
dzicom, przetamaé moze pierwsze trudnosci w nauce;
moze nawet byé wzorem postepowania, dopoki cheé
podobania sie rodzicom trwa u niego; zostanie jed-
nak bezradne i bezsilne, gdy bodziec ten zniknie.”

Przyczyna wreszcie, ktéra narazi¢ moze samo-
rzutnos¢ dziecka, jest nadmiernie ostry regulamin,
naduiycie zakazu. In pessima republica
plurimae leges — méwil Tacyt; stosowanie
do wszystkiego przepiséw zbyt drobiazgowych nie
stanowi jeszcze o ladzie i porzadku w rodzinie, jak
réwniez o dobrym nastroju w zakladzie wychowaw-
czym. Regulamin wygérowany moze zniweczyé do-
bra wole dzieci i szlachetne ich dazenia. Stawia on
wszedzie przeszkody i naklada hamulce, tak dalece,
ze dziecko wkoricu wierzy, iz nie potrzebuje chcieé
uniknaé zta, gdyz przepis juz temu zapobiegl; nie po-
trzebuje chcie¢ unikaé niebezpieczeristwa, gdyz wla-
dza nad tem czuwa; nie potrzebuje mie¢ nawet swego
‘wlasnego sumienia, gdyz i w tym wypadku zastepuje
je z korzyscia dla niego przezornosé i troskliwosé
rodzicow i nauczycieli. Czuje, ze jest kierowane
i prowadzone, wigc moze $miato i§¢ naprzéd szcze-
Sliwie i bez troski... o ile te zapory, ktére wszedzie

Autorytet w wychowaniu, 17
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napotyka, te przepisy, przewidujace i okreslajace
najdrobniejszy jego ruch i postawe, nie zmecza go
wkoricu i nie rozjatrza. Wtedy bowiem zechce zrzu-
cié uciazliwe jarzmo i wyzwoli¢ sie.

' Stowem, przeciwstawienie si¢ swiadome samo-
rzutnosci dziecka zalezy bardzo czesto od pesy-
mistycznego pogladu, Ze natura dziecka jest zasad-
niczo zla, Ze niema w niej Zadnego uzytecznego za-
sobu, ze wszelkie w niem sklonnosci sa przeciwne
dobru, slowem, trzeba, nim zacznie sie budowaé, sta-
rannie oczyscié¢ teren, a uskuteczni to jedynie wy-
chowanie S$cisle negafywne przez zakaz: ,Nie czyi
tego”. Dopiero oprézniwszy grunt pragniern i woli
dziecka docna, wychowawca wprowadzi do jego
duszy sklonnoséci i cnoly, ktére czuje sie na sitach
wytworzyé. Badzmy roztropnymi, ale zarazem nieza-
chwianymi optymistami; wierzmy w Zycie dziecka,
jak rolnik wierzy w zycie ziarna; wierzmy w harmo-
nje, ktéra Bog ustanowil pomiedzy porywami i- daz-
no$ciami dziecka a rozmaitemi czynno$ciami, ktére
bedzie musiato spelni¢é w dziedzinie fizycznej, umy-
stowej i moralnej; kierujmy, prostujmy i podtrzy-
mujmy ten ped wewngtrzny, lecz nie unicestwiajmy
go, slowem, badZmy z dobrym La Fontainem prze-
ciw ,niedyskretnym stoikom". Badzmy réwniez prze-
ciwko nieublaganym i nietolerancyjnym faryzeuszom
wraz z Tym, ktéry ,trzciny zgniecionej nie zltamie,
ani kurzacego si¢ lnu nie zagasi, dopéki tli je-
szcze”, Wszyscy wielcy wychowawcy patrzyli na
dziecko z zyczliwym optymizmem. Wierzyli, wedlug
picknego wyrazenia Lacordaire’a, w dusze dziecka.
Nachylali sie¢ nad nia, aby wyczué w niej ped Zycia
z cala energja jego zasobéw, starajac si¢ pobudzi¢ je
do czynu, a najpiekniejszym tytutem, o jaki sie ubie-
gali, byl ten, ktérym Renan okreslit jednego ze

swych nauczycieli, ksiedza Dupanloup: ,,Byl to godny

podziwu pobudziciel dusz”.

* *
*
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Dzigki samorzutnosci dziecka, umiejetnie wywo-
Yanej przez rodzicéw i nauczycieli, starannie podtrzy-
mywanej i zwigkszanej przez roztropne sprawowanie
wladzy, budzi si¢ w mlodziezy duch inicjatywy.

Postepowaé dobrze bez niczyjego nalegania, tak
okresla ducha inicjatywy pewien autor amerykariski.
Zatrzymywalismy sie juz dosyé dlugo na drugiej
czeSci tego okreslenia, samorzutnosé bowiem nie
jest niczem innem, jeno dzialaniem bez podniety czy
wplywu, t. j. ,bez nalegania”. Pozostaje wiec nam
tylko czesé pierwsza ,,postepowaé dobrze”. I tu wla-
$nie inicjatywa rézni sie¢ od kaprysu.

Oto6z do tego, co jest sluszne i dobre, umyst nasz
cdnies¢ si¢ moze dwojako: albo wyraza sad o tem
i wtedy to bedzie umysl krytyczny, ktérym obecnie
si¢ nie zajmujemy; albo tez odgaduje na skutek pew-
nego rodzaju logiki praktycznej to, co byé powinno,
co czyni¢ przystalo, i wtedy bedzie to umysl twérczy,
wladza poetycka w etymologicznem znaczeniu tego
wyrazu.

Aby dobrze zrozumieé, co to jest umyst twér-
czy, czy wladza poetycka, musimy czynno$é umy-
stowa sprowadzi¢ do jej cechy pierwiastkowej, nie-
zamijennej: odsurimy od tej czynno$ci wszystko, co
ja wyszczegolnia, a znajdziemy w niej zawsze te sa-
ma ceche niezamienna: postrzezenie stosunku. Zmy-
sly zewnetrzne i swiadomos$é posirzegaja fakty, zja-
wiska, ale zjawiska te w rzeczywistosci samej sa z so-~
ba zlaczone: barwa jest barwa pewnego przedmio-
tu, zespolona z nim, jak sposéb bytu jest zespolony
z samym bytem; ruch reki jest zwiazany z sita mu-
skularna, jak skutek z przyczyna. Odkad dziecko,
zamiast poprzestaé jak zwierze na postrzezeniu zja-
wisk z sobq zwiqzanych, zaczyna postrzegaé zwiqzek
tych zjawisk, daje ono dowéd rozumu i inteligenciji.
Postrzezenie umystowe jest to postrzezenie nietylko
dwoch zjawisk, lecz réwniez postrzezenie ich pofq-
czenia, tego, czem jedno zjawisko jest dla drugiego.

17"



260

Stad wynika, ze o ile proste postrzezenie dwoch zja-
wisk jest tylko nabytkiem, to postrzezenie ich stosun-
ku jest juz pewnego rodzaju fwdrczoscia, postepem,
przejsciem od jednego zjawiska do drugiego, dzieki
ich wlasnie wzajemnej lacznosci.

...,.Dziecko wola ,ua-ua” na widok psa domo-
wego; w przeciagu bardzo krétkiego czasu zawola
sua-ua” na psa z kartonu, ktéry szczeka dzieki
sztucznie ukrytemu mechanizmowi... nastepnie bedzie
wotalo tak na malego kuzynka, ktéry chodzi na
czworakach po pokoju, wreszcie na psa, ktérego zo-
baczy na obrazku. Widzialem dwuletniego chiop-
czyka, ktéry powtérzyl ,ua-ua® czterdziesci, czy
pieédziesiat razy zrzedu ze zdumieniem, z zapalem,
z radoscia nadzwyczajna. Trzymano go na rekach,
on za$ przygladal sie abazurowi, przykrywajacemu
zapalona $wiece, na ktérym widnialy czarne postacie
pséow. W miare jak obracano abazur, pojawial sie
nowy wizerunek, a wtedy dziecko wykrzykiwalo
z mina triumfujaca swoje ,ua-ua’: byl to zachwyt
odkrycia... Najwazniejsze nasze odkrycia — ciagnie
dalej autor — dokonywaja si¢ w ten sam sposéb.
Kiedy Oken'), ujrzawszy szkielet barani, wyobrazil
sobie, ze czaszka jest zbiorem kosci pacierzowych
rozszerzonych i polaczonych, kiedy Goethe, obserwu-
jac preciki platkowcéw, przypuscil, ze wszystkie na-
rzady kwiatowe sa zmienionemi lisémi, kiedy New-
ton, ujrzawszy spadajace jabtko, przyszedl do prze-
konania, ze ksiezyc jest cialem wazkiem, ciazacem ku
ziemi, ich czynno$¢ umyslowa i zachwyt podobne by-
ty do czynnosci i zachwytu matego chtopczyka, ktory
widzac psy na ciemniku, wotal ,ua-ua’).

Taine w tym obrazowym wstepie pokazuje pierw-
sze objawy twoérczego umystu dziecka i z cala slusz-
noscia przyréwnywa jego odkrycia do odkryé¢ naj-
genjalniejszych ludzi. I tu i tam jest postrzezenie

1) Przyrodnik niemiecki t 1851,
2) Taine: Lintelligence. T. II.
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nowego -stosunku, podobieristwa, lub analegji; tylko,
gdy dziecko w malem kétku swych postrzezen za-
dowala sie¢ nieznacznym porywem, zwréconym ku
rzeczom bardzo zblizonym i prostym, genjusz, zata-
czajac szerokie kota, niesie swéj poryw olbrzymi ku
zjawiskom niezmiernie od siebie oddalonym. Czlo-
wiek pospolity dostrzega w parze, unoszacej si¢ nad
naczyniem, tylko jej klebienie bezladne, genjusz
w tej parze, ktéra unosi pokrywe, dostrzega sile, kté-
rej on nada ruch prawidlowy, i stworzy maszyne pa-
rowa. ,,Genjusz — méwi Tarde — jest to umyst wy-
bitnie twérczy.” '

Wychowawca roztropny podtrzymywaé bedzie
wladze tworcza wdziecku; wszelkiemi sposobami po-
budzi jego ciekawosé; zamiast zas ograniczaé swe po-
$rednictwo do podawania mu czysto pamieciowych
wiadomosci, innemi slowy, zamiast liczyé wylacznie
na instynkt nasladowczy dziecka, odwola sie do jego
rozumu, potrafi je doprowadzi¢ do odkrycia prawdy,
do uchwycenia zaleznosci miedzy rzeczami z poczat-
ku prostemi, nastepnie coraz bardziej zlozonemi. Za-
sada tak zwanej metody sokratycznej polega wlasnie
na tym wrodzonym porywie i ciekawosci dziecka,
ktére pozwalaja mu dostrzec wzajemny stosunek
rzeczy, i byleby niem umiejetnie pokierowano, zada-
jac mu pytania zrecznie stopniowane, odkryje samo
przez sie prawde, ktéra chcemy mu wpoié. Powoli
dziecko nabierze upodobania w tem ¢éwiczeniu twor-
czem, bedac podniecane przez ciagle odnawiajaca sie
przyjemnosé odkryé; wkoricu nie bedzie czekalo na
pytania, lecz raczej zacznie si¢ pytaé samego siebie,
zastanawiaé sie, rozmyslaé, odkrywaé to, co juz
wiele razy bylo odkryte, az do chwili, kiedy, o ile
jest zdolniejsze, odkrycie rzeczy mniej znane, wresz-
cie odkryje rzecz calkiem oryginalna, zwracajaca
umyst ludzki na nowe tory. ' :

W dziedzinie praktycznej powtarza si¢ to samo,
tylko tutaj duch twérczy nazwany bedzie duchem
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inicjatywy. Gdy dziecko daje polowe swego ciastka
biednemu dziecku, gdy $w. Marcin przepolawia swéj
plaszcz, aby nim okryé biedaka, driacego z zimna,
jest to w obu wypadkach rozwiazanie praktycznego
zagadnienia, postrzezenie stosunku miedzy zasada
og6lng: czyh blizniemu, co chcesz, aby i tobie czy-
niono, a zastosowaniem jej praktycznem zapomoca
srodkéw czy sposobéw okreslonych. Oddzielam w tej
chwili uczucia litosci, oraz dobro¢ duszy, ktére po-
budzaja dziecko i swigtego do spelnienia czynu, i za-
trzymuje sie tylko na czynniku twérczym, mniej lub
bardziej swoistym, dzieki ktéremu urzeczywistniaja
oni pojecie czy uczucie milosierdzia. Sa to wszakze
zagadnienia do$§é proste, polegajace na przejsciu od
zasady do bezposredniego jej zastosowania, jest to
rodzaj przystosowania reguly trzech do dziedziny
moralnej. Gdy jednak ktos§ stwarza siostre milosier-
dzia, aby zastapila matke, siostre, cérke najbiedniej-
szym i najbardziej opuszczonym czlonkom spole-
czenistwa, gdy stwarza on kasy pozyczkowe, aby ula-
twi¢ kredyt rolnikowi, tem samem rozwiazuje zagad-
nienia trudniejsze, dlatego Ze jest zdolny dostrzec
stosunki bardziej zlozone miedzy osobami lub rze-
czami znacznie oddalonemi od siebie.

Stad wynika, ze sprowadzi¢ wychowanie do pro-
stego nasladownictwa, t. j. przyzwyczajaé dzieci do
zapatrywania sie na innych, nakazywaé im czynié to,
co inni czynia, i ograniczaé ich dzialalnosé do bier-
nego postuszenistwa — jest to zagtuszaé¢ w nich du-
cha twoérczego i przyttumiaé w zarodku ducha inicja-
itywy.

= . *

Sprébujemy naszkicowaé pewien rodzaj dialek-
tyki praktycznej, ktéra powinna stopniowo dopro-
wadzié dziecko i mlodzierica do zrozumienia, chcenia
i posiadania inicjatywy. '

Pierwszym jej stopniem jest proste nasladownic-
two, lecz nie rutyna. Ta bowiem polega na ustawicz-
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nem nasladowaniu siebie samego, na ,,zmechanizowa-
niu*” w nas pewnego czynu w ten sposéb, zeby przez
nawyknienie migsniowe, albo proste skojarzenie au-
tomatyczne, mégl si¢ powtarzaé zawsze w pewnych
okolicznosciach. Niema tu twoérczosci ani odnowy,
jest tylko przejscie prawidiowe od tego samego do
tego samego. Przeciwnie, dziecko nasladujac, czyni
wysilek, gdyz przyswaja sobie cos, do czego najcze-
$ciej wzniesé sie musi; jest wiec tu — w pewnem
znaczeniu — twérczosé i postep. Zauwazono, ze wiel-
cy genjusze zaczynali od gorliwego nasladownictwa
pewnego wzoru, kitéry pociagnal ich oryginalnoscia.
Powiedzmy nawet, iz nasladownictwo jest warunkiem
oryginalno$ci w tem znaczeniu, Ze nasuwa umyslowi
mysli i sposoby, pobudzajace go do rozmaitego ich
zastosowania, zaleinie od réznorodnosci oséb i oko-
licznosci. Przypu$émy, ze dziecko przestaje z matka;
przez instynkt nasladowczy skionne bedzie wzorowaé
sie¢ na matce w spelnianiu np. czynnosci religijnych;
nastepnie, gdy przejdzie do szkoly, wzorowaé sie be-
dzie na réznorodnych przejawach religijnych towa-
rzysza lub nauczyciela. To kolejne nasladownictwo
pozwoli mu otrzasnaé si¢ z rutyny, ktéra moglaby
niem zawladnaé wskutek jednostronnego nasladow-
nictwa, i pozwoli mu znalezé osobisty wyraz dla po-
winnoéci religijnych.

Drugim stopniem tej dialektyki jest mysl prze-
wodnia, poddana dziecku, ktéra doprowadzi je do
réznorodnego jej zastosowania, zaleznie od okolicz-
noéci. W matematyce i fizyce nauczyciel daje do
rozwiazania zadania, ktére sa tylko zastosowaniem,
mniej lub wigcej ztozonem, teorji czy praw juz do-
wiedzionych; taksamo w dziedzinie czynnosci mozna
poddaé dziecku pewne prawo lub pojecie dobra 0gél-
nego, ktére nalezy urzeczywistnié, i zostawi¢ wlas--
nemu jego staraniu zastosowanie ich odpowiednio do
okolicznosci. Z kodeksu ,scout-boys” wyjmuje prze-

pis nastepujacy: Niech dziern zaden nie przejdzie
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bez oddania przystugi komukolwiek: jest to prawidlo
codziennego dobrego uczynku. Dziecko, ktére zasto-
sowaé sie ma do tego, bedzie usilowalo — a to jest
juz éwiczenie ducha inicjatywy — znaleZé sposob-
no§é, aby podczas dnia oddaé komu przystuge. Pro-
si¢ bedzie, aby powierzono mu zalatwienie jakiego$
sprawunku, pomoze stuzbie w dZwiganiu lub znosze-
niu ciezaru, bronié¢ bedzie towarzysza przed nieslusz-
na zaczepka, a o tem wszystkiem nie pomyslatoby
nawet moze, gdyby przepis: oddanie przyslugi nie
pobudzil go do zastanowienia si¢ nad moznoscia spel-
nienia dobrego czynu. Widziano dzieci, ktére zmar-
twione, ze do wieczora nie spelnily jeszcze dobrego
uczynku, szukaly sposobnosci, aby mogly choé
u schytku dnia pozostaé w zgodzie z przepisem.

Franciszek Bacon - w teorji eksperymentalnej
szczegblniejsza zwraca uwage na rozmaite sposoby
wyzyskania doswiadczenia, aby nas moglo ono zwré-
cié¢ na droge odkryé; nalezy liczyé si¢ — moéwi —
ze zmiennos$cia doswiadczenia, z jego przedluZeniem,
z moznoscig jego odwrécenia i wreszcie ,,z réznemi
przypadkami doswiadczenia”. Rady te przydadza sie
1 w wychowaniu; mozna bowiem np. doprowadzié
dziecko do odwrécenia doswiadczenia, pokazujac muy,
jak zly przyktad jednego pociaga innych, naklonié
je do wyproébowania swego dobrego wplywu. Mozna
réwniez doprowadzié je do przedluzenia doswiad-
czenia: rozumie ono, ze nalezy byé sprawiedliwym
i dobrym dla swoich, a wiec trzeba je pobudzi¢ do
zastanowienia sie, dlaczego, dla jakich powodéw na-
lezy byé sprawiedliwym takze wzgledem towarzyszy,
nauczycieli, obcych, ludzi, zajmujacych inne stano-
wisko spoteczne, innej narodowosci, nawet wzgledem
wrogéw. Totez bez pedantyzmu, gubiacego si¢ w dro-
biazgowosci przepiséw i kierunkéw, przyzwyczaié
mozna dziecko do odkrywania przez nie samo licz-
.nych zastosowan niektérych zasad ogélnych. Bacon,
w mysl poprzedniego, poddaje jeszcze jeden spo-
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s6b, ktéry nazywa sortes experimenti, czyli
doswiadczenia, robione na chybi trafi w celu prze-
konania sie, a pewien teoretyk twérczosci literackiej
radzi ,przetrzasnaé niekiedy krzaki, aby zobaczyé,
czy coé sie. w nich nie ukrywa", to znaczy, ze trzeba
czasem sprzeniewierzyé si¢ metodzie, aby tem swo-
bodniej méc szukaé nowych drog dla swej pracy;
trzeba daé chwilowo wolny bieg umystowi, aby prze-
konaé sie, czy nie natrafi on na co$ nowego. Trzeba
réwniez umieé pobudzié dziecko, aby opuscilo czasem:
$ciezki utarte i zdalo si¢ na los przypadku z mysla
odkrycia czego§ nowego, spelnienia jakiego$ osobi-
stego czynu. O ile umyst 1 wola mlodzierica okaza sie
podatne, okolicznosci stana sie dlafd rodzajem su-
gestji. ,Zycie — méwi biskup Spalding — jest cia-
gla sposobnoscia”, i wykazuje to w pieknej pracy').
nZycie jest sposobnoscia, jest zbiorem okolicznosci,
ktére zawsze sprzyjaé nam beda, jezeli mie¢ bedzie-
my na widoku tylko postep moralny, nasze udosko-
nalenie.” Dalej zas powiada: ,,Zycie jest dobre i nie
brak w niem sposobnosci, aby sie doskonali¢ i czyni¢
dobrze. Dom nasz, stél, narzedzia pracy, ksiazki na-
sze, miasto, nasz jezyk, interesy, zawéd, ludzie nas
kochajacy i ci, co nas nienawidza, ci, co nam poma-
gaja, i ci, co nam przeszkadzaja: oto sposobnosci,
bezustannie nam sie nastreczajace."

Nowym krokiem na drodze wychowawczej be-
dzie wpojenie w dziecko silnego przekonania o war-
tosci niektérych zasad ogélnych, ktére stanowia o na-
szem stanowczem, szlachetnem, pelnem zapatu poste-
powaniu; z temi zasadami dziecko zzyé si¢ winno.
Owocniej bowiem bedzie oddzialywaé na dzieci, czy-
to jako jednostki, czy jako gromade, kierujac sie te-
mi naczelnemi zasadami, niz stosujac wielka liczbe

.drobiazgowych przepiséw. Podniesmy jako niewzru-

szona zasade naprzyklad prawosci bezwzglednej i bez
kompromiséw, lub ducha szlachetnej solidarnosci

1} Mgr, Spalding: Opportunité.
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wzgledem towarzyszy; lub tez nieograniczone, wza-
jemne zaufanie rodzicéw i dzieci, nauczycieli i ucz-
niéw, wreszcie uczciwo$é wyprébowana, ktéra sza-
nuje siebie i innych; jak réwniez to, ze zaufanie jest
dane czlowiekowi na nie zastugujacemu, wyrozumia-
los¢é zas nalezy sie temu, kto daje dowody dobrej
woli. Przekonamy si¢ dowodnie, ze zwolni nas to od
wielu przepiséw drobiazgowych i pozwoli si¢ nam
obyé bez dozorowania natarczywego i kontroli $led-
czej, tak czesto ponizajacej.

Zaznaczmy mimochodem rolg, jaka odegraé moga
‘w zyciu pewne hasta osobiste, -czy wspélne, kiore sa
niczem innem, jeno wyrazem tych przewodnich za-
sad postepowania. Formula: potius mori, quam
foedari, raczej $mier¢ niz harba, jezeli miano-
wicie staje si¢ godlem rodziny, rasy, kraju, moze po-
budzi¢ do heroicznych czynéw, a wzbudzié¢ nieprze-
zwyciezony wstret do wszystkiego, co niskie, podte,
godne pogardy. Haslo: sub specie aeterni,
t. j. patrzeé na wszystko i sadzié wszystko ze stano-
wiska wiekuistego, bezwzglednego, niezmiennego, be-
dzie pobudzalo nas do odrywania si¢ od przyziemno-
§ci, pospolitosci, od spraw materjalnych i ziemskich.
Powiadaija, ze Gambetta wzial sobie za dewize to
proste stowo: Dopiaé! Jesli uprzytomnimy sobie ener-
giczne i wytrwate wysitki w walce z przeciwno$ciami,
zmeczeniem, zniecheceniem, a nawet z odraza, pod-
jete pod tem prostem haslem,; a z drugiej strony po-
tezng indywidualnoéé, jaka ono moze wytworzyé, to
dojdziemy do wniosku, ze obrane przez nas naczelne
haslo zycia natchnaé je moze wzniosla inicjatywa
i wycisnaé na niem znamie swoiste.

Wreszcie dazyé powinnismy do wpojenia w mto-
dziez szlachetnej dumy z twérczoéci i wytwdirezosei
osobistej. ,,Szklanka moja jest nader mala! ale chet-
nie z niej pije”, powiedzial poeta. Lamennais za$ opo-
wiada, ze bedac jedynym $wiadkiem burzy na wy-
brzezu morskiem, uprzytomnil sobie to wyjatkowe
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polozenie i wykrzyknal w uniesieniu dumy: , 1 pomy-
sleé, ze nikt nie widzi tego, na co ja patrze!” W tem
wyniostem poczuciu wartosci osobistej dopatrzyé sie
mozna nieco zarozumialosci, niemniej jednak jest
prawda, ze kto chce w Zyciu czego$ dokonaé, musi
mieé przekonanie o swej wartosci i rozumne zaufanie
do siebie, ktére jest czesto warunkiem powodzenia
kazdego $mialego przedsiewziecia w jakiejkolwiek
dziedzinie.

Zreszta dzieci przywiazuja sie bardziej do rze-
czy, ktére spelniaja same, niz do tych, ktore kaze sie
jm spelniaé. Nie mozna im mieé¢ tego za zle; jest to
instynktowne: wszak zy¢ i dzialaé — to jedno; na-
lezy wigc przywiazywaé wage do tego, co si¢ spel-
nia, jak do Zycia samego. Dziatalnosé bowiem jest
jakgdyby rozlewem naszego zycia. ,Przywiazujemy
sie do ziarna przez nas posianego’, powiedzial René
Bazin, a Blaise de Montluc') méwi po wybiciu wraz
z towarzyszami dwéch otworéw w murach zdobywa-
nego miasta: ,Nato wybilem jeden z nich, aby prze-
zen przejsé’.

Totez nalezy zostawié¢ dziecku obok rzeczy $cisle
okreslonych wolne pole do inicjatywy.

Jezeli w zakltadach wychowawczych ustréj ogél-
ny wymaga pewnej stalosci, sprzyjajacej porzadkowi
i rozumnemu podirzymaniu zdrowych tradycyj, to
znéw organizacje poszczegolne, jak stowarzyszenia
religijne, zebrania dobroczynne, kétka nauk spolecz-
nych, akademje literackie, kluby sportowe, nader
sprzyjaja wyrobieniu inicjatywy indywidualnej. Wsze-
lako nastapi to o tyle, o ile znajdujace si¢ w tych za-
kiadach czynniki state i niestale sa tak zréwnowa-
Zone, ze zabezpieczaja zaréwno od dorywczosci i nie-
jednolitosci, jak od rutyny, tej nieprzyjaciétki wszel-
kiej nowosci i postepu. Przesadne poszanowanie
tradycji podkopuje potrzebg tego rodzaju organizacii,
poniewaz istnieja one poza zwyklem Zyciem ucznia,

1) Wédz francuski § 1577.
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aby wnies$é .do tego zycia nieco niespodzianek i daé
uczniowi sposobnosé¢ do uzupelnienia wyksztalcenia.
Oczywiscie z tradycji naleiy zachowaé to, co jest
w niej dobrego, zgodnego z Zyciem, ale tez czlonkowie
tych organizacyj powinni wiedzieé, ze moga wprowa-
dzaé tam ulepszenia wiasnego pomysiu. Wszyscy te-
go nie uczynia. ale przynajmniej najlepsi z nich lub
najinteligentniejsi beda wiedzieli, ze ulepszenia i po-
step sa zawsze mozliwe, i Ze wolno im si¢ do tego
przyczynic.

Stowem, niech wychowawca stara si¢ wszelkiemi
silami o pobudzenie i rozwéj wladz czynnych
w dziecku, a wiec stanowczosci i wytrwalosci, jasne-
go objecia przedmiotu i decyzji, $mialosci i zdrowej
samodzielnosci. Wszakze, aby dojsé do tego wyniku,
nie nalezy powtarzaé przy kazdej sposobnosci: ,,Miej-
cie inicjatywe, wykazcie, Ze jestescie samodzielni
i samorzutni”, lecz trzeba tak pokierowaé ich zyciem,
aby te samodzielnosé i samorzutno$é pobudzié w nich,
innemi slowy, trzeba dostarczy¢ im po temu llcznych
i rozmaitych sposobnosci.

ES &
%

Wkoricu zaznaczmy kilka mozliwych przekro-
czeni ducha inicjatywy, przed czem wychowawca po-
winien ustrzec dzieci.

Jezeli ubéstwo mysli daje ujemne wyniki — kto
bowiem nie mysli wcale, z koniecznosci ulega rutynie,
kto za$ mysli niewiele, przejawia ciasnote umystu
i pewien opér — to znéw wielka bujnosé¢ mysli po-
woduje niestatosé, brak skupienia, ustawiczne poza-
danie nowosci. Méwi sig, ze u niektérych oséb mysli
gonia jedna druga; maja one wyobrazme bogata
w zasoby, sa pomystowe w rozwigzywaniu zagadnient
wszelkiego rodzaju, ale spowodu tej bujnosci mysli
zapalaja si¢ do kazdej z nich zosobna, nie zatrzymu-
jac si¢ stale na zadnej, jak oko, ktére patrzac przez
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kaleidoskop, zachwyca sie niespodziewanem zjawia-
niem sie corazto innych postaci i barw, lecz nie spo-
czywa na zadnej z nich dluzej. O ile wigc wycho-
wawca pobudzac winien umysty leniwe i ocigzale,
nie pomijajac Zadnej sposobnosc1, aby wyzyskaé ich
twoérczo$é, o tyle znéw winien powsciggaé umysly,
ktore spowodu swej ruchliwosci tatwo staé sie moga
wybujalemi, i skloni¢ je do umiejgtnego wyboru tych
mysli, ktére praktycznie dadza sie urzeczywistnié.
Przedewszystkiem nacisk - poloiyé winien na prze-
wage, 1akq daje stanowczo$é i skupleme uwagi. Po-
winien im powiedzieé, ze czesto ,lepsze” jest wrogiem
dobrego, ze niezdecydowanie powstaje wskutek przy-
wiazywania si¢ kolejnego do kazdej nastepnej mysli,
chociazby bardzo pociagajacej, wtedy gdy jedna
z poprzednich jest juz na drodze do urzeczywistnie-
nia sie: ,,Druga moja maksyma — méwil Descartes —
to byé jaknajbardziej stanowczym i zdecydowanym
w czynach; trzymaé sie pogladéw nawet najwatpli-
wszych z niemniejszg staloscia, skoro si¢ je przyjelo,
jakgdyby byly one najpewniejsze, nasladujac w tem
podréznych, ktérzy zbladziwszy w lesie, zamiast bla-
kaé sie po nim i rozgladaé dookola, lub zwracaé sie
to w jedna, to w druga strong, ida wprost przed siebie
i nie zbaczaja dla blahych powodow z drogl powzie-
tej, chociazby tylko przypadkiem si¢ na niej znalezli,
bo tym sposobem dojda zawsze gdziekolwiek, i tam
prawdopodobnie bedzie im lepiej niz w lesie™).

1) Déscartes: Discours de la Méthode. Niestusznie
w tym wzgledzie zarzuconoby Kartezjuszowi upér i lekkomy-
$lnosé w wyborze wlasnych czynow. Poniewaz pewnosé w dzie-
dzinie praktycznej nie zawsze lezy w naszej mocy, wiec cze-
kajac na te pewnos$é, musieliby§my sie nieraz powstrzymaé od
dziatania, co byleby skazaniem si¢ na bezczynno$é i niezdecy-
dowanie. Tymczasem nalezy umieé¢ zdecydowaé sie, opierajac
sie na danych prawdopodobnych, i dziataé w nastepstwie z bez-
wzgledna stanowczoscia. Kartezjusz dodaje: ,,Skoro nie w na-
szej mocy rozrézniaé poglady najprawdziwsze, to musimy sie
trzymaé najprawdopodobniejszych, a nawet gdyby i te nie wy-
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Skadinad bywaja tez umysly, dzialajace bez
namystu, samoistne, upojone wolnoscia i niezalez-
noscia, nieznoszaca zadnych przepiséw, zadnego przy-
musu.

Wskutek nadmiernej indywidualnosci i $wiado-
mosci bogatych zasobéw swego umystu i charakterw
uwazaja one prawo za wstretne ograniczenie, a wla-
dze kierownicza za zbyt krétkowzroczna i przy-
ziemna,.

Sa to réwniez, choé dla odmiennych powodéw,
umysly niespokojne i niestale, dumne i niedostepne,
a na nieszczescie sa to czesto natury szlachetne i pel-
ne zapalu; ich bogactwo. duchowe moze i$¢ na marne
przez brak wewnetrznej karnosci, przez ktora stalyby
sie pozyteczne i owocne dla spoteczesristwa. Kto jed-
nak wzbudzi w nich karnosé, gdy sa najglebiej prze-
konane o swej niezaprzeczonej wyzszosci, jak r6-
wniez o nizszosci tych, ktérzy odwazaja sie méwié
im o przymusie?

Doswiadczenia bolesne, niepowodzenia tem do-
tkliwsze, im bardziej zdawaé sobie beda sprawe, ze
przez wlasna wine staly sig ich ofiars, ostudza to
zbytnie zaufanie do siebie samych, a wéwczas nalezy
im daé poznaé teoretycznie i praktycznie cala moc
przepisu, cale znaczenie prawa wzgledem samej ini-
cjatywy. Przepis bowiem jest tylko doswiadczeniem
wyprébowanem, ktére sobie nalezy przyswoi¢; prawo
za$ jest warunkiem porzadku; stawia ono tame do-
broczynng zbyt wygérowanemu indywidualizmowi.
A zreszta zaden poryw nie jest prawdziwie dobry,
Zadna inicjatywa nie jest owocna, jezeli jej nie to--
warzyszy panowanie nad soba. Wolnosé poza pra-
wem jest samowola, Zrédlem nieladu i ruiny. Prze-

daly nam sie prawdopodobniejsze od innych, musimy jednakze:
wybraé ktores z nich i uwazaé je odtad, o ile dotycza dziedziny
praktycznej, nie za watpliwe, lecz za bardzo prawdziwe i bar-
dzo pewne na mocy tego, Ze rozum, ktéry nas do nich sklonif,
uwazany jest jako taki”.
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ciwnie, wolnosé, ktérej prawo broni przed jej wlas-
nemi zboczeniami, jest zZrédlem dzialalnosci poteznej
i owocnej.

Czy nalezy rozwijaé ducha awanturniczosci, upo--
dobanie do narazania sie, $mialo$é i zawadjactwo,
ktére drwi z niebezpieczeristwa i boi sie tylko jednej

rzeczy: banalnos$ci? Ze stanowiska spotecznego od--

powiemy: ,Takich nam potrzeba”, wszelako z za-
strzezeniem: ,,Tylko nie za wielu”. Odgrywaja oni
w spoleczenistwie role zupelnie wyjatkowa: sa to pio-
nierzy, szukajacy szczescia poza $ciezkami utartemi;
zdarza sig, Ze odnajduja nowe. Ci poszukiwacze, idac.
za glosem przygdd, za potrzeba nowosci, za wstretem.
do zycia banalnego, odkrywaja nowe horyzonty dla.
celow cywilizacyjnych. Jezeli ten duch $mialtosci
polaczy si¢ w niektérych jednostkach z zapalem re-
ligijnym, wyda on dusze pelne postannictwa, dusze
zdobywcze, ktére palaé beda zadza rozszerzenia gra--
nic Krélestwa Bozego.
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WYCHOWYWAC — TO ,, WZNOSIC.

Nadeszla juz moze chwila, aby przypomnieé¢ so-
bie, ze wychowywac dziecko (educere) jest to je
swznosi¢”, ze sprawowaé nad niem wladze, jest to
prowadzié je na szczyty, jest to przyjaé na siebie od-
powiedzialno$é za rozwdj i rozkwit duszy mlo-
dziericzej. O tem wzniostem zadaniu wychowawca
nie powinien zapominaé¢ nigdy. Dlatego w poprzed-
nich rozdziatach stanowilo ono tlo zasadnicze wszyst-
kich daznosci, ktére pobudzi¢ chcielismy, oraz
wszystkich wskazanych tam sposobéw praktycznych.

Wszelako uczynié¢ irzeba jeszcze jeden — ostat-
ni — wysitek, to znaczy podniesé prace wychowaw-
cy do nalezytego poziomu, a jego samego doprowa-
dzié do tego, by si¢ stal w pelnem slowa znaczeniu
pobudzicielem dusz i kierownikiem woli innych, by
upodobawszy sobie wyzyny Zycia moralnego i reli-
gijnego, dazyl do wprowadzenia dzieci na nie i do
utrzymania ich tam przez cale Zycie.

Czy potrzebujemy jednak zwracaé uwage wy-
chowawcy na wplyw przemozny, jaki jego osoba wy-
wiera na dziecko? Podniostos¢é mysli i uczué, wy-
razajaca ‘'si¢ w slowach lub odzwierciadlajaca sie
w czynach, oddzialywa nieprzeparcie na wrazliwa
dusze dziecka, tak dalece, ze z malemi wyjatkami
powiedzie¢ mozna: ,Jaki ojciec, taki syn, jaki na-
uczyciel, taki uczen”, — ,Kiedy istota doskonata wy-
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chowa istote doskonala — moéwi Kant — woéwczas
wiedzie¢ bedziemy, jakie sa granice wychowania.” —
Wszelako istota doskonala nie trafia sie zbyt czesto;
a jednak zadanie wychowawcy wymaga, aby oczom
dzieci przedstawial si¢ on zawsze w jaknajkorzyst-
niejszem s$wietle. Wychowawca dla = dzieci jest
w pewnem znaczeniu ,droga, prawda, zywotem'.
Przez dlugi przeciag czasu jedynym idealem dziecka
jest osoba, kiéra ono szanuje: ojciec, matka, nauczy-
ciel.” Dusze wznosza sie, przestajac z wielkiemi du-
szami; staja si¢ szlachetne, prawe, pickne, gdy ze-
tkna sie ze szlachetnosc1q, prawoscia i pieknem. Nie
potrzebujemy juz powtarzaé, jak skuteczny dla
dziecka jest wplyw spélczucia i instynktu nasladow-
czego, kiéry si¢ na niem opiera.

Caly urok tajemniczy naszego wychowania po-
lega na umiejetnosci pozyskania dzieci dla naszego
zapalu przez udzielenie glosow*l naszemiu -czego$
Z nasze] duszy, gdy czytamy im Homera lub Ra-
cine'a, i gdy ozywiamy ‘te martwe teksty goracoscia
naszego porywu, lub gdy myslac glosno wobec nich,
wtajemniczamy je, jak mIodszych braci, w zycie
nasze, aby ich dusze przeméwi¢ mogly. Skutek tej
metody jest niechybny i ku w1e1k1e] naszej radosci
i dumie stopniowo cata klase ozywi atmosfera po-
ezji).

To, co autor powiedzial o ksztalceniu umysto-
wem, z niemniejsza prawda da si¢ powiedzieé o wy-
chowaniu moralnem i religijnem, czyli o ksztalceniu
uczué. Nic niema zaraZliwszego nad uczucia, szcze-
gblnie w Srodowisku mlodocianem, a skoro uczucia
te beda pigkne, wzniosle, subtelne, to otocza one
dziecko, jakgdyby atmosfera swietlana i goraca,
w ktérej rozwina sig¢ i rozkwitna wszystkie zasoby
Zzycia.

Przytoczmy jeszcze dla poparcia tej mysli kilka
sléw autora, ktéry doskonale oddal wplyw dusz na

) Bremond: L'Enfant et la Vie.

Autorytet w wychowaniu, 18
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siebie, ich zespolenie si¢ i wzniesienie pod wplywem
wspélnego wysitku. ,,Nic w $wiecie bardziej nie dazy
do pigkna, nic latwiej pieknem sie nie staje nad du-
sze. Nic w Swiecie nie wznosi sie samorzutniej, nie
uszlachetnia si¢ szybcej. Nic w $wiecie nie ulega po-
stuszniej wplywowi mysli wznioslejszej od innych.
Dlatego ‘niewiele dusz na ziemi oprzeé si¢ moze po-
tedze duszy, ktéra objawia swe piekno... Jest to slo-
wo wzniosle i dumne, z ktérego poniekad wytrysty
nowe zrédla zycia, dusza jedna odwazyla si¢ po-
kazaé¢ taka, jaka jest w milosci.... Czy nigdy nie od-
czuwaliscie w tych chwilach, z jak jednolita moca
wszystkie dusze podziwiaja.. Gdybyscie posiadali
stuch anielski, uslyszelibyscie,  jestem pewien, po-
tezne oklaski w krélestwie Swiatet zadziwiajacych,
gdzie dusze przestaja z soba... Tak niewiele potrze-
ba, aby zwrécié dusze ku picknu! tak niewiele, aby
obudzi¢ uspionego aniola’}.

Przyklad jest sila przyciagajaca, a jezeli jest
wzniosly i piekny, uszlachetnia i podnosi dusze.

 Zyé ustawicznie w oczach dziecka, jak to przy-
pada rodzicom i nauczycielom, i to Zyciem dobrem,
szlachetnem, uczciwem, chrzescijariskiem, przejawiaé
w czynach glebi¢ swych przekonar, jak roslina do-
brze utrzymana blask barwy swych kwiatow, jak
drzewo owocodajne — bogactwo swych owocéw, jest
to pickno, ktére niewidzialnie pociaga dziecko, jest
to moc, ktéra je podnosi bez jego wiedzy do naszego
poziomu.

Oprécz tej sily jest inna jeszcze, tkwigca w sa-
mem dziecku, mianowicie ped Zyciowy, ktéry pragnie
rozkwitu i rozkwita, o ile okolicznosci sprzyjaé temu
beda. W dziecku tkwia cenne sklonnosci, ktére wy-

1) Maurycy Maeterlinck: Trésor des humbles
Autor {en niezawsze jest jednakowo naichnmiony; niektére np.
usiepy z jego dziela ,La Mort"” tchna beznadziejnym  pozyty-
wizmem, kiéry stanowi przykry kontrast ze szlachetnym idea-
lizmem innych dziel jego.. i
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chowawca pobudzi¢ i rozwijaé powinien z cala roz-

tropnoscia i rozumnem spétczuciem.

W tem znaczeniu znaleZé moze zastosowanie
wszystko, co kiedykolwiek powiedziano rozumnego
o wychowaniu pociagajacem. Jezeli wracamy do tej
sprawy, to tylko poto, aby zaznaczyé réznice miedzy
nieudolnem wychowaniem pociagajacem a wychowa-
niem pociagajacem, z kitdérem liczyé sie trzeba, bo
opiera si¢ na dokladnem zrozumieniu psychiki
dziecka.

Na falszywej drodze sg ci, ktérzy chca utatwié
zycie dziecku i uszczesliwié je, usuwajac wysitek
i ,dobre cierpienie”; c¢i rozwijaja w niem wrazliwosé
chorobliwa, chroniac je od wszelkiego starcia i prze-
ciwnosci.

Przeciwnie za$, bedziemy na dobrej drodze, gdy
przyjemnos$é, dostarczana dzieciom, stanie sie bodz-
cem dla ich wysitku lub bedzie dodatkiem, towarzy-
szacym jego spelnieniu, dodatkiem zdobytej zastugi.

rzyjemnos§é, ktérej winnismy dostarczaé¢ dziecku,
nie jest przyjemnoscia, pozbawiong wysitku, lecz
przeciwnie, pochodzi z wysitku jako jej sprawcy.
Wobec tego nie nalezy dazyé¢, jak zauwazyta pewna
roztropna wychowawczyni, do umilenia dziecku na-
uki alfabetu przez kladzenie na kazdej literze cu-
kierka, gdyz przypominatoby to zbytnio $rodki, stu-
zace do tresury zwierzat, lecz nalezy zmierzaé do
odkrywania w dziecku sklonnosci szlachetnych, ktore
czekaja tylko na to, by je pobudzié¢. Dajmy wiec
zakosztowaé dziecku tej szczegélnej przyjemnosci,
jaka uzyska z pokonania trudéw, przyjemnosci z wy-
rzeczenia. sie¢ uprzyjemniafi i przyjemnosci z ofiary
i poswiecenia. :

~ Jak subtelnym psychologiem musi byé czlowiek,
chcacy tego dopiaé¢! W kazdem dziecku sa skarby
utajone, drogie kamienie, pokryte czesto powloka po-
spolita. Wychowawca krétkowzroczny podobny jest
do wiesniaka, obojetnie potracajacego noga te ,ka-

18"
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mienie*. ziemiste, n1ezna1du]qcego w nich nic szcze-
golniejszego; prawdz1wy za$ - wychowawca wie, zZe
tam sg skarby, wiec starac sie bedzie rozbi¢ te szarg,
powloke i dostaé si¢ do wnetrza, ktére je zawiera.
Jaka cenna pomoc dla pobudzenia dziecka do wy-
sitku znajdzie wychowawca w umiej¢tnem wydoby-
waniu jego utajonych skionnosci, wyzwalaniu i ze-
spalaniu ich porywt z glosem sumienia i obowigzku!
Skadinad jak przyjemnie bedzie dziecku méc odpo-
wiedzie¢ na wezwanije kwrowmka, ktéry odnalazt
ciemna drogQ do jego duszy, i jaka wdzu@cznosc czué
dezw dla niego za rozbudzenie w niem tej $wiado-
mosci.

Nie przypominam sobie, kto powiedzial: ,Nie
odrzucaj skarbu, zawartego w twej duszy!” Istotnie
w glebi duszy kazdego czlowieka, kazdego dziecka
tkwi bohaterstwo, do ktérego czesto odwolywaé sie
nalezy, o ile chcemy ich wznies¢. Powiedzmy na-
wet, Ze to bohaterstwo jest zazwyczaj silniejsze
u mtodziezy, kiérej rozmach zyciowy nie byl jeszcze
przytlumiony przez twarde doswiadczenie i czeste
niepowodzenie. Otéz to bohaterstwo ukryte jest
wielkim zasobem, ktéry, jak twierdza liczni wycho-
wawcy, nie bedzie nigdy dosé wyzyskany.

Niedawno pewien wizytator, ktorego zywo zaj-
mowala tak bardzo. aktualna sprawa nauczania mo-
ralnosci w szkolach poczatkowych, méwil: ,,Za maly
nacisk sie kladzie na Zycie wewnetrzne, ktére ura-
biane byé winno w mysl celu coraz wyzszego i coraz
bardziej ofiarnego: naleialoby wprowadzié¢ nauke bo-
hatersfwa”; w sprawozdaniu za§ VI kongresu naro-
dowego ,,Biatej Gwiazdy" w Rouen 1 i 2 listopada
1912 r. czytamy o wychowaniu bohaterskiem mlo-
dziezy jako o srodku, ktoéryby sie w znacznej mierze
przyczynil do tak zwanego wychowania czystosci).

A
S
£

1) Ob. réwniez Foerster: Szhola i charakt_er.
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Poglady te prowadza nas do rozwazania, jakie
znaczenie posiada ideal w wychowaniu, gdyz czcze
bohaterstwo jest bezowocne. Prawdziwym srodkiem
dla podniesienia duszy i uzdatnienia jej do owocnego
bohaterstwa jest wskazanie jej przedmiotu godnego
najwyzszych wysitkow, przedstawienie jej ,sprawy”,
ktéra bytaby warta calkowﬁego oddania sig, stowem,
jest to postawienie przed ]e] oczyma jasnego, wy-
raznego ideatu.

Ideal przedstawia sie nam w sposéb mglisty jako
co$ bardzo picknego i bardzo gérnego, niedoscignio-
nego nawet. Poniewaz jest piekny, wiec pobudza za-
pal dusz szlachetnych, mitujacych piekno; poniewaz
jest gorny, wiec wydaje sie, ze trudna jest do osia-
gniecia zdobycz, dla ktérej skupié¢ sie winny w jed-
nem ogniwie wszystkie energie. Ale réwnoczesnie
jego pickno wydaje si¢ nieokreslonem i tak dalekiem,
ze moze niekiedy uchodzi¢ za zjawy twércze ztudzen
i wywotaé w duszach poetycznych wstret do rzeczy-
wistosci przyziemnej, niepokéj, ktérego nic rozpro-
szyé nie moze, pragnienia, ktérych nic nie zadowala;
i to jest zrédlem przeciwstawnych nieraz pogladéw,
przywiazanych do wyrazéw ideal i idealizm. W isto-
cie idealizm uwazany jest albo za reakcje przeciw
pozytywizmowi pospolitemu, dzieki kiérej dusza wy-
zwala sie z tych sfer najniZszych, gdzie $ciera sig
z przyziemnoscig trosk powszednich, aby wzniesé sie
w gornym porywie ku sferom niebieskim, gdzie pa-
nuje prawda, piekno, dobro, nieskoriczonosé. Albo
widzi si¢ w ideale ruchliwo$é umystéw fantastycznych,
ktéorym wydaje sie, Ze pozostawanie w sferze ludz-
kiei jest dla nich uwlaczaiqce, wiec unosza sie, opie-
rajac sie na préznem marzeniu, jak bohater, co sie-
dzqc na polksu@zycu, niby na koniu, patrzy z pogarda
na ziemie i jej mieszkaricow.

Czy nie zasluzymy sobie na miano pedantéw, je-
zeli sprébujemy okreslié rzecz, na pierwszy rzut oka
niemozliwg do okreslenia; jezeli pokusimy sie o wy-
razenie, czem jest ideal, choébysémy mieli ustyszes
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od ludzi, ktérzy si¢ z nim zetkneli: ,Nie, to nie ]est
to, 51an11 dalej, siegnij przedewszystklem wyzej,
a raczej nie sigegaj wcale, bo kiedy zdawaé ci sie be-
dzie, ze go uchwycﬂes, wymknie ci sie z erl jest
on ponad nami, jest tem, co nas przewyzsza, i prze-
statby byé ideatem, gdyby go mozna bylo zamkna¢
w ciasnych granlcach formuly”.

A jednak musimy go okreslié, choéby dlatego,
zeby zaprzeczyé rzekomym idealom i méc powie-
dzie¢ jednemu mlodziedcowi: ,,Zla obierasz droge",
drugiemu: ,,Odwagi, wznoé sie coraz wyzej, na do-
brej jestes drodze”. Braé Zycie w calej jego rzeczy-
wistoscl, z jego obowiazkami i zaleznoscia, ale réw-
noczesnie wznie$¢ si¢' ponad nie, mieé cel wyiszy
w Zyciu niZ samo Zycie, inaczej zaczepi¢ swodj wéz
o gwiazde, wedlug obrazowego wyrazenia, prawdo-
podobnie Amerykanina, lub powiedzie¢ wraz z Geor-
ge Sand, ze wychowanie idealne — to wydZwignigcie
woli ponad $rodowisko ziemskie, jest to juz préba
okreslenia ideatu, cho¢ pozostaje jeszcze w dziedzi-
nie subjektywnej. Czy gwiazda bowiem, o ktéra za-
czepié chcemy nasz woz, ma site, Zeby go pociagnac
za soba? Czy jest ona rzeczywistoscia, czy tylko mi-
gotliwem $wiatetkiem? A nastepnie w mnogosci
gwiazd ktéra wybraé? Skadinad poza[danem jest wy-
dzmgmqme woli, ale wydiwigna¢ ja w._jakim cely,
dlaczego?”

Innemi stowv ponad cheé nasza wzniesienia sie,
ponad prag’nienie otrzasniecia sie z banalnosci jestze
ideal czems$ samem w sobie?

Jeszcze raz sprébujmy po skali dialektycznej
wznies¢ sie stopniowo poprzez mewystarozamce ide-
aly do ideatu pelnego. W tem wznoszeniu sie, uprze-
dza]qc wniosek, do ktérego zmierzamy, powodowac
sie bedz1emy prostem a jednak oryginalnem wyra-
Zeniem, kiorem Joinville okreslit Boga jest to rzecz
tak dobra, ie lepszej by¢ nie moze.

Dla dziecka najwyzszem dobrem, kiérego po-
2ada¢ moie w pewnym okresie swego Zycia, jest zwy-
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kia zabawka, necaca je uciecha, zda sie, nieskoticzo-
na. PézZniej pragnienie posiadania roweru lub strze!-
by do polowania, albo projekt podrézy zajmuja je
calemi miesiacami i pobudzaja do nieustannych wy-
sitkéw. Lecz zabawka psuje sie w jego rekach, nie
zostawiajac, prawie zalu po sobie; po kilku za$ mie-
sigcach dziecko stwierdza, Ze nawet rower, strzelba
lub jaka inna rozrywka nie daja mu ostatecznego za-
dowolenia: gwiazda, o ktéra sie zaczepilo, blednie,
i woéz pozostaje bez oparcia.

Zadowolenie milosci wlasnej w spelnieniu cigz-
kiego wysitku, oszalamiajace powodzenie literackie
lub zwyciestwo na polu sportowem sa chwilowa pod-
nieta dla ambicji mlodzierica; zludzenie jednak nie
irwa zbyt dlugo.

Pézniej powodzenie na konkursach, zdobycie
$wietnej karjery, widoki na przyszlosé¢ beda potez-
nym bodécem dla dzialalnoéci mlodzieica, beda
czynnikami nie do pogardzenia w trudnej sprawie
wychowania, gdzie walczyé trzeba z wrodzonem le-
nistwem d21ecka, z réinego rodza]u przyczynami
zn1echqcen1a i rozczarowama, i gdzie zaden $rodek
uczciwy pominiety byé nie moze; ale czy to sa idea-
1y? — Nie. Pragnienia te, stopniowo urzeczywistnia-
‘jace sig, zostawia po sobie, jezeli nie zupelne roz-
czarowanie, to conajmniej wrazenie, ze ten cel, ktory
zdawal si¢ dosiegaé krainy idealu, skorosémy go osia-
gneli, zrownal si¢ z naszym poziomem ziemskim, stal
sie przyziemnoscia. Zludzeniom tym mlodzieniec pod-
lega tak latwo dlatego, ze jest w okresie najpelniej-
szego rozwoju, kiedy chce przewyzszyé samego sie-
bie; kiedy kazdy wyzszy szczebel tego rozwoju jest
dla niego, dopoki on sie znajduje na stopniu niz-
szym, idealem czasowym, nie za$§ poprostu ,idea-
tem"”. Mlodzieniec bowiem, starajac sie¢ przewyzszy¢
samego siebie, nie wychodzi poza siebie, pozostaje
on w obrebie ziemskim, gdzie zwraca si¢ ku scbie
samemu, to za$ staje si¢ dla niego rozczarowaniem:
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zdawalo mu sie, ze sie wznosil, tymczasem spostrze-
ga, Ze stoi na miejscu. Nie dosiegnat fej rzeczy, po-
nad ktérq lepszej niema.

Stawa ludzka dla tych wyjatkowych jednostek,
ktére moga po nia siegnaé, jest rzecza upajajaca,
atoli na czem polega? Aby byé wielbionym i okla-
skiwanym przez podobnych sobie, aby Zy¢é moze
w pamigci bliznich. I tu jednak pozostaje sie tylko
na poziomie ludzkim, nie wznosi si¢ ponad siebie, nie
osiaga sie idealu.

Nowym wysitkiem wzniesienia sie bedzie: pod-
porzadkowanie tego, czem jestesmy i do czego je-
stesmy zdolni, pojeciu zbiorowemu, jak ojczyznie, czy
ludzkosci; cowiecej wpatrzeni w ludzkosé, ktéra roz-
wija sie i poleznieje, czujemy sie szczesliwi, ze swa
skromna rola przyczynié si¢ mozemy do osiagniecia
jej najwznioglejszych celéw. Kilka zaledwie miesigcy
temu bardzo powazni mezZowie, zastanawiajac sie nad
1dea1em, jakiby mozna wskazaé miodziezy, spragnio-
nej podstawy moralnej statej i' obowiazujacej, nie
znalezli nic 1nnego nad wielkosé ludzkosci: ,Posia~
damy w sobie i obok siebie ludzkosé¢” — glosit Ga-
briel Séailles. Pytamy sie, czy ludzie, co tak méwia,
nie drwia czasem: zaiste, wobec wysilkéw i poswie-
ceri, jakich wymaga od nas spelnienie obowiazku,
niewielka bedzie zacheta méc powiedzieé sobie:
»Niech zgine, byleby ludzkos¢ zyla w przyszlosci.
Bylebym byt ziemia zyzna, z ktérej wyrosnie pigkny
kwiat ludzkosci, reszta nie obchodzi mnie wcale.”
Nietrudno dostrzec, ze pomimo wielkiego wysitku,
aby sie wznie$é¢é ponad siebie, i tu pozostaje sie tylko
na poziomie ludzkosci. Mysl, Ze mozna przyspieszyé
o kilka godzin chwile, kiedy cztowiek przysztosci be-
dzie tem w stosunku do mnie, czem ja jestem obecnie
wzgledem czlowieka sredniowiecznego, nie zniewoli
mnie przeciez do wysitkéw bohaterskich, lub conaj-
mniej ustawicznych, ktérych wymaga ode mnie spel-
nienie obowigzku,

28t

W tych wszystkich wysitkach stwierdzamy nie-
pohamowane pragnienie czlowieka przewyiszenia sa-
mego siebie. 1 dlatego wlasnie mu81my mu wskazaé -
ideal, zna]du]apy sie ponad nami, ponad ludzkoscm‘,
To pragnienie wyjscia poza samego siebie ]est nie-
zbitym faktem psychologicznym, ktéry staje sie jak-
by wskazéwka wobec nieskoniczonosci. I dlatego,
cheac znalezé ,,rzecz, ktéra jest tak dobra, ze lepszej
ponad nig by¢ nie moze", chcac odkryé gwiazde, kto-
ra nie blednie, osiagnaé punkt staty dla wzlotéow du-
szy, nalezy utozsami¢ ideal z Bogiem.

Czy jednak z tego powodu trzeba pomingé w wy-
chowaniu bodzce, ktére w danej chwili okazaly sie¢
skuteczne? Sadzac tak, popelnilibysémy btad, gdyz
nie bralibysmy w rachube stabosci dziecka, ktéra po-
trzebuje pomocy, stosownej do jego wieku i perspek-
tywy, odpowiadajacej sile jego wzroku,

Czy z tego wszakze, ze pasek, na ktérym sie
prowadzi dzieci, stawiajace pierwsze kroki, jest uzy-
teczny, wnioskowaé mozna, ze on jest jego podpora,
normalna? Srodek to tylko chwilowy, i jezeli sie nim.
postugujemy, to z mysla zaniechania go w jaknaij-
krotszym czasie. Réwniez chwilowe sa te czynniki,
przez ktére wychowawca oddmalywa stopniowo na
umyst dziecka, a ktére ono narazie uwaza za naj-
wyzsze dobro. Cowigcej wychowawca powinien daé
poznaé ich niedostateczno$é, powinien wznosi¢ coraz
wyzej wzrok dziecka, aby odgadnaé moglo poza ho-
ryzontem otaczajacym inne rozleglejsze, nieskoticzo-
ne: puer, aspice in coelum, dziecie, spo;rz
w niebo!

Tym sposobem przygotowujemy dziecko do od-
réznienia tego, co jest wzgledne, od absolutu. Do-
poki bowiem mlodzieniec nie przekroczy w marze-
niach poziomu ludzkiego, dopéty pospolite beda jego
pragnienia i daZno$ci, innemi stowy ,nie wzniesie
sie”, — ,,0, jak brzydka i wstretna rzecza jest czlo-
wiek, o ile si¢ nie wznosi ponad ludzki poziom!" —
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wola Montaigne. Dopéki wiec mlodzieniec nie po-
trafi przekroczyé tego, co jest wzgledne, aby zwrécié
si¢ do absolutu, aby Zycie swe z nim zespoli¢, wy-
chowanym w prawdziwem tego slowa znaczeniu nie
bedzie. Jedng ze wzniostych stron chrystjanizmu jest
to mianowicie, ze w zyciu ludzkiem wszystko spro-

wadza do zasady wyzszej, czyli absoluty, i Ze na’

wszystko - kaze patrzeé sub specie aeterni.
Bog przejawia si¢ w nim jako cel ostateczny wszyst-
kich drog, jakiemi kroczy dusza ludzka. Hipolit Tai-
ne, ktéry nie bedac chrzescijaninem wierzacym, sa-
dzit chrystjanizm tylko zzewnatrz, ale ze zrozumie-
niem i sprawiedliwie, pisal: ,Dzisiaj, po o$émnastu

wiekach, na dwu pétkulach, od Uralu do gér Skali-

stych, chryst]anlzm jednaki wywiera wplyw na mu-

zykow rosyjskich i na settlersow amerykansklch jak
ongi na rzemieslnikéw z Galilei, i to poslugu]ac sie
tym samym sposobem co woéwczas, gdy na miejsce
milosci siebie postawil mitosé blizniego. Ani jego
tre$é, ani zastosowanie nie uleglo zmianie; w swej
formie greckiej, katolickiej czy protestanckiej jest on
dotad dla czterystu miljonéw istot ludzkich organem
duchowym, wielka parq skrzydel, niezbednq - do
wzniesienia czlowieka ponad siehie samego, ponad
Zycie pefzajqce i ponad horyzonty ciasne, aby go
prowadzié poprzez cierpliwosé, rezygnacje i nadzieje
do stanu pogody ducha; aby go skierowaé droga
umiarkowania, czystosci i dobroci do poswigcenia
i ofiary. O ile jego skrzydla opadaja lub famia sie,
o tyle oby¢zaje spoleczne i jednostkowe obnizaja sie
i chyla do upadku. Tak bylo zawsze od osmnastu
wiekow".

Widzimy wiec, ze ideal nie jest jednak rzecza
nieuchwying i nieckreslona, czems co pociaga marzy-
cieli, ‘lecz wzbudza niedowierzanie w istotach pozy-
tywnych. Ideal — to absolut, to Bég, to wszystko,
co moze byé umitowane i po7qdane w Bogu, co moze
zawieraé w sobie odblysk nieskoficzonosci. I w mysl
tego poeta, ktérego pociaga nieskoriczonosé, uczony

283

czy filozof, ktérzy szukaja ciagle $wiatla prawdy,
dusze milosierne, ktére miluja bliZniego w Bogu,
apostot, kféry chce rozszerzyé granice panowania Bo-
ga w duszach ludzkich, wreszcie kazdy czlowiek,
ktory w jakimkolwiek zawod21e umie przekroczyc
zakres trosk codziennych, aby zespoli¢ swe zycie
z absolutem, z Bogiem, wszyscy ci, w warunkach,
ktére rozniczkuja si¢ w nieskoficzonosé, wstepuja na
drogi ideatu.

Czy potrzebujc—; dodawa¢, ze tylko nieliczne du-
sze moga wznies¢ si¢ do takiego pojecia absolutu
i Boga, dosé jasnego i konkretnego, aby stalo si¢ ono
w ich Zyciu czynnikiem pobudza]qcym7 Czy zreszta
bedzie to dowodem wyzszosci czlowieka, jezeli za-
dowoli sie abstrakcjami choéby najwzmoslejszemﬂ
Hipolit Taine, wystawiajacy ,Aksjomat twérczy"”,
bylby wiec doskonaloscia tego rodzaju. W rzeczy-
wistosci czlowiek potrzebuje ideatu, zastosowanego
do jego miary, idealu konkretnego, ktoéryby przema-
wial zaréwno do wzroku i wyobrazni, jak i do ro-
zumu. Jedna z cech pigknosci religji chrzescijaniskie]j
jest mianowicie to, Ze ona umie si¢ zastosowaé w zu-
pelnosci do natury ludzkiej takiej, jaka wuczynil
Stwérca. Wocielenie — to ideat najwyzszy Boga,
ujawnionego w postaci ludzkiej. To — Chrystus
z Ewangelji, ktory przemawia jako Bég i jako czto-
wiek, gloszac nauke wzniosta w istocie, ale tak ludz-
ka, Ze kazanie na gorze i caloksztalt Ewangelji staly
si¢ kodeksem moralnym i religijnym w calem tego
stowa znaczeniu.

Cowiecej Chrystus, zanim nauczal, dzialaé za-
czal. On jest Sam nauka swoja, zastosowana w Zyciu.
Przedstawia przyklad zywy, wzniosty zaiste i boski,
ale da]qcy si¢ nasladowaé zawsze, poniewaZz réwno-
czesnie jest przykladem ludzkim.

A czyz ideal czystosci i picknosci moralnej,
zaréwno jak dobroci macierzynskiej nie znajduje
w Matce Boskiej wyrazu przystgpnego dla dziecka
i mlodziefica? Istotnie w zyciu wielu mlodzieficow
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Matka Boska Niepokalana ma wielkie znaczenie,
o czem moze nie wiedzieliby$émy, gdyby nie ich zwie-
rzenia poufne’),

*

Jakze potezny wplyw wywiera ideal, w ten spo-
séb zrozumiany! Nada]e on kierunek cale] naszej
dz1a1alnosm, ud21e1a zycm znaczenia, ideal bowiem
jest racja Zycia, racja wyZsza, niz ono, obdarzajaca
je wartoScia. Na kolumnie forum w Timgad?) zna-
leziono napis nastepujacy: Venari, lavari, lu-
dere, bibere, hoc est vivere; jezeli lowy
i kapiele, sport i jadlo maja stanowié tresé zycia,
jakaz niska stanie sie ono pospolitoscia! jakiz prze-
syt i nuda ogarna dusze nieco szlachetna po wpro-
wadzeniu w czyn tej formuly zZycia! A jesli w takim
trybie Zycia nie ogarnie jeszcze duszy przesyt, to
jakiem ubéstwem hanbiacem, jaka rozpaczliwa niz-
szoScia napietnuje sie sama! ,Isinieja rzeczy —
méwi Emile Boutroux — bez ktérych nie mozemy
zyc, istnieja réwniez takie, bez ktorych nie chcemy
zy¢; przez pierwsze jestesmy przykuci do potrzeb
zyc10wych podobnie jak zw1erzq, przez drugie sta-
wiamy, ponad potrzeby Zyciowe, pozadanie idealtu”.
. Ideat nadaje zyciu jednosé i ciaglosé. W obre-
bie wzglednosci zmiana jest prawem przemoznem;
pragnienie nastepuje tu po pragnieniu, jezeli bowiem
wszystkie przedmioty wzgledne moga byé w pewnem

1) Ciekawe, ze autor znany ze swego niedowiarstwa, za-
chowal, przynajmniej w postaci zalu, ten ideal chrzescijanski:
Chrystusa i Jego Matki. Oto wezwanie, ktére znajdujemy na
ostatniej stronicy ,Matelot” P. Lotiego: ,,0, Chrystusie tych, co
placza, o Panno przeczysta i biala ..o wy, ktérzy jedni daje-
cie moc Zycia matkom bez dzieci i synom bez matek, o wy, co
lagodzicie cierpienie i ktérzy na brzegu czarnej otchtani $mier-
ci ukazujecie u$miech... badZcie blogoslawieni!

A my, cosmy was stracili na zawsze, calujmy z placzem
slady ziemskie, ktére pozostawiliscie, opuszczajac nas...”

?2) W Algierze.
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znaczeniu pozadania godne, to wszystkie one wy-
kazuja braki, ktore pociagaja za soba przesyt, obo-
jetnos¢ i potrzebe cigglej odmiany. Ideal, przeciw-
nie, zawiera w sobie absolut i nieskoriczonos$¢; ma
‘wiec on czem zaspokoi¢ pragnienie i pozadanie ludz-
kie. Jezeli chwilowo nawet przestoni go mgla zqdzy
z1emsk1e], to ona wkrotce przeminie, ideal za$§ zjawi
sie znéw w calej mocy swego blasku, poniewaz jest
on natury boskiej: Tu autem idem Ipse
es...

Wreszcie, a jest to mysl, ktéra zapozyczamy od
wspblczesnego pisarza WllbOls. ideal jest maximum
wydajnosci: ,Na poczatku zycia kazdy otrzymuje —
moéwi on — wraz z powolaniem szczegdlnem, mnoé-
stwo .pokus, necacych go do stawy, bogactwa i szcze-
scia; jezeli im ulegnie, wiesé bedzie naogol zycie
wspaniale, ale jego Zycie bedzie chybione i dopiero
W przeblysku sw1adomosc1, ktéra niekiedy poprzedza
chwile $mierci, spostrzeze, Ze popelnil juz dawno
samobéjstwo, poniewaz zabil to, co bylo w nim naj-
lepszego wpierw, zanim moégl to urzeczywistnié. Za-
danie {o nie moze mi by¢ zgéry narzucone, jest ono
bowiem powolaniem, nie przymusem. Stanowi ono
moja wlasnosé, nawet jezeli z niej nie korzystam;
moge z niej drwié réwniez, lecz wtedy lepiej, zebym
sie byl wcale nie urodzil™).

% *
*

Oddalmy sie¢ teraz od tych wzniostych rozwazan,

nie spuszczajac wszakze z nich oka, i powréémy do
dziedziny praktycznej, aby zastanowié¢ sig, jakich

wplywéw uzyé ma wychowaweca, zeby skierowaé mlo-
dziez na droge idealu.

Przedewszystkiem powinien o nim méwié¢ czesto.
Nie lekajmy sig, Ze glos nasz bedzie glosem wotaja-
cego na puszczy, glosem bez echa. Dusze, o ile kto

) Wilbois: Revue de Métaphysique et de Morale,
1912, ‘
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potrafi dotknaé ich umiejetnie, wydadza dzwick prze-
piekny. Czesto w duszach tkwi piekno, o ktérem nie
wiedza, trzeba je im odkryé; czesto niezadowolenie
z siebie jest zwiastunem zarodkéw szlachetnych i nie-
okreslonego dazenia do rzeczy wzniostych. Nalezy
nadaé ksztalt tym dazeniom i pobudzié zarodki szla-
chetne przez wskazanie wlasciwego celu. Czesto dla
mlodzieficéw ideatem jest zaw6d upragniony. Nalezy
im dopomoc do zrozumienia, co'w tym zawodzie jest
rzeczywiscie idealnego. Bardzo czegsto ich neci po-
spol1tosc i banalnosc, ktére sie w nim zna;du]a‘, boja.
si¢ za$ tego, co w nim jest szlachemego i wzniostego.
Nalezy ich ustrze¢ od rozczarowania, a nauczyé do-
brze kochaé zawéd wybrany. Pewien mlodzieniec,
ktéry czul powolanie do stanu duchownego, mowil
mi: ,,Boje sie swego powotania”. Pézniej, gdy prze-
tamal pierwsze trudnosci i przekonal sig, jak po-
ciagajacy moze byé dla szlachetnego serca zawéd,

ktéry sobie byt wybral, pisal do mnie: ,,Boje sig

obecnie sta¢ si¢ niegodnym powolania”,

Na szczescie doczekahsmy sie ,,0drodzenia idea-
lizmu” i wszqdzw juz, szczegélnie wiréd mtodziezy,
przejawiaé si¢ zaczyna potezny poryw ku wzniostej
krainie idealu. Dajmy wiec poznaé mlodzieficowi, ze
idac za glosem uczué najlepszych, nie bedzie osamot-
niony: na drodze do szlachetnych poswiccen spotka
dusze siostrzane, ktore jak on czuja i chca zyé.

Jedna z przeszkéd, na ktére natrafia wychowaw-
ca wéréd dzieci sfer zamoznych, jest zadowolenie
z uprzywilejowanego stanowiska, jakie im przypadlo
w udziale. Patrzqc najczesciej zgéry, quza, ze
wszystko, co si¢ dzieje, dobrze si¢ dzieje, i ze zycie
ma w sobie wiele dobrego... dla nich. Biora zycie tak,
jak sie dla nich ulozylo, nie wznoszac si¢ ponad nie:
brak im idealu. _

Pobudzmy dusze tych dzieci, wznieémy w nich
niepokéj, niezadowolenie z siebie, przerwijmy ich
spoczynek samolubny!
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Zwierze zadowala swe Zadze i nie szuka niczego
ponad to. Jezeli cztowiek chce si¢ wydoby¢ ze zwie-
rzecos$ci, ustawicznie musi dazyé do przewyzZszenia
samego siebie. DazZenie to uczyni go pomystowym
i pobudzi jego zdolnoéé tworcza., Dazenie to jest
réwniez zwiastunem jego prawdziwej istoty, zwiagza-
ne z nieskoficzonoscia, z Bogiem.

Nie bierzmy 1ednak tego opacznie. Wzniecenie
w duszach niepokoju i niezadowolenia z siebie nie
jest wprowadzeniem dusz w s$wiat ulud, gdzie cala
rzeczywistoscia bedzie - zaprzeczenie rzeczywistosci
obecnej, w $wiat marzen i urojefi, tak pociagajacy
dusze romantyczne. Dziegki Bogu, diugi okres pozyty-
wizmu, nieco przyziemnego, przez ktéry przeszla
umystowosé francuska w ciagu wigkszej czesci dzie-
wigtnastego stulecia, mial obok ujemnego wplywu te
dobra strone, ze odciagnat ja od nieokreslonych ma-
rzen, a wyrobil w niej upodobanie do $cistosci i jas-
nosci. To tez, gdy stwierdzono, ze miodziez zndéw
zwracaé sie zaczyna ku idealizmowi, zauwaZono row-
noczesénie, ze idealizm ten sklama sie silnie ku dzia-
faniv'). ; _

Wzbudzi¢ niezadowolenie w duszach jest praca
negatywna, utworzeniem prézni, ktéra dopomina sie
o coé. Roztropny wychowawca znajdzie zawsze spo-
sob, aby ja wypelnié. Zadziwiajaca jest rzecza, jak
chetnie dusze te sklaniaja si¢ do uczué szlachetnych,
do obowiazku, odpowiedzialnodci, poswiecenia, mito-
sci 1 sluzby Bozej, skoro wychowawca potrafi méwié
o tem wszystkiem w odpowiedni sposéb. Idea, przed-
stawiona w pelnem swietle i catej wartosci, pociaga
za soba dusze i staé¢ sie moze dla nich odrodzeniem.
i zbawieniem.

Wskutek za$ naturalnej przeciwwagi zapal do
ideatu budzi ducha ofiary. Pobudzaé¢ do ofiary i do
poswiecenia, cowiecej, kazaé¢ je milowaé, jest to i5é
‘wbrew naturze; poswieci¢ si¢ bowiem jest to cos

1) Por, Agathon: A quoi révent les jeunes gens,
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w sobie unicestwié, a przeciw temu dziecko si¢ bronié
bedzie z cala moca swego instynktu samozachowaw-
czego. Poswieci¢ si¢ jednak dla czegos, to rzecz inna.
W tym razie ofiara bedzie usprawiedliwiona i zo-
stanie przyjeta, byleby jej przyczyna.byla wzniosla
i warta trudu. Jest to dzialanie wagi, na ktérej sza-
lach po jednej stronie znajduje si¢ egoizm, po dru-
giej — bezinteresownosé; postawmy wszystko na
pierwszej, nie za§ na drugiej: bedzie to wizerunek
tych zadowolonych, ktérzy zyja tylko dla siebie, nie
wiedzac moze nawet, ze mozna zyé dla czegos Iub
kogos. Zréwnowazmy obydwie szale, to znaczy prze-
ciwstawmy czlowieka czfowiekowi: bedzie to obraz
altruizmu, zwréconego niezmiennie do samego siebie,
jak go przedstawit La Rochefoucauld. Postawmy
atoli na drugiej szali cos, co w naszem mniemaniu
przewyisza nas, wéwczas szala egoizmu si¢ podnie-
sie i nastapi ofiara. Jest to réwniez pewna réwno-
waga, ktéra jednak wbrew pozorom nie ma w sobie
nic niezwyklego; to bowiem, co jest wielkie, podpo-
rzadkowuje sobie to, co jest matle, cel podporzadko-
wuje srodek; wszak to zwykly bieg rzeczy. Nic prze-
ciez innego nie wyraza stowo ewangeliczne: ,Kto gu-
bi swa dusze, zbawia ja". Poswieci¢ sie dla idealu,
jest to zgubié siebie; zapewne, lecz jest to zy¢ iedng-
czesnie zyciem ofiarnem, ktére przez to staje sig
pieckne i Swigte. Stowem, jest to zbawi¢ dusze, na
ktéra splywa nadwartosé odblasku piekna i wielkosci
celu jej poswiecenia. '

Po raz ostatni uprzytomnijmy sobie przebieg dia-
lektyczny dusz, wznoszacych sig stopniowo od wzgle-
dnosci do absolutu, _

Stopiert pierwszy: przywiazanie do siebie i do
wszystkiego, co nam sprzyja. Szczesliwe sa dusze,
ktére posiadaja wielkie zasoby! Jest to bogate two-
rzywo piekna moralnego!

Stopiern drugi: poznanie, jak kruche, slabe
i ograniczone sa te zasoby, pozadane jako takie. Na
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tym stopniu. stal ongi Salomon, kiedy stwierdzit préz-
nos¢ rzeczy, do ktérych byt przywiazany: ,,Marnosé
nad marno$ciami”.

Stopieti trzeci: zrozumienie, ze to, co si¢ posiada,
pociaga za soba pewna zaleznosé: ,,Co macie, czego-
byscie nie otrzymali?” Jest to chwila, kiedy nalezy
pouczy¢ dzieci, ze uzytkuja wielkorakie dobro, nad
ktorem inni sie trudzili. Wskazmy im pod ta lub inna
postacia znaczenie nauki, zawartej w wierszach Sully-
Prudhomme‘a:

I rzek! mi we $nie rolnik: ,Na chleb zasiej zboze;
Zywi¢ cie juz nie bede, sam pracuj na roli!®
Zas tkacz: O przyodziewku mysl, tkatem dowolil"
A murarz: ,W rece twoje swa kielnie dzis zloze!"
Poznalem tedy szczescie, iz Zyjemy w wiekuy,
Gdy kazdy sie opiera na bliznim-czlowieku.
I bliznich od dnia tego darzylem miloscia,

Stopient czwarty: Dewiza dobrej rachunkowosci
jest: ,Kto otrzymuje, ten jest dluznikiem®. Jezeli
wiec uzytkujemy cos, to tem samem jestesmy dluzni.
Sprawiedliwg rzecza bedzie, abysmy oddawali w sto-
sunku do tego, co bierzemy. W ten sposéb rozumu-
jac, obudzimy w dzieciach poczucie sprawiedliwosci
spotecznej, a to juz bedzie poczatkiem ducha ofiary.

Stopien piaty: dotychczas utrzymujemy sie ciagle
na poziomie ludzkim. Czujemy bowiem, ze dlug mu-
simy splacié. Ale ostatecznie czlowiek wart czlo-
wieka, a z dwéch osobnikéw ten mi jest drozszy,
ktory mi jest blizszy, to znaczy ja sam, czyli powra-
camy do egoizmu. ,Atoli czlowiek przewyzisza nie-
skonczenie cztowieka”, powiedziat Pascal. W poczu-
ciu za§ sprawiedliwosci, obowiazku wzgledem bliz-
niego, dobroci i litosci tkwi jakgdyby oznaka Tego,
ktory jest przez swa istote sprawiedliwoscia sama,
dobrem i milosierdziem i nadaje tym uczuciom cala
warto$§¢ i znaczenie. Tak dalece, ze postepujac za
temi uczuciami, jestesmy zniewoleni wyj$é poza sie-
bie i wzniesé¢ si¢ “ponad siebie, wiemy bowiem, iz

Autorytet w wychowaniu. i9
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przyjmujac je, stwierdzamy w sobie co$ Boskiego,
zblizamy sie do Boga i promieniujemy jakgdyby od-
blaskiem nieskonczonosci. I stad pochodzi moc tych
uczué, ktéra zdola przezwyciezyé pierwiastki najsil-
niejsze i nieprzeparte w czlowieku pospolitym, mia-
nowicie egoizm.

Stopien szésty: Dzieki perspektywie, odstania-
jacej sie przed nami przez to wzniesienie, wszystko,
co jest nasze i w nas, wszystkie nasze zasoby mate-
rjalne, umystowe i moralne, wreszcie Zycie samo,
-staja sie¢ $rodkami w stosunku do celéw wyzszych,
jak rodzina, ojczyzna, Kosciol, Boég. I to jest duch
ofiary- w calej pelni. Milodzieniec, ktérego znalem
i kochalem, pisal do rodzicéw w przeddzieri $mierci
na polu walki: ,,Nie zalujcie nas, Zycie nasze bylo
uzyteczne i zajmujace”; mégtby byl powiedzie¢: ,,zaj-
mujace, poniewaz uzyteczne”. A rodzice, stojac na
tym samym co on poziomie ofiary, wysoko pojetej
i przyjetej szlachetnie, napisali w nekrologu syna:
Sursum corda!

Ostatnim $rodkiem do wpojenia idealu w mto-
dziez jest zwrécenie uwagi w kazdem srodowisku na
najprzedniejszych i ich ksztalcenie. Najprzedniejsi
sa czynnikiem, sprzyjajacym rozkwitowi idealu.
W tlumie, gdzie dobro miesza si¢ ze zlem i mierno-
§cia, gdzie pospolitos¢ S$ciera si¢ z delikatnoscia
i podniosioscia duszy, tworzy sie to, co moinaby
nazwaé wyréwnaniem od dolu; pospolitosé i banal-
no$é szybko taczy i zbliza do siebie jednostki. Ko-
lezefistwo w grze polega najczesciej na zrecznosci,
wykazanej przez jednych, a budzacej zachwyt w in-
nych. Nieraz tajemnica powabu pewnego srodowiska.
mlodziezy jest jowjalnosé i dowcip jednego z ich
grona. Mlodzieniec taki postuguje sie¢ najpospolit-
szemi sposobami, jak niesmacznem opowiadaniem lub
zlosliwoécia, nie szanujaca nic zgota. Wreszcie soli-
darnosé, laczaca mlodziez pewnego srodowiska, nie-
zawsze spoczywa na zasadach uczciwych, czesto zas
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jej przyczyna jest tylko wrogie usposobienie, z umy-
slu powziete,, wobec wladzy. Dziecko bowiem,
a szczegolnie mlodzieniec, przez pewnego rodzaju
wstydliwosé¢ ukrywa gleboko pierwiastki najlepsze,
czgsto nawet nie przez wstydliwosé, lecz rowniez
i przez wzglad na ludzi lub bojazn, aby sie nie wy-
da¢ $miesznym i nie zostaé wysmianym. A poniewaz
prawdziwe zalety ukrywaja sie, natomiast wystepuja
ich pozory, wiec one to ulatwiaja wzajemne pozna-
nie, zblizenie sie i wkornicu nasladowanie.

Augustyn Cochin silnie napietnowal te zaraze
pospolitosci, ktéra panuje w srodowiskach mlodzie-
zy. ,Watpliwo§¢ — méwi — nietylko nas przesla-
duje w walce umysty, ale i na widok ttumu. Kiedy
spotykamy i potracamy tylu glupcéw zadowolonych
z siebie i tylu bezczelnie bezwstydnych, kiedy ocie-
ramy si¢ o tyle spraw, wywolujacych roznamietnie-
nie, o przyjemnosci marne, towary rozloZone, stare
niecne wystepki i nowe zarozumiale a $lepe, to na-
gle zaczynamy sie chwiaé i uginaé i pytamy wéwczas
lekliwie, czy rozum, wiara, sprawiedliwosé, cnota
i honor znacza coskolwiek na tej ziemi, i czy nie po-
zadamy czasem zfudzer mozolnych. Czujemy sie na-
onczas lisem, indykiem, prosigciem wraz z tyloma
innymi i przez chwile konie, rozrywki, majatek, do-
bre obiady i str6j modny wydaja sie nam prawdzi-
wemi dobrami ziemi. O, nedzne i niskie zwatpie-
nie! — Wszak ci glupcy stuza za. argument; wszak
Zyja oni tylko kosztem ogélnego ustroju, otrzymujac
od innych kréj swych ubran, niewielki balast i tak
nielicznych mysli, lub zabezpieczenie swych niskich
przyjemno$ci. A tymczasem, niestety! spada co$
z Boskiej rosy na te rozros§la ludzkie, na te $limaki
dobrze odziane.”

Aby zapobiec temu wyréwnaniu od dotu, nalezy
okaza¢ mlodziericowi bardzo widoczny i konkretny
ideal Zycia, ktéryby odpowiadal glebokim pragnie-
niom jego istoty 1 oémielil je do uzewnetrzniania sie.
Jest to zadanie réznych stowarzyszen, zakladanych

19"



292

w wielu szkolach. Stowarzyszenia dobroczynno-reli-
gijne czy kétka nauk spolecznych ulatwiaja zblizenie
si¢ mlodziercéw, ktérzy odczuwaja nieraz nieswia-
domie, ze egoizm jest ciasny, a niekiedy ponizajacy,
i Zze zy¢ dla bliznich jest to Zyé dopiero Zyciem pet-
niejszem. Zebrania za$ pobozne otwarte sg dla ludzi,
pragnacych rzeczywistszego chrystjanizmu i maja-
cych ducha apostolskiego. Na tych zebraniach dusze
laczy uczucie milosierdzia, szlachetno$é, poboz-
no$¢ i zapal misyjny. Nie dba si¢ tam o wzgledy
ludzkie, wiec uczucia objawiaja sie z wigksza moca,
stajac si¢ zdolne do przeciwstawiania sie $wiatu.
I o ile te zebrania nie zamkng sie w obrebie kapliczek
lub malych tajemnych stowarzyszend, kiérych ezote-
ryzm podniecaé bedzie ciekawos$é jednych, a w in-
nych wzbudzaé nieufnosé, to przyciagna wielu zze-
wnatrz. Tym wigc sposobem przez wzajemne oddzia-
Iywanie budzi sie zZycie lepsze, wzrasta zapal do rze-
czy wznioslych i to obcowanie z ,,najprzedniejszymi*
wplynie na wyréwnanie si¢ pozioméw wyzszych,
a przynajmniej pobudzi do wspélzawodnictwa, ktére
prowadzi na wyzyny.

VIL
ZAKONCZENIE.

wNajpierwszym z wielkich daréw jest dusza
zywa.” Piekne to zdanie Wordswortha moglo zdobié
jako tytul t¢ ksiazke. Nachylamy si¢ nad kolyska
dziecka poto, aby pochwyci¢ pierwsze jego przejawy
zycia, $ledzimy jego réznorodnosé i domyslamy sie
jego daznosci, radujemy si¢ na widok codziennych
postepow, cowigcej wspieramy je, zajmujemy sie te-
mi przejawami zycia poto jedynie, by im daé pew-
niejszy kierunek; przenosimy si¢ do wnetrza duszy
dziecka na skutek pewnego rodzaju wnikajacego
spolczucia, aby ja zrozumieé, znaleZé sposoby po-
stepowania odpowiednie do jej natury, tak delikat-
nej, tak bogatej w zasoby, a nie pominaé zadnego
z nich; niedowierzamy metodom a priori, stoso-
wanym ogélnie do kazdego dziecka, a nieliczacym sie
z jego indywidualnoscia, jakgdyby dzieci byly ma-
terja jednorodna, ktérej narzucié mozna ksztalt do-
wolny; przeciwnie, pamig¢tamy, ze wszelka metoda
jest tylko kierunkiem, ktéremu doswiadczenie na-
daje gietkosé nieskoriczona, ze wielkim zasobem jest
Zycie samo, ze jest nim réwniez samorzutnosé¢ dziec-
ka, ktéra zewszechmiar pobudzaé¢ nalezy; liczymy sig
ustawicznie w my$l postepu z ta sklonnosciq wlasci-
wa czlowiekowi do przewyiZszania samego siebie,
szczegblnie w okresie ksztaltowania, i widzimy w tym
fakcie psychologicznym zwiazek czlowieka z nieskoii-
czonoscig, a podirzymujac uwage, przywiazana do
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idealu zmiennego, doprowadzamy ja do urzeczywist-
nienia charakterystyki ludzkiej, wyrazonej w slowach
homo pendulus, co znaczy, ze czlowiek dopiero
w polaczeniu z Bogiem odpowiada mianu czlowieka
— i oto cala tresé, caly cel, jak rowniez cala dosko-
natosé wladzy.

Witadza tak zrozumiana jest tylko jedna z form
ojcostwa. Co za zachwyt budzi sie w ojcu, gdy uj-
rzy po raz pierwszy dziecko, cialo ciala swego, Zycie
swego zycia! ,Brak mi stéw, by wypowiedzied, co
czulem” — pisze pewien ojciec w swym dzienniku —
w dniu przyjsécia na $wiat pierwszego dziecka; slowo
nSzczescie” nic nie wyraza; bylo to co§ nieziemskie-
go. Jezeli istnieje mowa, wyrazajaca podobne uczu-
cia, poslugiwaé sie nia moze ten tylko, kto nas niemi
obdarzyl, zrozumie¢ za$§ te mowe moze tylko ten,
kto je przezywal. Przyjacielu, nie opowiadam tych
wzruszen nikomu, przerywam tym, ktérzy o nich mé-
wia, poniewaz boje sig, aby ich czysto§é nie zostala
skalana przez trywjalny wyraz naszych zwyklych
radosci’?).

Wyobrazam sobie, ze jesli zachwyt rozjasnit
oblicze tego ojca, to pézniej lekki cied przyémit pro-
miei jego radosci, gdyz od' tego dnia zaczyna sig
réowniez jego odpowiedzialnosé. : Zycie w tem niemo-
wleciu jest zaledwie zarysowane; nalezy je rozwinag,
aby dosigglo caloksztaltu, poprzez tysiace przeszkod,
tamujacych jego postep. O]cem za$§ jest poto, aby
kierowaé tym _rozwojem, usuwaé przeszkody, a przy-
najmniej zamieniaé je na bodzice do Zycia i dziatal-
nosci dziecka; jezeli zas myslal, ze nic przewyzszyé
nie moze radosci, dos§wiadczonej w dniu przyjscia na
$wiat pierwszego dziecka, to przyszlosé zaprzeczy
temu, gdyz roztoczy przed nim dalsze Zycie dziecka,
dostarczajac mu dzieﬁ po dniu nowych niespodzianek.

1) Joseph Lavergne: Mme Julie Lavergne, sa vie
el ses oeuvres.
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Ojciec wtenczas tylko moze powiedzieé, ze spel-
nil swe zadanie ojcowskie calkowicie, gdy przez
wplyw dobroczynny zamieni w czyn zasoby zycia
utajone w dziecku; wtenczas réwnieZ ustanie jego
wladza.

Wychowawca staje si¢ wspélnikiem ojca w pel-
nieniu obowiazkéw rodzicielskich; uzupelnia on dzia-
talnos¢ ojca w chwilach, gdy ona jest niedostatecz-
na, lub w dziedzinach, w ktérych okazuje si¢ nie-
wystarczajaca. 1 wychowawcy przypada w udziale
odpowiedzialno§¢ rodzicielska. Sprosta jej, gdy sie
troszczy¢ bedzie wylacznie o to, aby dusza dziecka
dosiegla tego szczytu wielkosci, w ktérym tkwi nie-
skoniczonos¢., Z biegiem doswiadczenia przekona sie,
ze jezeli praca wychowawcy jest niekiedy ciezkim
trudem, to zadanie, ktérego celem jest wznies¢ dusze
i, jak méwi Lamartine:

Daé sigegnaé nieba najdrobniejszym raczkom,

jest najwznioslejsza i najbardziej porywajaca misja.
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CZESC PIERWSZA,
Ogélne pojecia o wladzy i jej sprawowaniu,

. Wstep.

. Cel tej ksigzki: charakterystyka dobrego spra-

wowania wladzy; wywolanie sklonnosci, ktoreby
ulatwily spraw0wame wladzy i uczymly ja sku-
tecznag .
Metoda, ktorej sie trzymac nalezy ani empi-
ryzm, ojciec rutyny, ani przesadny eksperymen-
talizm., — Formula wlasciwej metody Dusza,
ktéra siega po dusze .

Praktyczne zastosowanie powyiszei metody:
Rozumieé, szanowaé, kochaé dziecko, aby je wy-
chowaé

II. Istota wtladzy.

. Byé wladza i mieé wIadzq,. czyli wtadza jako

funkcja i wladza jako przymiot . .
Wtadza jako funkcja: jej podstawa: ,,Wszelka
wladza pochodzi od Boga" . .o

Wtiadza jako przymiot: byé czlow1ek1em pehrym
wladzy, — Jest ona wyzszoéciq fizyczna, inte-
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lektualna, moralna, spolteczng. — Jest wyizszo-
§cig - uznanq: absolutyzm i teroryzm. — Jest

stuzbq . . . . . . . . . . . .. ..

CZESC DRUGA.

Warunki dobrego sprawowania wiadzy.

IL. Panowanie nad soba,

. Spokéj i panowanie nad soba jako wynik rozu-

mu, zdajacego sobie sprawe z celu, do ktorego
dazy, i jako wynik woli silnej, ktéra zmierza

do tego celu i pociaga za sobg innych . . . .

1L

Panowanie nad cialem: bojazn, obted {fizyczny.

Niesmiafo$é, pochodzaca z nadmiernej wrazli-

wosci, z nieskoordynowania ruchéw, z poczucia
brakow lub nizszoéci. Srodki zaradcze: rozwija-
nie w sobie poczucia rzeczywistosci, nadawanie
czlonkom pewnej celowosci, zastgpowanie niz-
szoéci pod pewnym wzgledem wyzszoscia pod
innym, wypowiadanie sie stanowcze, zdecydo-
wanie si¢ na czyn, naraZanie si¢ w potrzebie
Guwaftownosé: sila nieopanowana rozumem, czyli
sita, ktora jest slaboscia: stad zniewaga, gniew
chtodny lub wybuchowy, razy. — Gwaltowno$¢
usprawiedliwiona albo oburzenie. — Skutki
gwaltownosci: gniew wywoluje gniew, zadziwia,
wykoleja, znieksztalca. — Srodki zaradcze: nie
spokéj obojetnosci, lecz panowanie nad soba

Kaprys czlowieka impulsywnego, wrazliwego,
artysty, mnielogicznego, poddajacego = sig. —
§rodek: panowanie nad soba T

II. Zrozumieé dziecko.

. Zrozumie¢ dziecko — to rzecz trudna; relaty-

wizm — to niebezpieczeristwo. Oddzialywaé na-
lezy przez “pewnego rodzaju intuicje bezposred-
nia, wywolang przez sympatje czyli spélczucie.
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Zrozumieé dziecko — to pamietaé, ze jest ono

dzieckiem, Ze jest w wieku ruchliwoéci i row-
nowagi niestalej, w wieku porywéw samorzut-
nych, w wieku psoty i uporu, wad, ktérych nie
nalezy zachecaé, ani tlumaczyé, lecz kiére na-

-lezy rozumie¢, aby je méc usungé. . . .

Umieé sadzi¢ dziecko z jego punktu w1dzen1a,
w ktorym interes osobisty przewaza nad intere-
sem ogolu, terazniejszo$§é nad przyszloscig .

Rozumieé¢ indywidualnoséé niezamienng dziecka

II. Szanowaé dziecko.

. Podstawa szacunku wzgledem dziecka: porza-

dek ustanowiony przez Boga, porzadek, wedlug
ktérego czlowiek jest powolany do urzeczy-
wistnienia dobra moralnego. Dziecko jako czlo-
wiek w rozwoju. — Wrychowanie negafywne,
rzekomo uwzgledniajace szacunek wzgledem
dziecka . . . . . . . . . . . . ..
Szacunek wzgledem samorzufnosci dziecka: sa-
morzutnoéé — to istota jego zycia:

Szacunek dla jego naiwno$ci i prawosci .
Szacunek dla jego wsfydliwodci i jego zakresu
osobistego — Tajemnice dziecka. — Wstydli-
woséé i przyjain . . e .

. Szacunek dla jego wolz. Teror ..
. Szacunek dla jego sumienia, Dozér, jego rola,

granice. — Profesor-dozorca i dozorca tylko.
— Pogodzi¢ sie z mozliwoscia win. Rozrézniaé
miedzy zmniejszeniem liczby bledéw a zmniej-
szeniem checi do zlego . . . . . . . . .

IV. Kochaé¢ dziecko.

. Milowanie dziecka jest wielkg tajemnica wy-

chowania. Podloze psychologiczne milosci: spol-
czucie wynikajace z podobiedstwa natur, Mie-
dzy dzieckiem a rodzicami istnieje wspdlnosé
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krwi; uczniéw laczyé moze z nauczyc1e1am1 mio-
dosé duszy wychowawcow .

Dzieci kochaé nalezy z zupelnem oddamem i za-
pomnieniem o sobie: wykluczyé nalezy zamito-
wanie d6 spokoju i niezaleznoéci. — Pogodze-
nie prac osobistych wychowawcy z posw1qce-
niem dla dzieci . . .. .
Kochaé¢ je nalezy bez slaboscz Mﬂosc nie jest
stkliwoscia®, lecz sztuka zjednywania i przy-
sposabiania dziecka do wychowania, ktére mu
sie daje . . . ..
Wszystkie dzieci kochac nalezy D21e01 mato
zajmujace i malo ujmujace: zaniedbywaé i nie
kochaé¢ byloby rzecza niesprawiedliwa .

. Kochaé je, jak chcq byé kochane i jak maja

prawo . byé kochane, — Pogodzi¢ ich sposéb
pojmowania dobra z naszym, Milo$é, oparta na
dowodzeniu, jest sztuczna. — Kochaé w nich
nie to, co bedzie, lecz to, co jest. — Kochaé je
w perspektywie przyszloéci, ktora sie dla nich
piastuje. — Miloéé i powolanie . ..

V. Stanowczos$é wladzy.

. Stanowczo§é — orezem wladzy. — Sztywnosé,

chtéd, rozdraznienie, przejawiajace sie brutal-
nie, niewyrozumiato$é, wyklucza]aca wszelkie
ustgpstwo, chybiaja celu . . . . .
Ustepstwa, wynikajace ze slabosci, i ustqpstwa,
ktére mozna pogodzié ze stanowczoscia
Praktyczne prawidla stanowczosci: 1° wiedzieé,
czego si¢ zada; 2° zadaé z moca; 3° zadaé kon-
sekwentnie; 4° ogarniaé calos§é; 5° stosowaé swéj
wplyw stopniowo; 6° groiba powinna byé spel-
niona, albo nie powinna byé wypowiadana;
7° umieé czasem nie dostrzegac; 8° nie doprowa-
dzaé do ostatecznoséci; 9° nie pozwalaé na oma-
wianie swych zarzadzehd publicznie .
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VL. Kara jako S§rodek.

. wNie bede was karal; bede uwazal was za ludzi

dorostych.” Czesto kara jest ultima ratio.
Najwazniejsza jest rzecza, aby kara byla wy-
chowaweza . . . . . . . . . . . . .
Rodzaje kar: teorja H. Spencera o reakcjach
naturalnych i karach sztucznych. Czy mnalezy
kary stosowa¢ w razach wyjatkowych, czy tez
ogélnie? e e e
Kary godne. potepzema, kary c1e1esne, npensum”
Ograniczenie kary: ograniczenie liczby kar; ogra-
niczenie liczby dzieci karanych

. Cel moralny kary: nagiaé wole dz1ecka do

przepisu i obowiazku

VI. Pochwala i nagana,

. Dzialanie kary jest glownie negatywne; kaze

unikaé zla, Aby zacheci¢ pozytywnie do dobra,
nalezy byé pobudzicielem dusz, umieé zastoso-
waé odpowiednio pochwale i nagane, byé sumie-
niem objektywnem dziecka .

Pochwala goérowaé winna nad nagana, pochwala
bowiem dodaje bodica i zachqty, nagana obez-
wiadnia . . .
Prawidla: pochwala i nagana, skoro maja, byc
skuteczne, powinny byé stosowane pogodnie
i bezstronnie, z dobrocia, wyrazajaca zaufanie,
taktownie, w pore i ze $cistoscia. — Rachunek
sumienia osobisty :

VIII. Per modum wunius.

. Prawda i dobro sg absolutami; konflikt dwéch

wladz czyni je przypadkowemi i wzglednemi .

W rodzinie celem malzonkéw nie jest tylko zycie
wspolne, lecz takie wydawanie na $wiat i wy-
chowanie dzieci, — W szkole zgodno$é polega
na zaufaniu, jakiem darzyé powinni rodzice

301

113

114

119

121

125

127

130

131

137



302

iv.

L

I1.

1IL

. Starcia,

szkote, kiérej powierzaja dziecko. Ze swej stro-
ny profesorowie i nauczyciele powinni zgodnie
dziataé miedzy soba i z kierownikami . .

. Niezgodnoé¢ rodzicéw w sprawowaniu wladzy

wywoluje zdziwienie dzieci, wahanie, czy sie
stuchaé, zamieszanie pojeé dobra i zla, scepty-
cyzm, wyzyskiwanie rodzicow przez dzieci na
skutek walki ich o wplyw nad ‘dzieckiem, —
Starcie szczegblnie jest zgubne, jezeli dotyczy
zasad przewodnich zycia, np. z dziedziny reli-
gijnej. Teza H. Bordeaux w powiesci ,Dom"
Niezgodno$é zapatrywarn w rodzinie i szkole.
Dziecko instynktownie broni sie przed ,,obcym”,
o ile ten nie przestanie by¢ obcym dla dziecka.
~— Poblazliwosé rodzicow dla krytyk dziecka,
dla jego psot, niewczesne posrednictwo, zbyt
drobiazgowa troskliwosé . P e e
Co nalezy czynié, skoro dziecko sie
skarzy? skoro wina nie jest caltkiem jego?
skoro starcie zachodzi miedzy wladzami?

CZESC TRZECIA.
O jakie ubiegaé si¢ winniSmy wyniki przy
sprawowaniu wladzy?

I Duch dobra.

Definicja ducha dobra i zla w spoleczeidistwie,
w rodzinie, w szkole . . . . . . .

Urzeczywistnienie w szkole warunkéw materjal-
nych ducha dobra: urzadzenie pomieszczen za-
kladu w ten sposéb, aby przypominaly jaknaj-
bardziej dom rodzinny .
Urzeczywistnienie warunkéw moralnych ducha
dobra: system wzajemnego zaufania, Wywolaé
zaufanie przez prawdziwe przywiazanie, przez
laskawo§é i szlachetnosé, to znaczy byé przy-
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stepnym i dawaé sposobno$é dziecku, by otwo-
rzylo swa dusze; byé jego doradca, powierni-
kiem, pocieszycielem . . . .. .

Darzyé zaufaniem. Optymizm hlpotetyczny wie-
rzyé w dobre intencje; nieufno$é jako skutek
nieufnosci — Wierzyé sfowu dziecka: klamstwo
przez brak objekiywnosci, klamstwo przez sta-
bosé¢ i wrazliwoéé, klamstwo szkolne i ktamstwo

‘altruistyczne. — Ksztalcenie prawdomownosci .
. Dbaé o dobrq popularnoéé i pozyskaé dla sie-

bie dzieci. Dobra popularnosé opiera sie na bez-
interesownos$ci; zla popularno$é ma podstawe
w egoizmie. — Sady niekorzystne, zanadto ogol-
nikowe. Kary dotyczace wickszej ilosci dzieci,
Co sadzi¢ o koniecznosci i stosowaniu kar ogél-

nych? — Rozdzielenie odpowiedzialnosci, — Zla

popularnosé, o ktéra wychowawca sie ubiega
ze szkoda dzieci, kolegéw, zakladu .

II. Postuszenstwo i karnos$é.

. Co sprzyja posluszeristwu dziecka: nasladow-

nictwo, powaga rodzicow. Co czyni je niepo-
stusznem: 1° przyczyny wewnetrzne: budzaca sie
mesko$é, ciasnota pogladéw, zty upér; 2° przy-

czyny zewnetrzne: kierowniciwo slabe, chwiejne,

kapryéne .o

Dialektyka posIuszenstwa swytresowaé zwie-
rz¢”, — Co bylo powiedziane, powinno byé
spelnione. — Kazda rzecz ma swoje miejsce, —

Tak ma byé. — Porzadek ogélny. — Porzadek
jako taki, — Pickno i moralnoéé porzadku, —
Porzadek ]ako nakaz Bozy. — Dw01stosc w jed-
nosei . Co .
Posluszenstwo i wolnosc Teorie wolnoséciowe,
majace byé stosowane z korzyécig dla dziecka.
Wychowawca nieuznajacy przymusu. — Wycho-
wanie, ktére nie uwzglednia dostatecznie wol-
nosci: naduzycie bojazni, wychowanie oparte na
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na$ladownictwie niewolniczem, stuzalczo§é pod
pozorem, Ze prawo jest zawsze prawem .

Znaczenie wolno$ci; nie jest ona celem, lecz
§rodkiem; z wolnosci mozna zrobié dobry lub
zty uzytek. Hierarchja pozadafi, — Przymus
wychowawczy: unikaé¢ w wychowaniu zbytniego
powabu, nie przeceniaé znaczenia wychowaw-
czego- sport6w. — Doniostosé¢ dobra . . .

Nauczanie dobrego zuzytkowania wolnoéci: nie
w chwili dawania rozkazu, lecz przedtem, lub
potem. Posluszenistwo przez wolnoéé i wolnosé
przez posluszeastwo . . . . . . . .

II. Poczucie szacunku,

Szacunek nie jest
cechy dzieciectwa, poniewaz nie zna ono zmyslu
wartosci. — Poszanowanie rzeczy, wlasnosci
blizniego; szacunek dla starca, dla biedaka, dla
kobiety; szacunek dla spraw religji, cze§é dla
Boga, wartosci bezwzglqdnei, ktora nadaje war-
toé¢ wszystkiemu innemu . . .
Fatszywe polecze szacunku jako wymk blednego
zrozumienia wartosci: poszanowanie dla sily,
dla dowecipu, dla majatku. — Szacunek i bojazi;
bojazh oparta na szacunku ., . ..
Szacunek, wywolany przez zetkniecie sie z tem,
co jest wielkie: niech rodzice daza do tego, aby
wydaé si¢ wielkimi przez swdéj zaséb wiedzy,
przedewszystkiem za$§ przez swa warto§é mo-
ralna

IV. Poczucie odpowiedzialnosci

. Wychowahie powinno pobudzié¢ wole do przej-

scia od biernosci do czynu, — Wychowanie
uprzemystowione, wedlug danych przepisow. —
Nalezy wziaé pod uwage dusze dziecka, odwo-
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I1. Odpowiedzialnoéé osobista:

I11. Odpowiedzialnoéé spoleczna,

V. Sposéb

lywaé si¢ do zycia swoistego dziecka i do jego
zasoboéw. Zasada wychowania Anglikéw i za-
sada wychowania Francuzéw -
dziecko powinno
byé¢ odpowiedzialne za swa istote fizyczna, za
swoje zdrowie, za swéj rozwéj intelektualny
(stopnie i miejsca) i moralny (pracowaé nad
niem, ale wymagaé réwniez, aby samo nad sobg
pracowalo, aby staralo sie przewyiszyé siebie,
braé¢ je powaznie) — za swe uczucie religijne
(obowiazek religijny i potrzeby religijne) — za
swa przyszlodé wkoncu

Wychowame w
przeciwienistwie do poczucia spotecznego: dzieci
psute, jedynacy. — Zbyinia troskliwoéé o przy-
szlo§é dzieci . . . .

IV. Poczucéie spoleczne. Zasada pom1gdzy ]ednostka

a spoleczeristwem istnieje jedno$§é organiczna,
a nie przeciwstawno$é. — Faktem jest, ze po-
czucie spoleczne jest wlasciwoscia tradycji fran-
cuskiej i tradycji chrzescijanskiej . . . . .
rozwijania  poczucia  spolecznego:
‘19 wzbudzié¢ w dzieciach Zywe poczucie sprawie-
dliwodci i slusznosci spolecznej; 2° wyrobié
w nich poczucie meskiej niezaleznosci; 3° zwal-
czaé indywidualizm egoistyczny (kapitanowie
.,nowych szkél"; school-cities amerykanskie);
40 nakladaé na nie pewne powinnoéci, za ktére
bylyby odpowiedzialne przed ogélem, pewne
zobowiazania osobiste wobec jednostek; 5° or-
ganizowaé ,stowarzyszenia w obrebie szkoly"

V. Duch inicjatywy.

I, Wychowanie sfafyczne i wychowanie dynamicz-

ne: pierwsze przysluguje d21ec1qcemu w1ekow1,
drugie mlodziezy . . . .

II. Przyczyny, wywolujace naduzyc1e plerwszego

rodzaju wychowania: wrodzone lenistwo niekt6-

Autorytet w wychowaniu,
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rych natur; wychowanie statyczne zastosowaé sie
daje z wigksza latwoscia; pedantyzm i zbytnie
przestrzeganie prawidel; autorytaryzm; wycho-
wanie sposobem suggestji i przekonywania;
przesadnie drobiazgowy i surowy regulamin;
pesymistyczne zapatrywame na zasadniczo zla
nature dziecka

Samorzuino$é irédfem inicjatywy. Umyst twor-
czy w dZiedzinie intelektualnej i na gruncie
praktycznym

Dialektyka twérczosci: Stopnie: 1° proste na-
sladownictwo; 2° poddanie mysli przewodniej
{spelnienie dobrego uczynku w ciggu dnia);
3° zmienno$¢ doswiadczenia (doswiadczenie w
celu ,,przekonania si¢”); 4° silne przekonanie
o wartosci niektérych giéwnych zasad, jak pra-
wo$é, zaufanie (hasla); 53° duma z twodrczosci
osobistej; 6° wyksztalceme zdolnosei wykonaw-
czych . . . .. :

. Nadmiar ducha inicjatywy: szybkie nastqpow:;—

nie po sobie coraz to nowych mysli lub pomy-
stéw awanturniczych . .o

413

VI. Wychowywaé ~—to ,wznosic”.

. Nazewnatrz przyklad jest dla dziecka sila przy-
ciagajaca, wznoszdéq. Wewnatrz dziecka tkwia

mozliwosci i sklonnosci, kitore trzeba pobudzié,
zycie bujne, ktére doprowadzié¢ naleiy do roz-
kwitu, bohaterstwo ukryte, ktdre zachqcm po-
trzeba do czynu . A .

Ideal: subjektywnie biorac, jest on raclq Zycia,
wyisza od samego Zzycia; ob)ektywme — jest

wrzecza, ponad ktdra lepszej niema”. — Idealy
czasowe: ich rola. — Prawdziwy ideal — Bég.
— Chrystjanizm a ideal. — Ideal uosobiony:

Chrystus, Matka Boska Niepokalapa .

253

259

262

268

272

277

307

I11. Rola ideafu: nadaé dzialalnosci kierunek, nadaé
zyciu znaczenie, osiqgnqé naiwiekszq wyda.inoéé _
Zycia . . . . 284

IV. Urobienie pra.ktyczne w mysl 1dealu 1° czesto
moéwié o nim; 2° budzié niezadowolenie z siebie;
3¢ przygotowaé do wyrzeczenia. sie siebie dla
idealu; 4° popieraé¢ tworzenie si¢ k6t wybranych 285

VII. Zakoficzenie,

Rado$¢ i odpowiedzialnosé¢ . . . . . . . . . 293
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