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DR. FRANCISZKA BAUMGARTEN

Doc. Uniwersytetu w Bernie.

Dzieci cudowne,

Dziecko, bedace w stanie dorownaé czlowiekowi dorosiemu
w jakiejkolwiek dziedzinie umiejetnosci ludzkich, lub nawet prze-
wyzszy¢ sprawno$¢ czlowieka dorostego, nosi we wszystkich jezy-
kach nazwe ,,cudownego”. Cudem, a wiec czem$ niezwyklem i nie-
pojetem wydaje si¢ podobne zjawisko, ktdre po wsze czasy opisy-
wano z wigkszym podziwem niz z naleznym objektywizmem. Za-
chowaly si¢ w ten sposob wiadomosci o dzieciach niepowszednich
zdolnosci, przewaznie muzycznych, jak o Mozarcie ¢ Beethovenie,
a najznakomitszem bodaj z .nich wszystkich byt zyjacy w wiekach
$rednich James Crichton, znany pod nazwg ,,génie monstreux”, kt6-
ry w wieku lat 10-iu zdumiewat zaréwno swa szfukg fechtunku, jak
i umiejetnosciami jezykowemi, i ktéry w wieku lat 15-u.w dwu-
nastu jezykach wierszem i prozg odpowiadal uczonym sorbofiskim
na zawite pytania filozoficzne.

Gdy psychologja stala sie nauka eksperymentalna, prébowano
w liczbach i pomiarach okresli¢ te niezwykle sprawnosci dzieci w
poréwnaniu z sprawnoseia ludzi dorostych. Najtatwiej dawato si¢
to uczyni¢ ze zdolnoéciami muzycznemi, to tez pierwsze publika-
cje tego rodzaju tycza sie dzieci utalentowanych muzycznie (zob.
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prace Richeta), Stumpfa®), i in.). Metody psychologji ekspe-
- rymentalnej pozwalaly ponadto na badanie réznych cech umysto-
wych, jak inteligencji, pamieci, uwagi, zdolnosci kombinowania,
myslenia, fantazji, kojarzenia i t. p. To tez zczasem zaczynaj3 si¢
pojawiaé¢ monografje o dzieciach cudownych, obejmujace wigkszosé
zdolnosci psychiczaych 3).

W literaturze pigknej dziecko cudowne bylo zdawien dawna
przedmiotem opisu z zupelnie innej strony: zajmowano si¢ jego
dolg i niedola, jako wyzyskiwanego przez rodzicow i opiekundéw
w celach materjalnych. Poeta i powiesciopisarz wczuwat si¢ w $wiat
przezy¢ dziecka cudownego i charakteryzowat je mniej lub wigcej
umiejetnie zaleznie od swej umiejetnosci wczucia sie. Charakte-
rystyki takie oczywiscie nie s3 wolne od domieszki subjektywizmu—
nie wiadomo czgsto, gdzie koriczy si¢ fantazja autora, a gdzie
zaczyna rzeczywisto$¢. Ale te wlasnie charakterystyki miaty dostep
do szerszej publicznosci, ktéra urabiala sobie swe sady badz na ich
podstawie, badz tez na podstawie notatek pism codziennych, stuzg-
cych do reklamy wystgpieft publicznych tych dzieci. Sady te oka-
zywaly si¢ po wigkszej czesci niestuszne, jak o tem nieraz $wiadczyt
los pdzniejszy tych dzieci i dlatego wskazanem bylo zajac sie raz
kwestja: jakiem jest w istocie to dziecko cudowne —— jako dziecko,
a nie jako cud? Co czuje i przezywa ono naprawde? Jak
odnosi sie do swej sztuki, wzglednie do swego zawodu? Jak dziata
nafi zawdd i jak urabia si¢ jego charakter?

‘Kwestje powyisze mozliwem bylo zbada¢ dopiero ostatnio
w sposéb systematyczny, gdyz badania psychologiczne dostarczy-
1y zaledwie w ostatnim lat dziesigtku eksperymentalnych prob, po-
zwalajacych na okreslenie cech charakteru. Wprawdzie préby te
dalekie s3 od doskonalosci, pozwalaja jednak zorjentowac sie we
wiasciwosciach osobowosci tych dzieci. W kazdym razie wyklucza-
ja one subjektywizm w tym stopniu, jakiemu podlegala przygodna
obserwacja dziecka, lub prowadzona z niem swobodna pogawedka
dziennikarska.

Z punktu widzenia problematu osabowosci interesowaty i mnie
dzieci cudowne. Mialam moznos¢ zbada¢ kilkanascioro takich dzie-
ci, z ktérych przewaina czg$¢ wystgpowala publicznie. Nie cho-
dzito mi zatem przy badaniu ich o okre§lenie wielkosci czy jakosci
ich talentu, lecz o og6lny poziom inteligencji, o cechy charakteru,
o stosunek do wiasnej sztuki i do otoczenia. Wyniki tych badan

') Richet C., Note sur un cas remarquable de précocité musicale,
IV Congrés Intern, de Psychologie, Paris. 1901,
?) Stumpf C. Akustische Versuche mit Pepito Arriola. Zeit. fiir an-
gewandte Psychologie, 1909,
© *). E. Révész: Erwin Nyiregyhazi. Psych, Analyse eines musikalisch
hervorragenden Kindes. Leipzig, Veit, 1016, 148 S.
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nad 9-iorgiem dzieci tego rodzaju (7 letniej tancerki, 8 letniego sza-
_chisty, 6 letniego pianisty i 9 letniej pianistki, 14 letniej skrzypaczki -
i 11 letniego skrzypka, 13 letniego kapelmistrza i 6 letniego geogra-
fa) zostaly opublikowane obszernie w niedawno wyszlej pracy:

»Wunderkinder” 1), tutaj chodzi o wskazanie tych cech, ktére daly
sne; stwierdzi¢ u wszystkich tych dzieci bez wyjatku.

Najbardziej rzucajaca si¢ w oczy wspolna cecha dzieci, wy-
stepujacych publicznie, jest wielkie poczucie obowiazku i odpowie-
dzialnosci. Dziecko zdaje sobie sprawg, Ze jest ono chlebodawca
rodziny i czuje si¢ odpowiedzialne za jej dobrobyt. Wie ono, ze
od jego udatnych wystapieri (a wiec od jego ,Cwiczen”) zalezy
powodzenie materjalne rodzicéw, wigc gorliwie wykonywa wszyst-
kie nakazy rodzicow i nauczycieli, lecz tylko tych, ktérzy
go ucza jego sztuki, natomiast dla nauczycieli innych przed-
miotéw wykazuje niecheé, nietyle wskutek braku zainteresowat, ile
z powodu obawy, ze traci czas, mogacy by¢ zuzyty na uprawianie
swej sztuki. Czuje ono duzo wdzigcznosci dla rodzicéw i nauczy-
cieli za rozw6j swego talentu, gdyz pragnie osiggna w swej
sztuce jak najwyZszy stopien doskonatosci i jest do wychowawcow
swych zazwyczaj fanatycznie przywigzane.

W zwigzku z tem stoja pewne cechy charak’ceru dziecka:
punktualnosé, scistos¢ w wykonywaniu nakazéw, obowiazkowosé,
sita woli i panowanie nad soba. Dlatego tez spotka¢ mozna wsérdd
takich dzieci bardzo czesto t. zw, ,,silne charaktery”.

Wystapienia publiczne uwazane s3 za wielka przyjemnosé.
Zadne z dzieci badanych nie znato ,tremy”; niektdre z dzieci uwa-
zaly nawet, ze koncerty bywaja zbyt rzadkie, pragnely bowiem
codziennie wystepewaé. Wystapienia maja urok moze zreszty i dla-
tego, ze dziecko cudowne zasypywane bywa kwiatami i podarkami.

]ako niemity skutek wystgpieft zanotowa¢ nalezy 2Zgdnosc¢
pochwat i dobrej krytyki. Moze nietyle lezy ona w naturze dziecka,
ile wywolana zostaje $wiadomoscia, Ze dobra krytyka pocigga za
sobg aprobate rodzicow i dalsze ,,engagements’.

Réwniez w zwiazku z uprawnianiem sztuki pozostaje fakt, ze
dzieci cudowne posiadajq duzo zmystu prakiycznego. Prowadza
wszak one tryb zycia ,,slaw , — ]ezdzq Z miasta do miasta, z kra;u
do kraju, odbierajg wigc duzo wrazer, zblizajg si¢ do Iudzi ajroz-
maitszych typéw, do ktérych musza si¢ choé na czas kr6tki przy-
stosowaé, stajag wobec mnostwa sytuacyj praktycznych: terminéw
wystapieni, wolnych sal, wysokoSci gaz, obmyS$lania progra-
moéw, stosunku do innych artystéw, z ktérymi wystepitja jedno-
czednie. lub wspdlnie, [ub ktérzy odnosza sig do nich wrogo.

1) Fr. Baumgarten: Wunderkinder, Psychelogische Untersuchungen.
Mit 80 Abbil. im Text qnd 1 farbigen Tafel. Leipzig, . A- Barth, 1930, 184 S.
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Wszystko to rozszerza horyzont psychiczny dziecka. Mimo to,.
ani jedno z dzieci badanych nie okazalo si¢ ,,przemadrzatem” —
dziwne, ze z wielkim zmystem realnym Igczyly dziecieco$¢ swych
pragnien i dziecinny stosunek do otoczenia i réwiesnikow.

Wraz z wiekiem dawal si¢ zauwaZy¢ przejaw zazdrosci
o sukcesy kolegéw. Mialo si¢ jednak wrazenie, ze wing w wywo-
tywaniu tego uczucia ponosili w przewazinej mierze dorosli, kto-
rzy, nie krepujac sie, omawiali w obecno$ci dziecka sytuacje i wy-
padki, majace jako tres¢ wspolzawodnictwo, ubieganie si¢ o po-
chwaly, recenzje, gaze i t. d. O ile dawalo sig stwierdzi¢, stosunek
ich do innych dzieci, nieutalentowanych, jest mily, chetnie bawityby
si¢ one z réwiesnikami, gdyby nie zakazy rodzicdéw, obawiajgcych
si¢ dla swego ,,cudu” zlego towarzystwa, lub pragnacych popro-
stu w ten sposéb podkresli¢ odrebnod¢ wiasnego dziecka.

Czy dziecko cudowne posiada zdolnosci w réznych kierun-
kach, czy tez jest jednostronnie utalentowane? Na pytanie to
trudno odpowiedzie¢, gdyz dzieci cudowne, prowadzac zycie ko-
czownicze, nie moga pobierac regularnej nauki szkolnej i zdane s3
na taske przygodnych nauczycieli wzgl. swego najbliZszego otocze-
nia, ktére zajmuje si¢ ich nauka podczas podrézy. Badania tych
dzieci metodg Bineta i testami inteligencji innych autoréw wykaza-
ly, ze dzieci te posiadaja zazwyczaj inteligencje ponad norme tak,
ze bardzo rozpowszechnione mniemanie, jakoby natura obdarzyla
je jednostronnie, nie zostaje przez badania objektywne potwierdzo-
ne. Natomiast prawie wszystkim brak wiadomos$ci szkoinych. nie-
raz nawet elementarnych. Jest to zrozumiale. Wszak dzieci te po-
bieraja nauke nietylko dorywczo, lecz zazwyczaj gtéwnie w kierun-
ku, w ktérym idzie ich talent, a wigc pozostawiajacg pod wzgledem
szkolnym bardzo wiele do Zyczenia. Wilasciwie nalezaloby raz uto-
zy¢ program naukowy, przystosowany do specjalnych warunkéw
zycia tych dzieci, a jednak uwzgledniajacy rozmaito$¢ ich zdol-
nosci psychicznych i wymagania szkoly ogolnej.

Niejednostronno$¢ uzdolnienia dzieci cudownych pozwala na
zbadanie nader ciekawego zjawiska: w jakim stosunku pozostaja
wogdle poszczegdlne zdolnosci psychiczne do wyraznie zaznaczo-
nego talentu? Okazuje sie, ze nie istnieje tu zadna prawidlowos¢.
Skrzypek 11-letni nie potrafi zlozy¢ papieru wedlug danego fatwe-
go wzoru, nie potrafi rysowaé, zgia¢ kawatka drutu cho¢by w naj-
prostsza forme, natomiast skrzypaczka 14-letnia wykonywa wszyst-
kie testy techniczne, wymagane dla stwierdzenia uzdolnienia do
zawodu $lusarskiego i doskonale rysuje, oboje jednak nie posiadaja
zadnych zdolnosci arytmetycznych. Wprost przeciwnie 9-letnia
pianistka wykazuje zdolnosci matematyczne, nie posiada jednak
przytem prawie zupelnie zdolnosci wyobrazenia przestrzennego.
Ciekawe, Ze testow wyobrazania przestrzennego, naogo6t dobrze wy-



Dzieci cudowne 5

konywanych przez normalnych chlopcéw 10--11-letnich, nie potra-
fit wykonac ani 6-letni geograf, przescigajgcy chiopcéw 13-letnich
swym zmysfem orjentacyjnym, ani szachista cudowny, ktéry w 8.
roku zycia z wielkiem powodzeniem grat jednoczesnie z 20 naj-
lepszymi czlonkami berliniskiego klubu szachistéw, ani niezwyktych
zdolnosci rysowniczka. Pamigci liczb nie posiadato ani jedno z dzie-
.ci, tak wybitng majgcych pami¢é muzyczng, jedynie szachista zdu-
miewal swa fenomenalng pamiecia liczbowa i przestrzenna, nato-
miast wykazal brak pamieci form i ksztaltbw. Kapelmistrz odzna-
czal si¢ wybujalg fantazja, ale stabg zdolnoscia kombinowania.
Zdolno$§¢ wcezucia sie w sytuacje i ludzi wykazaty tylko 9-letnia pia-
nistka i mala- tancerka, u innych dzieci byla ona zaledwie w prze-
-cigtnym stopniu rozwinigta, co tem bardziej jest dziwne, ze w od-
twarzaniu utworéw muzycznych wykazywaly duzo uczucia. Sto-
wem, korelacja cech psychicznych dzieci cudownych na podstawie
posiadanego materjalu nie pozwala na wyprowadzenie jakichkol-
‘wiek wnioskOw, tyczgcych sig stale] zaleznos$ci miedzy posiadanym
talentem a innemi zdolnosciami.

A jednak jest to zagadnienie najcickawsze bodaj ze wzgledu
na to, ze mogloby stuzy¢ jako przyczynek do zagadnienia struktury
psychicznej, wzgl. dla teorji korelacyj psychicznych. ]Jakie zdolno-
§ci idg z sobg w parze? Jakie wykluczaja si¢ wzajemnie? Czy
bywaja wypadki, ze zdolnosci, ktére logicznie biorac, nie powinny
by¢ wspétrzednie, istnieja jednak obok siebie i naodwr6t, czy nie
brak dzieciom tym umiejetnosci, ktére powinny z racji swego ta-
lentu posiadac?

Binet byt pierwszym, ktéry, badajgc miodocianego malarza,
Tadeusza Styke, zauwazyl, ze nie byt on w stanie wykonac takiego
latwego zadania, jak zapamietanie dlugosci narysowanej linji —
umiejetnos¢, ktéra zdawaloby sie winien byt posiadaé. Fakt ten,
jak i podane tu powyzej dowodza, ze nasze pojecia o ,architek-
tonice” psychiki sg nader niedostateczne. Badanie dzieci cudow-
nych wedlug jednego, Scisle okresSlonego planu, pozwalajgcego na
zestawienia i poréwnania wynikéw, przyczyni¢ sie moga w duzym
stopniu do rozwigzania tego problematu. Rzuca one ponadto $wia-
tlo na zagadnienie, na czem istotnie polega roZnica miedzy dziec-
kiem cudownem a dzieckiem normalnem: czy talent jako taki ist-
nieje obok innych zdolnosci bez zadnego z nim zwigzku, czy tei
i inne zdolnosci zostajg jednoczesnie przez posiadanie wielkiego
‘talentu zmienione i w jakim stopniu.



JUNE E. DOWNEY.
Indywidualny test Woli—Temperamentu')..
A. PODRECZNIK DLA BADAJACEGO.

‘W § tep.

Testy Woli i Temperamentu zostaly wydane i jako testy in--
dywidualne i jako testy zbiorowe wraz z odpowiedniemi wskazéw-
kami dla kazdego zbioru testébw. W tym podreczniku mozna wska--
zac¢ jedynie pobieznie na ich znaczenie. Po pelniejsze wyjasnienie,.
rozwazenie kazdego testu indywidualnego oraz analizy przyktadu
profilow woli odsyla si¢ czytelnika do pracy autorki p. t. ,,Wola —-
Temperament i ich testowanie” 2),

Autorka jest Swiadoma pozornego zamieszania, wynikajace-
go z innej kolejnosci wynikéw testu w profilu niz ta, w ktérej same
testy s3 podane. Ta r6inica w porzadku jest nieunikniona z nastg-
pujacych powodow: kilka testdw podlega podwdjnej ocenie, testy
musza by¢ dawane w pewnej kolejnosci, aby zapewni¢ mozliwie
najlepszy wynik, nakoniec niektére cechy, pozostajgce w korelacji,.
musza by¢ umieszczone razem w ocenie, aby profil odwzorowywat
nalezycie rzeczywistos¢. Mamy nadzieje, ie kaidy, stosujac testy,
zrozumie odrazu przyczyne kolejnosci, w ktdrej sg one podane, jak.
i przyjetego porzadku w uktadzie ocen.

') Ze wzgledu na zainteresowanie, ktére budza obecnie usitowania
badania charakteru na drodze eksperymentalnej, podajemy ttumaczenie po-
wszechnie znanego w Ameryce testu pani Downey jako godnej uwagi préby-
w tym zakresie.

Przeklad umieszczamy z upowaznieniem wydawcy. (Przyp. Red.).

Do niniejszego tlumaczenia nie dolgczamy uwag krytycznych, ktére-
si¢ nam w trakcie pracy nasunely; podamy je po uprzedniem wyprébowaniu
testu. (Przyp. tlum.).

v ™y Pub. by World Book Company, Yonkers - on - Hudson, New:
ork. .
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Wskazéwki odnoszace si¢ do przeprowadzania badaf.

Jezeli niema osobnego zastrzeienia, to wszystkie notowania
powinny by¢ wykonywane piérem. Wskazane jest uzycie piéra -
wiecznego. ‘

We wszystkich tych testach, a szczegélnie w X i XII wazne
jest, aby reagujacy nie czul si¢ skrepowany ograniczong przestrze-
nig. Jezeli pismo jest bardzo szerokie, konieczne jest uzycie od-
wrotnej strony arkusza.

W wigkszosci testow czynnik czasu gra pierwszorzedna role,
czas wiec powinien by¢ mierzony stoperem. W instrukcji nalezy
na wymagania, dotyczace czasu, polozy¢ szczegdiny nacisk. Ba-
dany powinien jasno zdawac sobie sprawe, kiedy ma pisa¢ mozli-
wie najszybciej, kiedy mozliwie najwolniej, a kiedy w swem tem-
pie normalnem. Po wykonaniu przez badanego tych testéow, dla
ktorych w arkuszu jest przewidziane puste miejsce, badany powi-
nien by¢ poinformowany o zuZytym czasie i wypisa¢ go na tem
miejscu.

Instrukcje ustne powinny by¢ podawane dokfadnie tak, jak
jest wskazane dla kazdego testu. Na poczatku nalezy powiedzieé:

»T0 nie jest proba inteligencji, ale jest bezwzglednie ko-
nieczne, azeby$ postepowat zgodnie z objasnieniami. Czasem be-~
dziesz musial pracowaé szybko, czasem wolno, czasem ze zwykla
szybkoscig. Postepuj dokladnie wedlig wskazéwek. Zaczynaj
zawsze dokladnie na sygnal”,

Test I. Szybkos$¢ decyziji.

Po wypelnieniu przez badanego pustych miejsc w nagtéwku
pierwszej stronicy formularza testowego badajacy moéwi *):

nleraz zwr6é uwage na pierwszg prébe. Sa tu dwie ko-
lumny stéw. S3 one zestawione parami w ten spos6b: staranny —
niestaranny; ostrozny — Smialy; ambitny —— nieambitny i t. d.
Zaznacz ten rys w kazdej parze, ktéry najblizej okresla ciebie.
Staraj sieg, jezeli chcesz, oceni¢ dokladniej, np. mozesz ocenié¢ sie-
bie na 65 ze staranno$ci i 35 z niedbalésci. Nie potrzebujesz sig
$pieszyc”. h

Nalezy zapisywa¢ czas uzyty, ale bardzo dyskretnie. Row-
niez nalezy zapisywa¢ uwagi oraz oznaki sumiennosci lub checi
dowcipkowania. W wypadku bardzo powolnej reakcji nalezy za-
pisa¢ powéd, np. czy jest ona spowodowana przez tendencje do
przesadnego krytycyzmu, przez emocjonalne otamowanie (zaklo-
potanie, sumiennos¢ i t. d.), albo dygresje od przedmiotu.

Gdy badany skonczyl juz zaznaczaé, nalezy powiedzieé:

') Zobacz str, 28 i nast. tej pracy, gdzie podany jest formularz
testowy. :
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»Teraz podkresl te cechy, co do ktérych jeste§ najbardziej
pewien, zé je posiadasz”,

Znéw nalezy zanotowac czas. Do oceny jest wlgczony caly
czas wyboru i podkreslania {acznie, ale obie pozycje muszg byc
zapisane oddzielnie.

W wypadku przesadnej sumienno$ci badanego czasami jest
konieczne zacza¢ testem Il i da¢ test | wtedy, gdy badany odzyskat
swobode. Spis cech, uzyty w testach grupowych, jest nieco
prostszy niz w testach indywidualnych i moze by¢ uzyty dla oso-
bnikéw niewyksztatconych.

Celem testu tego jest okreslenie szybkosci powzigcia' decyzji
wogoéle. Nie jest czem$ zasadniczem to, czy badany Scisle siebie
opisuje. Znaczenie tu majg: czas uzyty na powzigcie decyzji i po-
wody zwioki.

Test I. Brak obcigzenia?),

nTeraz zwro¢ uwage na test Il, pisanie twego imienia i na-
zwiska. Pod 1 napisz swoje imie i nazwisko tak, jak piszesz zwy-
kle, zwyklem pismem i ze zwyklg szybkosdcig. Czekaj na sygnat.
Baczno§¢ — zaczynaj”. (Dwie préby).

W tym teScie i w nastgpnych czas zaznacza si¢ dla kazdej
préby oddzielnie.

»Pod 2 napisz swoje nazwisko, jak tylko mozesz,
najszybciej Czekajna sygnal. Bacznosé¢ — juz — szyb-
ko”. (Dwie proby).

Badajacy powinien glosem i zachowaniem sig sugerowac
pospiech przy dawaniu instrukcji. ,,Baczno$¢ — juz” powinny by¢
wypowiedziane z naciskiem.

Wyniki tego testu sa uzyte razem z VI do oceny ,,braku ob-
cigzenia”. Test ten stuzy réwniez jako wzér podpisu, pisanego
z normalng szybkos$cia i w normalnej wielko$ci, do poréwnania
z aufomatycznem pismem w tescie X.

Test ten daje zwyklg szybkos¢ pisania nazwiska i pozwala
pordwnac ja z szybkoscia, wystepujgca wtedy, kiedy w gre wcho-
dzg specjalne wzgledy. Bardzo duia rdinica miedzy szybkoscig
zwykla a szybkoscig mozliwie najwigksza wskazuje na nadmierne
obcigzenie — na tendencje do zwalniania, do odwlekania, do po-
ruszania si¢ w tempie niepotrzebnie wolnem, z wyjatkiem tej sy-
tuacji, gdy istnieje nacisk zewngtrzny lub wewnetrzny.

Bardzo mata r6znica migdzy zwyklem a przy$pieszonem
tempem wskazuje na wyjatkowy brak obcigzenia, na tendencje¢ do
jak najwiekszej wydajnosci. W tym wypadku moze istnie¢ maty

') W oryginale angielskim: ,,Freedom from Load”.
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zapas energji. Osobnik taki moze nie byé zdolny do odpowied-
niego wysitku, poniewaz sila poruszajaca zostala wyczerpana.

Test Il. Pisanie imienia i nazwiska
w zwolnhionem tempie

»Teraz napisz swoje imi¢ i nazwisko, jak mo zes z
majwolniej bez przerywania ruchu piéra. Pamietaj, ze masz
pisa¢ bardzo, bardzo wolno. Baczno$¢ — zaczynaj”.

Badajgcy podsuwa tendencje do ruchu powolnego, przecig-
gajac wyrazy instrukcji.

»Masz napisa¢ swoje nazwisko jeszcze raz wolno. Ty mo-
Zesz napewno pisa¢ jeszcze wolniej, niz tak, jak pisales za pierw-
szym razem. Zrdb to jak najlepiej. Baczno§¢ — zaczynaj”.

Test ten stuzy jedynie jako ¢wiczenie prébne dla testu VIL
Rezultaty nie sg uzyte przy ocenie.

Test IV. Wyboér testu umystowego.

»Tu s3 dwie koperty, zawierajgce dwa réine testy umysio-
we. Jeden test jest bardzo latwy, drugi trudny, ale ja ci nie po-
wiem, ktéry test w ktérej miesci sie kopercie. Wybierz sam, ktdra
chcesz otworzyc¢”. _

Po daniu instrukcji nalezy polozy¢ przed ba-
danym dwie koperty z napisanemi grubym drukiem M i N, N
zawsze na prawo. Nalezy zanotowaé nieznacznie czas, uzyty na
wybér, jak réwniez uwagi.

Gdy wyb6r zostat dokonany, nalezy powiedzie¢: ,,Otworzy-
my koperte troche péiniej”. Nalezy odlozy¢ koperte na bok i za-
pisac sobie liter¢ tej koperty, ktérej osoba badana nie wybrata.
Nie pozwoli¢ badanemu na zobaczenie, kt6ra liter¢ sie zapisuje.

Test ten jest przygotowaniem dla testu XI i nie jest brany
w rachube przy ocenie. Normy czasu s3 podane jedynie dla zado-
wolenia tego badajgcego, kiory pragnie obserwowat szybkosc,
z jaka badany podejmuje decyzjg¢ w pewnych warunkach. Ponie-
waz badany nie ma sposobu dowiedzenia sig, ktora koperta za-
wiera latwiejszy, a ktora trudniejszy test, zrozumialem jest, e
nie moze on niczego zyskaé przez rozwazanie i, Ze wybor moze byé
dokonany rownie dobrze odrazu.

Test V. Koordynaéja impulsow.

»Zwroé uwage na test V. Spojrz na te krotka linje. Masz
napisa¢ na tej krotkiej linji tak szybko, jak tylko
mo zesz, wyrazy: Stany Zjednoczone Ameryki (United States
of America). Wypisz te wyrazy w calo§ci i pamigtaj o dwéch
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rzeczach: musisz pisac¢c bardzo predko i nie
mozesz wychodzié¢ poza linje. Baczno$¢ — juz—
predko”.

Zaznacza sig czas.

Badany musi pisaé¢ szybko i jednocze$nie musi poprzesta¢
na malej przestrzeni papieru. Celem tego testu jest okreslenie
umiejetnosci zachowania si¢ w zlozonej sytuacji. Rezultaty, osiag-
nigte przez autorke, wskazujg, ze osoba, ktéra osigga wysoki sto-
pien, zdolna jest do takiej czynnosci, jak prowadzenie samochodu
predko i uwaznie przez ludna ulice.

Test VIL Szybkos§¢ ruchéw i brak
obcigzenia. -

1. Zwr6¢ uwage na test VI, pisanie zwrotu: Stany Zjedno-
czone Ameryki (United States of America). Pod 1 napisz: Stany
Zjednoczone Ameryki (United States of America) swem z w y-
ktem pismemizeswa zwyktag szybko$cig. Czekaj na
sygnal. Baczno§¢ — zaczynaj”. (Dwie proby). Czas dla kazdej
proby mierzony oddzielnie.

2. ,,Pod 2 papisz: Stany Zjednoczone Ameryki (United
States of America), jak tylko mozesz, najpredzej.
Czekaj na sygnal. Baczno§¢ — juz — predko”. (Dwie préby).

Oceng szybkosci ruchéw uzyskuje si¢ na -podstawie pierw-
szej czesci testu VI. Caly test jest powtérzeniem testu na brak
obquema i ma by¢ uiyty razem z testem Il dla oceny tej wla—
Sciwosci.

Druga czes¢ tego testu moze by¢ uzyta do oceny przyspie-
szonego ruchu. .

Test VL. Powscigg ruchowy.

»Teraz pisz: Stany Zjednoczone Ameryki (United States of
America) mozliwie najwolniej, jednak nie przerywajac pisania.
Niektorzy pisza ten zwrot peine 30 minut. Nie powiekszaj liter
pisma”.

Nalezy wymaga¢, aby badany wykonal 3 préby, chyba, ze
pierwsza albo druga préba przekroczy 18 minut. Nalezy daé te
samg instrukcje dla drugiej i trzeciej proby, jak dla pierwszej, do-
dajac przed trzecig probg: ,,To jest twoja ostatnia sposobnos$é,
wykonaj to wigc jak najlepiej”.

Zaznaczy¢€ czas dla kazdej czgsci powyzszego testu. W zwol-
nionem pi$mie zaznaczy¢ réwniez czas, uzyty na napisanie kazde-
go wyrazu, celem uchwycenia tendencji do przyspieszania szyb-
kodci lub zwalniania w poszczegélnych czeéciach testu. Badane-
mu nie nalezy pozwoli¢ rozmawia¢ podczas pisania, albo w jaki-
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kolwiek inny sposob rozprasza¢ uwage, a kazde usilowanie w tym
kierunku nalezy notowa¢. W wypadku tendencji do znacznego po-
wickszania wielkosci pisma Zada¢ od badanego, aby zachowy-
watl swoja zwykla wielko$¢.

Zadaniem tego testu jest zbadanie zdolnosci powstrzymania
impulsu motorycznego; np. powstrzymania si¢ od méwienia w
chwili podraznienia. Test ten bada zdolno§¢ do statodci zachowa-
nia si¢ podczas pracy — cierpliwo$¢ przy wykonywaniu nieprzy-
jemnej czynnosci.

Test VIIL Plastycznos$é¢ i perseweracja
wolicjonalna.

1. ,,Obok 1 napisz: Stany Zjednoczorne Ameryki (United
States of America) charakterem pisma ]ak nalmme] podobanym do
twego zwyklego. Uzyj tyle czasu, ile ci trzeba”.

2. ,,0bok 2 masz napisa¢: Stany Zjednoczone Ameryki
(United States of America), przeinaczajgc tak dalece swoje pismo,
zeby rzeczoznawca nie byl w stanie utozsami¢ go z twojem zwy-
ktem pismem. Mozesz robi¢ na odwrocie tego arkusza tyle préb-
przeinaczenia, ile zechcesz, przed rozpoczgciem na miejscu wyzna-
czonem. UZyj tyle czasu, ile ci trzeba i zréb jak najlepiej”.

Zapisuje sig: czas, uzyty na proby wstgpne i na ostateczne
wykoname

3. ,,Nasladuj wzér dany ponizej, piszagc, jak mozesz,
najpredzej.’

Udatnos$ci i szybkosci nasladowania tak, jak one ujawniaja
si¢ w trzeciej czesSci testu, uzywa si¢ laeznie ze zmienionem pis-
mem do utworzenia oceny dla plastycznosci.

Zadaniem testu na plastyczno$¢ jest zbadanie zdolnosci do
zmiany reakcji zrutynizowanej. Zdolnos¢ ta wydaje si¢ pozosta-—
waé¢ w korelacji z umiejetnem zachowaniem si¢ w réznorodnych
sytuacjach, kt6re powstajg w Zyciu.

Perseweracj¢ wolicjonalng oceniamy catlym czasem, uzytym
na 2.

Zadaniem testu na perseweracj¢ wolicjonalng jest wyznacze-
nie dlugosci czasu, ktéry badany zuzyje na prébe osiggnigcia sub-
jektywnie wyznaczonego celu; jak diugo bedzie trwaé 'w usilowa-
niu dojscia do celu, ktéry sam sobie wyznaczyt.

Test IX. Zainteresowanie szczeg6lami.

1. ,Skopjujwzér A mozliwie jak najdoktad-
niej, uzywajac tyle czasu, ile ci tylko bedzie trzeba”,
Zapisac czas.
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2. ,Skopjuj wzér B, jak potrafisz, ze zwykla swojg szyb-
koscig''. : .

Zapisac czas.

Zainteresowanie szczegotami mierzy si¢ czasem, uzytym na
przepisywanie wzoru A, w poréwnaniu z czasem, uzytym na szyb-
kie nasladownictwo w VIII, oraz dokladnoscia w pracy widoczng
w 12, W Zyciu zainteresowanie szczegblami ujawnia si¢ w ta-
kich rzeczach, jak w pracy dokladnej urzednika, w pracy inzyniera,
w doktadnosci przy manipulowaniu aparatami, w pracy laborato-

ryjnej.
Test X. Impulsywnos¢ ruchowa.

1. ,,Pod 1, gdzie jest napisane ,,oczy zamknigte”’, bedziesz
pisa¢ swoje nazwisko tak, jak pisale§ w probie I, ze swa zwykla
szybko$cig i zwyklym charakterem pisma, leczz zamkni ¢-
temi oczyma. Musisz mie¢ pioro przygotowane tak, zebys
mogt zaczad, jak tylko dam sygnat. Baczno$¢ — zaczynaj”.

2. ,Pod 2 bedziesz pisa¢ swoje nazwisko i podczas tego
szybko liczy¢ na glos po 3, tak: 3, 6, 9 i t. d. Mozesz mie¢ oczy
otwarte”.

O ile dla badanego jest to za trudne, to niech liczy po 1.

3. ,Pod 3 bedziesz pisa¢ swoje nazwisko jeszcze raz i je-
dnoczesnie szybko liczy¢ po 3, ale tym razem musisz pisa¢ z oczy-
ma zamknietemi. Bacznos§¢ — zaczynaj”.

Zaznacza si¢ czas, uzyty na kazde napisanie nazwiska, a dla
2 i 3 réwniez liczbe, osiagnieta przy liczeniu oraz bigdy.

4, ,,Teraz zamknij oczy i licz glosno po 2. Podczas twego
liczenia ja bede stuka¢ tym otowkiem. Na 7-me uderzenie zacznij
pisa¢ swoje nazwisko, liczac w dalszym ciggu”.

Nalezy zanotowac tendencj¢ do przedwczesnego lub op6z-
nionego zaczecia pisania, jak réwniez, czy tatwo lub trudno bylo
badanemu wypelni¢ instrukcjg. Nalezy zapisac iloS¢ uderzen do
chwili, gdy badany zaczat pisa¢ i réwniez czas, uzyty na pisanie
imienia i nazwiska.

Zadaniem powyzszego testu jest zmierzenie tendencp osoby
badanej do czynnego wyrazania sig, czyll energji jej w%ascnwe]
Osoba 1mpulsywna — taka, ktora ,,da]e si¢ ponosi¢” zaznaczy si¢
wyraznie w tym tescie.

' Wysoki stopieri jest nastgpstwem zaréwno powickszenia
zwyktych wymiaréw pisma, jak i powigkszenia szybkosci. Niski
za$ jest nastepstwem zmniejszenia wymiaréw pisma i szybkosci.
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Test XI. Reakcja na sprzeciw.

»Wrocimy teraz do proby w kopercie. Ktorg z nich wybra-
tes?” Gdy badany odpowiedzial, nalezy powiedzie¢, jak nastepuje:

Sugestja 1. ,Jestes pewien? Ja myslatem, ze to byta” —
(wymieni¢ drugg liter¢). Nalezy zapamigta¢ sobie odpaowiedz
i sposéb, w jaki jest ona dana, i potem zapisa¢ odpowiedz do-
stownie. .

Sugestja 2. ,,Mam zapisany twoj wybor. Spojrz¢ na notat-
ke i zobaczg, ktéra to byla koperta. To byla” — (znowu wymie-
ni¢ literg, ktéra nie byla wybrana).

Nalezy da¢ duzo czasu, poniewaz badany moze narazie nic
nie méwi¢, albo moze zmieni¢ swa reakcje.

Nalezy zapisa¢ odpowiedZz badanego i jego zachowanie sie.

Sugestja 3. ,,Czy myslisz, ze ja si¢ omylitem?”

Zapisa¢ odpowiedz. )

Sugestje, w tym tescie zawarte, powinny by¢ podane w spo-
sOb jak najbardziej naturalny. Na zakorczenie nalezy powiedziec:
» 10 drobnostka, opuscimy t¢ probe”.

Niektérzy z badanych zapominaja, jaka koperte wybrali, nie-
ktérzy zauwazajg pozycje na prawo lub na lewo raczej, niz litery
na kopercie. W ostatnim wypadku mozna jednak przeczy¢ co do
zapamigtanego poloZenia.

Zadaniem tego testu jest okreSlenie pewnosci siebie, goto-
wosci do powzigcia decyzji i przyjmowania za nig odpowiedzial-
no$ci. Pewnosé siebie, o ile wyrazona z taktem, jest potrzebna
kazdemu, kto chce by¢ kierownikiem. .

Test XII. Odpornod¢ na opozycje.

nZamknij oczy i napisz znéw swoje nazwisko tym olow-
kiem. Miej napewno oczy zamknigte”.

Podczas pisania nazwiska nalezy umiesci¢ drobng przeszko-
de (np. malte pudetko {fckturowe od wiecznego pidra) przed
ostrzem oléwka, wywolujaca dostateczny ucisk, tak, by kontynuo-
wanie pisania wymagato znacznego wysitku. Ucisk ten nalezy kon-
tynuowac, az pisanie nazwiska zostanie zakorniczone. Q ile bada-
ny przerywa pisanie, lub otwiera oczy, powiedziet: ,,Pisz dalej”.
Nalezy, o ile to potrzebne, nalega¢, by badany kontynuowat prace.
Jezeli badany omija, lub przeskakuje przeszkode, ustawi¢ ja na
nowo przed oléwkiem.



14 Jjune E. Downey

Nalezy zapisa¢, czy przynaglanie bylo konieczne czy nie, za-
nim badany zrobit wysilek, aby pisa¢ w dalszym ciagu. Réwniez
powinien by¢ zanotowany stopier ucisku oraz obserwacje nad
szybkoscig 1 energja, uzyta na omijanie lub na wymysine i uparte
wybiegi.

Druga préba. Powtorzy¢ test.

Zadaniem testu: ,,Odporno$¢ na opozycje” jest zbadanie gor-
liwosdci, z jaka badany pragnie prowadzi¢ zaczeta przez siebie
-czynno$¢. Czlowiek o usposobieniu agresywnem osigga w tej pré-
bie wysoki stopieri; za§ osobnik nieagresywny omija przeszkode,
lub przerywa.

Test XIII. Statosé¢ sagdu

Na zakonczenie badania zazada¢ powtdérnego przejrzenia te-
stu I. Nalezy powiedzie¢: ,,Mozesz teraz zrobi¢ zmiany, jakie uwa-
Zasz za stosowne w zaznaczaniu ryséw charakteru. Pisz tym olow-
‘kiem. RoOb znak z prawej strony tego rysu charakteru, co do kt6-
rego chcesz zmienié¢ decyzje”.

Nalezy zaznaczy¢ czas, uzyty na przejrzenie, jak réwniez
zmiany, zrobione w zaznaczaniu.

Zadaniem powyiszego testu jest zmierzenie tendencji bada-
nego do korygowania decyzji. Osoba, ktéra decyduje raz na zaw-
sze lub osoba niecierpliwa, odméwi rozpoczynania na nowo. Otrzy-
ma ona wysoki stopieri za stanowczo$¢ sadu. Osoba staranna w
normalnym stopniu uzyje krétkiego czasu na przejrzenie. Czlo-
wiek chwiejny bedzie przegladatl caly materjal. Moze on uzy¢ wig-
cej czasu na sprawdzanie, niz na pierwsze wykonanie. Tendencja
taka bytaby fatalna u wykonawcy lub u tego, kto ma do czynienia
z rzeczami nieprzewidzianemi.

Test dodatkowy.

Opisany tu bedzie eksperyment, ktéry wedlug mnie rzuca
‘wiele Swiatla, zwlaszcza kiedy ma si¢ do czynienia z psychopata-
mi, chociaz test ten nie daje si¢ standaryzowa¢é i prawdopodobnie
nie ze wszystkimi badanymi udalby sie. Méwig¢ badanemu:

»Prosze, wez oléwek, zamknij oczy i my$l intensywnie o ja-
kichs stowach (albo zwrocie, albo liczbie, albo literze). Poloze
moja reke na twojej i bedg pisa¢ to, o czem myslisz”.

Kiadac lekko swa rek¢ na reku badanego, z poczatku daje
inicjatywe, robigc pare przypadkowych ruchéw, lecz, gdy tylko
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odkryje inicjatywe ze strony badanego, cofam wszelkie prowadze-
nie z mojej strony i w ten spos6b otrzymuje¢ probke o automa-
tycznych tendencjach. Gdy sig pracuje z naiwnymi osobnikami,
nalezy robi¢ parg prob, zwykle osigga si¢ wzrastajagce powodzenie.

Uwagi nad znaczeniem otrzymanych rezultatéw znéjd_ujq sie
w ksigzce tejze autorki: ,Wola — temperament i ich testowanie”,

Normy dla oceny -testéw indywidualnych.

Stopnie oceny od 1 do 10 byly wyznaczone dla réznych
stopni reakcji w ten sposob, ze 10 na 100 os6b badanych osigga
kazdy stopien.

Aby oceni¢ probg na podstawie czasu, nalezy znalezé ten
przedzial w tabeli, wewngtrz ktérego znajduje si¢ czas, osiggniety
przez badanego, i da¢ oceng, odpowiadajagca temu przedzialowi.
W podobny spos6b ocenia si¢ jakos¢ reakcii.

Test I. Szybkoé¢ decyzji (310 wynikow).
Przy ocenie bierze si¢ pod uwage caly czas, uzyty na zaznaczanie
i na podkre§lanie.

Czas Ocena Czas Ocena
28" — 115311 10 3,1051 — 3’26" 5
1'54" — 2'15" 9 3'27" — 3'56" 4
2'16" — 234" 8 357" — 4'30" 3
2'35" — 249" 7 431" — 540" 2
2'50" — 3' 9" 6 541" —15 1

Test I. Brak obciazenia (146 wynikéw).
Test 11 i test VI sg uzyte do oceny braku obcigzenia. Sposéb oceny
jest nastepujacy:

W tescie I bierze si¢ $rednig arytmetyczng dwéch préb na
pisanie imienia i nazwiska z normalng szybkoscig i $rednia arytme-
tyczng dwaéch prob z szybkoscig mozliwie najwieksza. Potem obli-
cza sig ich stosunek, dzielac $rednia dla normainej szybko$ci przez
$rednig dla szybkosci przyspieszonej. W tescie VI znajduje si¢
w ten sam spos6b Srednie arytmetyczne czasu normalnego i przy-
spieszonego i oblicza si¢ ich stosunek. Nakoniec nalezy dodaé¢ do
siebie stosunki S$rednich arytmetycznych czaséw normalnych
i przy$pieszonych, osiggnigte w tescie Il i VI i sume podzieli¢ przez
2, aby osiggna¢ $redni stosunek dla imienia i nazwiska oraz zda-
nia. Ocenia sig go wediug podanych norm.
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Stosunek Ocena Stosunek Qcena
104 — 115 10 132 — 136 5
116 — 121,6 9 137 — 142 4
122 — 1245 8 143 — 1562 3
125 — 128 7 153 — 161 - 1
1285 — 131,5 6 162 — 220 1
Test Il. Pisanie imienia i nazwiska

w zwolnionem tempie Testten jest jedynie ¢wicze-
niem wstgpnem dla testu VII i nie jest oceniany.

Test IV. Wybor testu umystowego (260
wynikow). Autorka nie brala pod uwage wynikow tego testu
przy tworzeniu profilu woli, jednak podaje nastepujgce normy
i stopnie. Test ten moze by¢ uzyty razem z testem |1 do pomiaru
szybkosci decyzji.

Czas QOcena Czas Ocena
Ou _ l" 10 4u — 5!' 5
lll 2” 9 5" —_— 6" 4
2” — 3” 8 7Il — 9[/ 3
3" — 32v 7 10" — 13" 2
35— 4" 6 14" — 45" 1

Test V. Ko‘ordynacja impulséw (180
wynikéw).

Pomysinie. Przestrzen O. K. przekroczona najwyzej o 145 li-
tery; czas przekraczony najwyzej o 0,8 w stosunku do
przyspieszonego pisma. (TestVL,2) . . . . . . . 10

Przestrzen O. K., czas 1" — 1,8" ponad przy$pieszone pismo 9
Czas przekroczony najwyzej o 0.8" w stosunku do przy$pie-
szonego pisna; przesirzen przekroczona o jedng litere . 8
Przestrzen Q. K.; czas 2” — 4” ponad przy$pieszone pismo . 7
Czas przekroczony najwyzej o 0,8” w stosunku do przy$pie-
szonego pisma; przesirzen przekroczona o 2 lub 3 litery 6
Czas pomigdzy normalnym a przy$pieszonym (lub normalny) ;

przestrzenn przekroczona o jedng litere . . . . . 5
Czas pomigdzy normalnym a przySpieszonym (lub normalny)
Przestrzen przekroczona o 2 lub 3 litery . . . . . 4

Przestrzeni przekroczona o 1 literg i normalny czas przekro-
czony o 1" — 4", . . . . . . . - )

Czas przekroczony najwyzej o 0 8" w stosunku do przy$pie-
szonego pisma, lub pomi¢dzy normalnym a przy$pieszo-
nym oraz przestrzen przekroczona 0 4 — 6 liter . . . 2
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Przestrzen przekroczona o 7 lub wigcej liter. . , , . , l

lub 1
Czas normalny przekroczony o wigcej niz 47, | . . .

Nalezy penalizowa¢ 1 punktem zamazane pismo. W wypad-
ku stabej réznicy pomig¢dzy normalnem a przy$pieszonem pismem,
grupy 7 i 4 moga zaj$¢ na siebie. W tym wypadku nalezy da¢
acene 7.

Test V. Szybko§¢ ruchow.

1. Pisanie z normalng szybkoscia (Srednia arytmetyczna
dwéch prob, 253 wyniki).

Czas!) Ocena Czas Ocena
64" — 79" 10 10,1” — 10,4 8
8,0 — 84" 9 10,6 — 111" 4
85" — 89" 8 11,27 — 12,0” 3
90" — 94" 7 121" — 134" 2
9,5" — 10,0” 6 13,6" — 30,0” 1

2. Pisanie w tempie przy$pieszonem. Autorka nie uzyla
pisania w tempie przySpieszonem do oceny szybkosci ruchow,
lecz dia dogodno$ci tych, ktérzyby pragneli to uczyni¢, dotaczone
sg nastepujace normy:

Czas Ocena Czas Ocena
5" — 64" 10 76" — 840" 5
6,5" — 66" 9 8,0” — 82" 4
6,7” _ 7'011 8 8,3” — 8,9” 3
70" — 7,27 7 90" — 9,6” 2
73" — 7,8” 6 9,7" — 14,5" 1

Dla zuzytkowania wynikow testu VI do oceny braku obcig-
zenia (patrz test Il str. 15 i 16).

Test VI Powscigg ruchowy. Pierwsza
proba (311 wynikéw).

Czas Ocena Czas Ocena
31'27" — 8'60" 10 26" — 131" )
8'49” — 6! lll 9 113071 —_ ll 1Il 4
60" — 431" ] 10" — 41" 3
430" — 3 1" 7 40" — 27" 2
3!0” 2! 7” 6 26“ _ -llll ]

') Czas byl brany z dokladnoscia do piatych czesci sekundy. Nad-
wyzki dziesietne w tablicy pochodza z obliczania $redniej arytmetycznej
dwoch proéb.,
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Jako$é D.

Jako$§¢ C,

Jakos¢ A.

Cztery przyktady szybkiego na-
Sladownictwa wzoru A.
Test VIIL. 3 (patrz str.19i20,)
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Trzecia proba. Normy prébne.

Czas Ocena Czas Ocena
Ponad 18’ 10 4'22" — 345" 5
18' — 10'31" 9 344" — 238" 4
10’30“ —_— 7!30'/ 8 2[37" _ 1'53![ 3
729" — 5'50” 7 152" — 126" 2
549" — 4'23" 6 125" — 31" 1

" Uwag a. Nalezy oceni¢ trzecia préobe chyba, Ze ocena
10stopniowa jest zrobiona dla pierwszej albo dla drugiej proby.
Podano normy dla pierwszej proby, poniewaz te tylko byly stan-
-daryzowane.

Test VII.L Test na plastycznosé W zmie-
nionem pi$mie ocenia si¢ pierwsza i drugg prébe oddzielnie: 0, 1
lub 2 stosownie do wielkosci zmiany (Patrz ponizej).

. ‘ . Trzy przyklady normalnego
bl 65T /Y 3’@"‘“‘“‘1 i zmienionego pisma.
Test VIII, 11 2.
Normailne,

Zmienione. Ocenione 0,
Al M%MM
Normalne,

Zmienione, Ocenione 1.

Holirg FhFeg ff Frneerein

Normalne.

Zmienione, QOcenione 2,

Szybkie nasladownictwo (wzoér A) ocenia sig w zaleinosci
od czasu i jakosci, jak nastepuje:
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Ocenia sig jako$¢ wedlug A, B, C, D lub E w zaleznosci od
ogélnego wyniku (patrz str. 18); E oznacza zupelne zachowanie
pisma, wlasciwego badanemu.

Wyszukuje si¢ przedziat w zalgczonej tabelce, wewnatrz kié-
rego jest zawarty czas, uzyty na pisanie.

Wyszukuje si¢ stopien pod odnosng literg i nawprost wla-
sciwego przedzialu czasu.

8 — 38 6 6 4 2 0
39" — 54" 6 4 3 1 0
55" — 2 4 3 2 0 0

2' 17 — 3 |2 1 0

Test na perseweracje wolicjonalnag
(140 wynikéw). Oceng perseweracji wolicjonalnej otrzymuje sie,
biorac caly czas, uzyty na VIII 2.

Czas Ocena Czas Ocena
14’31" — 6! oll ]0 2!25’! —_— 2' 8" 5
5'59" — 4'10" 9 2' 7" — 1'51" 4
’ s — 312]" 8 1!50" — 113511 3
3!2 e — 2!51" 7 ]'34'[ — lll3l' 2
2'50" — 227" 6 112" — 25" 1

Test IX. Zainteresowanie szczegdtltami.
Ocenia si¢ powolne nasladownictwo wzoru A oraz nasladownictwor
wzoru B razem: 0, 1, 2, 3, 4 lub 5 w zaleznosci od doktadnosci
w szczegblach. Zaznacza si¢ akolo pigtnastu szczegéléw w dwoch
nasladownictwach np. wlasciwe umieszczenie kropki nad i, ksztatt
kreski dla t i t. d., i penalizuje si¢ jednym punktem kazde trzy
bledy.

Ocenia si¢ réznic¢ w czasie pomiedzy szybkiem nasladownic-
twem (VIII. 3), a powolnem nasladownictwem wzoru A (IX. 1),
jak nastepuje:

Czas Ocena Czas Ocena
4’ loll —_— llzoll 5 . 34" —_ 1 4” 2
l ’ 19” — 48” 4 1 3” - l" 1

47" — 35" 3

Znajduje si¢ catkowita oceng, dodajac do siebie te 2 czescio-
we oceny.
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U w a g a. Nalezy do oceny doda¢ 1 punkt za przys$pieszo-
qie nasladownictwo (VI 3) pomiedzy 1' — 1'30", Nalezy do
.oceny doda¢ 2 punkty za przy$pieszone nasladownictwo ponad
1'50'1.

. Test X. Impulsywnos$§¢ ruchowa. Przy
pomocy zalaczonej fabelki ocenia si¢ pismo wedlug wielkosci
i czasu w poréwnaniu z normalng dla badanego wielkoscia
oraz normalnym czasem. Ocenhia si¢ proby: 1-a, 2-3, 3-3 oraz 4-3
oddzielnie i potem znajduje si¢ $rednig oceng. W 4-tej nalezy do-
.daé 1 za reakcje przyspieszong, za$ odja¢ 1 za reakcje op6Zniona
lub za bardzo powolne liczenie,

e

509/,) | 507,) | szente wielkosei} wielkodel
Przyspieszony . . . . 10 9 8 6 4 2
Normalny . , . . . 9 9 7 5 3 1
Opééniony 1" — 2". .| 8 7 6 4 2 1
Opébiniony 3" — §&". . 6 5 4 3 2. 1
©Opbiniony 6" — 12", . 4 3 2 2 1 1
«Opbéiniony ponad 12”. . 2 1 1 1 1 1

ormalnie

e G

Mo CondtllT

Pisane z przeszkodq; napisane w czasie
przyspieszonym (X.3). : )
Ocena 10 dla impulsywnosci ruchowej
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Test XI.L. Reakcja na sprzeciw.

Obowigzek dowodu zrzucony na badajacego. Spontaniczne
wyrazeme mniemania, ze pomylit sie badajgcy. Albo
gniewna lub nieufna reakcja

Obowigzek dowodu zrzucony na badalqcego Badany sta—
nowczo twierdzi, ze pomylil si¢ badajacy .

Logicznie stanowczy; dowody ' zacytowane dla upewmema,
badany bierze na siebie obowigzek dowodu; utrzymuje,
ze badajacy si¢ pomylit; przy wyrazeniu powqtpiewania
powtarza dowody dla upewnienia

Stanowczy, lecz nie chce dyskutowat; %agodna reakcla na
pytanie 3-cie, albo upewnienie o swej wlasnej Scistosci,
albo tagodne stwierdzenie bledu badajgcego .

Nieangazujaca sig, typowa uwaga na pytanie 3: ,,Nie w1em”
Albo postawa udaremniajgca 3. Nie moze pogodzic¢
sprzeczno$ci. Typowa uwaga: npPowinien pan wiedzie¢,
jezeli pan robi prébe, ale ja mam dobrg pamie¢” .

Pojednawczy: tlumaczy, w jaki sposéb blad byt zroblony

,»,Mégl mnie pan nie zrozumiec”. ,,Mogiem panu powie-

dzie¢ blednie”

Obojetny: meprzekonany, ale nie stawia_ oporu ,,Dobrze, 1ak ’

pan tak m6wi, nie bede przeczy!’. ,Nie sprawia to zadnej
réznicy”. Albo reakcja wymijajaca; kiedy pytanie 3-cie
jest postawione, badany zmienia temat rozmowy . .

Dopuszcza watpliwosé codo 3. .

Dopuszcza watpliwosé co do 2. Typowe uwagl ,,]a moglem
zrobié biad”, , To dziwne!”

Podlega sugestji 2. Typowa uwaga: ,,To mnie og}upﬂo” Albo
podlega sugestji 1. Albo koperta zapommana

10:

4
3
2

1

U w a g a. Czasami badany chwieje si¢ wobec sugestp
1 lub 2, ale pdézniej podtrzymuje z pewnoscig swoje stanowisko..
W takim wypadku nalezy przyjgé $Srednia migdzy dwiema

reakcjami.

Test XI. Odpornos$sé na opozycje.
Silny ucisk przeciw przeszkodzie. Pismo utrzymane na po-
czqtkowym poziomie; silne, zdecydowane pociggnigcia
pisma, zwykle powigkszony charakter pisma Pracuje bez
przynaglania .
Bardzo silny przeciw-ucisk na poznom:e ale z pewnem po-
$wigceniem formy; litery zamazane, albo zachodzace na
siebie; drzace pismo, albo niepotrzebny po$piech, albo
inne objawy wzburzenia. Pracuje bez przynaglania
Szybkne i energiczne omijanie przeszkody bez albo z zachowa-
niem formy; czesto powickszenie liter. Albo silny ucisk
lecz nie na poziomie. Bez przynaglania

106
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Bardzo zdecydowany, ale spokojny przeciw - ucisk. Albo zde-
cydowane omijanie, polgczone z delikatnym przeciw-uci-
skiem i nieznacznem naruszeniem formy. Albo powstrzy-
manie lewa reka — reki badajacego, albo zaslonigcie
swojej wiasnej reki lewg reka. Bez przynaglania

Wymijajaca reakcja: zmiana ruchu; zmiana pozycji; przesko-
czenie przeszkody Bez przynaglama

Bardzo lagodny przeciw-ucisk; naruszenie formy. Bez przy-
naglania

Silny ucisk po przynaglamu i ponowne przystosowame A za-
chowaniem formy

Umiarkowany ucisk po przynag)amu z zachowamem formy
Albo zdecydowane omijanie po przynaglaniu .

Umiarkowany przeciw-ucisk po przynaglamu Z pewnem usﬂo-
.waniem zachowania formy .

Staby ucisk po przynaglamu z naruszemem formy

Absolutna pasywnosc pomimo przynaglania. Typowa uwaga
»Ja nie moge”. ,,jak ja mogg, kxedy pan mnie zatrzy-
muje?” . . 0

Uwaga. Nalezy podmesé ocem—’; o 1 punkt ]esh przy dru-
giej prébie rozwija si¢ silniejszy przeciw-ucisk; nalezy znizy¢

o 1 punkt, je§li jest znaczne oslabienie wysitku. Penalizowaé

| punktem, kiedy pierwsza reakcjg badanego wobec przeszkody

jest otworzenie oczu.

N W bdh T N

Test XHl. Statos¢ sagdu Czas uzyty na po-
wtérne zaznaczanie testu 1. (140 wynikow).

Czas Ocena Czas Ocena
0" — 13" 10 43" — 53" 5
147 — 22" 9 54" — 1' 1" 4
23l' — 3 e 8 ll 2" — lllol' 3
31" — 35" 7 - 111" — 1'46” 2
36" — 42" 6 147" — §'34” 1

Profil woli.

Profil woli jest wykresem, ktéry nam przedstawia wynik,
osiggniety przez danego osobnika odno$nie do badanych cech.
Aby ten wykres otrzymac, nalezy zaznaczy¢ stopien dla kazdej ce-
chy przez postawienie punktu naprzeciwko odpowiedniej liczby na
linji, oznaczone] nazwg tej cechy. Kiedy oceny dla wszystkich tych
cech s3 juz w ten sposéb zaznaczone, nalezy polgczyé punkty linja.
Ta metoda graficzna, przedstawiajaca nam wyniki testow woli, sta-
je si¢ tatwo zrozumiata przez rozpatrzenie przyktadu profilu woli,
podanego na str. 26. Aby pom6c poczatkujacemu badaczowi w bar-
dziej doktadnej interpretacji profilu woli, podamy ponizej okresle-
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nia wymienionych ryséw charakteru oraz oméwimy w krétkosci
znaczenie ugrupowan tych ryséw. Rysy charakteru s3 wymieniane
w tym samym porzadku, w jakim s3 dane na karcie wynikow.

Szybkos$¢ ruchu: Szybkoéé ruchu w stosunku do wzrostu
osoby i do wieku; czy dana osoba porusza si¢ normalnie,
predko czy powoli.

Brak obciazenia: Tendencja do jak najszybszej pracy bez
zewnetrznej presji; staba sktonno§¢ do zwalniania szybkosci;
tatwo$¢ zapalania si¢ do pracy.

Plastyczno§¢é: Latwosé i powodzenie w przystosowaniu
sig; zdolnos¢ zmiany zwyktych reakcyj. Wysoki stopiert wska-
zuje prawdopodobnie na pewns finezj¢ w ukladaniu stosun-
kéw osobistych, albo na dramatyczne zdolnosci.

Szybkos§¢é decyzji: Szybkosé powzigcia decyzji lub wy-
ciaggniecia wniosku. Powolna reakcja moze by¢ wyrazem
ostroznosci albo konserwatyzmu w rozwazaniu elementéw,
zawartych w sytuacji, albo spowodowana przez sprawy, kt6-
re nie maja nic wspdlnego z trescia zadania, albo tez roz-
proszenie umyshu.

Impulsywno$é ruchowa: Gwaltownos¢ i sprezystosc
reakcji. Latwosé, z jaka zapory albo zahamowania s3 usu-
wane i réwniez tendencja do wybuchowej reakciji, kiedy te
zapory s3 juz usuniete. )

Reakcja na sprzeciw: To si¢ odnosi do stopnia pew-
nosci, z jaka kto$§ podtrzymuje swoje przekonanie wbhrew opo-
zycji. Reakcja stopninje sig od agresywnej postawy, w ktorej
sita dowodu jest przerzucona na osobe przeciwstawiajgca
si¢ — az do zupeitnego braku obrony swego przekonania.

Odpornosé na opozycje: Sila, z jakg kto§ reaguje na-
tychmiastowo na przeszkody w jakim$§ zamiarze. Stopnie jej
przechodza od silnej reakcji do zupelnej bierno$ci wobec
opozycji.

Stato$§¢é sagdu: Tendencja do przemyslenia danej rzeczy
i utrzymania si¢ przy swojej decyzji. Pewien niezbyt diugi
czas, uzyty na powtorne przejrzenie, moze pochodzi¢ z daze-
nia do doktadnosci albo do zapobiegnigcia blgdom w powzie-
tej decyzji. Niski stopiefi charakteryzuje jednostke, ktéra zo-
stawia otwartg kwestje i ktéra okazuje chwiejno$¢ w dziata-
niu, poniewaz jej sgd zmienia si¢ z kazda zmiang uwagi. Przy
moich badaniach stopiefi najnizszy uzyskal osobnik, ktéry
podczas prowadzenia samochodu tak diugo wahat sie nad za-
stosowaniem zmiany w manipulacji, Zze juz czasami potrzeba
zmiany mijata, zanim zdecydowat sig¢, co ma robic.
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e

Zahamowanie ruchu: Zdolno§¢ zachowania w umysle
danego zamiaru i wykonywania go powoli. Zawiera ona zdol-
no$¢ kontroli ruchu, spok6j umystu i cierpliwosé.

Zainteresowanie szczegdtami: Uwaga zwr6cona
na szczegdly. Rys ten nie jest rownowainy ze Scistoscia,
ktéra zwykle zawiera zdoinos¢ do bystrej analizy. Kto§ mo-
2e mie¢ tendencj¢ do interesowania si¢ szczego6lami, a nie
mieé przenikliwosci w doborze szczegotdéw. Dbanie 0 szczegd-
ty jest bardziej widoczne w wykonaniu planu niz w rozum-
nem opracowaniu planu.

Koordynacja impulséw: Zdolnos¢ trafnego ujmowa-
nia zlozonej sytuacji bez pominigcia jakiegokolwiek czynnika,
wchodzacego w jej sklad. Ten rys jest prawdopodobnie
zwigzany ze zdolno$cig orjentowania si¢ w zawilej sytuacii,
jak np. podczas uczenia si¢ prowadzenia samochodu, gdy kie-
rownica, hamulec i inne czg¢sci mechanizmu, wszystkie rowno-
cze$nie wymagaja uwagi.

Perseweracja wolicjonalna: Zaobserwowa-
nie zadaniem; gotowos$¢ do ,,zawzietosci” w wykonywaniu zadania,
jezeli badany postawil to sobie za cel.

Ciaggle powtarzanie tej samej rzeczy zdradza perseweracje,
ale nie perseweracje wolicjonalng. Ta ostatnia zawiera w sobie nie-
tylko ciagte powtarzanie czynnosc1 ale takze postep w kierunku
wytkme;tego celu. Rézni si¢ ona od perseweracll tem, Ze persewe-
racja zawiera trwanie przy okreslonej pracy, az ona jest skoriczona,
albo prace nad jakiem$ zadaniem az do osiagnigcia rozwigzania.
Perseweracja wolicjonalna zawiera postawienie sobie samemu za-
dania do rozwigzania, subjektywng inicjatywe.

Profil X. (patrz str. 26). Profil X jest profilem czlowieka,
ktéry zajmowal z powodzeniem rézne odpowiedzialne stanowiska
wykonawcze Jest on przytem wp}ywowym moéwca publlcznym
i posiada duzy talent dramatyczny.

Jego profil przedstawia w ogo6lnosci typ administratora
o duzem powodzeniu, szczegGlnie w odniesieniu do wysokich
stopni w szybkosci, decyzji, stalosci sadu, braku obcigZenia, od-
pornosci na opozycjg i impulsywnosci ruchowej w zwiazku z wy-
sokim powciggiem ruchowym.

Wysoki stopienn z plastycznosci i Sredni stopiefi z reakcji na
sprzeciw (taktowna odpowiedz) wskazujg na fatwosc¢ przystoso-
wania si¢ do Srodowiska i sugestywnosc, ktére, zwiekszaja towa-
rzyska warto§¢ X-a, lecz s3 watpliwag warto§ciag w jego zyciu han-
dlowem.
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4 5 6 7T 8 9 &

Szybko§¢ ruchu VI—1 . | PN
Brak obcigzenia Il — 1,2; VI—I, 2
Plastyczno§¢ Vil . .
Szybko$¢ decyzji |
Impulsywnos¢ ruchowa X.
Reakcja na sprzeciw XI . . . L+17
Odporno$¢ na opozycje XII . ' ~~
Statos¢ sadu XIII . .
Pows$cigg ruchowy VI . . .
Zainteresowanie szczegétami 1X
Koordynacja impulséw V .
Perseweracja wolicjonalna VIlI—2

\ L/

e
[
]

o 1 2 3 4 5 6 1 6 9 MW

Niski stopiefi odnosnie do zainteresowania szczegdtami nie
jest powaznym brakiem, poniewaz X jest w moznosci przerzucenia
na podwiadnych wykonania swych licznych projektéw. Stopieri ten
schodzi si¢ jednak z tendencja do uogdiniania na niedostatecznych
podstawach. Niski stopiefi z perseweracji wolicjonalnej jest prawdo-
podobnie istotng staboscia, jednak dramatyczne zdolnosci X-a
utnozliwiajg mu osiggnigcie przez nasladownictwo tego, do czego
inni dochodza poprzez diugotrwate proby i bledy.

Grupowanie cech,

Cechy s3 ugrupowane w profilu w ten sposéb, ze s3 polgczo-
ne razem te, ktére s3 z sobg w $cistym zwigzku.

Wysokie stopnie w zespole cech, jak szybko$¢ ruchu i de-
cyzji, brak obcigzenia, plastycznodé, impulsywno$¢ ruchowa—-cha-
rakteryzuja jednostke jako ruchliwg, lub szybko zapalajacy si¢ w
dziataniu.

Wysokie stopnie w zespole powsciggu ruchowego, zaintere—
sowania szczegbtami, koordynacji impulséw i perseweracji woli-
cjonalnej charkteryzuja jednostk¢ opanowanga, rozwazng i staranna.

Wysokie stopnie 1mpulsywnosc1 ruchowej, pewnos¢ siebie,
odpornos¢, statosci sadu, powsciagu ruchowego wskazuja na sil-
nie agresywng, wzglednie pelna sit jednostke.

Jest wielka réznorodnos¢ typow temperamentéw. Moze za-
znacza¢ sig silniej pierwsza cze$¢ profilu, Srodkowa albo koficowa,
na kazdym poziomie skali. Albo profil moze caly przebiegaé na
tym samym poziomie i wskazywaé na réwnowage cech.

Napotyka si¢ nieregularne i niespecyficzne profile. To moze
by¢ spowodowane r6Znemi przyczynami:
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(1) Specyficzne przyzwyczajenia, ktére zostaly nabyte, mo-
ga poczgsci ukry¢ naturalng posta¢. Naprzyklad naturalna szyb-
ko$¢ pisania moze by¢ przy$pieszona przez niewlfasciwe cwiczenie
lub przez zbyt wielkg presje zewnegtrzng w kierunku szybkosci,
albo moze by¢ opézniona przez skierowanie uwagi na forme lub-
przez konflikt, powstaly wskutek zmiany sposobu pisania. ;

(2) Szybkosd¢ ruchéw i szybkos¢ czynnodci umystowych da-
‘ja tylko umiarkowana korelacjg, i niektore niezgodnosci w for-
mie wynikaj3 z réznego funkcjonowania tych wlasciwosci.

(3) Niedojrzalo§¢ moze maskowaé formg¢. Normy, tu poda-
ne, s3 wynikiem badania ludzi dorostych. .

(4) Typy o organizacji innej niz te, o ktérych w niniejszem
byla mowa, by¢ moze, zostang odkryte przy dalszych badaniach
cech temperamentu. .

Poziom profilu przedstawia nam ogélng site dynamiczng oso-
bowosci. Ten sam ksztalt moze si¢ znajdzie na r6znych poziomach.
Profil, wahajacy si¢ w stopniach od 4 do.6, bedzie wskazywat na
jednostke mniej szybka, silng i dokladna niz profil, ktéry wahaiby
sie od 8 do 10.

Profil sam przez si¢ niezaleznie od tego, czy przedstawia on
jakis typ, czy tez nie, jest wazniejszy niz wyrazenie wyniku przy
pomocy catkowitej oceny, powstalej przez dodanie do siebie wy-
nikéw poszczeg6lnych testow. Bardzo niski catkowity stopien (po-
nizej 40 lub 50 punktéw) wskazywalby przeciez na razace braki
we wilasciwosciach woli — temperamentu. Wysoki catkowity sto-
pieni (powyzej 90) wskazywalby na duza site osobowosci.

O komentowaniu testéw.

W konkluzji trzeba stwierdzi¢, iz nikt lepiej niz autorka nie
ocenia faktu, ze dopiero zrobiony jest poczatek w przeprowadzaniu:
analizy ludzkiego temperamentu. Ale w poszukiwaniach nauko-
wych pewna okre§lona prébna hipoteza jest wielka pomocs, a w
tym podreczniku wydalo si¢ pozadanem wskazanie koncepcji au-
torki o cechach charakteru, ujawnionych przez kaidy test oraz
podanie pewnej wskazéwki co do idei autorki o znaczeniu Zycio-
wem réznych stopni, osiggnietych przy poszczegolnych prébach.
Brak miejsca uniemozliwia uczynienie tego w inny sposéb niz ka-
tegoryczny i pozornie dogmatyczny. Dla bardziej naukowej dy-
skusji w tym przedmiocie nalezy si¢ zwrdci¢ do sprawozdati z prze-
prowadzonych przez autorke badan i do pelniejszego przedstawie-
nia jeéj mys$li znajdujacego sie¢ w pracy: ,,Wola temperament i ich
testowanie” (str. 6).
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B. FORMULARZ TESTOWY.

Nazwisko i imi¢ ... ... Badajacy. N
Zajecie Wiek
Adres ... Wyksztalcenie
Test.

Czas kaidej préby jest mierzony oddzielnie. Czekaj za kai-

dym razem na sygnal.

Wybierz ten rys w kazdej parze, kt6ry najblizej okresla
.ciebie. Zamiast wybiera¢ w kazdej parze jeden rys, mozesz, jezeli
chcesz, okreslaé¢ w stopniach oba rysy.

Przyktady: Towarzyski

.albo Niezgrabny

Staranny
Ostrozny
Ambitny
Punktualny
Doktadny
Pilny
Prézny
Popedliwy
Entuzjasta

" Uparty
Nizsza inteligencja

Dobra pamig¢
Pewny siebie
Popedliwy
Porzadny
Pogodny
Cierpliwy
Predki
Napastliwy
Sugestywny
Rozrzutny
Wyzszy charakter

v ] |_| Nietowarzyski
|207] [ 8] 2zgrabny
Niestaranny

Smiaty
Nieambitny
Niepunktualny
Niedoktadny
Leniwy
Skromny
Opanowany
Obojetny
Ustepliwy
Wyisza intelig.

Zapominajacy
Brak pewnoécisiebie’
Rozwazny
Nieporzgdny
Posepny
Niecierpliwy
Powolny
Ustepliwy
Niesugestywny
Oszczedny
Nizszy charakter
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— 1L Népisz swoje imig¢ i nazwisko, jak wskazane ponize;j..
«Czekaj na sygnal przed kazdg préba.

1. Zwykly charakter pisma i zwykla szybko§¢. 2 proby.

Cuas | [

4 Czas-l |

2. Mozliwie najszybciej. 2 prdby. ' _

Czas ||

Czas ||

IIl. Napisz swoje imig i nazwisko mozliwie najwolniej.
2 préby.

Cras |}
Czas ||

IV. Wybdr testu umystowego.

V. Napisz na linji ponizszej mozliwie najszybciej zwrot:
»otany Zjednoczone Ameryki” (,,United States of America”).
Trzymaj si¢ linji i pisz mozliwie najszybciej. Pamigtaj, Ze liczy
sie dwie rzeczy: szybko$¢ i niewychodzenie poza linjg. 1 proba.

Czas ||

VI. Pisanie zwrotu. Na ponizszém miejscu napisz zwrot:
»otany Zjednoczone Ameryki” (,,United States of America”) we-
diug wskazéwki. Czekaj za kazdym razem na sygnal. .

1. Zwykly charakter pisma i zwykla szybko§¢. 2 préby.

Czas ||

Czas |__ |
2. Mozliwie najszybciej. 2 praby.
Cras ||

Czas ||

VIl. Napisz zwrot: ,,Stany Zjednoczone Ameryki” (,,United
States of America”) mozliwie najwolniej. 3 praby.

Caas [___|
Czas ||

Caas ||
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VIIl. Napisz zwrot: ,,Stany Zjednoczone Ameryki”: (,,Uni-
ted States of America™) zamienionym charakterem pisma. Zmien
.swoje pismo mozliwie najbardziej. Nie potrzebujesz sie Spieszyc.

Caas ||

Czas |__|

3. Skopjuj wzoér A, piszac mozliwie najszybciej. 1 proba.
A. - ,

Czas l |
IX. Skopjuj ponizsze pismo wedlug wskazéwek podanych.
1. Skopjuj wzér A mozliwie jak najdokiadniej, zuzywajac
-tyle czasu, ile zechcesz. 1 proba.

" Czas |__|
2. Skopjuj wzér B tak, jak potrafisz ze zwyklg swoja szyb-
‘koscig. 1 préba.

onidled SUals; ¢ Buunin

Czas I |

X. Napisz swoje imig i nazwisko na ponizszych miejscach
“wedtug podanych wskazéwek.

1. Oczy zamknigte, zwykly charakter pisma i zwykla szyb-

ko$¢. 1 préba.

Czas |__|
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: 2. Podczas pisania szybkie liczenie po 3, oczy otwarte.
' préba.

Czas ||

3. Podczas pisania szybkie liczenie po 3, oczy zamknigte.

i préba. -

Czas |___|

4. Zaczgcie na 7-me uderzenie oléwka, oczy zamknigte,
szybkie liczenie po 2. 1 préba

Czas ||
XI. Test umysiowy.
1.
2.
3.
XII. Napisz swoje nazwisko ze zwyklg szybkoscig, z ocza-
mi zamknigtemi. Uzyj oléwka. 2 préby.

XIlI. Zréb zmiany, jakie uwazasz za stosowne w zazna-
«czaniu w tescie 1. Uzyj oléwka.

Uzyj ponizszego miejsca na ¢wiczenie prébne.

Nazwisko i imie.......... , N

Szybkos¢ ruchu VI — ( . , . .0 123 45678910
Brak obcigzenia II — 1,2; VI— 1,2

Plastycznosé VI, . . .
Szybko$¢ decyzjil .
impulsywno$¢ ruchowa X. .
Reakcja na sprzeciw XI
‘Odporno$¢ na opozycje XII .
Statos¢ sadu XII. , .

Powsciag ruchowy VII .
Zainteresowanie szczegétami 1X,
Koordynacja impulséw V. .
Perseweracja wolicjonalna VII[ — 2

0

012345678910

Ttum. Felicja Felhorska i Jadwiga Szmyadt.



EWA RYBICKA.

Poglady mlodziezy akademickiej na sprawe
koedukacji w szkole $rednie;.

Opracowanie punktu 4 cze$ci Il ankiety w sprawie reformy szkoly
Sredniej. _

Z Zakladu Psychologji Wychowawczej Uniwersytetu Warszawskiego.’
Kierownik Prof. Dr. St. Baley.

Uwagi wstgpne.

Zagadnienie reformy szkoly sredniej jest zagadnieniem aktualnem,
ktore w ciagu ostatnich kilku lat jest szeroko dyskutowane na Zjazdach
i Kongresach Nauczycielskich zaréwno u nas, jak i zagranica. Wydawalo
si¢ rzeczg interesujaca dowiedzie¢ sie, jak na sprawe koedukacji zapatruje
si¢ miodziez akademicka, ktéra sama w pewnej czesci przechodzila przez
szkote koedukacyjna. Szlo o to, aby sie przekonaé, czy doSwiadczenia, ze-
brane w $zkole tego typu, nastrajajg miodziez przychylnie do szkoly koe-
dukacyjnej tak, ze ewentualnie wirod niej wigkszy bylby procent zwolenni-
kéw koedukacu anizeli wirod tych, ktérzy takiej szkoly nie konczyli, i wresz-
cie, jakie wysunie ona argumenty pro i contra koedukacji. W tym celu
z inicjatywy prof. Sf. Baleya ulozylam projekt ankiety, ktéra w swej calosci
miala charakter ogélniejszy, a mianowicie dazyla do wyswietlenia stanowiska
miodziezy akademickiej wobec reformy szkolnictwa $redniego wogdle.

Projekt ankiety byl dyskutowany na Seminarjum Psychologji Wycho-
wawczej Uniwersytetu Warszawskiego, w zwiazku z czem nastgpily pewne
zmiany i uzupelnienia.

Kwestjonarjusz ankietowy sklada sie z czterech czedci, z ktérych
pierwsza obejmuje personalja wypelniajagcego ankiete, druga omawia sto-
sunek do szkoly sredniej, trzecia — wplyw szkoly na zycie i przygotowanie.
jakie ta szkola daje w roznych dziedzinach, wreszcie czwarta bada poglady
na sprawe reformy szkoly sredniej wogdle i szkoly Sredniej Zefiskiej w szcze-
galnosei.

Kwestjonarjusz ten, wydrukowany w 3.000 egzemplarzy, rozeslano
do wszystkich Zakladéw i Seminarjow Wydzialu Humanistyeznego Uniwer-
sytetu Warszawskiego oraz do niektérych Zakladéw Wydzialu Lekarskiege
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’————4_——__ .
_i- Matematyczno-Przyrodniczego U. W. z prosba do pp. Profesoréw i Asy-
atentéw 0 przedstawienie studentom tej sprawy.

* Pozatem zwrécono si¢ do organizacyj miodziezy jak: Bratnia Pomoc
Studentow U. W., Harcerstwo i t. p. Do innych uczelni warszawskich tra-
fiano na drodze prywatnej. Poza Warszawa zwrécono si¢ do Uniwersy-

. fefu im. Jana Kazimierza we Lwowie za postednictwem p. doc. M. Kreutza,
ktéremu na tem miejscu skiadamy serdeczne podzigkowania za wydatne
poparcie tej sprawy, oraz do Uniwersytetéw: Jagiellonskiego w Krakowie
i im. Stefana Batorego w Wilnie — prywatnie, Z Uniwersytetu Poznanskie-
go sprawg ankiety zainteresowal sie prof. Bykewski, ktory zaproponowal,
aby ankieta ta, ewentualnie z pewnemi zmianami, zostala przeprowadzona
na Proseminarjum Pedagogicznem, liczagcem 200 osdb. Zebrany materjal
zostanie opracowany przez jednego z czlonkéw Seminarjum Uniwersytetu
Poznanskiego.

' Kwestjonarjusz przez ogol mliodziezy przyjety byl przychylnie, zau-
wazano, iz poruszono w nim zagadnienia waine i aktualne, ktdre czekaly
na wyswietlenie. Mimo to jednak, moZe wskutek obszerno$ci kwestjonarju-
gza, otrzymano stosunkowo niewiele odpowiedzi, bo tylko 562, to znaczy
199 rozdanych, podczas gdy ze statystyk zagranicznych wiadomo, iz otrzy-
muje si¢ zwykle 40% rozdanych,

Najwigksza ilo$é, bo prawie 50% odpowiedzi otrzymaliémy z Zakla-
du Fizyki Doswiadczalnej Uniw. Warsz.

Na tem miejscu dzigkujemy serdecznie tym wszystkim, ktérzy przez
swa pomoc przyczynili si¢ do otrzymania dostatecznej iloSci odpowiedzi,
a tem samem umozliwili opracowanie tej kwestji.

Jesli chodzi o dane statystyczne, to przedstawiaja sie one nastepu-

- jaco: odpowiedzi studentéow jest 97%, 3% stanowia odpowiedzi nauczycieli
i maturzystow. Przewalajaca ilos¢ odpowiedzi pochodzi z uczelni warszaw-
skich (93%), z Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie 5%, reszta zas
(2%) przypada na Uniwersytety: Wilenski i Krakowski.

Ciekawa jest statystyka wedlug roku studjow. Otéz 69% odpowiedzi
mezczyzn pochodzi z pierwszego roku studjéw, a 31% z lat pozostalych.
Z odpowiedzi kobiet przewaga bo 52% przypada na wyisze lata studjow,
a tylko 48% na pierwszy rok,

W pracy niniejszej opracowany bedzie szczegdlowiej punkt 4. czeSci
II, ktéry brzmi: ,Jaki jest Twéj poglad na sprawe
koedukacji w szkole §redniej? (Czy uwazasz
ja za dodatnig, czy nie i z jakich wzgleddw?)”.

Zwolennicy i przeciwnicy koedukacii.

Moze nasungé sie teraz pytanie, dlaczego w ankiecie uwzgledniono
jedynie szkole Srednia. Pa pierwsze caly kwestjonarjusz dotyczy reformy
ezkoly Sredniej, a nie szkolnictwa wogéle. Po drugie w obecnej chwili w Pol-
sce, a nawet na calym prawie Swiecie') szkoly elementarne (powszechne) oraz
szkoly wyisze sg koedukacyjne i uwaza sig te sprawe za rozwigzana. Po-
dlega jedynie dyskusji zagadnienie koedukacji w szkole $redniej, kiéra przy-
pada w znacznej czedci na okres dojrzewania. Wspoélne ksztalcenie specjalnie
w tym okresie bywa uwazane za niewskazane, a nawet niedopuszczalne.

Przystepujge do omdwienia samego zagadnienia pogladu milodziezy,
ktora konczyla szkale polska, na sprawe koedukacji w szkole $redniej, za-
znaczy¢ musze, ze sprawa ta nie mogla by¢ przez wypelniajacych ankiete
omoéwiona wyczerpujaco, poniewaz byl to tylko jeden z wielu punktéw an-

1020 )y Patrz T. Meczkowska, Szkoly mieszane, koedukacja. Warszawa,
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kiety, na ktéry dawano odpowiedZ. Jednak nawet w tych krétkich i mato
opracowanych wypowiedziach zostato poruszore wiele ciekawych zagadnien.
Stanowig one pewien caloksztalt, czego dowodem moze byc to, iz wsréd
motywéw za Iub przeciw koedukacji nie brakuje zadnego wymienianego w
znanej mi literaturze, dotyczacej tego przedmiotu.

Z ogolnej liczby 562 odpowiadajacych na ankietg, 22% nie odpowie-’
dzialo wcale na punkt, dotyczacy koedukacji. CzeS¢ z tych os6b zaznaczyla,
7e nie ma wyrobionego zdania w tej sprawie, pewna ilo§¢ orzekla, ze jest
to kwestja zbyt wazna i zawila, by mozna bylo w krotkich slowach da¢ na
nia odpowiedz. Najwigcej jednak osob nie podato zupelnie motywéw braku
odpowiedzi. MoZna to przypisa¢ czeSciowo niedbalemu wypetnieniu kwestjo-
narjusza, gléwnie jednak brakowi wyrobionego zdania w tej kwestji.

Pierwszem pytaniem, jakie nasuwa si¢ przy omawianiu powyiszego
zagadnienia jest: czy wigcej jest zwolennikéw, czy przeciwnikéw koedu-
kacji? Ankieta nie daje tu zdecydowanej odpowiedzi, bo za koedukacja wy-
powiedzialo si¢ 469 odpowiadajacych, przeciw — 429%, pozostale 12% to
osoby, ktore nie maja wyraznych pogladéw na te sprawe, lub koedukacje
uwazaja za dodatnia w pewnych tylko warunkach. Réznica 49 na korzysc
koedukacji jest tak mala, Ze mozna uwazaé zdania za i przeciw koedukacji
za réwnowazgce sie. Dowodzi to, ze niema wéréd miodziezy, kiéra szkole
Srednig skonczyla, jednolitej opinji w sprawie szkoly koedukacyjnej.

Wsr6d mezczyzn wigcej znalazlo sie zwolennikow koedukacji niz
wérod kobiet, ktére ze swej strony daly wiecej odpowiedzi niezdecydowa-
nych, przy rownej dla obu pici (42%) ilosci przeciwnikdow. (449 kobiet
i 489 mezczyzn wypowiedzialo sig za koedukacja; 14% kobiet i 109% mei-
czyzn nie majg zdania okreslonego).

Zupelnie inaczej przedstawiajg sie poglady na koedukacje w zalezno-
§ci od szkoly ukoniczonej. 72% kobiet i 76% meiczyzn, ktérzy sami ukofi-
czyli szkole koedukacyjng to zwolennicy, a tylko 15% kobiet i 14% meiczyzn
to przeciwnicy koedukacji. Dodac nalezy, ze na 7 ostb, ktore stanowia te
15% przeciwniczek koedukacji, trzy skonczyly te samg szkole koeduka-
cyjna.

Posréd oséb, ktore ukoniczyly szkole niekoedukacyjng, mamy prze-
wage przeciwnikow koedukacji (34% kobiet zwolenniczek, 489 kabiet prze-
ciwniczek; 459% mezczyzn zwolennikow, 47% mezczyzn przeciwnikéw tego
typu szkoly), oni tez zdecydowali o zréwnowazeniu sig¢ tych liczb przy
klasyfikacji ogdlnej. )

Zgadza si¢ to z wynikami badan zagranicznych, wedlug ktérych oso-
by, majagce do czynienia ze szkolami mieszanemi, s3 w ogromnej wigkszosci
ich zwolennikami, przeciwnicy zas rekrutuja sie przewaznie z posréd osdb,
nie znajacych tych spraw z praktyki. Teodora Mgczkowska w swojej ksigz-
ce, cytowanej powyzej, mowi o tej sprawie: ,,080by, ktdre pracujag w szkolach
mieszanych, dowodza, Ze nigdzie poziom moralny nie jest tak wysoki, jak
wiasnie w tych szkolach. Pod tym wzgledem wszyscy pedagodzy, kidrzy
pracowali w szkolach mieszanych, wypowiadaja si¢ prawie jednoglosnie.
Palmgren z Szwecji, Lucyna Hagman i Maiki Fiberg z Helsingforsu, Adler
z Danji twierdza stanowczo, ze tylko szkoia mieszana moze zreformowad
spoleczefistwo pod wzgledem obyczajowym”*). Wielu zagranicznych znaw-
céw tego zagadnienia twierdzi, ze przeciwnicy koedukacji cofn¢liby swoj= -
zarzuty, gdyby mogli poznaé nalezycie szkoly mieszane (Bice-Cammeo we
Wioszech, Carcy Thomas w Stanach Zjednoczonych, Badley w Anglji) *).

) T. Meczkowska. o. c. str. 50 i 57.
%) » 0. c. str. 71 i 78.
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Motywy..

Przy opracowaniu statystycznem motywéw za i przeciw koedukacji
uwzglednialam poszczegblne motywy, nie biorgc pod uwage czestosci ich
wystepowania, gdyz czestos¢ ta byla bardzo rézna.

20% osob, wypelniajacych kwestjonarjusz, nie podalo motywow
swego stanowiska w sprawie koedukacji. Mowig one poprostu: ,uwazam
koedukacje za ujemna”, lub ,koedukacja przynosi duze korzysci”’, nie oma-
‘wiajgc blizej tych stron ujemnych ani korzysci.

Czesto odpowiadajacy sami zaznaczajg, ie nie zdajg sobie dokladnie
sprawy, dlaczego majg taki a nie inny poglad, lub, ze jest to poglad czysto
teoretyczny. Np. student wydzialu lekarskiego wypowiada si¢ przeciw koedu-
kacji, zaznaczajac: ,poglad ten nie jest oparty ani na doswiadczeniu, ani
na faktach”. Sg inni, ktérzy rowniez nie podajac blizszych motywéw, wy-
powiadajg swoje zdanie bardzo kategorycznie: ,koedukacja wedlug mnie nie
ma sensu” (m. niekoed.), lub: ,koedukacje uwazam bezwzglednie za zig
i wrecz niemoralng, najgorszy wymysl, jaki mogt przyjs¢ do czyjejs glowy”
(m. niekoed.).

Ogromng wigkszod¢ odpowiedzi nieumotywowanych daja osoby, ktére
skonczyly szkoly niekoedukacyjne: z posréd kobiet 92%, a z posrod mez-
czyzn 89% odpowiedzi nieumotywowanych pochodzi ze szkol niekoeduka-
cyjnych. Jest to zrozumiale, gdyz osoby, ktore ukoficzyly szkoly koeduka-
cyjne mogly na podstawie wiasnej praktyki wyrobi¢ sobie zdanie w tej
sprawie.

Motywy zwolennikéw koedukacii

Przechodzimy teraz do omdwienia motywow zwolennikow koedu-
kacji.

! Tu réwniez zaznaczaja si¢ pewne charakterystyczne réznice miedzy
osobami, ktore ukoficzyly szkoly niekoedukacyjne, a temi, ktére przechodzily
przez szkoly mieszane, .

Najpospolitszym motywem za koedukacja jest stwierdzenie, Ze w
-szkolach mieszanych wytwarza si¢ prawdziwie kolezenski i przyjacielski
stosunek miedzy chlopcem a dziewczyna. Wytwarza si¢ specjalne, zdrowe
nastawienie, traktuje sie osobnikow plci przeciwnej nie jak jaki§ ,,owoc
zakazany”, jak moéwi jedna ze studentek w swojej odpowiedzi, nie
jak co§, o czem sig marzy i to marzy w ukryciu, ale jak ludzi,
z ktérymi ma sie wiele wspolnego w roinych dziedzinach zy-
cia. Na plaszczyznie wspodlnej pracy i wspélnych zainteresowan tworzy sie
prosty, uczciwy stosunek, ktory pozoestaje na cale zycie. Przytocze jedna
z najbardziej charakterystycznych odpowiedzi: ,,Szkoly koedukacyjne wy-
chowujg ,czlowieka” w milodziezy w wigkszej mierze niz zenskie i meskie.
Mlodziez przyzwyczaja si¢ do siebie, przyjaini sie. Chlopcéw uwaza sig¢ za
‘prawdziwych kolegébw - ludzi, nie widzi si¢ w nich tylko meiczyzn”. (k.
koeduk. *). Mlodziez w szkotach Zenskich i meskich widuje sie ze soba wy-
lacznie na wieczorkach i zabawach, niema sposobnodci do wzajemnego po-
znania si¢, do ocenienia drugiej pici jako towarzyszow pracy. W szkalach
mieszanych przy wspélnej nauce zmienia si¢ sposob traktowania, wspolzy-
cie i wspélpraca plici ulatwia wzajemne poznanie si¢ i szacunek. Ten ostat-
ni motyw powtarza si¢ czesto w odpowiedziach, i, co $wiadczy o jego rze-

. ) m. = mgiczyzna, niekoed. = absolwent gimnazjum niekoeduka-
<yjnego.
") k. = kobieta, koed. = absolwentka gimnazjum koedukacyjnego.
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czywistej waznosei — ogromny procent tych odpowiedzi pochodzi od oséb
ze szkol koedukacyjnych.

Kolezenski stosunek do osobnikow plci przeciwnej, nabyty w szkole
mieszanej, pozostaje w dalszem Zyciu. Szkota koedukacyjna jest przygoto-
waniem do Zycia, w ktérem wspdlpraca plci spotyka si¢ na kazdym kroku, -
po pierwsze w rodzinie, a dalej w kazdym prawie zawodzie. Wspdlczesne
zycie, w ktérem kobieta wspodlpracuje 1 wspélzawodniczy z mezczyzng wsze-
dzie, narzuca konieczno$¢ wzajemnego poznania i umiejetnosci wspdlnej
pracy. Te¢ umiejetnos$¢ daje szkola mieszana, podczas gdy osoby ze szkoly
niekoedukacyjnej musza ja zdobywaé dopiero po skonczeniu szkoly, przy-
tem dotychczasowe traktowanie drugiej plci wytacznie jako towarzyszow
zabaw i flirtébw utrudnia nabycie tej umiejetnosci. Réwnouprawnienie ko-
biet, ktdre stalo sie faktem dokonanym, narzuca konieczno$¢ jednakowego-
wyksztalcenia. Ciekawe jest, ze argument rownouprawnienia kobiet wysu-
waja czeSciej mezczyzni niz kobiety. Oto zdanie jednego z nich: ,,Przy dzi-
siejszym wspoéludziale kobiety w pracv z mezczyzng szkola koedukacyjna
jest poniekad konieczna” (m. nie okresl. szkoly ukoficzonej).

Motyw przygotowania do Zycia bardzo czg¢sto spotyka sie w odpo-
wiedziach zaréwno u oséb, ktére skonczyly szkole koedukacyjna, jak i nie-
koedukacyjna.

Szczegdlowym wypadkiem powyzszego jest twierdzenie, Ze szkola
mieszana przygotowuje do wspélnej pracy na wyzszych uczelniach. Wysu-
waja go prawie wylacznie (z wyjatkiem dwu wypadkow) osoby, kidre ukon-
czyly szkoly keedukacyjne, powolujac si¢ przytem czesto na wlasne doswiad-
czenie w tej sprawie. Oto jedna z tych odpowiedzi: ,Koedukacje uwazam
bezwzglednie za dodatnia, poniewaz przez nig latwiej bedzie z wyzszych
uczelni usungé wrogi stosunek do siebie mlodzieizy obojga plci, wywolany
rywalizacjg — a przeciwnie — skonsolidowa¢ mlodziez w imi¢ pracy i przy-
zwyczai¢ do tego wczesniej, nim zostang ,kawalerem” i ,panna”. (k. koed.).
Rowniez wymownie wypowiada si¢ inna studentka: ,Koedukacje uwazam
bezwzglednie za dodatnia, bo wyrabia poczucie réwnosci, przekonuje, ze
zar6wno kobieta, jak i mezczyzna jednakowo zdolni sg do pracy. Potem na
wyiszej uczelni nie odczuwa sig zmiany Zadnej, lecz naturalny stan, podczas
gdy uczenice szké! zenskich czuja sie na Uniwersytecie jak na dancingu,

“lub na placu tennisowym” (k. koed.).

Jako dalszy motyw za koedukacja spotykamy ,,polaczenie idealéw obu
plci w imie wspélnej pracy”. Jak rozumie¢ to ,polaczenie idealdw obu
plci”? Kobieta ma odmienng psychike od mezezyzny, przy wspdlnej pracy
oba te elementy dopelniaja si¢, zaden bowiem nie przedstawia zupelnej ca-
loéci duchowej. Te dwa pierwiastki, polaczone przez wspoélzycie duchowe od
lat najmlodszych, dadza dopiero ,,uszczg$liwienie ludzkosci”’, jak pisze jedna
ze studentek w swojej odpowiedzi. Szkoly mieszane chronia przed szkodliwg
jednostronnoscia, wszelkie zagadnienia sg ujmowane bardziej wszechstron-
nie dzigki roznym umyslowosciom kobiety i mezczyzny., Wspélzycie w szko-
le mieszanej prowadzi do zaniku jaskrawych réznic plci, ktore moga prze-
szkadza¢ w dalszem zyciu i kiore bywaja przyczyna wielu nieszcze$liwych
malzefistw, Ciekawe jest, ze przeciwnicy koedukacji wysuwajg wlasnie jake
argument za swoja teza konieczno&¢ uwydatnienia tych rézunic, zacieranie
sig ich za§ uwazaja za rzecz szkodliwa.

Zwolennicy koedukacji podkreslaja czesto korzysci, plynace ze wspol-
nego nauczania. W szkole koedukacyjnej wytwarza si¢ rywalizacja, ktora
podnosi poziom naukowy klasy. Obok rywalizacji wytwarza sie wspdldzia-
lanie w nauce, co razem daje wyniki bardzo dodatnie. Jednak nierzadko
wspolna nauka nie daje dobrych rezuftatéow, gdyz wielu przeciwnikéw koe-
dukacji zaznacza, ie trudnoSci naukowe w szkolach mieszanych sa duize,
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.obecnosé drugiej plci rozprasza uwage i przeszkadza w nauce. Silg tego
argumentu oslabia to, Ze wysuwany on jest przewainie tylko teoretycznie,
gdyz osoby, kiére skoficzyly szkoly mieszane, podnosza go rzadko (tylko
‘w czterech wypadkach). ) )

Wzgledy wychowawcze to motyw, ktory pewtarza si¢ czgsto w odpo-
wiedziach na ankiete. Mlodziez, wychowujac si¢ razem, dobrze oddzialywuje
na siebie, potrafi nalezycie oceni¢ swoje dobre strony. Mezczyini podkre-
:$lajg w ankiecie waZno$¢ poznania prawdziwej wartosci dziewczat, ko-
biety — waZno$¢ poznania chiopcéw dla dalszego zycia. Wspdlzycie wply-
wa dodatnio na obie plci. Dziewczeta traca zbytni sentymentalizm, prze-
czulenie, nabieraja energji, stanowczosci i samodzielnosci; chiopcy, pod
wplywem dziewezat (w czterech wypadkach podkresiaja ten dobry wplyw
-sami mezczyzni) pozbywaia sig brutalnosci i gburowatosci, obecnoéé dziew-
czgt jest dla nich czynnikiem hamujacym, stajg si¢ delikatniejsi i grzecz-
‘niejsi.

} Jest rzeczg godng uwagi, ze podobne wyniki otrzymali niektérzy ba-
-dacze w ankietach, skierowanych do samej mlodziezy uczacej si¢ w szkolach
koedukacyjnych. W odpowiedziach na ankiete, przeprowadzona w Miltonie
niedaleko Bostonu, przeciwnicy koedukacji motywuja swoja nieche¢ tem np.,
2e ,,w szkole mieszanej trzeba wigcej pracowaé, bo dziewczeta maja wiecej
czasu na nauke i s3 zawsze pierwszemi w klasie”, a zwolennicy koedukacji
uwazaja, ze towarzystwo kolezanek jest znakomitym bodicem do pracy’).
‘Podobne wyniki dala tez ankieta, przeprowadzona w kl. VII i VIII koedu-
kacyjnej szkoly realnej w Pabjanicach przez p. Lipskiego. Oto wyjatek
z jednej odpowiedzi: ,koledzy zwracaja uwage na wyraZenia, na swe za-
-chowanie si¢, nie chcge narazi¢ sig na ostry sad zenskiej strony”?). Ankie-
ta, przeprowadzona w roku ubieglym przez p, dyr. Ambroziewicza w gimna-
zjum koedukacyjnem w Chetmie, réwniez dala podobne rezulfaty *).

Dalszym argumentem, przytaczanym za koedukacja przez uczest-
nikéw naszej ankiety, s3 wzgledy towarzyskie. W p6zZniejszem zyciu zaznacza
si¢ wielka rdznica w wyrobieniu towarzyskiem osGb, ktére ukoficzyly szkoly
niekoedukacyjne, a temi, ktére ukoficzyly szkoly koedukacyjne; podkreslaja
‘to w swoich odpowiedziach zaréwna ei, ktorzy ukonczyli szkole koedukacyjna
jak i ci, ktérzy jej nie ukonczyli,

Pozostala jeszcze do omdwienia sprawa wplywu koedukacji na moral-
‘no$¢. Tu wydaje mi sie znamiennem poréwnanie odpowiedzi oséb ze szko!
koedukacyjnych i niekoedukacyjnych. Z posréd zwolennikéw koedukacji
wielu wysuwa motyw moralnosci, jake Swiadczacy na korzy$é tego typu
szkol. Twierdzy oni, ze przez wspolng prace tworzg sig zdrowe stosunki
miedzy miodziezg obojga pici, zanika flirt: ,Na miejsce chorego erotyzmu
i wzdychan na odleglos¢ (co si¢ tak czesto zdarza i przyczynia sie nawet
niekiedy do przerwania nauki) nastapi blizsze poznanie wzajemne i stosunki
czysto kolezenskie i przyjacielskie” (k. niekoed.), a takze: , Tak dziewczeta
jak chlopcy przyzwyczajaja si¢ do siebie, wytwarza si¢ migdzy nimi kole-
Zefiski stosunek, usuwajacy prawie zupelnie flirty, jakie zazwyczaj prowadza
-pensjonarki z gimnazistami” (k. koed.). Te ostatnie motywy podaja za-
réwno ci, ktérzy skofczyli szkoly niekoedukacyjne, jak i absolwenci szkél
mieszanych, w wiekszym jednak procencie absolwenci szk6l mieszanych.
(259% zwolennikéw koedukacii ze szkél mieszanych, oraz 19% zwolennikéw
tego typu ze szk6! niemieszanych wysuwa ten motyw).

Yy Patrz T. Meczkowska. o. c, str, 74.

? » » 0. T, str. 78.

) Ambroziewicz. Wyklad na | Kursie Wychowawczym dla Nauczy-
(l!lgtglg /%kél Srednich, organizowany przez M. W. R. i O. P. Warszawa,
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WymieniliSmy wszystkie wazniejsze motywy, jakie wysuwaja zwolen--
nicy koedukacji. Nalezy zanaczy¢, ze wielu z nich, opowiadajgc si¢ zasadni--
czo za koedukacja, wysuwa pewne warunki calkowitego powodzenia szkéi
mieszanych. A wigc np. niektérzy twierdza, ze koedukacja tylko wowczas.
daje dodatnie rezultaty, gdy wprowadzana jest od lat najmlodszych, nie na--
lezy przytem do starszych klas szkoly koedukacyjnej przyimowac miodziezy
ze szk6l meskich lub zenskich. Mlodziez taka czuje sie¢ tam Zle, utrudnia
prace wychowawcom i przeszkadza wspétzyciu klasy, wprowadzajac niepo-
23dane flirty, odmienne zupelnie nastawienie do kolegéw drugiej plci, niz
wytwarza si¢ przez wspélzycie od lat najmlodszych. Specjalnie trudno jest
przystosowaé sie¢ do szkoly koedukacyjnej wychowankom klasztorow. Po-
wyzszy warunek wysuwa 7% wszystkich zwolennikéw koedukacii.

Drugim, czesciej jeszcze od poprzedniego przytaczanym warunkiem
dobrych wynikéw koedukacji jest to, by w szkolach mieszanych uczyli war-.
tosciowi i madrzy nauczyciele, ktérzy potrafiliby zdoby¢ zaufanie ucznidw,.
a jednocze$nie prowadzi¢ ich silng reka. Naleiyty nadzér i opieka pozwoli
unikngé niebezpieczefistwa wspodlzycia obu plci. Warunek ten wysuwa 13%
wszystkich zwalennikéw koedukacji. ]

Niektérzy ze zwolennikéw koedukacji uwazaja za wskazane zrézni--
cowanie programu nauczania dla chiopcéw i dziewczat, wprowadzenie dla
tych ostatnich przedmiotéw, ktore zgodnie z zadaniami kobiety beda im
pofrzebne w dalszem zyciu: ,,...nie wszystkie przedmioty, ktérych powinny
si¢ uczy¢ dziewczeta, potrzebne s3 chlopcom i odwrotnie. Z tego wzgledu
inny powinien by¢ program nauk dla chlopcow; inny dla dziewczat. Gdyby
udalo sie w jednej szkole polgczyé dwa programy nauk nieco odmienne dla
chlopcéw i dziewczat, koedukacja bytaby bardzo pozadana” (k. niekoed.).
Réwniez jest wskazane oddzielne nauczanie pewnych przedmiotéw -drazli--
wych, czy mogacych wytworzy¢ kiopotliwe dla mlodziezy sytuacje. Godna
przytoczenia jest odpowiedZ osoby, stawiajgcej liczne warunki szkolom koe-
dukacyjnym: ,Zasadniczo jestem za koedukacja, ale to wymaga pewnych
specjalnych warunkéw: 1. klasy malo liczne, 2. adpowiedni stosunek iloscio-
wy obu plci, 3. nieprzyjmowanie nowych ucznidbw (nic) do klas wyiszych,
wreszcie 4, pewien dobor miodziezy. W razie niemoznosci uwzglednienia
tych warunkéw uwazam koedukacj¢ za niebezpieczng. W kaidym razie ko-
nieczne jest rozdzielenie niektérych przedmiotéw”. (k. niekoed.).

Wreszcie niektdrzy zwolennicy koedukacji uwazaja za warunek do-
brych jej rezultatéw zapanowanie w szkole atmosfery twoérczej pracy: ,,Szko-
la twdrcza, o zdecydowanym charakterze, wytwarzajaca prosta, rzetelna,
jasng atmosfer¢, ma dane do dobrego, wartosciowego przeprowadzenia koe-
dukacji; szkola mierna, ,,wkuwajgca” a nie wychowujjca, spartoli sprawe:
i koedukacja da wyniki ujemne”. (k. niekoed.).

Motywy przeciwnikow kaedwukacji.

Przechodzimy teraz do oméwienia argumentdw, jakie wysuwaja prze--
ciwnicy koedukacji. Wydaje mi sie waznem, ze posréd-przeciwnikéw koedu-
kacji, ktérzy twierdza, Zze w szkole koedukacyjnej rozwijaja sie flirty, lub-
€o gorzej, nastepuje pewien zanik moralnosci, niema wcale (z wyjatkiem
jednej odpowiedzi) takich, ktdrzy' sami skoficzyli szkoly koedukacyjne.
Swiadczy to o tem, Ze twierdzenie powyisze jest wylgcznie teoretyczne, nie--
oparte na praktyce, a nawet prakiyka przeczy mu, czego dowodem moze
by¢ czesto wysuwany przez zwolennikéw koedukacji ze szkél mieszanych
motyw zanikania erotyzmu w szkolach mieszanych.

Najliczniej wysuwanym argumentem przeciw koedukacji jest wzglad:
na warunki pracy w szkole. W szkole mieszanej wytwarza sie¢ niezdrowa
rywalizacja migdzy chlopcami a dziewczetami, ktéra staje sie jedynym bodz-
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cem do nauki. Powoduje to zupelnie nienormalne stosunki, przeciaZenie
dziewezat nauk3z, prace wylgcznie dla stopni, przez co staje si¢ ona po-
wierzchowna, W klasach tworzg sie dwa obozy: chiopedw i dziewczat, ry-
walizujagce we wszystkiem, stad wytwarza sie atmosfera malo sprzyja-
jaca prawdziwej pracy. Obecnos¢ drugiej plci przeszkadza w nauce, uwaga
jest skierowana na kolegéw plci odmiennej, trudniej skupi¢ si¢ nad praca
szkolna. Zamiast zajmowania si¢ nauka poza szkola mlodziez spotyka sie,
chodzi na spacery i zabawy. Rozwoj flirtow uniemozliwia narmaina prace.
: Odnosnie do tej sprawy zwolennicy koedukacji za2naczajg niejedno-
krotnie, ze flirty i ,zakochania si¢” wsréd mlodziezy w pewnym wieku zja-
wiaja si¢ zawsze, lepiej jest jednak, jesli sa one na terenie szkoly, bo wy-
chowawcy i nauczyciele moga w jaki$ sposéb wplywaé na miodziez, podczas
gdy w szkolach niemieszanych s3 to rzeczy zupelnie nieznane i niepodlegte
wplywom wychowawczym. .

Na podstawie wynikéw omawianej ankiety trudno byloby zdecydowad,
jak wplywa koedukacja na wychowanie i nauczanie. Zwolennicy koeduka-
cji twierdzg, jak zaznaczyliSmy wyzej, ze koedukacja podnosi poziom nau-
kowy szkoly; przeciwnicy wysuwajg cos wrecz przeciwnego, uwazajgc, Ze
w szkolach mieszanych poziom nauki obniza sie¢ i zjawia si¢ wiele trud-
nosci wychowawczych, czesto nie do przezwycigzenia. Dowodzi to, jak bar-
dzo te sprawy s3 niejastde i jak czesto sad o nich jest przypadkowy, zaleiny
od jednego zacbserwowanego faktu.

Przeciwnicy koedukacji wysuwajg caly szereg motywdw, ktérych
podstawa jest przekonanie o istnieniu zasadmiczych réznic psychiki kobiety
i mezczyzny. 24 osoby zaznaczaja, ze wobec istniejacych réznic, koeduka-
cja jest niewskazana, nie dajgc blizszych wyjasnien — dlaczego. Inni ida
dalej: konstatujac réznice psychiczne pici, méwia o réinych zadaniach zy-
ciowych kobiety i meiczyzny i przystosowanem do tych zadan — zréznico-
wanem wychowaniu i nauczaniu. Ta grupa przeciwnikéw koedukacji pod-
kresla istnienie roznic umyslowosci chiopca i dziewczyny, roznic zaintere-
sowaft i uzdolnieft i wyprowadza z tego wniosek: naleZy nauczanie przysto-
sowaé¢ do umyslowosci kazidej pici. Przystosowania tego nie moina osigg-
ng¢ w szkole mieszanej, gdyz tam z konieczno$ci nauczyciel musi dostaso-
waé sie do ogélnych, przecietnych zainteresowan klasy, nie uwzgledniajac
specjalnie zainteresowai poszczegolnych pici. Oto, jak méwia o tem nie-
ktérzy z odpowiadajacych na ankiete: ,,W szkole Sredniej koedukacja nie
powinna mie¢ miejsca, gdyz miedzy chiopcami a dziewczetami istnieje zbyt
duzy kontrast natur, usposobiefi, charakteréw i upodoban” (k. niekoed.g.
Albo: ,Jestem stanowczo wrogiem koedukacji nietylko w szkole sredniej,
lecz i powszechnej. Koedukacja jest niejednokrotnie powodem niedociag-
nig¢ w nauce, brakéw w wychowaniu, Psychika dziewczat i chlopcow jest
zasadniczo réina, z wiekiem réinica ta wzrasta. Pogadanki wychowawcze
powinny by¢ inne dla chlopcdw, inne dla dziewczat...” (k. koed.). Ujemny
wplyw réznego tempa rozwoju umyslowego i réinego tempa przyswajania
sobie wiedzy bywa czg¢sto podkreslany w odpowiedziach.

Druga liczng grupe stanowia przeciwnicy koedukacji, ktérzy podkre-
Slajg trudnosSci praktyczne, jakie nasuwa koedukacja. Trudnosci te wyply-
waja w pierwszej linji stad, ze okres dojrzewania u chlopcow i dziewczagt
przypada na rozne lata. Poniewaz w okresie tym praca szkolna idzie wol-
niej i trudniej, obnizenie pozioméw wystepuje dwukrotnie — raz przypada
na okres dojrzewania dziewczat, drugi raz — chlopcéw, ogélny poziom
nauki bedzie wskutek tego nizszy.

Przypadajacy na szkole $rednig okres dojrzewania wprowadza takze,
wedlug zdania osdb odpowiadajgcych, wiele trudnodci i niebezpieczenstw
wychowawczych. Miodziez jest w tym okresie specjalnie zainteresowana
sprawami plciowemi, a ciggla obecno§¢ drugiej plci moze wywolaé zupelnie
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niepozgdane i niebezpieczne zblizenia. Obecnoéé drugiej plci wzbudzié moze
nadmierne zainteresowanie sprawami piciowemi nawet tam, gdzie normalinie
nie wystapiloby ono, oraz przedwczesne uswiadomienie, ktdre moze byc
szkodliwe, a ktére zwykle rozprasza uwage i przeszkadza w nauce, Wresz-
cie niekt6érzy z przeciwnikéw koedukacji posuwaja si¢ tak daleko, Zze twier-
dz3, iz szkola koedukacyjna ,calkowicie paczy mlode charaktery”.

W szkole mieszanej wychowawca ma zadanie niezmiernie trudne. Opa-
nowanie klasy i wprowadzenie atmosfery pracy wymaga nadzwyczajnych
zdolnoSci pedagogicznych, dlatego trudno jest uwazaé koedukacj¢ za sy-
stem, ktoryby mozna bylo wprowadzi¢ powszechnie, wymaga on bowiem
specjalnego doboru personelu nauczycielskiego. Pewne lekcje, obowiazujace
w szkole Sredniej jak np. gimnastyka, higjena, biologja, trudne sa de pro-
wadzenia w szkole mieszanej, zaré6wno ze wzgledu na nauczyciela, jak i na
uczniéw, gdyi nasuwaja one wiele drazliwych zagadnien i tworza krepujace
sytuacje.

Niektérzy z przeciwnikéw koedukacji zaznaczaja, ze uwazaja system
ten za specjainie szkodliwy dla dziewczgt, gdyZ chtopcy wywieraja na nie
ujemny wplyw, Wysuwaja to zaré6wno mezczyzni jak i kobiety. Ten ujem-
ny wplyw polega na zatracaniu kobiecosci przez dziewczeta, przejmowaniu
cech meskich, podczas gdy kabieta powinna dbaé¢ o ,poglebianie i wyra-
bianie typu kobiecego”, jak uwaia jedna ze studentek, o rozwijanie cech
wiasciwych kobiecie, co jest mozliwe tylko w szkale Zenskiej. Przy stalem
wspélzyciu chlopcy przestaja szanowac dziewczgta jako kobiety, uwazajq
ie za kolegdw réwnych sobie, co odbija si¢ w dalszem zyciu, gdzie ,mez-
czyzna powinien dla kobiety odczuwac specjalny szacunek”.

W pieciu wypadkach mezZczyini zaznaczaja, Ze w szkole mieszanej

dziewczeta wywieraja zly wplyw na chlopcdw, ktdrzy, przebywajac w towa-
rzystwie dziewczat, tracg hart i meskosé, ,,babieja”, pozatem dziewczeta,
jako mniej zdalne, obnizaja poziom umystowy klasy i zatrzymujg chlopcow
w nauce: ,Kobiety traktuja nauke jak rzecz przejSciowa, dorywczo i dzia-
faja w tym wypadku na otoczenie jako czynnik rozkladowy”. (m. niekoed.).
Temu ostatniemu argumentowi przeczy twierdzenie zwolennikéw koedukacii
ze szkdl koedukacyjnych, ktérzy podkreslaja, Ze staranno$é i pilnod¢ dziew-
czat wplywa wiasnie na podniesienie poziomu klasy, chlopcy, nie chcac da¢
st¢ wyprzedzi¢ dziewczetom, pracujg lepiej niz w szkolach meskich.
. Pozostale do oméwienia argumenty przeciwnikéw koedukacji przecza
sobie nawzajem. Jedni twierdza, ze w szkolach mieszanych panuje zbytnia
swoboda, dziewczeta zatracaja wstyd, szkola nie urabia juz ,dobrze wy-
chowanych panienek”. Inni méwig zupeinie inaczej: w szkole koeduka-
cyjnej panuje zbytnie skrepowanie, brak swobody. Ktére z tych dwu zdan
odpowiada rzeczywistosci? Sadzac z ich rozbieznoici, ani jedno, ani dru-
gie, oba s3 widocznie tylko {eoretyczne. Jest to tem prawdopodobniejsze, Ze
obydwa te stanowiska zajmuja wylgcznie osoby, ktére same nie mialy nic
wspdinego ze szkolami koedukacyjnemi,

Wkoricu dla przykladu przytocze odpowied: jednej z przeciwniczek
!toedukacji: »nKoedukacje w szkole $redniej uwazam za ujemna z nastepu-
jacych powedéw: 1) przedewszystkiem czas szkoly $redniej przypada na
okres rozwoju psychicznego i fizycznego, ktéry jest rézny u chlopcéw i u
dziewczat, warunki wigc sa niejednakowe, przy koedukacji nie moZna tego
uwzglednié, 2) wspolzycie chiopeéw z dziewczetami w tym okresie pociaga
za sobg albo przedwczesny zmanierowany erotyzm, alba wyrabia brutal-
no$¢ w stosunkach i chamstwo, 3) badz co badz mimo réwnouprawnienia
cele i caloksztalt zycia kobiety jest roiny od Zycia mezczyzny, gimnazjum,
przygotowujac do zycia, musi to uwzglednié, a przy koedukacji jest tc nie-
mozliwem”, (k. niekoed.).
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Tak jak zwolennicy koedukacji wysuwaja pewne warunki dla szkél
- tego typu, tak niektérzy z przeciwnikdéw zaznaczaja, ze w pewnych warun-
kach uwazaja koedukacje za nieszkodliwa, lub nawet wskazana. Warunki te
owtarzaja sie, a wiec: wprowadzenie koedukacji od lat najmlodszych, pro-
wadzenie klas przez nauczycieli o wybitnych indywidualnosciach i t. p. Wy-
stepuja takie pewne nowe, jak: konieczno$¢ duzego wyrobienia samej mlo-
dziezy, wobec czego koedukacja jest wskazana jedynie w jakims$ idealnym
grodowisku, jakiego obecnie niema. Niektorzy z przeciwnikow koedukacii
wypowiadajg si¢ przeciw zupelnemu odseparowaniu obu plei, uwazaja za
wskazana wspélprace na terenach pozaszkolnych, a wiec w kotkach nau-
kowych, organizacjach miodziezy jak Harcerstwo, Czerwony Krzyz i t. p,,
wreszcie na zabawach. Jedna z oséb twierdzi nawet, ze zabawy i tance, to
$rodki, zastepujace w zupelnosci koedukacje.

Motywy osob niezdecydowanych

Pozostaly do omowienia odpowiedzi osdb, ktore nie wyrazity okreslo-
nego zdania co do koedukacji. Mozna te odpowiedzi podzieli¢ na cztery
kategorje.

Pierwsza kategorja najliczniejsza (50% wszystkich odpowiedzi osob
niezdecydowanych) to odpowiedzi, w ktérych wysuwa sie liczne warunki
za i przeciw koedukacji. Osoby, dajace odpowiedzi tej kategoriji, nie wy-
powiadaja zdecydowanego zdania, gdyZ widza tak wiele motywow za i prze-
ciw i tak przeczacych sobie i roznorodnych, Ze zdaja im sie one mniejwiecej
réwnowazne. Jest tu wiele odpowiedzi ciekawych, ujetych wszechstronnie
i dowodzacych zainteresowania zagadnieniem,

Dla scharakteryzowania tej kategorji przytocze dwie odpowiedzi,
ktore obejmujg mniejwigecej wszystkie argumenty tej kategorji: ,,Uwazam,
7e sprawa ta ma dodatnie i ujemne strony. Dodatnie: wspdlzawodnictwo,
réznorodno$é uzdolnien i zamilowan. Dziewczynki zdolniejsze i wiecej zain-
teresowane naukami humanistycznemi, chlopcy — matematycznemi i przy-
rodniczemi, istnieje wiec obustronne wzbudzanie nowych zainteresowaf i
podcigganie si¢. Pozatem wspolna nauka, praca w organizacjach, stwarza
szlachetniejszy i kolezenski stosunek chiopca do dziewczyny. Jednak bardzo
czesto mamy w szkolach koedukacyjnycf flirty, che¢ popisania si¢ nie nau-
ka, lecz pigkng toaleta lub koafiura, co zabija wszelkie wyzsze zainteresowa-
nia i przeszkadza w nauce”. (k. nie okresl.). Druga odpowiedz: ,Koedu-
kacje uwazalbym za nieodpowiednia ze wzgledu na réznice usposobien i cze-
sto kierunku zainteresowan, skali zdolnosci chlopcow w poréwnaniu z dziew-
czetami. Natomiast ze wzgledu na problem zycia plciowego uwazalbym ja
za szczesliwy srodek uporania sie skutecznego z trudnosciami tak w Zyciu
mlodziezy, jak i pozniej doroslych, w zwigzku z tym problemem powsta-
tymi”. (m. niekoed.).

Druga kategorje (30% wszystkich odpow.) stanowia zdania 0sob,
ktére uwazaja koedukacje za wskazang do pewnego tylko wieku. Mowi sie
wige o dobrych wynikach, jakie daje koedukacja w nizszem gimnazjum, lub
w nizszych klasach gimnazjum (niektérzy uznajg ja do Hl-ej klasy gimna-
zjum, inni do IV-ej, a nawet V-ej). Zasadnicze argumenty za koedukacja
w klasach nizszych pokrywaja sie mniejwiecej z temi, jakie wysuwali zwo-
lennicv  koedukacji, ,Wspdlna praca w klasach nizszych
jest owocna. Chlopcy maja wiecej ambicji w nauce (,,wsypa¢” sig¢ przy ko-
legach to nic, przy kolezankach — to wstyd!!). Zycie szkolne uklada sie
©0 wiele bujniej. Wiecej mozliwosci do wyzyskania. Szkola staje sig nietyl-
ko wiedzodajna, lecz zapelnia cale zycie mlodego chlopca”. (m. ki, nizsze —
koed.). Argumenty przeciw koedukacji w klasach wyzszych, to przewaznie:
nierownomierny rozwéj umystowy chiopcéw i dziewczat i uprawianie flir-
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téw, ktore zle wplywaja na nauke. Z tych wzgledéow zjawia sie 2adanie re-
formy szkoly éredniej: podzialu jej na gimnazjum nizsze — koedukacyjne
i wyzsze — niekoedukacyjne.

W odpowiedziach trzeciej kategorji, stosunkowo nielicznej (10%
wszystkich osob niezdecydowanych) uwaza sie koedukacje za dopuszczalng
pod pewnemi warunkami, poniewaz jednak te warunki s3 osiagalne bardzo
rzadko, osoby odpowiadajgce powstrzymuja si¢ od wyrazenia zdania zdecy-
dowanego. Te warunki to: wysoki poziom etyczny uczniéw i umiejeine pro-
wadzenie pracy przez wychowawcéw: ,Malo stykalam si¢ z koedukacjg
w szkole Sredniej. Mysle, ze zalezy to bardzo od szkoly i Srodowiska.
O ile szkola potrafi wytworzy¢ nastréj pracy i wspdipracy, to koedukacja
moze byé bardzo pozadana. Z tego jednak, co o tem slyszalam, mam
wrazenie, ze to si¢ rzadko zdarza i naogdl koedukacja raczej przeszkadza,.
niz pomaga tak w nauce, jak w wychowaniu”. (k. niekoed.).

Wreszcie czwarta kategorja (10%) to odpowiedzi 0s6b, ktére uwazaja,.
ze koedukacja niema wazniejszych ziych ani dobrych stron.

Omdéwienie wykresow.

Aby daé pelniejszy obraz argumentéw, podawanych za i przeciw
koedukacji, przedstawimy calg sprawe statystycznie. Dane statystyczne
zobrazowaliSmy w dwoch wykresach. Sa w nich wzigte pod uwage te
argumenty, ktére podalo conajmniej 10 oséb, inne zostaly opuszczone, a to
w tym celu, aby nie zaciemnialy caloksztattu. Byly brane pod uwagg tylko
te osoby, ktore zajely stanowisko zdecydowane, 1. zn. wypowiedzialy si¢
wyraznie za lub przeciw koedukacji.

Wykresy powstaly w fen sposdb, ze na osi odcietych umieszczono
kolejne argumenty, a na osi rzednych podano procentowo, ile razy dany
argument sig powtarzal. -

1. wykres podaje argumenty zwolennikéw koedukacji.

Wykres Nr. 1.

S % §

S8 8 8

T 1 5 & ®F ¢ vV T3

Argumenty oznaczam na osi odcigtych kolejnemi liczbami: 1 — przy-
gotowanie do wspélnej pracy na wyzszych uczelniach. 2 — réwnoupraw-
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. pienie kobiet. 3 — wzajemne poznanie si¢ plci, wzajemny szacunek. 4 —
wzgledy moralnosci (zanik flirtéw, wytworzenie si¢ zdrowej atmosfery).
5 — wzgledy towarzyskie. 6 — przygotowanie do Zycia. 7 — wzgledy
wychowawcze (wyrobienie dobrych cech, zanik zlych). 8 — wzgledy nau-
czania (rywalizacja jako czynnik dodatni). 9 — zycie kolezefiskie i przy-
jacielskie obu plci.

Cickawe jest, Ze najczeSciej wysuwane s3 trzy nastepujace argumen-
ty: wzgledy wychowawcze (patrz arg. 7), wzgledy nauczania (patrz arg. 8),
i zycie kolezenskie obu plci (patrz arg. 9). Ten ostatni argument specjalnie
wysuwa si¢ na czolo. Wszystkie te trzy sprawy lacza si¢ ze sobg.

Przechodzimy teraz do oméwienia wykresu, podajacego argumenty
przeciwnikéw koedukacji.

Wykres Nr. 2.

L
¥7
20
6%

0%

¢

0o 4 8 3 K4 8§ ¢ 4 8 9 10

Kolejne argumenty przeciwnikow: 1 — zbytnia swoboda, 2 — trud-
nosci dla nauczycieli. 3 — skrepowanie (brak swobody). 4 — réiny
okres rozwoju cielesnego. 5 — rdine zadania meiczyzn i kobijet. 6 —
wzgledy wychowawcze. 7 — réznice psychiczne plci. 8 — njemny wplyw
chiopcéw na dziewczeta. 9 — zanik moralnodci (rozwéj flirtéw). 10 —
wzgledy nauczania. '

Jako argumenty przeciw koedukacji wystepuja najczesciej wzgledy
nauczania (patrz arg. 10); ciekawe, Ze ten sam argument potraktowany bywat
bardzo czesto z przeciwnego punktu widzenia (patrz arg. 8, Nr. 2), ostabia to
warto$¢ obu argumentéw. Nastepnie przeciwnicy czesto podnosza wzgledy
moralnosci (patrz arg. 9). I ten argument bywa poruszany przez zwolen-
mkév: _ﬁ z o;lwrotnego punktu widzenia, choé¢ juz w mniejszej ilosci (patrz
arg. 4, Nr. 1),

Uwagi ogéine o rezultatach ankiety.

. Rzu¢my teraz jeszcze okiem na ostateczny rezulta-t ankiety. Z uczest-
nikéw ankiety naszej ilo§¢ zwolennikéw i przeciwnikéw koedukacji jest



44 E. Rybicka

prawie réwna i to zaréwno po stronie uczestnikow mezczyzn, jak tez ko-
“biet (469% zwolennikéw koedukacji, 44% przeciwnikéw. Wsréd kobiet 449
zwolenniczek, 479% przeciwniczek, wsréd mezczyzn 48% zwolennikow,
479% przeciwnikdbw). GdybysSmy mieli prawo 6w stosunek iloSciowy,
ujawniajacy sie w naszej ankiecie, uwaza¢ za wyraz zapatrywafi ogélu
mlodziezy akademickiej na sprawe koedukacji, to musielibysmy skon-
statowaé, ze ma ona wsrod mlodzieiy zaréwno entuzjastow, jak tez wro-
gow i Ze zaden kierunek pogladéw w tej sprawie nie ma za sobg zdecydo-
wanej wigkszosci. Nie istnieje tez w tym wzgledzie wyrazna rdinica mig-
dzy ustosunkowaniem si¢ do tego zagadnienia meiczyzn i kobiet.

Co sig teraz tyczy rodzaju przytoczonych argumentéw, to trzeba
skonstatowad, ze argumenty te sa bardzo roéZinorodne i czgsto sprzeczne ze
soba. Te same wzgledy przytaczane bywaja przez jednych jako przema-
wiajace za, a przez innych, jako przemawiajace przeciw koedukacji. W kaz-
dym razie trzeba zauwazy¢, ze w dyskusji na ten temat miodziez wyczer-
puje naogdl wszystkie argumenty, zawarte w dotychczasowej literaturze
przedmiotu. Swiadczy to o tem, ze mlodziez interesuje si¢ Zywo powyiszem
zagadnieniem, a argumentacja jej na ten temat stoi na dos¢ wysokim, doj-
rzalym poziomie,

WidzieliSmy poprzednio, ze ilos¢ zwolennikdéw i przeciwnikéw koedu-
kacji wéréd mlodziezy jest mniejwigcej réwna, Twierdzenie to jednak jest
prawdziwe tylko w odniesieniu do ogdélu osdb, odpowiadajacych na ankiete.
Inaczej przedstawia si¢ rzecz, jeieli wsréd tego ogélu wyréinimy grupe
‘tych, ktérzy sami nie przechodzili przez szkole koedukacyjng, oraz grupe
tych, ktérzy w niej wiasnie odbywali swoje studja, Poréwnanie tych dwu
grup wykazuje, ze w_grupie pierwszej przewazaja przeciwnicy koedukacii,
a w grupie drugiej jej zwolennicy. (W$réd absolwentéw szkoly niekoedu-
kacyjnej 40% zwolennikéw koedukacji, 48% przeciwnikéw. Wsréd absol-
wentow szkoly koedukacyjnej 74% zwolennikéw, 15% przeciwnikow). Fakt
to jest bardzo znamienny i zaslugujacy na specjalne podkreslenie. Dwa zdaja
si¢ z niego wynika¢ wnioski. Po pierwsze, iz szereg argumentéw przeciw,
koedukacji, pomy$lanych a priori, odpada, skoro kto$ zetknie si¢ zbliska
z praktyka systemu koedukacyjnego, a drugi wniosek, ktéry stad wyplywa,
to pewnos¢, ze istniejace dzi$ na terenie Polski szkoly koedukacyjne nie spel-
niaja zle swego zadania, skoro miodziez, ktéra przez nie przeszia, nie wy-
daje ujemnego sadu o stosowanym tam koedukacyjnym systemie. I to jest
jeszcze jeden dodatni objaw, kiéry posrednio stwierdzila nasza ankieta,
a ktéry doda napewno otuchy zwolennikom systemu koedukacyjnego na te-
-renie polskich szkét Srednich,



Glosy dyskusyjne i sprawozdawcze,

" STEFAN SZUMAN.

KRYTYCZNY POGLAD NA ZNACZENIE PSYCHOANALIZY
DLA BADAN TWORCZOSCI POETYCKIE].

(Dyskusja na temat ksigiki: Dr. Gustaw Bychowski: Slowacki i jego dusza.
Studjum psychoanalityczne. Wyd. Martkowicz, Warszawa 1930, str. 486).

. Erotyczne kompleksy Siowackiego.

Jest rzeczg niezmiernie trudna oceni¢ w sposdb rzeczowy taka prace
jak dzielo Dr. Bychowskiego o Slowackim. Nie moina bowiem ustosunko-
wa¢ sie do tej pracy ujemnie tylko dlatego, Ze autor jest, o ile mozna sadzié¢

-z jego ksigzki o psychoanalizie?), nietylko goracym zwolennikiem, ale
wyznawca nauki Freuda, przyjmujacym system psychologiczny mistrza bez
zastrzezen. Jednak ocena pracy Bychowskiego o Slowackim nie moie wy-
pasé czysto objektywnie, bo kazdy jej referent bedzie zajmowal takie lub
inne stanowisko odnosnie do wartosci psychoanalizy w ogdle, dzieki czemu
do pracy, opartej na jej zalozeniach, moze si¢ ustosunkowac tylko w analo-
giczny sposob. Niezaleznie od tego osobistego stosunku do psychoanalizy
w ogéle mozna oczywiscie objektywnie oceni¢, czy auftor wywiazal sie z za-
dania, ktére sobie postawil, umiejetnie i czy przy tych zaloZzenjach, jakie
przyjmuje, konsekwentnie i pozytywnie oswietla dane zagadnienie. Zazna-
czymy zaraz, ze pod tym wzglédem uwazamy prace pana Bychowskiego za
bardzo gruntowne, przemyslane, konsekwentne, cickawe i wartoSciowe dzie-
fo. Jednak, zdaje mi sie, nietvlko ja, jako referent, ale ci wszyscy, ktdrzy,
obecnie studjuja ,,Psychoanali:; Slowackiego”, zadaja sobie pytanie: co zy-
skuje nasza wiedza o Slowackim przez przedstawianie jego psychiki w swie-
tle psychoanalitycznem? Czy nalezy na Sfowackiego patrze¢ z tego wlasnie
punktu widzenia? Czy psychoanaliza Slowackiego, przeprowadzona przez
Bychowskiego, w przeciwienistwie do dotychczasowych metod badania po-
zwala w sposob nietylko nowy i inny, ale glebszy i bardziej istotny zglebi¢
jego tworczodt? To sa pytania, ktdre zadaje sobie kazdy, przeczytawszy
ksigzke, i na te pytania sprébuje odpowiedzieé. Niniejsze sprawozdanie be-

1)y Dr. Gustaw Bychowski, Psychoanaliza, Lwéw — Warszawa.
1928, str. 180.
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-dzie zatem nietyle krytyka czy oceny, ile dyskusja z autorem na temat sa-

mego zagadnienia psychoanalizy—a twérczosci
poetyckieij.

Psychoanaliza jake system psychologiczny stala sig¢ bardzo modng
i na obu polkulach rozpowszechniona doktryng. Jest rzecza naturalng, Ze
znajduje swoj oddzwigk roéwniez w Polsce, a specjalnie w dziedzinie psycho-
analitycznych badan literackich, Jezeli chodzi o Slowackiego, to ksigika
Bychowskiego zostala wyprzedzona przez dwie wnikliwe i subtelne analizy
Baleya'). Bychowski spr6bowal natomiast systematycznie i konsekwentnie
poddac psychoanalizie cale Zycie psychiczne i cala twoérczosé poetycka Slo-
wackiega.

Mozemy na wstepie podkresli¢ i stwierdzi¢, ze Sfowacki istotnie, jak
rzadko ktory poeta, jest wdzigcznym objektem psychoanalizy. Dwa momenty
jego postawy psychicznej sa pod tym wzgledem wysoce charakterystyczne
i znamienne: stosunek do matki i stesunek do
rzeczywisto$ci Byl on istotnie przez cale zycie zwigzany
z matka wigzami najSciSlejszemi. Dawni badacze widzieli w tem tylko po-
zytywna i dodatnig ceche: Sfowacki byt dla nich wzorem kochajacego,
wiernie matce oddanego syna. Nie widziano strony ujemnej tego stosunku,
ktora dla wszelkich stosunkéw miedzy matka a dzieckiem, a szczegélnie mig-
dzy matka a synem sformulowala w klasyczny sposéb i wyraziscie oswietlila
psychoanaliza: przywigzanie syna do matki ze slabosci, t. j. jako do tej,
ktoéra jest pocieszycielka, ucieczka przed troska, przed bezwzgledna suro-
woscig zycia, schronieniem i portem dla duszy znekanej rzeczywistoscia. Ta-
ka staje si¢ matka w rzeczywistosci dla synow slabych, ktorzy nie walcig
po mesku i samodzielnie z rzeczywistoscia, ktdrzy szukaja przez zycie cale
tej podpory, bo nie potrafiag stawi¢ czola zyciu. Pozatem psychoanaliza wy-
r6znita w tym sfosunku syna do matki moment jej ,,despotyzmu”, moment
zawladnigcia umyslem i sercem dziecka. Syn, nawet gdy dorosnie, nie staje
si¢ samodzielny, nie potrafi sig¢ ,,odlaczy¢” od matki, zar6wno dlatego, ie
wzi¢la ona psychicznie nad nim gére, jak tez dlatego, Ze przy jego stabosci
i niesamodzielnosci psychicznej zawsze jeszcze jest mu koniecznie potrzebna.
Oba momenty wystepuja bardzo charakterystycznie u Slowackiego. Przez
cale swe Zycie zostaje on ,,maminym synkiem’. Nie zdobywa zadnej kobiety,
nie zeni sig, bo w psychice jego wywiera despotyczna wladze ideal z lat
-dziecinnych, ideal matki. W listach Stowackiege do matki to przywiazanie,
ktore jest zarazem skrepowaniem psychicznem bardzo daleko idacem, znaj-
duje goracy, nieraz przesadny i afektowany wyraz; Bychowski potrafil te
-strong zagadnienia licznemi przykiadami dobitnie zilustrowad,

Wedlug psychoanalizy stosunek syna do mafki jest jednak jeszcze
znacznie blizszy niz opisany wyzej. Jest on stosunkiem wyrazZnie erotycznym,
doslownie seksualnym, cho¢ z natury rzeczy nie efektywnie lecz marzeniowo-
scksualnym, Maly synek kocha swa matke sensualnie i seksualnie, choé nie- .
swiadomie, cho¢ nie zdaje sobie z tego sprawy, tak méwi wyraZnie nauka
psychoanalizy. Bychowski, jako wierny wyznawca psychoanalizy, musial
sobie zada¢ trud wykazania u Slowackiego i tego stosunku do matki. 1 tu
nasze poglady zaczynajj si¢ wyraznie rozchodzi¢ z poglagdami autora ,,Psy-
choanalizy Slowackiego”. Bychowski coprawda o tym stosunku méwi bar-
-dzo dyskretnie, uzywa wyrazéw ostroinych, nie razacych czytelnika. Ten
umiar i ta umiejetnoS¢ powiedzenia jasno wielu rzeczy draziliwych cechuje
w ogoéle bardzo dodatnio styl autora.

') Stefan Baley. Uwagi psychologiczne o genezie poematu Slowac-
kiego ,,W Szwajcarji”. Przeglad filozoficzny. Rocznik XXIV. 1921, i Psycho-
-analiza jednej pomyiki Stowackiego. Pamigtnik literacki, tom XXI. 1925,
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Do ,zmyslowej” mitosci Sfowackiego do matki odnosi sig, zdaje sig,
szczegolnie czesé rozdziatu VIII pod tytulem: ,Zwigzanie zmyslowosci
<z matka”. Nic tam jednak na ten temat nie znajdujemy précz snu o stuig-
cej, ktory nie jest argumentem. Sfowacki niewatpliwie byt réwnoczesnie
zmystowy, kochal matke i byl seksualnie wstrzemigzliwy — czysty. Czemu
jednak te trzy fakty wigzaé ze sobg, jak to czyni psychoanaliza, a za nig
“Bychowski? Wedlug Bychowskiego ,libido Stowackiego nigdy sie wiasciwie
.gd matki nie oderwata” (str. 53.). Co jednak znaczy wyraz libido? Jest to
eden z typowych dwuznacznych terminéw psychoanalizy, ktory oznacza
i milos¢ zmyslowg i réwnoczesnie pierwiastek milosci, w ogdlnem tego slowa
gznaczeniu. Podobnie u Bychowskiego nigdy nie wiadomo, czy przytacza on
jaki§ cytat, w ktérym Slowacki mdéwi o mitosci do matki, w znaczeniu mi-
gbﬁci zmyslowej, czy ,serdecznej”, uczuciowej. Jezeli Slowacki pisze do
matki ,tak kochaé, jak ty kochasz, nikt nie umie na $wiecie” (str. 46), to
40 nie ma oczywiscie znaczenia — kochania zmyslowego. Chociaz Bychowski
. rébwniez nie wypowiada sie wyrainie w tym kierunku, to jednak odnosi sic
' wraienie, ze¢ mowi wcigz o milosci Sfowackiego do matki, jako o milosci
zmystowej. Najsilniejszym argumentem autora méglby by¢ moze sen o fon-
L 4annie z lez, przytoczony na str. 58. Rzeczywiscie autor zgodnie z psycho-
" analiza tlumaczy fen sen jako nieomal pragnienie ,byé¢ znéw przez matke
. -wchionietym, ukry¢ sie w jej lonie, tak jak w zycia poczatku”. Zgodnie
=z nauka psychoanalizy autor nie moZe oczywiscie inaczej tego snu tlumaczyc.
Lecz nie tlumaczy go tak Slowacki, ktéry méwi ,,wytlumaczytem sobie, ze
4o jest prawdziwy namiot schronienia sie z lez wylanych nademng”. A prze-
&iez interpretacja tego, ktéry mial dany sen, jest wazna, jak przyznaje By-
“wehowski (na str. 101 u goéry). Namiot jest symbolem schronienia, lzy sa
gymbolem troski matczynej. Jest to zrozumialy obraz symboliczny, czemu
wiec widzie¢ w nim symbol odnoszacy si¢ az do macicy matczynej? Takie
wyttumaczenie jego symboliki jest coprawda zgodne z dogmatem psychoana-
lizy, ale réwnoczesnie sztuczne i naciagane.

’ Zastanéwmy sie dalej w tym zwigzku nad stosunkiem abstynencji
fciowej — czystosci — Slowackiego, do jego milosci do matki. Wedlug
gy;howskiego ta postawa Sfowackiega, nadajaca charakterystyczne pietno
ealemu jego Zyciu, powstala na tle kompleksu matczynego. Mianowicie
‘U matego Slowackiego, tak jak u wszystkich dzieci, powstaly popedy i ma-
azenia kazirodcze w stosunku do matki. Takie popedy nie daja si¢ urzeczy-
F¢istnié i ,,maly chlopiec zaczyna pojmowaé, Ze matka nie moze byé dlan
zedmiotem pragnief zmystowych.” Jednak ten fakt pociaga za sobg wediug
Bychowskiego dalsze konsekwencje, a mianowicie na wzdr tego zakazu
1 nakazu wewnetrznego abstynencji w stosunku do matki, powstaje ustosun-
kowanie si¢ dziecka do ,,wszelkiej zmyslowosci, jako czego$ zdroinego
-1 godnego potepienia” (str. 53). Taka wiec jest zdaniem Bychowskiego
geneza ,czystosSci” zmyslowej w charakterze Slowackiego! Nie watpie, e
téine, a zwykle bardzo skomplikowane sa motywy czystosci danego czlo-
‘wieka, wiec miedzy innemi nietylko wyrobienie charakteru i glebokie po-
sezucie etyczne, ale pozatem nieSmiato$é, zwigzanie z matka, brak impulsyw-
noéci, odwagi i t. p. Jednak w tym wypadkn widze w interpretacji By-
thowskiego tylko dazenie do zgody z dokfryng psychoanalityczna, co
‘wprost mu uniemozliwia wlasciwe zrozumienie zagadnienia w jego wielostron-
ne), skomplikowanej i prawdziwej istocie. Sadze, ze wlasciwe wyjasnienia
moglyby nam w tym wzgledzie da¢ raczej badania nad okresem mlodzien-
«zym Slowackiego, nad wplywem zasad, ktére sobie przyswoil, nad walka,
jaka si¢ miedzy erosem i seksusem, miedzy milodcia zmysiowa a idealna,
odbywala w piersi dojrzewajacego i dojrzalego mezczyzny. Psychoanaliza
Zna psychike czlowieka dorosiego w ogéle przez okulary tego, co mniema,
2e wie o formowaniu si¢ komplekséw u malego dziecka. Wiec portret Sfo-
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wackiego, jaki nam dal Bychowskz z natury rzeczy musi by¢ rowniez wy-
jasnieniem calej jego twérczosci, calego zycia, zapomocg tego rodzaju ero-
tyeznych, wczesnoduecngcych kompleksow I rzeczywiscie, jak sie jeszcze
przekonamy, autor prawie wylacznie takiemi ,,mechamzmamx” objaéma nam
bez wyiatku wszystkie utwory Juljusza i caly charakter pdzniejszego je-
go zycia,

y Wreszcie z komplelsu zagadnien, tu nalezacych, oméwimy jeszeze wy-
wody autora na temat tak zwanego kompleksu oralnego u Slowackiego.
Cytaty, na ktére si¢ autor powoluje w tej sprawie, zdaniem mo;em, nagzupel-
niej nie przemawiajy za jego teza. Czemuby syn do matki nie mial pisac-
o tem, ze pragnaiby jej kupi¢ maszynke do kawy, ze ]est iej wdzu;czny za to,
ze go karmita (str. 59). Cytat drugi (str. 60) odnosi sig, o ile mi wiadomo,
do pewnych koncepcyj spoleczno-gospodarskich autora, na wypadek gdyby
mial wlasne gospodarstwo. Okresla on stosunek pana do ludu i nie widze po-
wodu dopatrywania si¢ w tem czcgo$ symbolicznego. Wkoncu cytaty na
str. 61 odnosza si¢ do bardzo ogdlnej u poetdbw przenoéni, nazywania swego
skarbu duchowego, swej poezji pokarmem duchowym. (,,Radbym kawalka~
mi siebie obdarza¢ ludzi”). Jest to obraz analogiczny do symbolu hostji,
ale czemuby mial by¢ zwigzany z erotyka oralng? Jezeli poeta mowi ,,cier-
pie nad Swiatem jak matka, i pokarmu mi wszelkiego potrzeba, a czasem
tylko ludzie zdaleka, kwiatki rzucajac...” to niema powodu twierdzié, ze
Stowacki identyfikuje si¢ z matkg, ani tez ze w tych cytatach przejawiajg
sie jakie$ reminiscencje doznait erotycznych wczesnodzieciecych przy piersi
matczynej. Poeci mOwig przenosniami i obrazami, ale czy rzeczywiscie te
obrazy i figury mialyby powstawac¢ jedynie pod wplywem dzialania ich
dziecigce] erotyki w zyciu dojrzalem? Jezeli poeta wspomina przy opisie
Salusi o ,,urokach gorsu”, to wymienia ceche piciowa, dzialajaca na zmysly
kazdega mezczyzny., Bychowski przytacza to jednak jako argument za
feorja oralng. Czyziby jednak dlatego wlasnie piersi kobiece dzialaly na
zmysly mezczyzny, ze je ssal kiedy$ jako niemowle? Niewafpliwie u kazde-
go poety latwo bedzie znalei¢ caly szereg wypowiedzi, dotyczacych ,pokar-
mu duchowego” i rowniez ,piersi kobiecych”. Czyzby to mialy by¢ argu-
menty za teorja erotyzmu oralnego niemowlecia, przejawiajacego sie¢ tak
natarczywie jeszcze w ciggu calego Zycia?

Oplsu]ac stosunek Slowacklego do matki, autor ma za soba wyrazne
fakty z zycia Slowackiego. Zwiazanie syna z matka bylo w istocie bardzo
intensywne, niezwykle, mimo oddalenia czy tez wilasnie wskutek niego, bliskie
i, mozna rzec $mialo, jakie§ przesadne i sentymentalne, To wymaga interpre-
tacji psychologicznej i wiasnie psychoanalityczna interpretacja wyjasnia te
zjawiska chyba najlepiej i najglebiej, tylko — zdaniem mojem — nalezy uni-
kaé¢ interpretacji dostownie erotycznej i jej skrajnosci. Przy wykazaniu dru-
giego wczesnodzieciecego kompleksu erotycznego u Slowackiego, a miano-
wicie kompleksu Edypa, stal Bychowskr przed trudmejszym zadaniem, bo
fakty z zycia SloWacklego i naogol rowniez tworczo$¢ jego nie przemawia
na korzysé tej hipotezy. Trzeba bylo calej zawilej interpretacji symbo-
licznej psychoanalizy, aby znalei¢ to, co autor chcial znalezé. Autor szcze-
golnie w ten sposéb interpretuje te utwory Slowackiego, w ktérych zostata
przedstawiona walka miedzy synem a ojcem, mledzy poeta a Bogiem, mig-
dzy szatanem a Bognem Bog, wedlug zdania jego, oznacza z a wsz e
ojca. Autor zapomina jednak, Ze konﬂlkty migdzy synem a ojcem sg jed- .
nym z cz¢stych tematow poezp i ze na Slowackwgo oddzialaly moze nie-
tyle wezesnodziecigee przeiycia w stosunku do ojca, ile wplywy literackie.
Szczegolnie co do antagonizmu: poeta-Bog, jak sadze, decydujaca role ode-
grala w tworczosci Sfowackiego improwizacja Konrada. Prometeuszowski
symbol Lucyfera tez jest symbolem ogbdlnie przyjetym i wprowadzenie go
do jakiego$ utworu poetyckiego réwniez, zdaniem mojem, bynajmniej nie
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| ggnacza, Ze jego autor przezywal jako dziecko bardzo silnie kompleks
“Edypa. Za teorja autora moglby istotnie przemawia¢ dramat ,Mazepa™.
Ale psychoanaliza nie liczy si¢ ze znanym dobrze faktem psychologji mio-
dziezy. Antagonizm migdzy synem a ojcem, miedzy rodzicami a dzie¢mi,
' wystepuje jaskrawo w okresie mlodzienczym. Wtedy to dojrzewajaca psy-
_ghicznie mlodziez staje si¢ samodzielng, wytwarza wlasne, mlodziencze
{deaty, zapatruje si¢ krytycznie na pokolenia starsze. Nastepuje oddale-
gie, a nie rozlam. Psychoanaliza nieslusznie chyba przesuwa punkt ciez-
kodci tego konfliktu w lata wczesnego dziecinstwa. Jesli mowimy o ,,Ma-
gopie”, to jednak w konflikcie tym chodzi wyrainie o kabiete, ktéra jest
gkochana i matka réwnoczeSnie. Czy jednak w tym utworze Sfowacki nie
dal wyrazu raczej przezyciom swym w stosunku do ojczyma, ktéry mu te
tak ukochang matke odebral?

2. Slowacki a rzeczywistosé

Jedno z najbardziej powszednich, a jednak decydujaca role w zycin
- psychicznem odgrywajacych zjawisk zostalo w obrebie nauk psychologicz-
nych pierwszy raz jasne postawione i gigboko oSwietlone przez psychoana-
flizee. Mam na mysli stosunek uczuciowy czlowieka do rzeczywistosci, a ra-
ezej konflikt odwieczny miedzy psychika a rzeczywistoscia, ktory w psy-
choanalizie otrzymal nazwe konfliktu migdzy zasada rozkoszy
a zasadg realno$ci Zasady te, czy prawa, glosza, ze psychika
pierwotnie i zasadniczo zawsze dazy do przyjemnosci, ze che¢ zapewnienia
sobie jak najwiekszej ilosci ,rozkoszy” jest zasadnicza cecha jej natury.
Jednak w tem dazeniu i nastawieniu wcigz napotyka ona na opér rzeczy-
wistosci, ktéra nie spelnia tego podstawowego postulatu psychiki. Swiat
nie jest taki, jakim czlowiek by chciat, aby byl. Z tego konfliktu jest kilka
mozliwych drég wyjscia. Jedng z nich jest przystosowanie sie do rzeczy-
wistosei, polegajace przedewszystkiem na tem, aby za cene zrezygnowania
z osiagnigcia natychmiastowego przyjemnoSci i poniesienia pewnej ofiary,
zapewni¢ ja sobie tem pewniej i doczekac si¢ jej realnego urzeczywistnienia.
Jest w tem poniekad tez umiejetnod¢ zrezygnowania z dazen i pragnien,
nie liczacych sie z mozliwosciami, jakie daje rzeczywisto$¢, na korzyse
mniej zadowalajgcych, mniej wymarzonych, idealnych czy idealizowanych,
ale rzeczywistych korzysci i przyjemnosci. To zastgpienie zasady przy-
jemnosci zasada realnosci cechuje zdrowy, normainy rozwéj psychiczny,
choé¢ nawet w zyciu bardzo normalnem i ,trzezwem” nigdy zupelnie sie
nie udaje. Bardzo czesto jednak konflikt nie koniczy si¢ w ten normalny
i zdrowy sposab, lecz prowadzi do ,wybiegow" psychiki, ktéra ucieka od
rzeczywistosci, niezdolna sie do niej przyzwyczai¢, i migdzy innemi stara
sig zrealizowa¢ na platformie marzeniowej i urojeniowej te bezwzgledne,
subjektywne, egocentryczne pragnienia i dazénia, ktérych w Zyciu redlnem
urzeczywistni¢ niepodobna. .
Slowacki z calg pewnoscig by! czlowiekiem, ktérego rzeczywistosé
bolala, ktéry w niej nie znalazt tego, czego pragnal, ktéry w niej ani nie
potrafil, ani tez, z natury swego skrajnego, wygdrowanego idealizmu
i marzycielstwa, nie chcial w ogéle zrealizowa¢ ,zasady przyjemnosci”.
Przypatrzmy sie jego rozwojowi psychicznemu z tych dwdch punktéw
widzenia.
Nie wiodto mu si¢ w zyciu. Byl bardzo ambitny, mial wysokie, cho¢
z pewnoscia nie przesadne poczucie swych wyjatkowych, genjalnych zdol-
noSci. Nie znalazl jednak wlasciwie uznania az do Smierci. Ambicja Sfo-
wackiego, jego iadza slawy, jego pragnienie i paczucie wielkosci, byly wy-
razem oceny wilasnych sil i mozliwosci, To jest prosta, ale zadowalajgca
i przekonywujgca interpretacja psychologiczna. Inaczej patrzy na to jednak
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autor psychoanalizy Slowackiego. Sprowadza on ambicjg i dume dziecka
wyjatkowego znéw przedewszystkiem do erotycznego, wczesnodziecigcego
kompleksu, do tak zwanego narcyzmu. Narcyzm jest wedlug psychoanalizy
postawa samouwielbienia, rodzacego sie genetycznie na tle wczesnodzie-
cigcej erotyki, autoerotyki, kochania wlasnege ciala, oraz znajdowania pier-
wotnych rozkoszy erotycznych w sferze wrazen, jakie wiasne cialo moze do-
starczy¢é, Skutki tego wczesnodziecigcego epizodu narcystycznego sa dwo-
jakie. Pierwszym z nich jest wplyw na krystalizacje obrazu i idealu wias-
nego ja. Wedlug Freuda, pisze Bychowski, ,co czlowiek rzutuje przed sie-
bie jako swdj ideal, to tylko surogat dla utraconego narcyzmu dziecinstwa,
ktéry to sam sobie by! idealem” (str. 15). ldeal slawy poetyckiej, jaki
przepelnial Stewackiego juz jako dziecko, bylby zatem przedewszystkiem
wyrazem jego autoerotyzmu, a posrednio narcyzmu, MoZnaby moze i taki
punkt widzenia wzias¢ pod uwage, nadajgc pojeciu narcyzmu mniej wy-
rainie erotyczne zabarwienie, gdyby si¢ rdownacze$nie wziglo pod uwage
przedewszystkiem momenty wczesnego poczucia swych zdolnos$ci u genjal-
nego dziecka. Takiemi pojeciami nie operuje jednak psychoanaliza i nie
uwzglednia ich tez Bychowski, ktéry przeciez chcial chyba zglgbi¢ i zobra-
zowac psychike Sfowackiego i jego twdrczoéé, a nie tylko zastosowaé
‘wszystko 10, czego psychoanaliza uczy, do szczegbélowego przypadku, jakim
jest Stowacki.

Po drugie nastgpstwem narcyzmu wediug psychoanalizy bylaby —
niezdolno$¢ kochania drugich. Osobowos¢ narcystyczna zwigzala niejako
wszystka milos¢ z wlasng osoba i nic dla drugich nie pozostaje. Z tego
punktu widzenia oswietla tez Bychowski psychike Juljusza. Tymczasem
moznaby przytoczyé liczne przyklady na to, Ze pragnal on kocha¢ i byé
kochanym. Czy nie byloby rzeczag naturalniejszg, tumaczy¢ dumna, trzy-
majacg si¢ na uboczu postawe Slowackiego, brakiem zrozumienia dla jego
tworczosci! A jednak kochal on i odczuwal to spoleczenstwo, ktére go nie
odczuwalo zupelnie, Czy nie jest samotny kaidy niezrozumiany przez
wspélczesnych genjusz, dlatego wiasnie, Ze wspolczeSni nie potrafiz go
odczué?

Czy autor psychoanalizy Juljusza nie miesza tu dwéch pojec: cheied
kocha¢ i umie¢ kocha¢? Trudno méwi¢ o narcyzmie u osoby, ktéra prag-
nie milosci, lecz nie znajduje oddzwieku i kochajgc, nie posiada latwosci
nawigzania kontaktu. .

Faktem jest, ze Slowacki tak jak w swem dazeniu do slawy, tak
i w swych pragnieniach milosnych nie znajdowal spelnienia w rzeczywistosci.

Znalaz! on jedynie u matki jedng z form milosci, ktérej szuka mez-
czyzna: zrozumienie, serce, przywiazanie, wytchnienie i wyrozumialos¢.
Inne formy nie zostaly zrealizowane i nad tem niewatpliwie cierpial cale
zycie i to tez zostawilo swoje charakterystyczne znamige na calem jego zyciu
i rGwniez na jego tworczo$ci. Zamiast rozpatrywad, jak te czyni psycho-
analiza, wplyw niemowl¢cego i wezesnodziecigcego erotyzmu na zwigzanie
z matkg, nalezy sig, zdaniem mojem, zapytaé, jakby sie byl rozwinal Sfo-
wacki i psychicznie i pod wzgledem swej twdrczosci i swego Swiatopo-
gladu, pdyby si¢ byl ozenil, Jestem gl¢boko przekonany, ze gdyby byl
znalazt gleboka milosé, zrozumienie i zarazem sposobnos¢ wyzycia si¢ swej
popedowej, zmyslowej natury, to poezia jego bylaby niemniej wielka, ale
jednak inna, Swiatopoglagdowo i artystycznie. W ksigice Bychowskiego .
zgodnie z postulatami psychoanalizy, kazda z pdiniejszych miloSci
i dazen Juljusza, zeby zdoby¢ Zone, jest przedstawiona wlasciwie wylgcz-
nie sub specie prakompleksu milo§ci niemowlecia do piersi matczynej. Lecz
2ycie psychiczne nie da sie ujag¢ w tych ciasnych ramach i psychologja
sercowych pragniefi i rozczarowan Juljusza nie zyskuje na jasnosci przez
ciggle nawigzywanie do komplekséw niemowlecych.
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Rzeczywistosé, wsrod ktorej iyl Stowacki, i z ktora sig pogodzié
nie mogl, byla po ftrzecie rzeczywistoscia niewoli narodowej. Ta rzeczy-
wistos¢ byla dla poety tem irudniejsza do zniesienia w poczuciu winy, e
w pewnym momencie swego Zycia nie stan.ql w szeregu pbroﬁcéw wolnoé_ci
-ojezyzny. W czasie glownego okresu jego tworczpsm,ﬂ po powstaniu
w 30-tym do 48-ego roku zdawalo sig, ze ta rzeczywistos¢ jest nieugieta
i ze zadne wysitki realnego czynu, powstania, zbrojny opor, nie potrafia
jej zmienic. . A - e

zyl wiec Stowacki w potrojnej, wrogiej mu rzeczywistosci faktycz-
nej, ktorej z tych czy innych wzgledow zmieni¢ nie potrafil, wsréd spole-
czenstwa, ktorego nie potrafil za zycia przekona¢ o swej wielkosci i swem
poslannictwie, na obczyznie, jako wygnaniec, nie mogac ojczyzny oswobo-
dzi¢ realnym czynem, ani tez wroci¢ do swoich i wkoficu w pragnieniu
milosci i zony, ktérej nie zdobyl i domu, ktérego sobie nie stworzyl. To po-
tréjne zamknigcie sie przed nim rzeczywistosci musialo spowodowad tak
znamienna dla niego postawe marzycielska i szukanie w marzeniach reali-
zacji tego, czego mu rzeczywistos¢ odméwita, A poezja w pewnej mierze jest
marzeniem spisywanem, jest realizacjg w sferze sztuki tego, co si¢ nie da
zrealizowa¢ w zyciu. | w pewnej mierze réwniez dlatego wiasnie poezja
powstaje, poniewaz jej tworcy znajduja w rzeczywistosci opor dla swych
pragnien i dazen, nie dajgcy si¢ przezwycigzy¢. Najzupelniej uznajemy
za sluszne to ujecie zagadnienia tworczosci poetyckiej przez psychoanalize.
Tylko ze podkresli¢ nalezy —w pewnej mierze Bo pozatem jed-
nak tworczos¢ artystyczna jest jeszcze czems$ znacznie wigcej, o czem jed-
nak bedziemy jeszcze obszernie méwili przy koncu naszego sprawozdania.
W ksiazce Dr. Bychowskiego znajduja sie liczne przyklady tej czynnosci
kompensacyjnej, jakg odgrywala poezja w zyciu Juljusza, tych realizacyj
poetycznych dazen, w zyciu jego realnie nieosiagalnych. Poezja Juljusza,
dla niego samego, dla jego w ostrym konflikcie z rzeczywistoscig znajdu-
jacej sig psychiki spelniala niewatpliwie role lagodzaca, uSmierzajaca bol
rozczarowania i goryczy posmaku rzeczywistosci. Byla to tez niewgtpliwie
ucieczka przed rzeczywistoscig w poezie. Ale réwnocze$nie bylo to tez,
i tego momentu, jak sgdze, Bychowski niedocenia w tworczosci Stowac-
kiego,byloto przezwycigzenie rzeczywistosci, zbudowanie rze-
czywistosci idealnej, a nie tylko ucieczka. Slowacki nietylko dlatego -nie
mogt sie z rzeczywisto$cia pogodzi¢, poniewaz nie potrafil sig do niej do-
stosowac i czynem zdoby¢ realizacji swych pragnien, ale takze dlatego, po-
niewaz jego idealna postawa jako taka nie pozwala mu na zgode z rzeczywi-
stoscig. Poezja byla mu, tak jak matka, nietylko ukojeniem silnego slowem
i marzeniem a stabego w czynie, lecz byla tem, czem rzeczywisto$¢ realnie
zastgpil i faktycznie przezwyciezyl. Swiatopoglad mistyczny jako wynik twor-
czosci poetyckiej Stowackiego byt nietylko regresja w dziedzine prelo-
gicznego, magicznego, animistycznego myslenia, jak twierdzi autor, lecz
stworzeniem wyzszej, choé idealnej, to jednak faktycznej, bo nie solipsy-
stycznej, autystycznej, lecz udzielajgcej sie, przekonywujgcej filozoficznie
rzeczywistosci. Na polu tego zagadnienia przypadnie mi z autorem psy-
choanalizy Slowackiego stoczy¢ glowna walke.

Nad rzeczywisto$¢ wybiega nietylko marzenie, ale réwniez ideal.
Stowacki nie przyzwyczait sie¢ i nie poddal rzeczywistosci nietylko dlatego,
ze tu nie potrafil zrealizowa¢ swych osobistych pragnien, ale row-
niez niemniej dlatego, 2e nie chcial zawrzec¢ z nig tanie-
go kompromisu Problem konfliktu miedzy zasada przyjemnosci
a zasadg rzeczywistosci, sformutowany przez psychoanalize, wydaje mi sig
dlatego taki wazny, Ze dotyczy on najglebszych zagadnien ludzkiego ist-
nienia. Jest to wlasciwie problem $wiatopogladu w ogole, przeniesiony
na teren psychologiczny. Konflikt miedzy jaznia, miedzy dusza ludzka,
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a rzeczywistoscia taka, jaka ona jest, jest chyba centralnym problemem
zycia ludzkiego w ogéle. RzeczywistoS¢, w znaczeniu tej, ktdra jest do-
st¢pna naszym doznaniom zmyslowym, naszemu poznanit rozumowemu
i eksperymentalnemu, i ktéra jest terenem naszych czynéw i zarazem ich
granica, nie zadawala nas nietylko dlatego, Ze nie zaspakaja naszych
subjektywnych eudejmomstycznych pragmen Jest ona pozatem niezrozu-
miala, niewyjasniona w swej genezie, w swej istocie i swym cely, w tej
realno§ci, w ktérej rozum ja moZe pozna¢ i dlatego nie zadawala. Po-
nadto jest jako rzeczywisto$¢ czysta przyrodnicza sprzeczna z nasza po-
stawa duchowa, spirytualng, moralna i to znéw jest przyczyna walki du-
szy z nig. Dlatego wlasnie powstaja Swiatopoglady i systemy filozoficzne,
ze niepodobna sie z rzeczywistoscia pogodzi¢. Nietylko subjektywnie, auty-
stycznie, ale takze objektywnie. Z calag pewnoscia réwniez $wiato-
poglady filozoficzne i religijne s3 potrochu ucieczka przed rzeczywistoscia,
czems, co ma wypelnié, a jednak w zupeinosci wypelni¢ nie potrafi, otchlani
nieznajomego, ktéra czujemy pod nogami, jak cienki 16d na glebinie morza.
Ale ponadto sg3 one przezwycieZeniem rzeczywistosci, a nie urojonym syste-
mem umyslu, broniac,ego sie¢ przed naga prawda materjalistvcznej, czysto
fizykalnej rzeczywistosci.

Stowacki, zdaniem naszem, we wszystklch trzech wspomnianych dzie-
dzinach zbudowal nietylko poetycka i marzeniowa rzeczywisto$é dla siebie
samego, teczowy dom dla swego zngkanego rzeczywistoscia serca, lecz
ugruntowal na mocnych fundamentach nowa silng fortece dla ducha, w jego
odwiecznej walce z rzeczywistoscia. Nie mogac obroni¢ czynem ojczyzny,
obronit ja duchem, slowem i poezjg. Wplyw literatury mesjanistycznej
dla podtrzymania Swiadomosci narodowej byt niewatpliwie ogromny i dlu-
gotrwaly choé¢ oczywiscie nie jest juz naturalna postawg narodu wolnego,
jakim sig¢ staliSmy. Wytrwa¢ znaczy czasem wigcej, niz Zycie swe poSwie-
ci¢. Dalej Stowacki stal sig¢ rzeczywiscie wodzem narodu i zrealizowal swe
powolanie na terenie rzeczywistosdci, ktdra dopiero stworzyl swa poezja.
Wkoncu jego czystos¢ jest przezwycigzeniem rzeczywistosci zmystoweq,
a nietylko skutkiem kompleksow wczesnodziecigcych.

Jednak Bychowski nazywa wyrainie Swiatopoglad, wyrazony w poe-
tycznej tworezosci Stowackiego, re gres ja. Termin ten oznacza w psy-
choanalizie w szczegdlnosci ale pozatem w psychjatrji w ogdle sprowadza-
nie objawow psychiki, niekiedy wystepujacych, zwykle objawéw chorej
psychiki, do analogicznych objawdw wczesniéjszych, mniej rozwinietych
i mniej dojrzalych okreséw rozwoju psychicznego. Chociaz zastrzega sie
autor, Ze nie ocenia, lecz psychologicznie opisuje i wyjasnia psychike Sto-
wackiego, to czytelmk z natury rzeczy wyciaga wniosek, jakiego autor
wzbrania si¢ sformulowaé, ze wedlug autora twdrczosc Slawncklego, choé
moze piekna, to jednak co do zawartych w niej mysli i pogladéw, jest wy-
tworem umysiu poniekad zdziecinnialego. Regresja bowiem ostatecznie
oznacza zdziecinnienje psychiczne.

Autor przytacza szereg argumentéw i przykiadéw tej 1egresp W mi-
stycznej szczegdlnie tworczosci poety, z ktorych niektére ponizej omownmy

Regresje umyslowa poety charakteryzuja wedlug autora animizm,
partycypacja, myslenie preloglczne, magiczne i t. p.

Musimy tu zaraz zaznaczy¢, Ze chociaz Stowacki sformulowal w swej
poezji pewien swnatopoglad to jednak byla to i jest poezja. Przez to nie-
chece pownedz|ec, 2e Stowacki nie wnerzyl w Swiatopoglad, ktéry wyrazal
w swej poezji. Przeciwnie, jestem naréwni z autorem przekenany, Ze
wierzyl. Jednak wyrazal on go forma poetycka, jezykiem wierszowanym
i obrazami poetyckiemi, wzglednie tez wkladal go w usta postaci scenicz-
nych, co pocigga za sobg daleko idgee konsekwencje. Te formy wyrazania
sig obrazem, metafora i symbolem nie moga pozosta¢ bez wplywu na sama
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~resé, a przynajmniej na jei wyraz. Coprawda Stowacki sformulowal swa
wiare, czy tez swojg filozofje np. w ,,Qenezis Z Du.cha” iw liscie do Rem-
‘powskiego rowniez prozg. Mimo to jednak zgodzimy sie chyba na to, ze
{ tu mowi jezykiem symbolicznym. Nie jest zatem latwg rzecza powie-
dzie¢, kiedy mamy do czynienia z metafora, kiedy z symboliczng przenos-
nig, a kiedy z przedstawieniem twierdzenia, uznanego przez poete za praw-
dziwe, cho¢ wyrazonego jezykiem poetyckim.

Magiczne, czy prelogiczne myslenie Slowackiego objawia sig wedlug
attora miedzy innemi szczegolnie w zasadniczym dogmacie jego systemu
mistycznego, w dogmacie o reinkarnacji: ,Podkreslic nalezy, jak dalece
-wiara ta wiaze sie z zasadami myslenia prelogicznego”. Opiera si¢ bo-
wiem ,na przekonaniu o tozsamosci istot, réznigcych si¢ co do ksztaltow”
(str. 473). Oto6z, metampsychoza po pierwsze nie jest oryginalng kon-
.cepcja Stowackiego, a po drugie jest Swiatopogladowa koncepcja umystow
nietylko prymitywnych. Bardzo wierze, Ze w jej genezie mozna si¢ do-
szukiwaé momentow prelogicznego myslenia u prastarych kultur, ktére
pierwsze te mysl wytworzyly. Jednak koncepcja ta w umyslowosci nowo-
czesnej, rowniez europejskiej ma dlatego tak znaczne rozpowszechnienie,
ze w sposOb bardziej istotny niz inne czyni zado$¢ postulatom etycz-
nym o wysokim poziomie.

Dalej autor dopatruje si¢ znamion regresji umysiu Stowackiego
w jego pogladzie na wszechozywienie $wiata. I tu znowu, zdaniem mojem,
nie mamy do czynienia z mysleniem pierwotnem, prelogicznem, naiwnem,
lecz z animizmem na wyzszym szczeblu. [ ten swiatopoglad reprezento-
waly rézne dawne i nowe systemy filozoficzne. Miedzy innemi tak trzeiwy
i objektywny skadinad badacz, jak Fechner, snut podobna mysl. A czy
wiasnie nowoczesne badania biologiczne nie zatarly granicy miedzy rosling
.a zwierzeciem? Czy poetycka Swiatopogladowa koncepcja Sfowackiego nie
jest raczej wyrazem tej starej prawdy, ze natura non facit saltum, ze ist-
nieja przejscia i stopniowania ciggle w przyrodzie i mozie tez we wszech-
swiecie. Czy religijna koncepcja hierarchji duchéw nie jest analogja do
hierarchji rozwojowej organizmow w przyrodzie?

Skoro juz raz Slowacki $wiatopoglad taki skoncypowal, to jest rze-
-czg naturalng, ze konsekwentnie ,przestaje on uznawaé¢ przypadkowosé
tam, gdzie wyczuwa specjalne znaczenie duchowe” (str. 453). Otdz w dzie-
-dzinie duchowosci przypadkowo$¢ jest chyba wykluczona ex definitione.
Zresztg i tu nalezy niewagtpliwie odréznia¢ brak pojecia przypadkowosci
w umysle pierwotnym, a wykluczenie przypadkowosci w niektorych
systemach religijnych i filozoficznych, jak np. w spirytualizmie. Stowacki,
zdaniem mojem, w tym wypadku mysli konsekwentnie i zgodnie z raz przy-
jetym systemem, a nie prelogicznie.

Ot6z, dochodze do wniosku, ze nie nalezy méwic ani o regresji umy-
stowej Sfowackiego w okresie mistycznym, ani tez o0 magicznym i prelogicz-
nym charakterze my$lenia, znamionujacym utwory jego szczegdlnie z tego
okresu. Natomiast sadze, Zze nalezy zachowaé dawne pojecie $wiatopo-
gladu mistycznego. Szczegdlnie jednak podkreslitbym, ze myslenie poety,
przejawiajace sie w jego mistycznej tworczo$ci, raczej mozna nazwad me-
talogicznem, niz prelogicznem. (Terminem takim postuguje sie B. Erdmann
w pracy: Umriss zur Psychologie des Denkens, Sigwart - Festschrift. 1901).

Cheac sie ustosunkowaé w sposéb wilasciwy do utworéw okresu mi-
stycznego, a przez to do psychiki twércy w tym okresie, nie mozna, zda-
niem mojem, poprzesta¢ na pozornem, jak sie staralem wykaza¢, podobien-
stwie form myslenia w tych utworach z mysleniem prelogicznem, lecz trzeba
jeszcze spytad, jaka warto$¢ maja te utwory, Nie chodzi mi o samo pigkno
formy, o niezwyklo$¢ pomysiéow, o wysoki polot tych dziel, lecz o to, co
-one objektywnie wyrazaja i o role, jaka ta wyrazona tre$¢ spetni¢ moze
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w spoleczenstw:e Czy ktos méwi do sensu, czy tez tylko bujnie fantazjuje,
to mozna poznac nietylko po logicznej lub melogxcznel formie wypownedzr,
lecz rdwaiez po prawdzte, jaka te wypowiedzi zawierajg, lub nie zawieraja.
Drzewo poznaje si¢ tez po owocach. Obierzmy jako przyklad ,QOenezis
z Ducha”. Koncepcja ta nie jest naukowa dlatego, Ze nie zostala oparta
na §ci§le obserwowanych faktach i ze operuje pojeciami  irracjonalnemi.
Mimo to jest fo_koncepcja, ktora wyraia pewna rzeczywistos¢ przyrodni-
cz3, a mianowicie zasade ewolucji. Mys$l poety pracowala po tej samej
linji i wnikala w to samo glebokie zagadnienie, co my$l Darwina, tylko nie
przyrodniczo, lecz poetycko i Swiatopogigdowo. Jednak nastgpito oswietle-
nie, niezwykle na swéj czas Smiale i glebokie.

Analogiczne rzeczy moznaby pownedznec o znaczeniu ,,Kréla Ducha”
i inaych utwordw, ale nie mozemy sie tu tem blizej zajgd.

Cheagc odda¢ sprawiedliwosc tworczosci mistycznej Slowackiego,
trzeba wkoncu rozwazyé stosunek: 1) wiedzy i Swiatopogladu pierwotnego,
dalej 2) poznania naukowego rzeczywistosci i wkoncu 3) religijnego, wzgl
filozoficznego jej obrazu. Na pierwotnym szczeblu jest wiara, bo niema
poznania przyrodniczego. Na posrednim mozina si¢ zadowoli¢ zakresem
przyrodniczego poznania. Jednak rzeczywistos¢ zmusza kazdego mysla-
cego czlowieka do ustosunkowania si¢ osobistego do niej. Nikogo ona nie
zadawala i zadowoli¢ nie moze, jak uczy rowniez psychoanaliza, wigc po-
wstaje swnatopoglad majacy byc droga wyjscia z tej trudnoSci. I fu
rodzi sie znéw wiara nie jako pierwotne, naiwne uvstosunkowanie su; do
rzeczywxstoscn, lecz jako postulat zgody rzeczywistosci z naszemi poje-
ciami i najistotniejszemi przekonaniami. Bychowski nie dostrzega tego
potréjnego uszczeblowania i z wywodow jego wynika, Ze przeciwstawia on
tylko poznanie przyrodnicze jako deskonalsze poznaniu prelogicznemu.

3 Metoda interpretacji autora.

Czytelnika ksiazki Bychowskiego, nieobznajmionego blizej z psycho--
analizg, zastanowi przedewszystkiem metoda, jaka si¢ posluguje autor, aby
dowies¢ swoich twierdzefi. Metoda ta polega prawie wylgcznie na inter-
pretacji listéw i dziet Stowackiego, w szczegolnosci na interpreta-
cji znaczenia niektérych zawartych w nich wypow:edzen stéw
i symboléw Otdz zbadajmy dokladniej, jak sig taka mterpretaqa
u Bychowskiego, wzgl. w psychoanalizie w ogéle odbywa.

Danego powiedzenia aufora, danego obrazu, ktérym sie on posfu-
guje, danego symboly, ktorym wyraza swa mys$l, — wszystkich tych form
ekspresji poetycklel czesto nie mozna brac¢ dostownie. Znaczenie ich po-
zostaje niejasne, wieloznaczne i trzeba dopiero staraé¢ si¢ zrozumieé, co-
autor chcial powiedziec. Pozatem jednak we wszystkich tych formach
przejawiaja sie tez jeszcze znaczenia, ktérych sam autor sobie nie u$wiada--
mial, a ktore szczegélnie zywo interesuja psychoanalize. W takich bowiem
wyraieniach, zwrotach, symbolach autor niejako mimowoli zdradza sam
siebie, wzglednie zdradza jakie$ strony i charakterystyczne cechy swej jazni,
ktdrych sam schie nie uSwiadamial, Ten materjal wiasdnie jest dla psycho-
analizy szczeg6lnie cennym materjalem poznania psychologicznego. Zapo-
moca umiejetnej interpretacji takich materjaléow mozna zgiebic¢ psychlke.-
badanej jednostki. Wszystko zalezy jedmak od tego, czy si¢ interpretuje
trafnie t. j. czy mterpretacla odkrywa istotnie wlasciwe znaczenie symbolu,
co jest zalezne zaréwno od zdolnosci interpretujacego, jak tez szczegélme od’
metody, jaka si¢ posluguje. Ot6z psychoanaliza jest w znacznej mierze
wlasnie taka nauka o sposobach interpretacji symbolow. Twierdzi ona bo-
wiem, ze zwykle trafiajagce sie w snach, utworach literatury i w sztuce
w ogéle pewne wyrazy, obrazy, zwroty i symbole maja wiadome, znane



Glosy dyskusyjne i sprawozdawcze 58
— :

_psychoanalizie znaczenie wzglednie, ze moina to znaczenie metoda psycho-
analityczng wykry¢. Trzeba dodaé, ze prawie wszystkie okreslenia symboléw,
dokonane przez Freuda, majg znaczenie seksualne, wzgl. 83 $cifle zwigzane
ze sferg erotyczng.

- Dowiadujemy si¢ np. od antora, 2e woda ,,0znacza najczeSciej uro-
dzenie, wyjscie z lona matki” (str. 379.). Dalej nastepuja obszerne wy-

-wody na temat symbolu wody jako symbelu matki- w ogéle. Mamy tu do
¢zynienia, zdaniem mojem, z typowym przykladem przesady i jednostron-
nosci interpretacji psychoanalitycznej w ogéle i dlatego zatrzymamy si¢
przy niem przez chwile. Otéz przyznaje, ze np. wode naogé! kaZdy bedzie
fiazywal elementem Zefiskim w przeciwienstwie np, do ognia jako elementu
raczej meskiego. Podobnie ziemi¢ nazywamy ,matka ziemig.” Ocean tei
nazywamy ,pramatka wszystkiego”. Sa to przyjete obrazy, symbole, ogdlnie
w tem znaczeniu uzywane, tak samo jak np. lilja ogélnie stala si¢ symbo-
Jem czystosci, waz symbolem grzechu, plomiein symbolem namietnosci, ka-
mien symbolem braku uczué i t. d. Symbole te i inne maja takie znaczenie,
poniewaz tradycyjnie takie wlasnie znaczenie do nich przylgnelo. Sa jednak
po temu réwniez i pewne naturaine podstawy. Plomien jest symbolem na-
mietnosci — naturalnie —, a nie mogl nim si¢ sta¢ np. 16d. Psychika obie-
ra obrazy i symbole zgodnie wlasnie ze swoja naturg, ze swemi potrzeba-
mi i ze swa logika. Tylko ze jest to logika bardzo pierwotna i niescisia.
Lis jest symbolem chytroéci, a nie baran, to zrozumiale. Ale juz trudniej
-wytlumaczy¢, czemu motyl jest symbolem plochosci. Jezeli .chodzi o sym-
bole meskiego i zenskiego pierwiastka, to jest rzeczg zrozumialg, ze w ogol-
nych zarysach symbole zenskosci to te zjawiska, ktére charakteryzuje w ten
czy inny sposéb cecha biernosci, i naodwrét symbole meskie to te, ktére
charakteryzuje cecha aktywnosci. Psychoanaliza ma te wlasciwos$é, ze spro-
wadza wigkszoéé symbolow do sfery erotycznej, widzi naturalne podstawy
tworzenia si¢ symboléw w er oty cznych pierwiastkach natury
ludzkiej. Z tem samem mamy do czynienia w powyzej przytoczonej psycho-
analitycznej interpretacji Bychowskiego. Woda nie oznacza fu ogolnie ele-
mentu zefiskiego, matczynego, o charakterze bierno$ci i nieuksztaltowania
(tworzywa), lecz jest ona wyraznie —symbolem tona matki

Analogicznie nalezy, zdaniem mojem, odnies¢ si¢ do tego, co autor mo-
wi o obrazach Boga, kréla, slofca, jako o symbolach ojca. Te symbole nie-
watpliwie majag w sobie dla nas pierwiastek uczuciowy ojcowski. Ale nie
nalezy tych symboléw bra¢, jak to czyni autor, prawie Zze doslownie. Gdy
bowiem Bychowski w swej obszernej pracy cytuje liczne przyklady symbo-
16w wody i ksiezyca jako symbolow matki, a analogicznie gdy méwi o zwro-
tach, postaciach i obrazach dotyczacych slofica, Boga, krolow etc., zawsze
chodzi mu nie o ogélny ojcowski czy matczyny charakter tych symboléw,
lecz o to, ze zdaniem jego Sfowacki choé nieSwiadomie we wszyst-
kich tych wypadkach mial na mys$li swa matke
i swego ojca i swé6j do nich stosunek. Ten stosunek,
jak twierdzi psychoanaliza, u Juljusza jak u wszystkich dzieci i ludzi, polega
na kazirodczych tendencjach w stosunku do matki, a na stosunku rywala wo-
bec ojca. Kazda posta¢ kréla lub wodza w utworach Stowackiego staje sie
wigc dla autora symboléem tak zw. kompleksu Edypa w duszy Slowackiego
i skwapliwie korzysta on szczegdlnie z kazdego utworu, w ktérym opisa-
no walke migdzy synem a ojcem, aby wskazaé¢ na prawde psychoanali-
tyczng — o konflikcie miedzy synem a .ojcem na tle sporu o milo§¢ kobiety-
matki. Tymczasem autor zapomina, Ze istniej i inne podstawy tego rodzaju
konfliktow, a szczegdlnie konflikt dwdch generacji, mlodej — nastepujacej,
i starej — ustepujacej. Jest to z cala pewnoscia odwieczny konflikt bytu
ludzkiego i ten konflikt naogdl jest tematem poetycznych utworéw, a nie
kompleks Edypa. Nie przecze, e w ,,Mazepie” walka miedzy synem a ojcem
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toczy sie o matke, chociaz wlasciwie o mloda macoche i ze w ,,Beatrix Cenci”
temat kazirodztwa cho¢ w innym stosunku réwniez wystepuje. Jednak
dziela Slowackiego bynajmniej nie sz potwierdzeniem domniemanego
kompleksu Edypa u poety, czy fez jego istnienia w ogdle. Jeszcze mniej
dowodzi tego symbolika Boga w twérczosci Stowackiego. Rywalem tego sym-
bolu ojca wedlug autora jest u poety symbol Chrystusa, lub naodwrét sym-
bol szatana. Konflikt miedzy Lucyferem a Bogiem ma tak glgboko uzasadnia-
jace go podloze $wiatopogladowe, religijne, uczuciowe, ze ttumaczenie go
kompleksem Edypa wydaje mi si¢ szukaniem racji dla rzeczy wyjasnionych,
a jezeli chodzi o psychologje Sfowackiego, bardziej dowodzi, ze psychoana-
lize moina stosowac¢ wszedzie, jezeli si¢ chce, niz, 2e ja do wszystkiego
stosowaé nalezy. Psychoanalitycy nie dopuszczaja innej drogi zbawienia —
jak psychoanalitycznej.

Jezeli chodzi o rézne symbole matki, to autor wykazuje istotnie wiel-
ka pomyslowo$¢ w wywodzeniu, ze symbole wody, ksigzyca, fontanny, lilji
i t. p. odnosza sig do matki poety, do jej tona, piersi i t. d. Bardziej jednak
jeszcze uderza analiza postaci kobiecych w dramatach i poematach Juljusza,
przeprowadzona doslownie w ten sposob, ie¢ kaida z tych niewiescich po-
staci jest tak, czy inaczej symbolem matki. W postaciach tych poeta mial,
zdaniem Bychowskiego, zawsze i wszedzie w gruncie rzeczy na mysli (pod-
swiadomie, a czasem swiadomie) matke i w postaciach tych wyzwalal si¢ nie-
jako jak we $nie kompleks erotycznego dzieciecego zwigzania z nig na cale
zycie, Ot6z tu znowu, zdaniem mojem, mamy do czynienia z jaskrawa
jednostronnoscia psychoanalitycznej interpretacji. Wedlug autora, doslow-
nie, w Krélu Duchu ,zostaja przedstawione wszelkie aspekty i odmiany
obrazu matki” (str. 377). Trzy postacie , Lili Wenedy” reprezentuja na swdj
spos6b matke (rozdz. XV.) ,Smier¢ Derwida, wywolana ostatecznie przez
okrucienistwo Gwinony”, jest tylko analogjg do $mierci ojca, ktéra jak przy-
puszcza autor, maly Juljusz przypisywal winie matki (str. 108). Gwinona
zatem bylaby postacia sceniezng, ktéra symbolizuje koncepcje malutkiego
Juljusza, wyobrazajacego sobie matke jako ojcobojczynie? Dalsza analiza
»Lili Wenedy” wykazuje m. i. kompleks oralny. — Interpretacja ,,Zawiszy
Czarnego” jest nastepujgca (rozdz. XVI). Zawisza wyrzeka si¢ milosci, bo
chee caly zyé¢ dla slawy i ojczyzny. Najzupelniej trafnie autor widzi w tem
analogje do losu Juljusza, ktéry mitosci nie zdobyl i caly si¢ idei polskiej
poswiecil i ktory w dziecigcem slubowaniu wyrzeki sie szczescia dla stawy.
Lecz nasz autor wigze te ofiare z obrazem matki. NieSwiadomos$é dziecka,
zdajaca sobie sprawe z tego, Ze matka nie moze sie sta¢ kochanka, w y-
rzeka sie milosci raz na zawsze i szuka rekom-"
pensaty w stawie To bylby wlasnie temat dramatu: ,,Zawisza
Czarny”. Otéz tu bardzo jaskrawo wystepuje znéw i jednostronnosé i zby-
tecznosé interpretacji psychoanalitycznej. Motyw wybaru rycerza migdzy mi-
lodcia i slawa jest bowiem tak stary jak Swiat (Achilles), bo zmyslowosé
i stuzba idei wykluczaja si¢ wtedy, gdy taka sluzba wylacznosci wymaga. Sto-
wacki odczuwal to, cho¢ milosci pragngl. Stad konflikt, kt6éry znalazt wyraz
w dramacie o Zawiszy. Jednak najwyrainiej jest to konflikt miedzy mitoscia
do kobiety w ogole, a wyrzeczeniem sig Zony i szczeStia rodzinnego dla wy-
facznego poswiecenia sie idei, poniewaz idea tego wymaga. Czemu wiec
wprowadza¢ interpretacje psychoanalityczng, zgola nie wyjadniajgcg za-
gadnienia? Czemu tlumaczyé¢ czynnikami zupelnie niepewnej, hipotetycznej
natury (jak wyrzeczenie sie milosci matki przez male dzieciatko), zamiast
posiugiwa¢ sie tumaczeniem, ktére samo przez sie narzuca si¢ i wyjasnia pro-
blem w sposéb jasny i zupelnie zadawalajacy? Przeciez Slowacki mial w
swem zyciu kilka zawodow milosnych, a szczegdlnie gorzki nad wyraz dla
niego zawdd pierwszej milosci. O tych zawodach dobrze wiemy i poeta sam
w listach i wierszach zdawal sobie jasno z nich sprawe. Czemu na tym fakcie
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nie oparl Bychowski interpretacji ,Zawiszy” i wielu innych utworéw?! Czy-
tajac Bychowskiego, ma sig raczej wrazenie, ze Juljusz mial w Zyciu jeden

ko zawod milosny, — wtedy gdy miat 2 czy 3 lata. Gwaltowna, wstrza-
sajaca dojrzalym mlodzieacem pierwsza milos¢ do Ludwiki i wszystkie mi-
fosci pozniejsze to jakby tylko odnawianie si¢ i reminicencja milosci nie-
mowlecej. Poniewaz Juljusz pozostal wierny cale zycie i matce i pamigci
Ludwiki (rozdz. XXIV), wigc oba obrazy zlaly sie niejako w jeden. Ale
przewazal — wediug naszego psychoanalifyka — naturalnie obraz matki i on
nadat ,,wspomnieniom pierwszej milodci ten charakter jedynej wylacznoSci
i wiecznotrwalosci, ktéry jest tak uderzajacy” (str. 193). Ot6z zdrowy roz-
sadek, ktory i w tym wypadku ma niewatpliwie slusznos¢, ujmuje te rzecz
inaczej i charakter wyjatkowej sity, wylacanosci i wiecznotrwalosci przy-
pisuje si¢ wiasnie szczegolnie wspomnieniom pierwszej milosci. Bychowski
nagina tu przemocg fakty do swej tezy, ale jest az nazbyt oczywiste, Ze on
takie rzeczy zestawil, ktore do siebie nie nalezg.

Odno$nie do symbolu matki oméwimy jeszcze wkoncu interpretacje
SnuSrebrnego Salomei”. Jestto coprawda interpretacja mniej
dogmatyczna niz inne, uznajaca mozliwos¢ bledu, a ciekawa szczegélnie tez
dlatego, ze autor choé raz w cafej obszernej ksigice mowi co$ o swej
metodzie, niestety zupelnie pobieznie i krotko na dwodch stronicach. Dwa
s wedlug niego sprawdziany trafnej interpretacji utworu: a) zgodnos¢ z za-
sadami psychoanalizy b) zgodnos¢ z ogélng struktura i istotnym charakte-
rem psychiki twércy dziela (str. 101). Pierwsze nie wytrzymuje krytki, bo
psychoanaliza jest teorjg, ktorej prawdziwosci nalezy faktami dowies¢, a nie
naodwr6t uwaza¢ za prawdziwa interpretacje w duchu psychoanalizy wy-
gloszong. Drugie kryterjum jest zasadniczo sluszne, ale brak sprzecznosci
jest tylko negatywnem kryterjum. To tez w interpretacji ,Snu Srebrnego
Salomei” widzimy typowy przyklad blednej, nieuzasadnionej, a szczegdlnic
jednostronnej interpretacji.

Dwie postacie kobiece s3, zdaniem autora, dwoma aspektami matki,
rozszczepieniem jej obrazu, wyrazem ambiwalencji uczucia w stosunku do
niej. Typowa slaba strong argumentacji jest to, ze nie wyodrebnia ona nigdy
i nie bierze w rachube kilku mozliwych w danym wypadku interpretacyj, lecz
ze szuka poprostu odrazu znanego jakiego$ z psychoanalizy kompleksu i in-
terpretuje tekst odpowiednio do domniemanego kompleksu. Oté6z podamy
kilka innych interpretacji prawdopodobnych postaci niewiescich tego dra-
matu. Po pier wsze: aufor przedstawil dwa typy réine, bo kontrast
jest znana i skuteczng metoda uwypuklenia obu charakterow. Po d r u-
g i e: gorzkie uwagi Leona w kierunku plci pieknej mozna tlumaczyé:
a) rozczarowaniami milosnemi poety (analogicznie u Mickiewicza: ,,postaci
zazdroszcza tobie anieli i f. d.’) b) dazeniem elementu meskiego do swobody,
nieskrepowania. c) Idealizacja elementu mgskiego w znaczeniu duchowem
(i ty ktory z gwiazd pochodzisz etc.”). Po trzecie: w tem, ize
Leon chce wydaé uwiedziona dziewczyne za swego sluge nie nalezy widzie¢
w ogole nic symbolicznego, lecz odmalowanie w dramacie czgstego w Zyciu,
godnego potepienia uczynku, a nie symbol checi ukarania matki za drugie
malzeistwo. W k o i c u: nie widze zadnego zwiazku miedzy tem, Ze pan
Sawa moéwi, ze bylby przed ukochana, stojaca przy jego {6iku upadi na
kolana, a twierdzeniem autora, ze w tem wyraznie jest ,odbicie dziecie-
cego stosunku do matki” (str. 95). Jednem siowem na charakterystyke
i przedstwienie loséw postaci scenicznych przez autora wplywaja zwykle
nastepujace czynniki: 1) autor przedstawia postacie zaobserwowane w zyciu
2) autor w postaciach scenicznych przedstawia wlasne odrebne, nieraz
sprzeczne, strony swej psychiki 3) postacie nie sa ani portretem autora, ani
portretem zaobserwowanych charakteréw, lecz uciele$nieniem kilku sprzecz-
nych czy dopelniajacych sie idei. Psychoanalityczna interpretacja naleia-
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laby do grupy drugiej, ale tu znowu nalezaloby sie liczy¢ z réinemi odcienia-
mi znaczenia: wyrazi¢ w dziele wtasng psychike,

Trafna interpretacja moze polegac¢ jedynie na rozwazaniu wszystkich
prawdopodobnych mozliwosci, na uzasadnionem odrzuceniu cze$ci tych inter-
pretacyj i na wyborze jednej z nich. Jezeli chodzi o nasze zagadnienie, to -
jednak zdaje mi sig, ze wszystkie interpretacje rownoczesnie wchodza w gre
i trzeba tylko oznaczy¢ wspdldzialanie tych wielu réZnych motywéw przy
tworzeniu takiej czy innej wlasnie postaci scenicznej przez poete, a nie
wolno, jak to czyni autor, ograniczy¢ si¢ do jednego tylko punktu widzenia.

Po tych szczegélowych rozwazaniach na temat metody interpretaciji
musimy sie jeszcze przez chwile zajgé zagddnieniem symboliki w ogoéle
w zwigzku z analiza psychiki poetéw na tle ich utworow poetyckich.

Poeta méwi obrazami, metaforami i przenc$niami. Obrazy i prze-
nosnie czesto nie sa zupelnie jednoznaczne, mozna sie np. pytaé, ezy poeta
uzyt w danym wypadku przenosni li tylko obrazowo, czy tez chcial przez ten
obraz wyrazi¢ jaki§ stan rzeczy, ktory uwazal za rzeczywisty, lub w ktéry
wierzyl. ‘To rozroinienie bedzie nam potrzebne przy odparciu tezy By-
chowskiego o aninizmie myslenia w okresie mistycznym u Slowackiego.

Stowacki w ,,Krolu Duchu” wspomina np. o swietlistej, a nie dzwigko--
wej mowie duchéw. (str. 466) .

»bez siow i dzwigkow — — —"

,zapomoca réznych sie oswiecefi”

»i blaskdw — szybom podobni w kosciele”
»Wymalowanym z mysli tlumaczyfi”,

,»By kwiat, gdy zamknie si¢ — i znédw rozchyli.”

Ot6z w powyiszym ustepie Slowacki coprawda powiada, ze duchy
rozmawiaja nie mowg jezykow, lecz zapomoca ,réinych sig o$wiecen
i blaskéw”, jednak autor psychoanalizy Slowackiego nie uwaza chyba, ze
Stowacki wierzyl w rozmoweg duchoéw ,zapomocg roznych oswietlen i bla-
skéw”. Faktyczny stan rzeczy jest, zdaniem mojem, nastepujacy: a) poeta
wierzyl, ze nie cielesnym jezykiem porozumiewaja sie dusze b) porowna-
nie do szyb w kosciele, ktére porozumiewaly sig, zmieniajac blaski i oSwie-
tlenia, jest czysto obrazowe, metaforyczne. Jest to obraz majacy przez kon-
trast da¢ idee¢ niematerjalnosci mowy dusz, ale nie naiwne twierdzenie, Ze
tak wlasnie prowadza duchy rozmowe. Nastepujgcy zaraz cytat z wykladu
nauki, zawierajacy podkreslony przez autora zwrot ,,Swieto$é $wiecaca z du-
cha naszego” (str. 461), tez nie jest argumentem za jego tezs, lecz przeciw-
nie. Nie rozumiem, skad ten cedzienny zwykly zwrot spowodowal autora do
przekonania, ze Sfowacki identyfikuje $wigtoSc ze $wiatlem. Nastepny cytat-
z raptularza brzmi ,Swiatlem — mozna bedzie wydawaé uczucie, $piewaé,
ze tak powiem hymny mitosci Bozej — pali¢ si¢ przed nim, ttumaczgc ogieft
ogniami... dochodzi¢ do najwyiszego zachwycenia nieznanego dotad, wyz-
szego stokro¢ nad zachwycenie muzykalne” (str. 462). Ot6z gra swiatel
mozna sig istotnie wyraza¢ i znane s3 nowoczesne proby polaczenia mu-
zyki i gry barw. Obraz ten zachwyca i porywa poete. Nie sadze jednak,
zeby twierdzil, ze akurat jezykiem barwnego $wietlistego kalejdoskopu be-
da spiewali wybrani chwal¢ Boza. I to jest znéw ze strony poety préba od- -
zmyslowienia obrazu nieba przez wymalowanie go barwa najbardziej ete-
ryczng, jaka znalazl na palecie konkretnej rzeczywistosci, a nie twierdzeniem
wiary, Poeta chce i musi konkretnie widzie¢
nawet, gdy mowi o absolucie; nie wystarcza mu suchy
jezyk abstrakcyjnych formulek filozofji. Ale poeta, méwiacy swym jezykiem
o absolucie, nie twierdzi tem samem, ze tak wlasnie ,,wyglada” absolut, jak
on go wymalowal. Wedlug Dr. Bychowskiego koncepcja.swiatla jako mo-
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- ¢y ducha nie jest ,,metajorg tylko rozumie _sig jak najdoslowniej”. Nie uwa-
2am, zeby tego byl dowiddl przytoczonemi cytatami.

Autor psychoanalizy twierdzenie to w sposoéb bardzo niebezpieczny
wogolnil na str. 433, piszac: ,,Dia nas jest metafora jako taka tem, co ozna-
cza samo slowo, czyli przenosnig: jest mniej lub wigcej plastycznem po-
réwnaniem. Dla Sfowackiego jest to istotna, najprawdziwsza rzeczywistos¢”.
Nastepuje tu diugi cytat z Wykladu Nauki, w ktérym Stowacki mowi o me-
tampsychicznej wiedzy w poecie”, ktéra czyni, ze widzi on niejako Zzycie
w martwej naturze. ,Wiec gdy rzekl poeta: glowa kolumny, — toé zaraz
i kolumne ujrzale$ zywa, niby... oczyma zapatrzong na mogily Maratonu,
2 sercem, ktore w niej bilo, niby serce Greczyna”. W tej czesci cytatu mo-
waotem zeto widz jakby ujrzal kolumne iywa, a nie ze
byla zywa Pozatem wystepuje maltukie stbwko ni by, co bardzo
przemawia za metaforg, a nie dostlownem znaczeniem cytatu. Wkoscu jest
mowa o sercu, ktére w niej bilo, ale zndw z dodatkiem niby ,,serce Greczyna”.
Ten ustep cytatu oslabia zatem teze autora. Ale Bychowski podkresla
szczegolnie nastepujace stowa ,,a gdy (wieszcz) rzekl, Ze ssie rubinowe piersi
winogrona... to winograd stawat si¢ matka piersiami karmiaca, wiec czules,
ze ten sam duch w winogradzie jest, ktéry upaja dziecine $pigca na reku
piastunki’”. Winogrona sa podobne z ksztaltu do piersi i daja ponadto
stodki pokarm, Stad nietylko wieszczowi, ale zapewne czasem niejednemu
czlowiekowi nasunglo si¢ to porownanie, gdy jadl winogrona. Lecz zwrot
ten sam duch jest” i t. d. nie wyraZa przeciez, iz poeta sadzi, Zze obu przed-
miotom wspélna jest jedna i ta sama duszyczka magiczna. A zwrot ,stawal
sie” znaczy chyba nie co innego, jak stawal siec dla jego
wyobrazni, poczucia, lub stawal sig jakby, lub tez sta-
wal sig¢ sy mbolem Przeciez sprzeczne nawet z obrazem byloby to
stawal sie rzeczywistag matka.

Mimo to zgadzamy sie zupelnie z autorem co do tego, ze u Slo-
wackiego metafora bardzo czesto nie jest tylko przenosnia i obrazem, lecz
ze poeta ozywia nig nature martwa. Tylko Ze, zdaniem mojem, n i e
otzywia jej doslownie, jak sadzi Bychowski.

Sprébuje zdaé sprawe z zakresu ,animizmu” w metaforach i w twor-
czosci Slowackiego, tak przynajmniej, jak mnie sie ta sprawa przedstawia.
Metafora zbliza poete i tak samo czytelnika do natury martwej. Nie jest
ona ani samym obrazem, ani rzeczywistem uduchowieniem rzeczy martwych,
lecz czems trzeciem, a mianowicie, wynikiem tendencji sub jek-
tywnego i uczuciowego wnikania w przyrode.
W dziedzinie metafory trzeba znéw, zdaniem mojem, odrézni¢ trzy szczeble
rozwojowe stosunku psychiki do przyrody: szczebel pierwotny
wczuwania si¢ w nig i animizowania, gdy jeszcze nie wytworzyly sie mecha-
nistyczno-przyrodnicze pojecia; szczebel d r u g i, w ktérym nauka
stworzyla fizykalno - przyczynowy poglad na przyrode, a metafora poe-
tyczna staje sie li tylko obrazem i wyrazem dowolnosci fantazji poetyckiej,
i wkoncu szczebel trz e ci, na ktérym cziowiek mimo naukowych przy-
rodniczych pojeé, jakie posiada, posluguje si¢ metafora. Ta ostatnie nie
jest regresja, jak ja nazywa Bychowski, rowniez odnosnie do metafor Sfo-
wackiego, lecz forma metaprzyrodnicza, czy moze aprzyrodnicza, choé¢ nie
antyprzyrodniczg, czyli w przeciwienstwie do formy przyrodniczego myslenia
stojaca. Umysl na tym szczeblu nie wierzy bowiem naiwnie w metafore jako
wyraz rzeczywistych stosunkéw, a jednak my$li temi formami gdy np. gle-
boko odczuwa i przezywa krajobraz i nature. Jedyna mozliwo$¢ wnikniecia.
w jej istote; kibra zadawala nietylko rozum lecz i serce, to jest wiasnie for-
ma takiego animizujgcego wczuwania sie. Przyrodnicze, czysto analityczne
rozlozenie przyrody na atomy, elektrony, elementy etc. i opis praw mecha--
nicznych, rzgdzgcych przyroda, nie daje bowiem uczuciowo nic psychice,
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szukajacej we wszechéwnecne, na wzor wiasnej glebn wyrazu motywow, ce-
léw, pragnien, napig¢ dramatycznych, woli i zmagaf sig¢ zyjacej jakby i od-
-czuwajjcej natury. Natura staje sie dla wczuwajgcego sne, dla cztowieka
wsfrzasnietego np. krajobrazem, s c e n 3, na ktérej sie odbywa akcja,
w ktérej mledzy pagorkaml, drzewamx, wiatrem halnym, pedzgcemi chmu-
rami, sierpem migsiaca, gwnazdamn cieniami, robaczkami, blotem odbywa si¢
akcja, zgodna z naturg i dynamlka kuazdego z tych elementdéw krajobrazu.
Niema chyba ludzi nie odczuwajacych nastrojow slodyczy, grozy, zadumy,
szalu, mepokolu w krajobrazach, chociai przeciez trzezwy rozum mowi im,
ze nie natura zyje takiem wiasnie w danej chwili uczuciem, lecz ze tylko
obraz jej tak na nas dziala. W calej tej sprawie odsylam autora i czytelni-
kéw do pracy Worcha: ,Symbol und Erziehung”?*), w kt6rej autor odréznia
jasno myslaca i przezywajaca postawe psychiczng wobec rzeczywistosci.
Postawa myslaca konstruuje Swiat przedmiotowy, objektywny, rzeczowy.
Lecz postawa przezywajgca, egocentryczna, subjektywna ma funkcje nie-
mniej waing w rozwoju pbyChlkl Konstytuuje sie w niej i rozwija ja
-duchowe, czujace, Zywe naszej psychiki. Bez folgowania tej tendencji prze-
zywajacego odnoszenie si¢ do rzeczywistosci, nasze glebsze uczuciowe ja
nie moze si¢ w ogodle rozwijaé¢ i doskonali¢, twierdzi slusznie Worch, bo tylko
-od wewnatrz, bez odpowiedniego zewnetrznego pokarmu jest to niemoziiwe, -
Funkcjg poezji jest miedzy innemi wlasnie dostarczanie takiego pokarmu,
Poezja nie jest bajkg tylko, a obraz i metafory wielkiego poety nie s3 ani
igrajaca, kunsztowng igraszka dla krotochwili czytelnika, ani tez drugim
-ekstremem, naiwng wiarg animistyczno-magiczng. | w pierwszym i w dru-
gim wypadku poezja przestalaby byc poezjg. Jej zadaniem jest rozwijanie
i budowanie wielkiej i tak istotnej dziedziny Zycia psychicznego, dziedziny
ktorej nie ujmuje poznawcza, badajgca, przedmiotowo - objektywna po-
stawa. Metafory Slowackiego nie s3 _sadami egzystencjalnemi, ktore nalezy
rozumie¢ doslownie, cho¢ s3 wigcej niz pigknym pustym obrazem, wigcej niz
-analogjg i fascynujacym pomyslem. Buduje niemi poeta rzeczywnstosc, kté-
rej tez nie nalezy bra¢ doslownie, a ktéra jednak w swej wymarzonej, ideal-
nej i duchowej naturze jest przezwycigZeniem rzeczywistosci naiwnej.

4 Zakres badan psychoanalitycznych
nad twérczos$ciag poetycka.

Z dotychczasowych wywoddw moich wynika jasno, ze nie uwazam
psychoanalizy za odpowiedni Srodek interpretacji psychiki wielkiego poety
i jego dziela. Ponadto czytelnik mégl jednak, zdaje sobie z tegp zupelnie
sprawg, nabra¢ przekonania, ze odnosze si¢ w ogodle wrogo do tego kierunku
nowoczesnej psychologji i ze w czambul go potepiam. Tak nie jest. Uwazam
przeciwnie Freuda za umyst wyjatkowy i nie waham sie przyznaé¢ —
genjalny, a nauce jego przypisuje wielkie znaczenie dla rozwoju psychologji
1 mysli ludzkiej w ogdle. Nie widze w niej jednak dogmatu, ktéry nalezy
“bezkrytycznie przyjac i nie zaliczam sie do uczniéw i bezwzglednych wyznaw-
cow Freuda, do jakich, sadzac z obu znanych mi prac, zaliczam autora oma-
wianej ksiazki o Stowackim.

Psychoanaliza Slowackiego, dokonana przez Bychowskiego, jest
pierwszem obszernem dzielem tego rodzaju w literaturze polskiej. Sama
proba podjecia zagadnienia od tej strony wydaje mi sie godna powitania,
jako sposobnoe$é¢ zapoznania czytelmka polskiego z wysilkami psychoanahzy
na terenie psychologji twdrczosci. Z drugiej strony czytelnik polski, nie zna-
jacy literatury fachowej psychoanalitycznej, nie bedzie zupelnie wiedzial,

') Hermann Worch, Symbol und Erziehung. Verg. Stenger,
Erfurt. 1927,
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jak sie odnies¢ do ksiazki Qn’.Byt'1101l's/(iego i bedzie mu albo wierzy!l na slo-
wo, albo odrzuci z oburzeniem jego prace. Otéz, mimo ze moj sgd wypadl
tak surowo, chcialbym by¢ posrednikiem. Ostatecznie referent ksigzki jest
zawsze posrednikiem, ulatwiajacym czytelnikowi zorjentowanie si¢ w towarze
duchowym, jakim jest ksigzka. Uznaj¢ najzupelniej solidno$¢ wysilku pracy
autora i nie wahalbym si¢ nazwac jego analizy doskonala, gdyby ta dosko-
nalos¢ polegata tylko na zgodnosci- z nauka Freuda, ktora Bychowski
w ksigzce swej glosi. Jednak autorowi samemu niewatpliwie chodzilo o co$
wiecej, niz o wykazanie, ze psychoanaliza ma racj¢ i ze to mozna wykazac
rowniez na przypadku analizy psychiki Stowackiego.

Wedlug Freuda i niektorych jego uczniow poezia spelnia w zyciu
poety funkcje kompensacyjng. Poeta jest neurotykiem, ktéry sam siebie
leczy swa poetycka tworczoscia. Bychowski poswigeca temu zagadnieniu
malo teoretycznych obszerniejszych rozwazan (rozdz. XVIIl). Jednak w re-
zultacie swej pracy dochodzi mniejwiecej do podobnego wniosku: Stowacki
realizuje w swej tworczosci poetyckiej swe Zyczenia, uwalnia si¢ z swych
kompleksow, sublimuje swe popedy i broni si¢ dzielem poetyckiem sku-
tecznie od obledu. ,,Swdj ratunek widzi wlasnie w swojej tworczoscei, ktorej
znaczenie ujmuje, jakby antycypujac przyszle poznanie psychoanalityczne”
(str. 132).

Otéz sadze, Ze interpretacja psychoanalityczna genezy twdérczoscei
poetyckiej jest coprawda poniekad trafna, ale waska i niewystarczajgca.
O ile ten nieSwiadomy samemu poecie motyw jego twdrczosci byl dotagd ma-
to zbadany, to praca Bychowskiego te wiasnie strone jasno i wyraziscie
podkreslila. Sa jednak inne, niemniej obfite i glebokie Zrodia twérczoscei,
ktore pomija psychoanaliza i réwniez Bychowski w swej analizie
Stowackiego.

Pierwsze z tych zrodel to zdolno$ci, to mozliwo$¢, odczuwana przez
Stowackiego juz we wczesnem dziecifistwie, Freud coprawda twierdzi do-
sfownie, Ze ,nie jest problemem psychologicznym, skad artysta czerpie zdol-
nos¢ tworzenia” (woher dem Kiinstler die Fahigkeit zum Schaffen kommt,
ist keine Frage der Psychologie. Interesse an der Psychoanalyse Ger.
W. W. IV, 339.). Tak, ale jezeli poeta juz jako male dziecko dazy do
tworczosci poetyckiej, czuje swe natchnienie i wie, Ze jest powolany, to czy
nie jest trafniej widzie¢ w pézniejszej tworczosci jego przejawianie sie zdol-
nosci, a racze] aktualizacje mozliwosci, gleboko w nim zalozonych, niz Ii
tylko rodzaj obrony przed choroba, wzglednie jedyna mozliwa dla jego psy-
chiki platformg istnienia, bez popadniecia w obled!!

Psychoanaliza dalej nie bierze pod uwage drugiego glebokiego moty-
wu tworczosci duchowej — przemiany potencjalnosci w aktualnosé, bez-
ksztaltnego tworzywa w forme, dazenia niejasnego do jasnej idei. Co-
prawda to zagadnienie porusza ona takze, ale naopak. Swiadomos$é¢, forma,
krystalizacja sa nie kwiatem i pelnem dodatniem dzielem nieSwiadomosci
i popedow, lecz zwykle karykatira tego, co w swej prawdziwe] istocie w gle-
bi duszy spoczywa. Forma i Swiadomosd¢ nie wyrazaja prawdy, lecz conaj-
wyzej ukazuja ja w przebraniu symbolicznem, w znieksztalceniu ocenzuro-
wanem! | to ujecie sztuki ma w sobie co$§ prawdziwego. Kazda wielka sztuka
jest symboliczna. Czy jednak pozatem nie jest ona walka o urzeczywistnie-
nie glebokich, utajonych tre$ci, mozolna praca gornicza wydobywania zlota
ducha z glebin lona poety na swiatlo jawy? Czy misja poety nie jest praca
uswiadamiania sobie samego siebie, raczej ducha, w znaczeniu nadindywi-
dualnem? Wedlug psychoanalizy poezja jest przezwyciezeniem okreznem sla-
bosci psychicznej. Wedlug ogolnie przyjetego mniemania jest ona wydoby-
waniem talentu (w znaczeniu biblijnem), gigantyczna praca nad ujawnie-
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niem czego$ pozytywnego, co w glebi duszy lezy prawie niedostepne, jak
skarb na dnie morza. Poeta jest tym, ktéry skarb taki posiada, a nie, jak
chce psychoanaliza, niezdolnym do realnego czynu konstruktorem marzenio-
wych i idealizowanych wartosci. Choroba twércza poety sa jego bdle ro-
-dzicielskie, bole zwigzane z urodzeniem dziecka wigkszego, niz je nosi i ro-
dzi kazdy. Symboliczny jezyk poetycki Slowackiego glosi we wstrzgsach
tajemnice, lecz nie te, o ktorych ciagle mowi Bychowski, tajemnice erotyzmu
weczesnodziecigcego, lecz tajemnice duchowego bytu. Jezeli Sfowacki pozo-
staje mistyczny i ciemny to nie dlatego, Zze umys! jego w walce z dziecigcemi
erotycznemi kompleksami wkonicu ulegt i zdziecinnial, lecz dlatego, Ze praca
poety jest wlasnie wydrzeé im ich wyraz, co tylko niezupelnie udaé sie mo-
ze. Motze tez i dlatego, ze jedynym wyrazem odpowiednim tych tajemnic jest
symbol, przenosna i obraz mistyczny, a nie mowa przyrodnicza, naukowo
§cisla i formalnie logiczna.

Ostatnie glebokie Zrdédlo tworczosci poetyckiej prawdziwej i twér-
czosci Slowackiege w szczego6lnosci, oméwiliSmy juz poprzednio. Jest niem
nietylko ucieczka od rzeczywistosci realnej w marzeniowa, speiniajacg zycze-
nia sfer¢ poezji, lecz przezwycigzenie rzeczywistosci Swiatopogladem poe-
{ycznym, uduchowionym, ideainym. Poezja nie moze by¢ realizmem suro-
wyth wlasnie dlatego, Ze jest poezjg. Nie moze si¢ oby¢ bez pordwnan,
metafor i symbolow. Nawet wtedy, gdy w kierunku realistycznym, np.
pozytywistycznym, jej spojrzenie na Swiat staje si¢ trzezwe, objektywne,
krytyczne, szybuje nad $wiatem, a nie chodzi jak robak po jego powierzchni.
Rowniez i w tym wypadku jest wyrazem sily genjuszu, a nie tylko jego sla-
bosci, jak chce psychoanaliza. Prawdziwy poetyczny $wiatopoglad rozsze-
rza rzeczywisto$é na swoj sposob tak, jak to czyni nauka, choé¢ zupelnie ina-
czej. Takie rozszerzenie poetyckie jest dla Zycia psychicznego niemniej waz-
ne, jak naukowe, ale nie nalezy mierzy¢ wartosci myslenia poetyckiego i oce-
nia¢ dorobku na tem polu miarg metod i sposobéw myslenia na polu nauko-
wem, jak to czyni Bychowski.

Tu przerywamy nasze juz bardzo obszerne sprawozdanie. Jak powie-
dzialem na wstepie, mé6j zywy protest nie jest skierowany przeciwko autoro-
wi, zgodnemu w swej pracy zupelnie z zalozeniem nauki, ktérej metodami
si¢ posluguje w studjum o psychice Slowackiego i znaczeniu jej dziel, —
lecz przeciw samej nauce i jej zastosowaniu do Slowackiego. Nie poda-
walem nigdzie przekonywujacych argumentéw przeciw psychoanalizie. Te
argumenty od czasu powstania psychoanalizy podaja najréiniejsi uczeni
z tym oczywiscie skutkiem, Ze nie przekonali bynajmniej Freuda i jego wier-
nych uezniéw. Przekonano jednak wielu i zaroilo si¢ na swiecie od réznego
stopnia niewiary heretykéw i odszczepieficow psychoanalitycznych, Swiat
twaorzy obecnie trzy wielkie obozy psychoanalitykéw: ortodokséw, zupel-
nie niewiernych i ob6z posredni. Ja naleze do posredniego, o tyle, Ze oce-
niam psychoanalize jako kierunek, ktéry do zycia naukowego i do myslenia
psychologicznego wnidst bardzo duzo cennych pomysiéw. Nauki psyciiclo-
gicznej ,,catkiem prawdziwej” dotad nie bylo i nie z tego mozna psychoana-
lizie robi¢ zarzut, Ze nig nie jest, lecz Ze jest nig wedlug swego mniemania.
Wiem tez, ze moje sprawozdanie nie przekona autora o niektérych stabych
stronach systemu psychologicznego, na jakim opar! swa analize. Chadzilo
mi tylko giéwnie o danie czytelnikowi punktu wyjscia dla krytycznego
rozwazania rowniez i z innego. punktu widzenia przekonafi, wyrazonych
5?& :a'utora w omdwionej pracy z glebokg wiarg w ich bezwzgledna praw-
-dziwosé,
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-JANINA KRASUSKA-BUZYCKA | HELENA ZANIEWSKA.

SPRAWOZDANIE Z PRAC PSYCHOLOGICZNYCH, WYKONA-

NYCH W MIEJSKIE] SZKOLE OGOLNOKSZTALCACE] PRZY

UL. BIALOLECKIE] 36, NA BRODNIE, W ROKU SZKOLNYM
1929/30.

Praca psychologa szkolnego na terenie Miejskiej Szkoly Ogolno-
ksztalcacej zostala zapoczatkowana w roku szkolnym 1928/29 i zgodnie
y zalozeniami organizatorow tej nowej, pedagogicznej placowki miala na
celu przyczyni¢ sig¢ do wySwietlenia zagadnien, dotyczacych jednolitosci
gzkolnictwa. Dlatego tez w badaniach psychologicznych kladziono gléwny
nacisk na badania w tych oddzialach szkoly powszechnej i gimnazjum,
ktére mialy podlegaé cksperymentowi pedagogicznemu, polegajacemu mig-
.dzy innemi na wprowadzenit zmian w programie nauczania.

Poddano szczegolowym badaniom pigty oddzial szkoly powszechnej,
czyli klase V-a i pierwsza klase gimnazjalng, czyli klas¢ V-b. Chcac utat-
wi¢ Radzie Pedagogicziej orjentowanie si¢ w poziomie inteligencji uczniow
tych dwoch stale poréwnywanych miedzy sobg klas, oraz nalezycie przy-
gotowac klasy do przeprowadzania eksperymentow na jednolitym materjale
dzieciecym, zastosowano t. zw. metode grup ekwiwalentnych, wedlug kto-
rej normowane w kazdej z porownywanych grup klasowych procentowosc
dzieci o inteligencji slabej, Sredniej i dobrej, w celu ustalenia zblizonego
pod wzgledem jakosci materjalu badawczego.

W roku szkolnym 1929/30 niektére z zagadnienn stracily na aktual-
nosci wobec rozporzadzenia wiladz szkolnych, usuwajacego zasadnicze réi-
nice miedzy trzema najwyzszemi klasami szkoly powszechnej i trzema naj-
nizszemi klasami dzisiejszego oSmioklasowego gimnazjum.

Podziat uczniéw na grupy ekwiwalentne nie zostal wykorzystany,
a zeszloroczny materjal porownawczy, otrzymany na podstawie zebranych
wynikow badan psychologicznych zuzytkowano dla celéw pedagogicznych
w inny sposob, niz projektowano poczatkowo. Z tej przyczyny zaniechano
w biezacym roku szkolnym przeprowadzania podzialu grup klasowych na
grupy ekwiwalentne i przystapiono do innego rodzaju badan. W celu
otrzymania nalezytej ogoinej orjentacji w caloksztalcie rozwoju umysio-
wego dzieci, zbadano inteligencje wszystkich uczniow w catej szkole.

Dla badan zbiofowych stosowano testy prof. Baleya, p. Kaczyaskiej,
Dunajewskiego, Bourdona, Binet-Decroly (t. zw. testy B. D.).

Badania indywidualne przeprowadzono testami E. Claparéde’a, Ter-
mana, Sancte de Sanctisa, Jerkesa, Poppelreutera i innych. Wyniki badan
nad inteligencja poréwnywano z opinja i obserwacjami Rady Pedagogicz-
nej. Zestawienia wynikow, podobnie jak i w roku ubieglym, wykazaly
duzg zgodno$¢ ocen psychologicznych z opinja nauczycieli. Wszystkie watpli-
we wypadki sprawdzono powtérnemi indywidualnemi badaniami i wyniki
komunikowano na sesjach szkolnych przy omawianiu postepéw ucznidw.
Otrzymany materjal badawczy zuzytkowano dwojako. Z jednej strony dia
celéw pedagogicznych, jako przyczynek do charakterystyki poszczegdlnych
uczniow, z drugiej zas strony poczyniono procentowe obliczenia dla scha-
rakteryzowania poszczegolnych klas. Zestawienia wynikow calorocznych .ba-
dan nad inteligencjg daly nastepujace rezultaty:
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Oddziaty i klasy: | 1 {2 |34 |6 (¢ |n|m

Procent uczniéw o inte-
ligencji stabej . . . 27%, 28,|229188%,| 79149149/, |11%, ggfge‘;‘g',i,%
Procent uczniéw o inte- Percentyle

ligencyl drednie] . . 6%, 44%,56%(45%\78% 48%5Th50%! o5 26 a0 75

Procent uczniéw o inte- | -
ligencji dobrej. . . 27%‘28% 229/, 17%*20"/,'38% 29%7,(39%,| L Seentyle

QOddzialy szkoly powszechnej s3 oznaczone liczbami arabskiemi,
a klasy gimnazjalne rzymskiemi.

Graficzne ujecie wynikéw badan nad inteligencjq.
aypehs Safe,

' _ 0 . v
. B . it

E ]
3

~

- o
£ 7
o %
o » Z
- 4
e ™ 7 Z
7 /
] 2 5 %
. 1
ol B 7 %

K ]oﬂmS ] |

Dane procentowe, otrzymane na podstawie wynikéw badan nad infe-
ligencja, pozwalaja poczyni¢ nastepujgce spostrzezenia: we wszystkich kia-
sach, zaréwno szkoly powszechnej jak i gimnazjum, liczba ucznibéw o inte-
ligencji éredniej jest wyraZnie przewazajaca. Najmniej uczniow o inteli-
gencji $redniej posiadaly oddzialy: drugi, czwarty i pierwszy. Najwigcej:
oddzial szdsty (az 73%). Najwiecej uczniow o inteligenciji stabej bylo w od-
dziale czwartym, za$ najmniej w széstym, Najwiecej uczniéw o inteligencii
dobrej posiadaly klasy gimnazjalne: trzecia i pierwsza, najmniej oddziafy:
czwarty i szosty. W trzech najmiodszych oddzialach szkoly powszechnej
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[(pierwszy, drugi, trzeci) liczba uczniéw o inteligencii slabej zupelnie odpo-
-wiadala liczbie uczniéw o inteligencji dobrej. Starsze klasy natomiast wy-
Weazaly duza roznorodno$¢ pod wzglegdem poziomu umyslowego ucznidw,
graz znaczne odchylenia w ugrupowaniach uczniéw o inteligencii stabej,

‘gredniej i dobrej.
Zestawienia procentowe ujawniajg,

» » » 1 éredniej »
”» » » 3 dObl‘e] ]

ze

we wszystkich klasach
jprocent uczniow o inteligencji slabej waha sie od 7 do 38
, od 44 do 73
, od 17 do 39.

‘ Przy poréwnywaniu inteligencji uczniow szkoly powszechnej z ucz-
*piami z gimnazjum zaznaczaja sie wyrazne rdznice na korzy$¢ klas gimna-
.zjalnych. Nie jest to kwestja przypadku, lecz wynikiem zastosowanej na
“poczatku roku szkolnego selekcji uczniow w klasach starszych w celu pod-
niesienia poziomu w klasach gimnazjalnych. Przegrupowano uczniow w ten
‘sposob, Ze lepszych ucznidw z klas szkoly powszechnej przenoszono do
réwnolegtych klas gimnazjalnych. Selekcja.powyisza nie wchodzita w za-
kres prac psychologicznych i nie byla przeprowadzana przez psychologa
szkolnego, ale zastosowano jg wylgcznie dla lokalnych celéw pedagogicz-
-fiych.  Zestawienie wszystkich wynikow badafn nad inteligencja w calej
szkole wyraza sie w nastepujacych liczbach: na ogélng liczbe 249 uczniow
‘szkola posiada 22% uczniéw o inteligencji slabej; 51% o inteligencji $red-

niej i 27% o inteligencji dobrej.

Poza prébami, odnoszacemi sie dn tak zwanej inteligencji wlasciwej,
stosowano jeszcze proby, mogace ujawnié¢ pewne wlasciwosci psychiczne
i uzdolnienia, pozostajace rowniez w zwiazku z postgpami w pracy szkol-
nej. Badano wiec uwage, pamigé, wyobraZnie i pomystowos¢.

Badania nad uwaga uczniow, przeprowadzone w szkole powszechnej
w oddzialach: trzecim, czwartym i széstym i w gimnazjum w klasach:
pierwszej, drugiej i trzeciej, zamierzaly scharakteryzowal grupy klasowe
pod wzgledem stopnia skupienia uwagi. W dwoch najnizszych klasach szko-
ly powszechnej prob tych nie mozna bylo zastosowaé ze wzgledu na trud-
nosci techniczne. Wyniki badafn nad uwaga uczniéw ilustruje ponizej za-

laczona tabela i wykres:

Oddzialy i klasy l 31416 l I I
Stabe skupienie uwagi (wiecejA
niz 7 pomytek) . . . . . [276/5889/,120%/,1190/,|200/,(1 1%/,
Srednie skupienie uwagi (od 3
do 7 pomylek). .. 15107,138%,1609/,138%,1469/,162%,
Dobre skupienie uwagi (od 0
do 2 pomytek) . Co . [229,]249%,|20°/4143/,|34%,127%,
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Najwickszy procent uczniéw, wykonywujacych dobrze proby nad
skupieniem uwagi, ujawnily klasy: pierwsza (gimn.) — 43% i druga
(gimn.) — 349%. Najmniejszy procent dobrych wynikéw byt w oddz. sz6stym
(szk. powsz.) — 20%. Najwigkszy procent wynikéw slabych daty oddzialy:
trzeci i czwarty. Najwigkszy procent wynikéw Srednich byt w oddziele
szostym (szk. powsz.) i w klasie trzeciej (gimn.).

Pragnac poréwnaé¢ wyniki badan nad inteligencja z wynikami badaf
nad uwaga w poszczeg6lnych klasach, uszeregowano klasy na podstawie
danych procentowych w ten spos6b, Ze na pierwszem miejscu postawiono
klasy, posiadajace najwickszy procent uczniéw dobrych pod wzgledem inte-
ligencji i uwagi, za$ nastepne miejsca okre§lano wedlug wartosci malejg-
cych. Wyniki badafi nad inteligencjg klas daja nastepujace uszeregowanie:

Pierwsze dwa miejsca zajmujg klasy I, 1
Trzecie m:ejsce klasa . A

Czwarte miejsce oddzial . . . . . 3-ci
Pigte miejsce ” e Gty
Szdéste miejsce ’ e e . LAty

Uszeregowanie tych samych klas na podstawie wynikéw badaf nad
skupieniem uwagi:

Pierwsze miejsce zajmuje klasa 1

Dl’llgie ” ” w I
Trzecie » » » I
Czwarte » " oddziat 4-ty
Piﬂte ” " ” 3-¢i
SZéSte ” ” ” G‘ty

Doktadniejsze poréwnanie obydwu wymkow badari daje nastepujace
zestawienie:
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Inteligencja Uwaga
Pierwsze miejsce I . gimnazj. I gimnazj.

Drugie ” m -, I »
Trzecie . il =

”

Czwarte » 3-ci oddziat Ity oddzial
Piate mn G'ty » %B'Ci »
Széste ” 4-ty S-ty

Zestawiajac wyniki badan nad inteligencia z wynikami badan nad
‘uwaga w poszczegolnych klasach, widzimy, ze wyniki te zgadzaja si¢ z sobg
i nie ujawniaja duzych rozbieinosci. W czterech wypadkach wystepuje
przesunigcie o jedno miejsce i tylko w jednym wypadku o dwa miejsca.
%dchylenia s3 naog6l nieznaczne. . .

Na podstawie powyiszych danych stwierdzamy, Ze klasy, stojace
-majlepiej pod wzgledem skupienia uwagi, zajmuja réwniez najlepsze miejsce
-przy wykonywaniu préb inteligencji. Wynikaloby z tego, ze dobre sku-
pienie uwagi jest dodatnim czynnikiem dla pracy umysiowej, ale dostateczna
uwaga nie decyduje jeszcze o sprawnoSci pracy intelektualnej. Swiadczyé
o tem moze i fakt, Ze oddzial czwarty, $redni pod wzgledem skupienia uwagi,
zajmuje ostatnie miejsce, gdy chodzi o wykonywanie préb inteligencii.

Badania psychologiczne, przeprowadzane na terenie szkoly ogélno-
ksztalcacej, odbywaly si¢ w pomysinych warunkach. We wszystkich wy-
padkach Scile przestrzegano, aby uczniowie nie byli zmegczeni pracg szkolna
i z tych wzgledéw badania odbywaly si¢ zawsze na pierwszej, drugiej, lub
. najpézniej na trzeciej godzinie szkolnej. W celu uniknigcia porozumiewania
_ si¢ pomigdzy grupami klasowemi przeprowadzano badania jednoczeSnie
w oddzialach réwnorzednych na jednej i tej samej godzinie szkolnej. Pod-
" czas prob kazdy uczen siedzial w oddzielnej lawce. Personel nauczycielski
czesto bral udzial w badaniach i niejednokrotnie dopomagal do SciSlejszego
okre§lania uczniéw pod wzgledem réZnic charakteréw i temperamentéw,
przyczyniajgc si¢ do racjonalnej obserwacji dzieci na terenie szkoly.

Réwnoczesnie prostujemy pewne pomylki drukarskie, kidre si¢ wkradly
do naszego artykutu p. t. .Sprawozdanie z dziatalnoSci Oddzialu Praskiego
Pracowni Psychotechnicznej Miejskie] przy Sekcji Higjeny Szkolnej Magistratu
m. st. Warszawy w roku szkolnym 1929/30* w Nr. 4. tomu 1l

Na str. wierszu zamiast ma byé
286 15 od géry osoby danej osoby badanej
287 7 v w sprawozdanie sprawdzetiie
zostalo opuszczone
po slowach
293 2% ., . Okazato sie wow- ze uczefi taki jest
czas, 2dolny do popra-

wnego rozumowa-
nia,
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zostalo opuszczone
Nastr. po stowach -
208 27 od gory nie lubi sie uczyé, Wypadki takie
mialy miejsce
w szkolach
Nr. 127 i 193.
296 wiabelach Wynikéw 9/, wynikéw stabych %, wynikéwérednich
§rednich
297 wtabelach Wynikéw ~ °/, wynikow stabych 9/, wynikéwdobrych
dobrych
298 miedzy wierszem zostalo opuszczone W roku 1929/30
mamy juz inne

30131

nast, zdanie:

uszeregowanie
procentowe.
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Edward Bradford Titchener. Podrecznik psychologji. Przetlumaczyl
Artur Lholeckl Str. 458. Wydawnictwo Kasy im. Mianowskiego Instytutu
ppopierania nauki. Warszawa 1929.

Podrecznik psychologiji Titchenera cieszy si¢ zasluzona stawa, czego
dowodem zewnetrznym sg tlumaczenia tego dziela na kilka jezykéw euro-
“pejskich, a mianowicie na IOSy]SkI wloski, francuski, a nawet i niemiecki,
to jest tembardziej godne uwagi, ze niemiecka literatura psychologiczna obfi-
tuje w dobre, a niekiedy i doskonale podreczniki tego rodzaju.

Przeklad polski, starannie dokonany przez p. Artura Chojeckiego, na-
lezy powita¢ z uznaniem pomnmo iz jest dosyc spozniony: ukazal si¢ on nie-
mal w dwadziescia lat po wyjsciu z druku ulepszonego wydania oryginal-
nego, co dla podrecznikow nie jest bez znaczenia ze wzgledu na postepy
nauki. W roku 1910 podrecznik Titchenera odzwierciadla znakomicie stan
6wcezesnej psychologii. W ciagu ostatniego dwudziestolecia jednak we
-wszystkich niemal galeziach tej nauki zaszly tak doniosle zmiany, Zze nalezy
zwroci¢ uwage czytelnika, iz dzisiaj podrecznik ten nie jest ostatnim wyrazem
‘psychologji, ze wspomnimy tytulem przyktadu np. badania nad czuciami we-
chowemi (Henning), nad tonami (Révész, Kdohler, Stumpf), nad czuciami
wibracji (Katz), nad rozmaitemi aspektami barw (Kaiz), nad ejdetyzmem
(Jaensch), nad postacia (caly nowy kierunek badan t. zw. Gestaltpsychologie
z Wetheimerem i Kohlerem na czele) i cala mase innych zagadnien, ktdre wy-
fonity sie juz po roku 1910 i o ktérych z istoty rzeczy nie moglo byc¢
w podreczniku z roku 1910 mowy. Uzupelnianie za$ tekstu i docigganie go
do poziomu dzisiejszego stanu nauki byloby znow przedsiewzieciem deli-
‘katnem i trudnem i nie mozna mie¢ do tlumacza pretensji o to, ze nie podjal
‘si¢ tej pracy.

Podrecznik Titchenera jest jednym z lepszych podrecznikéw psycho-
logji. Autor, znakomity uczony i badacz, a jednocze$nie doswiadczony
pedagog, przeznaczy! swoja ksiaike przedewszystkiem dla studentéw szkot
wyzszych, ktorzy pragneliby zaznajomié¢ sie w sposéb bardziej gruntowny
z elementami psychologji. Jest to typowy dobry podrecznik uniwersytecki,
odznaczajgcy  sig przejrzystym ukladem, umiejetnym doborem materjatu
i bardzo zwnezlym, Scistym i naogot przystepnym wykladem. Powiadamy:
naogodl, poniewaz sa w ksigzce ustepy, ktore ze wzgledu na ich mekledy
zbyt abstrakcyjny charakter i zbytnia zwiezlos¢ moga byc obawiam sie,
niezupetnie dla czytelnika zrozumiale, Do takich, na szczescne, nielicznych
Ppdragraféw nalezy np. § 103, noszacy tytul: ,,Znaczeme
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Titchener byl jednym z wybitniejszych przedstawicieli amerykafi-
skiego strukturalizmu (nie nalezy go miesza¢ ze wspodiczesng psychologiz
postaci, zwana takie niekiedy psychologja strukturaing, majaca gléwnych
przedstawicieli w Niemczech; tej ostatniej, uznajacej niesprowadzalnodc
postaci do t. zw. elementdw, byl Titchener raczej przeciwnikiem, o czem
$wiadczy choéby § 104 p. t. ,,Cecha caloSci” i niektére inne miejsca w tek-
scie). Kierunek ten kladzie nacisk na opis i analiz¢ przezy¢, co pod wzgle- -
dem metodologicznym pocigga za sobag koniecznos¢ postugiwania si¢ samo-
obserwacja, z ktérej autor robi w swym podreczniku czesto uzytek, i przy-
znaé¢ nalezy, z duzym talentem. Liczne przyklady introspekcji, majace:
na celu wdrozenie czytelnika do samoobserwacji, ktorej zadna inna metoda
nie zastapi, podnosza wartoS¢ ksigzki.- Dalszg cecha charakterystyczng
podrecznika pod wzgledem metodologicznym, jest opieranie si¢ wszedzie;
gdzie to jest tylko moziliwe, na wynikach eksperymentalnych, ktére autor
bierze za punkt wyijscia dla dalszych wywodow, przyczem zgodnie z po-
gladami psychologji wspolczesnej, traktuje eksperyment jako Srodek, stwa-
rzajacy warunki sprzyjajace samoobserwacji, nie zas jako metode, majaca
samoobserwacje zastapic. )

Ksiazka Titchenera, jakkolwiek jest podrecznikiem, nie jest jednak,
jak wiekszoS¢ ksigzek tego rodzaju, kompilacja z innych podrecznikdw,
wczesniej wydanych. Niemal na kazdym kroku widaé, ze autor samo-
dzielnie przemyslal zagadnienia, o ktorych mowi, i kontrolowal wyniki
faktyczne, ktére przytacza. Ponadto wobec wigkszosci zagadnien zajmuje
stanowisko wlasne, opierajac si¢ m. in. na swych pracach monograficz-
nych. Dotyczy to np. pogladéw na uwage, ktora sprowadza do wyrai-
nosci, ujetej jako cecha czucia (nie zas jako funkcja w sensie Stumpfa),
dotyczy to oryginalnych pogladéw na istote uczué prostych. Godne uwagi,
choé zdaniem naszem bledne, s3 jego poglady na réinice, zachadzace po-
miedzy t. zw. wyobrazeniami pami¢ci a wyobrazeniami fantazji; prawdziwa
warto$¢ naukowa posiadaja jego wywody o mysleniu w zwiazku z grun-
towna krytyka wynikéw eksperymentalnych Acha, Biihlera, Woodwortha
i in,, prowadzaca do negowania odrgbnych niepogladowych tresci myslo-
wych’ (,,Gedanken” Biihlera) i pierwiastkéw psychicznych stosunku, w kon-
sekwencjj czego rozwija autor teorje, ktora scharakteryzowano jako ,sen-.
syzm”, Titchener jest bliski asocjacjonizmu nowoczesnego (nie zas ,kla-
sycznego” szkoly angielskie] Millow, Baina i in., od kt6rych energicznie si¢
odgradza). W wielu miejscach znaé wplywy psychologji Wundta, jakkol-
wiek autor odrzuca jego teorje apercepcji. Tifchener jest typowym ,psy-
chologiem tresci” (,Inhaltspsychologie”), nieuznajacym poza ,treSciami’”
?'ad'r(lych innych przejawéw zycia psychicznego, jak np. t. zw. aktéw, wzgl.
unkcyj.

yNie nalezy jednak, zdaniem naszem, przypisywaé zbyt wiele znacze-
nia ogélnym doktrynom, ktére stanowia tlo wywodéw autora. Titchener
nie jest ,partyjnikiem”, jezeli wolno tak si¢ wyrazié¢; nie nagina on faktéw
do doktryn, wyznawanych przez t¢ czy inng szkole. Wyklad jego cechuje
wzorowy objektywizm i szacunek dla faktdw, co czymi jego podrecznik
doskonala szkolg psychologji dla adeptéw tej nauki.

Co sie tyczy samego przykladu to, jak juz zaznaczyliSmy, zasluguje
on na pochwale; oddaje wiernie mysli oryginatlu, a jednoczes$nie czyta sig
gladko. Sa jednak, drobne coprawda, poslizgnigcia, Tak np. czytamy
na str. 296: ,..ucho moze w pewnych granicach poré6wnywa¢d¢
i zréownywa ¢ odlegltos¢ migdzy tonami” (podkreslenie nasze).
Zdanie to jest conajmniej niejasne: jak nalezy rozumie¢ owo zréwnywanie?’
Z zestawienia z innem miejscem tekstu, na ktore autor powoluje sig, mozna
si¢ domysla¢, Zze chodzi¢ tu moZe o sporzadzanie réwnych odstepéw po--
migdzy wysokosciami tonéw, pewnosSci jednak czytelnik mie¢ nie bedzie.
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—

- ilez jasniejszy jest ten passus w przekladzie niemieckim, ktéry mam pod
-ygka! Mowa tu o poréwnywaniu i szacowaniu odleglosci (,ver-
gleichen und abzuschitzen”). [ odnosi sie wrazZenie, Ze ttumacz niemiecki
jest tu blizszy mysli autora, niz thumacz polski. Jest to jednak drobnostka,
ktéra da sie tatwo skorygowaé w nastepnem wydaniu.

Na pochwale réwniez zasluguje trafne naogét i szczeSliwe spolszcze-
nie terminéw. Zdaje mi sig jednak, ze termin ,postawa $wiadomosci”®
(Marbego ,Bewussteinslage”) dalby si¢ zastapié krotszym, a zaczerpnie-
Tym z MOwy potocznej, i dobrze oddajacym intencje Marbego — ,poczu-
-ciem”. ,Doswiadczeniec” (zam. ,,0soba badana”) i , doswiadczyciel” (zam,
,eksperymentator”) brzmia okropnie. Miejmy nadziejg, ze si¢ nie przyjma,

J. Segal.

Dr. Karol Mikulski, Badania psychologiczne w szkole sSredniej. (Spra-
wozdanie z poczynaf). Warszawa, Wydane staraniem Gimnazjum im.
M. Reya i gimnazjum im, J. Zamoyskiego w Warszawie. Skiad gléwny w ksie-
garni ). Lisowskiej. 1930. ’

Ukazanie sie ksigzki dr. Mikulskiego stanowi wazne i zaslugujace na
iZzywa uwage zdarzenie w naszym ruchu pedagogicznym. Jest to pierwsze —
0 ile mi wiadomo—sprawozdanie psychologa szkolnego na terenie gimnazjum
z czynnoici, nie ograniczajacych si¢ bynajmniej do badan testowych, ale
gbejmujacych przedewszystkiem badanie t. zw. trudnych przypadkéw. Po
raz pierwszy u nas snotvkamy si¢ z tak wszechstronng préba zrealizowa-
nia zadan psychologa szkolnego. Dobrze si¢ stalo, ze dr. Mikulski nie
zwlekal z opublikowaniem swych poczynan, slusznie cheac poddaé¢ je fa-
chowej krytyce specjalistow. Na taka krytyke, czujna a troskliwa o dobro
waznych spraw, na zyczliwe wskazanie brakéw celem usunigcia ich w przy-
szlosci oraz na polemiczne ofwietlenie kwestyj watpliwych ksigzka zastugu-
guje w calej pelni. Niechie te wzgledy usprawiedliwia rozmiary recenzji.

Z posrdéd spraw spornych przedewszystkiem budzi watpliwosci poglad
autora na kwestje, kto ma byé psychologiem szkolnym. Zdaniem autora
olekarze z pogranicza neurolagii, psychjatrji i chordb dzieci najbardziej kwa-
lifikuja si¢ przy obsadzaniu stanowisk psychologéw szkolnych”. (str. 12).
Juz same pytanie — w.rozprawie psychologicznej zwlaszcza — jest réwnie
dziwne, jak byloby dziwne pytanie: ,kto ma byé lekarzem szkolnym?”
I w jednym i w drugim wypadku odpowiedZ zawarta jest w samem pytaniu,
Tak samo, jak badan lekarskich nie moZe prowadzi¢ psycholog, o ile nie
jest pozatem lekarzem, tak réwniez nie moze prowadzi¢ badaf psycholo-
gicznych ktos$, kto poza swym innym fachem nie jest dostatecznie wykwali-
fikowanym psychologiem. Zagadnienie wlasciwe powinno brzmieé¢: jakie
kwalifikacje szczegéine powinien posiada¢ psycholog, ktéry ma by¢ psycho-
logiem szkolnym? Na to pytanie mozna zgéry i z pewnoscia odpowiedzie¢,
iz nie posiada takich kwalifikacyj lekarz, nawet psychjatra, jesli nie prze-
szedt gruntownego, a zatem diugotrwatego wyksztalcenia psychologicznego.
Z pogladem dr. Mikulskiego tem trudnief si¢ pogodzi¢, iz autor przewiduje
w swym projekcie ustroju szkoly az 2 lekarzy: jednego o zadaniach czysto
fekarskich i drugiego, ktéryby mial pelni¢ funkcje psychologa. Skoro wiec
zaklada sie moznos¢ stalej wspodlpracy psychologa z lekarzem szkolnym,
tembardziej 6w psycholog nie musi by¢ sam lekarzem, a niechze bedzie przy-
najmniej psychologiem.

Autor kilkakrotnie zastrzega sig, zeby nie podejrzewaé¢ go o egocen-
tryzm zawodewy. Wydaje sig, ze istotnie w tej sprawie zawinila nietyle
okolicznos¢, ze autor )est lekarzem, ile to, i2 nie jest psychologiem. Autor
popeinia blad, ktéry czesto zdarza si¢ réznym fachowcom w stosunku do
dziedzin ,sgsiednich”. ,Sasiedztwo” wydaje si¢ tak bliskie, iz fachowiec -
w pewnej dziedzinie nie docenia odrebnosci innej dziedziny, pokrewnej



72 Sprawozdania z ksigzek i czasopism

a przeciez réznej, i uwaza si¢ za kompetentnego rowniez w tej innej dzie-
dzinie;. W stosunku do psychologji popelniaja czgsto ten biad nietylko psy-
chjatrzy, ale i fizjologowie zmysidéw, pedagogowie i t. d. Nie ulega za$
watpliwosci, ze mozna byé tegim psychjatra a bardzo niedokiadnie orjento-
wa¢ sie w psychologji i odwrotnie. Zwlaszcza dla mlodego badacza niemoili-
we jest gruntowne opanowanie dwdch tak rozleglych dziedzin.
a Nie mégl tego losu unikngé i dr. Mikulski. Ujawnia si¢ to chocby
w tym rozdziale ksigzki, w ktérym autor poszukujgc najlepszej metody dla
swej pracy, dokonywa przegladu mefod wspoélczesnej psychologji. Jako owe
»metody” autor wylicza: 1) psychologje indywidualna, 2) psychoanalize,
3) refleksologje, 4) metode objektywno - obserwacyjna, 5) psychologie
eksperymentalng, 6) psychotechnike, 7) poglady Kreischmera, 8) psycho-
logje introspekcyjna. Z réwnem uzasadnieniem i pozytkiem dla czytelnika
moznaby tu dodaé¢ i metody leczenia nerwic zapomoca hipnozy i sugestji,
obok refleksologji — behavioryzm, obok Krefschmera — typologje Junga,
Sprangera, Jaenscha i t. p. W zestawieniu autora mamy chaotycznie pomie-
szane, a nie rozréznione i metody i teorje i kierunki badania, réZnigce sie ze
wzgledu na przedmiot i cel badan. Tego, co autor nazywa ,,metodami”, ani
nie systematyzuje, ani nie przedstawia dostatecznie jasno i krytycznie (np.
psychoanalize odrzuca na podstawie nieuzasadnionych opinij dwoéch auto-
rytetdw), wymienia je raczej pobieinie, co laika moze tylko zdezorjentowac,
a kompetentnemu nie jest potrzebne. Caly ten rozdzial szkodzi calosci ksig-
ki, pozostawiajac nicodparte wrazenie, ze autor porusza sie po doét obeych
mu dziedzinach. : )
" W konkluzji tego przegladu metod autor uznaje za podstawowg dia
siebie t. zw. psychologje indywidualna Adlera. Przedstawieniu i oméwieniu
tej teorji autor poSwieca osobny rozdzial: jest to niewatpliwie najudatniejszy
rozdzial z calej ksiazki. Poglady szkofy Adlera — szkoda, ze nieda§¢ usy-
stematyzowane — przedstawione sa wiernie, naogél dos¢ jasno i Zywo.
Autor chwalebnie dazy do krytycyzmu, podkreslajac kilkakrotnie, iz nie po-
dziela pogladow szkoly w sprawach np. dziedzicznosci i roli treningu psy-
chicznego, etjologji nerwic, interpretacji marzen sennych i t. p. Niestety
jednak krytycyzm autora dotyczy tylko poszczegdlnych kwestyj, nie sigga
za$ do podstaw teorji, i nie ujawnia si¢ przy zastosowaniach praktycznych,
0 czem jeszcze niZej,

Jakkolwiek osobiscie podzielam sympatje autora’i w pogladach , Indi-
vidualpsychologie” wiele my$li uznaje za stuszne i cenne, to jednak nie uwa-
zam tego za dostateczny powéd, aby teorje te uznaé za podstawows,
zwlaszcza w praktyce psychologa szkolnego. Przy tym stanie nauki, w ja-
kim dzisiaj znajduje si¢ psychologja, dzialaczowi praktycznemu, chcacemu
stosowaé¢ wyniki tej nauki, nie wolno opiera¢ sig na jed nej tylko teorji
pod grozba szkodliwej lub conajmniej jalowej jednostronnosci, natomiast
dewizg takiego praktyka powinno byé: »ie prend mon bien, ot je le trouve”.

Podzielam zdanie autora, iz istnieje wielka dowolnos¢ w tlumaczeniu
zachawai si¢ ludzkich zapomoca t. zw. pod$wiadomosci; ale niesposéb zgo-
dzi¢ sig na to, Ze oparcie si¢ na jednej z teoryj psychologicznych chroni
.przed ta dowolnoscia (por. str. 44). Docigganie wszelkiej interpretacji do
zgbry powzigtych zalozen jakiej$ teorji jest wlasnie zrédlem dowolnosci.

Taka wiasnie dowolnie fantastyczng pod wplywem dogmatycznie przy-
jetej teorii Adlera wydaje sie interpretacja przypadku na str. 83 i 90: autor
tlumaczy uczniowi 8. klasy, ktéry ma zwyczaj ssaé palec, iz przyzwyczajenie
to pochodzi stad, Ze uczef ,jest ambitny, pragnie sie wybi¢, zwrécié na
siebie uwage w tak dziecinny spos6b”. Ta interpretacja, §ciSle prawo-
wierna w duchu Adlera, wydaje sie bardzo malo prawdopodobna, bo trudno
- pojgé taki sposéb zaspokojenia ambicji, ktéry wlasnie dana jednostka od-
czuwa jako upokarzajacy i wstydzi sig swego nalogu.
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Juz to wogdle stronice, poSwiecone apisowi trudnth wyp_a_dkéw wy-
chowawczych, z ktoremi autof zetknal si¢ podczas godzin przyje¢ w po-
radniach szkolnych, nalezy uzna¢ za niezadawalajace z wielu ‘wzgled()w.
Nietylko nie moga zadoweli¢ zbyt pobieine, podane bez glghszej charakte-
rystyki jednostek opisy trudnosci wychowawczych, anj mterpretac;e stereo-
typowo doszukujgce si¢ pod$éwiadomego poczucia uposledzenia (bo tak chy-
ba trzeba tlumaczy¢ termin ,Minderwertigkeitsgefiihl”, a nie przez szpetny
nowotwor ,uczucie mniejszowartosciowosci’), ale przedewszystkiem przykro
razi niemal zupelny brak sprawozdania z wlasciwych czynnosci psychologa
szkolnego, mianowicie z zabiegow, jakiemi staral sig¢ rozpoznane zlo usuna¢.
Tymczasem o samych zabiegach, zmierzajacych do usuniecia wad charakteru,
nalogow i t. d. przewaznie znajdujemy wzmianki nic nie méwigce. Np. autor
pisze tyle tylko: ,Stopniowa analiza psychologiczna i wplyw psychiczny do-

rowadzily do tego, ze uczen przestal obgryzaé paz_nogcle...” (str. 99).
Jaka to byla analiza i jaki wptyw — nie dowiadujemy sie. Albo: wPod wply-
wem leczenia w Przychodni zachowanie ucznia ulegto... poprawie” (str. 100).
Na czem polegalo to leczenie — niewiadomo. 1 tak jest niemal we wszyst-
kich podanych przez autora wypadkach. A przeciez wiasnie doktadne przed-
stawienie stosowanych zabiegow, wyczerpujace zobrazowanie metod na kon-
kretnych przykiadach powinno bylo stanowi¢ wiasciwe zadanie ksigzki i mo-
glo by¢ jej najwigksza wartoscia. Niestety jednak ta cze$¢ ksiazki, budzaca
z poczatku najwigksze zainteresowanie, sprawia zawéd na calej linji.

Odnos$nie do innych badan autora wskaza¢ wypada jednostronnosé
i ubostwo kwestjonarjusza psychologicznego (str. 29 —31), widoczne
zwlaszcza w poréwnaniu z innemi kwestjonarjuszami tego typu znanemi
i u nas. Niezrozumiale jest, poco autor stosuje prébe splatania rak, skoro
. sam neguje diagostycznodc tej proby dla mafkuctwa, pomijajac juz to, ze
jest to naiwny dogmat adlerystéw, jakoby mankuctwo musialo wywolywaé
poczucie uposledzenia; znam mafkuta, ktéry sig wilasnie popisuje te swojg
specjalno$cig. Niejasne tez jest znaczenie psychologiczne zauwazZonej przez
autora korelacji migdzy wynikiem préby Reisa a czerwienieniem si¢ uszu.

Metodologiczne zastrzeienia nasuwa sposéb zbierania najwczes$niej-
szych wspomnieft i opiséw sndw pamietnych i powtarzajgcych sie: przy
zbiorowem pisaniu takich wypracowar nie ma si¢ zadnej kontroli nad szcze-
roscia piszacych.

Niemniej powazne zastrzezenie wywoluje proba przeprowadzenia
»egzaminu psychologicznego” zapomoca badania zasobu slow. Autor zmody-
fikowal znany stownik Termans — najmniej chyba szczedliwy test z calej
serji — w ten sposob, iz ze slownika wyrazéw obcych Arcta wybral 100
stéw, miedzy innemi i takie jak: regadja, trutynowaé, rodomontada i t. p.
Jakie zhaczenie ma mie¢ fakt, iZ uczeh, chofby sam zbierat zielnik, nie
zna nieuZzywanego juz dzisiaj barbaryzmu ,herboryzowaé”, trudno zaiste
dociec. Przez swa modyfikacje autor pozbawil test Termana reszty war-
tosci. Wyniki badan tym testem przedstawione s wskutek nieznajomosci
metod statystycznych bardzo nieprzejrzyscie.

Wytknigcie powyiszych usterek i poruszenie kwestyj spornych w ni-
czem nie moze umniejszy¢ pionierskiego charakteru pracy dr. Mikulskiego,
zaslugujacej ze wzgledu na swe tendencje niewatpliwie na kontynuowanie
i nasladownictwo, Dr. Bohdan Zawadzki.

Ny !l;.:;l(;ika Chmaj. Teorja pedagogiczna psychologji indywidualnej. Kra-
ow, 1930.

Literatura polska posiada ju: szereg rozpraw, poswigconych psycho-
analizie Freuda. W ostatnim czasie zaczynaja takze pojawiaé¢ sie pra-
ce, ktérych tematem jest tak zwana psychologja indywidualna, zapoczat-
kowana przez Alfreda Adlera. Znane sa u nas prace pana Rondthalera, zaj-
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mujgce si¢ temi zagadnieniami. Ksigika pana Ludwika Chmaja, docenta
Uniw. Jagielloaskiego, kontynuuje éw szereg prac. W pqczgtkowych roz-
dziatach swej ksigzeczki autor omawia zasady psycl}olog_ji mdywnqualnej,
starajgc sie przedewszystkiem zreferowac je czytelnikowi. Ostatni, V-t_y
rozdzial ksigzki poswiecony jest krétkim uwagom krytycznym. \h_lreszcle
jako dodatek zawiera praca pana Chmaja kwestjonarjusz nindywidualno- -
psychologiczny”, ulozony i objasniony przez Migdzynarodowy Zwiazek Psy-
chologji Indywidualnej. .

Autor stara si¢ ustosunkowaé objektywnie do pogladéw szkoly adle-
rowskiej, Nie jest jej bezwzglednym zwolennikiem, mempn_ej jgdnak uznaje
ogromne zaslugi szkoly adlerowskiej dla poznania psychiki dz.lecka nerwo-
wego i dziecka wogole oraz doniosloé¢ jej usilowan otoczenia wyrastajg-
cego czlowieka nalezycie kierowana wychowawcza opieka. Sposéb przed-
stawienia jest u pana Chmaja zwiezly i jasny. Ksigzeczka jego moze zatem
oddaé¢ duze uslugi tym, ktérzy, nie mogae traci¢ zbyt wiele czasu na stu-
djowanie oryginalnych dziel, chcieliby zapoznaé sie z pogladami szkoly psy-
chologicznej, znajdujgcej slusznie Zywe echo w kolach wychowawcdow.

Stefan Baley.

S. M. Studencki, Jak obserwowaé dzieci. Z praktyki szkolnej Nr. 12,
Nakiadem ,,Naszej Ksiegarni”, Warszawa, 1931.

W poprzednim zeszycie Polskiego Archiwum Psychologji ukazal sie
arkusz obserwacyjny, opracowany przez Sekcje Psychologéw Szkolnych
przy Kole Psychologicznem im. J6ézefa [oteyko. Arkusz ten zaopatrzony
wstepem, zawierajacym ogoélne uwagi, wydany zostal w osobnej broszurce
przez ,Nasza Ksiegarni¢”. Obecnie pan Studencki, ktéry bral czynny udziat
w ukladaniu samego arkusza, wydal rodzaj podrecznika, ktéry poucza nau-
czyciela, w jaki spos6b ma prowadzi¢ obserwacj¢ dziecka, by nalezycie od-
powiedzie¢ na pytania, zawarte we wspomnianym arkuszu. Rzecz jasna, ze
podrecznik taki jest bardzo waznem uzupetnieniem arkusza obserwacyjnego,
2¢ moie on nauczyciela zacheci¢ do robienia odnosnych obserwacyj, wy-.
jasni¢ blizej, jak autorzy kwestjonarjusza rozumieja dane pytanie i wskazaé
mu na sposobnos¢, przy ktérej wymienione w kwestjonarjuszu wiasciwoéci
najlepiej moga si¢ ujawnié, Ukazanie si¢ zatem takiego podrecznika nalezy
powita¢ z uznaniem. PrzyznaC trzeba, ze pisany jest jasno i przystepnie.
Rzeczg nauczycieli, dla ktérych on jest przeznaczony, bedzie wypowiedzie¢
si¢ o tem, czy wskazéwki, zawarte w podreczniku, s3 dla nich juz wystarcza-
jace i czy nie nalezaloby ich jeszcze w jakim$ kierunku pogilebié¢ czy tez
rozszerzyc. ’

Stefan Baley.

Gladys Love Anderson. La leclure silencieuse. Edit. Delachaux et
Niestlé, Neuchatel. Paris. Collection d’actualités pédagogiques. Pages 155.

Praca autorki zapoznaje nas z rozmaitemi nowoczesnemi pojeciani,
dotyczacenii wartosci i celu nauki cichego czytania, oraz wykazuje z punktu
widzenia naukowego, jaki stosunek zachodzi migdzy czytaniem cichem
a glosnem. Czytanie ciche powinno zaja¢, zdaniem autorki, najwazniejsze
miejsce w zreformowanym programie nowoczesnej szkoly. Badania labora-
toryjne, prowadzone w ostatnich czasach w Ameryce i Europie, daly szereg
wynikéw, ktorych uwzglednienie przy nauczaniu czytania byloby sprawa
bardzo doniostej wagi. Wyniki fe dalyby si¢ pokrétce strescié w nastepu-
jacy sposdb. Galka oczna przebiega wiersz czytany, wykonywijgc szereg
skokow i przystankéw, przyczem samo czytanie odbywa sie wlasnie pod-
czas tych zatrzyman. Ilos¢ ich i trwanie zalezy po czesci od indywidualnosci
czytajacego, a po czesci od celu, kiory sobie stawia czyteinik, Po pewnym
czasie kazdy czytajagcy wytwarza sobie pewien specyficzny rytm ruchéw
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galki ocznej, kiory juz pozostaje trwaly, Oko nie ujmuje oddzielnie ani
poszczegolinych liter, ani zglosek, lecz cale stowa, a nawet zdania i nie wy--
korzystuje calego pola widzenia,

Do korica ubieglego wieku przewazna cze$¢ programu szkolnego po-
legala na mozliwie dokladnej reprodukcji tego, co zapamigtano z ksigzek.
Uczono dzieci bardzo wielu rzeczy, ktére moga potem okazaé sie im po-
trzebne w zyciu, kiedy dorosng, lecz zwracano bardzo mala uwage na to,
czy dziecko zadang lekcje rozumie. By¢ moze, Ze stad powstaje nieraz za-
straszajgca wprost dysproporcja pomiedzy wysitkiem uczgcych i wynikiem
ich nauczania. Nowopowstajaca szkola nowoczesna przypuszcza w pierw-
szym rzedzie szturm do twierdz tradycyjnej recytacji i kladzie gléwny nacisk
na umiejetne wyrazanie mysli i rodzaj reagowania dziecka.na wiadomosci
podawane. Z drugiej strony rozwija sie coraz bardziej kierunek badafi
testowych, majgcy na celu mozliwie objektywne mierzenie wynikdow pracy
szkolnej, Powazna cze8¢ prac tych przypada na reforme nauki czytania.
i wykazuje charakterystyczne rdoznice migdzy czytaniem glodnem i cichem.
Wyniki tych prac laboratoryjnych byly nastepujace: przy doskonaleniu sie
w czytaniu ilo§¢ przerw pomiedzy zatrzymaniami sie oka stopniowo sie:
zmniejsza i przerwy te sg krotsze, coraz rzadziej wystepuja powrotne ruchy
galki ocznej w celach sprawdzania, a nadewszystko ustala si¢ prawidlowy
rytm ruchowy. Tak np. przy poréwnaniu czytania studentki i uczenicy zau--
wazono: proces czytania wiersza u uczenicy- 18 zatrzyman, u studentki 4;
trwanie przerw u uczenicy 16 sek., u studentki 6 sek.

Postep w czytaniu dokonuje sie w kierunku powyzej zaznaczonym,
Dodaé¢ jednak nalezy, ze éwiczenie w czytaniu gloSnem samo przez sig¢ nie
prowadzi do uzyskania bieglo$ci w czytaniu cichem, nierdwnie wazniejszem:
jako typ czytania, ktérym z reguly posluguje si¢ czlowiek dorosiy. W isto-
cie rzeczy potrzebaby bylo jeszcze szeregu badan, ktére wykazalyby pozy-
tek istotny czytania glosnego poza estetyczno-artystyczna wartoscia dobrej
recytacji. Jednoczednie rzecza bardzo pilng jest wypracowanie odpowiednich
metod i zebranie odpowiednich materjaléw do nauczania czytania cichego-
z poloZzeniem gléwnego nacisku na szybko$¢ i zrozumienie. Dla otrzyma-
nia dobrych wynikéw przy tem nauczaniu trzeba mie¢ ujednostajniony i mo-
zliwie objektywny system mierzenia, a wiec szereg testéw, zapomoca ktérych
moznaby badaé poszczegdlne czynniki, grajace rolg przy cichem czytaniu,

Autorka podaje projekt nastepujacego testu, ktdrego zadaniem jest
badaé zdolnosé cichego czytania, polaczonego ze zrozumieniem, Test ten
skladat sie¢ poczatkowo ze 100 krétkich ustepéw, ktére z biegiem doswiad-
czefh ograniczono do 50, wybierajac najzrozumialsze, wkoficu za$ te 50 po-
dzielono na dwie grupy po 25 ustepédw w kazdej. Ustepy te sa wszystkie:
prawie jednostajnej trudnosci, kazdy z nich jest zaopatrzony w rysunek,
ktory badane dzieci powinny uzupelni¢, kierujac si¢ podanemi w tek$cie
wskazéwkami. Odpowiednie uzupelnienie rysunku jest dowodem, Ze dziecko-
przeczytalo tekst ze zrozumieniem. Tak np. jeden z rysunkéw przedstawia
kobiete kopigca zapomoca motyczki kartofle. W tekscie wydane jest polece-
nie udzielenia pomocy kobiecie przez narysowanie dwdch kartofli w postaci
dwodch kélek pomigdzy z¢bami motyczki. Chodzi w tym teScie o ocenienie,
jak predko dziecko potrafi tak przeczytaé tekst, aby zrozumialo mysl, w nim
zawarta. Kazdy z ustepéw sklada sie z 6 wierszy i 55 — 60 stéw. Normy
sg obliczone dla dzieci w wieku od lat 8 do 16. Test ten ma za zadanie
mierzenie szybkosci pojmowania tekstu przeczytanego w celu wykonania
podanej w nim instrukeji. Ten rodzaj czytania jest specjainie potrzebny przy
korzystaniu z podrecznikéw geografji, przyrody i in. Test ten jest bardzo
latwy do zastosowania. W ciagu 5 min. mozna nim zbada¢ zbiorowo nawet
liczng klase. Wszelkie wysilki przy ukladaniu testu autorka skierowala ku
uczynieniu tresei tekstu jak najprzystepniejsza i jak najbardziej interesujaca.

’
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-dla dzieci. Slowa s3 dostosowane do zasobu slow, dostarczonego  przez same
-dzieci. Dajac jedna serje, zlozong z 50 ust¢péw, na poczgtku, a druga na
koficu roku szkolnego, mozemy si¢ przekonac o postepach dzieci, osiggnie-
tych w ciaggu roku. Test ten moze tez by¢ stosowany dos$wiadczalnie przy
wypracowaniu sposobéw nauczania czytania cichego. Autorka dokonala
skrupulatnych obliczenn statystycznych metodg percentyli dla dzieci od lat -
9 do 16 i ustalila normy rozwojowe.

. Dr. F. Luniewska.



Kronika.

XIl Kongres Psychologji odbedzie sie¢ 12 — 16 kwietnia 1931 roku
w Hamburgu. Przewidziane s3 nastepujace zbiorowe referaty: D. Katz
(Rostock) : ,,Glod i apetyt”, Kafka (Dresden): ,,Znaczenie behavioryzmu dla
psychologji zwierzat”. Jedno przedpoludnie bedzie poswigcone wspdlnemu
tematowi: ,,Psychologji mowy”, ktéry bedzie opracowany przez psycholo-
gow, filozoféw, lingwistow i patologéw (z dyskusja). Jedno popotudnie
pozostawiono do dyspozycji dla mniejszych zespolow pracy, ktére beda
dyskutowaly nad specjalnemi zagadnieniami. Reszte czasu przeznaczono na
referaty indywidualne. Zapytania i zgloszenia nalezy przesyfa¢ pod hastem
,Kongres Psychologji” do Psychologicznego Instytutu Uniwersytetu Ham-
burskiego. Hamburg 13, Bornplatz Nr. 2,

Na prosbe p. dr. Haliny Jankowskiej wyjasniamy dodatkowo, Ze “jej
praca p. t. ,,Poziom inteligencji dzieci Szkét Powszechnych m. Wilna wedlug
skali Binet - Simon - Termana oraz warto$¢ poszczegélnych testow w Swietle
tych badan”, umieszczona w Polskiem Archiwum Psychologji w t. III z. 3,

byla{” .;l)rzeprowadzana na terenie Pracowni Psychologicznej Magistratu
m. Wilna, - :
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Baley Stefan (Prof.) Psychologja kobiety i metczyzny.
Z cyklu: ,Maizenstwo, macierzynstwo a dziecko”., Warszawa, 1930, str. 34.
(Bibljoteka Eugeniczna Polskiego Tow. Eugenicznego).

Le Bon Gustaw. Psychologjia ttumu. Autoryzowany prze-
klad z 36 wyd. francuskiego Bolestawa Kaprockiego. Przejrzal i przedmowsg
opatrzyt Stanislaw Grabski. Lwow, 1930, str. 186.

Bornsztajn Maurycy (Dr. Oddz psychj. Szpit. na Czy-
stem w Warszawie). Psychoanaliza. (6 wykladow, wygloszonych na Wol-
nej Wszechnicy w Warszawie). Krakow, Sgl. Gebethner i Wolff, 1930,
str. 63.

Bystron Jan St Szkola i spoleczenistwo. Warszawa, Sgi.
Ksiagznica-Atlas, 1930, str. 476.

James W. Pogadanki psychologiczne. Z drugiego wydania an-
gielskiego przetozyla I. Moszczeiska. Wyd. V. Warszawa, Arct, 1930,
str. 111, . .

Maszewska-Knappe Janina Zagadnienie psychiki
u zwierzqgt. Warszawa, 1930, str, 31.

Mill John Stuart Autobiografia. Przeklad, wstep i uwagi
Mieczyslawa Szerera. Warszawa, 1931, str. 187.

Perelman Abram Zagadnienie szkoly tworczej. Warszawa,
Sgl. DKP. 1930, str. 79.

: Pfister Oskar Dr. Psychoanaliza na uslugach wychowania.
Z trzeciego poprawionego wydania oryginatu niemieckiego przelozyl i sto-
wem wstepnem zaopatrzyt Dr. Jozef Mirski. Lwow—Warszawa, 1931, str.
223. (Bibljoteka Przekladow Dziel Pedagogicznych, T. 13).

Pinesowa Felicja Dr. System wychowawczy Dr. Marji
Montessori. Warszawa, Sgl..DKP, 1931, str. 56.

Prace Komisji Filozoficznej Poznatiskiego Towarzystwa Przyjaciol
Nauk. T, 11l. Poznan, 1930, str." 305.

(Tres¢: Szuman Stefan: Badania nad rozwojem apercepcji
i reprodukcji prostych ksztaltow u dzieci. Gruszecka Anna:
Zafalszowanie asymilacyjne u dzieci w wieku przedszkolnym. i in.).

W sprawie szkolnictwa zeriskiego, Warszawa, 1930, str. 65, (Artykuly
nastepujacych autorek: Pannenkowej Zofji Iwaszkiewi-
czowej Zofji, Meczkowskiej Teodory i in).
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KSIAZKI 1 CZASOPISMA NADESLANE DO REDAKCJL

Blaustein Leopold O naocznosci jako wtasciwosci niekto-
rych przedstawien. "Odbitka z Ksiegi Pamigtkowej Pol. Tow. Filozof, we
Lwowie. Lwow, Ski. gl. Ksigznica-Atlas, 1931, str. 23. ) .

Jankélévitch Viodimir Bergson. Paris, Félix Alcan,
1931, str. 300. _ )

‘ Kiritzescu Constantin_LaPédagogie de la Paix et les -
‘ Probléemes Internationaux d’Aprés-Guerre. Genéve, 1930, p. 23.

) Lalande André Lesillusions évolutionnistes. Paris, Félix Al-
&an, 1931, p. 464. o

Martidnez Mariano Fuentes. Nadmero minimo de me-
didas estadisticas necesarias parta la graduacion de un ,test” en psico-
fécnica. Barcelona, Casa Provincial de Caridad, 1930, str. 18.

Quelques Méthodes pour le Choix des Livres des Bibliothéques Sco-
laires. Rapport de I'enquéte faite par le Bureau International d’Education.
Genéve, 1930, p. 14. .

: Troisieme Cours pour le Personnel Enseignant. Comment faire con-
naitre 1a Société des Nations et développer Pesprit de coopération interna-
tionale. Compte rendu des conférences 28,VII.—2.VIIl. 1930. Genéve, p. 87.

L’Année Psychologique. Rocznik. T. XXX. Paryz, 1930.
Journal of Genetic Psycholagy. Kwartalnik, T. XXXVIil, z. 4. Wor-
cester, 1930.
Kwartalnik Filozoficzny. Kwartalnik. T. VII, z. 4. Krakow, 1930.
Kwartalnik Pedagogiczny. Kwartalnik. T, I, z. 4. Warszawa, 1930.
Minerwa Polska. Kwartalnik. T. 11, z. 1—4. Lwow, 1930.
Narodna Proswieta. Poltygodnik. T. XI, z. 1, 2/3, 4, 5, 10, 11. Bel-
grad, 1931, ‘
Nasz Glos. Miesigcznik. T. 1V, z. 10. Poznar, 1930.
Ogniwo. Miesigcznik. T. X, z. 7, 8, 9, 10. Warszawa, 1930.
Praca Nauczycielska. Miesigeznik. T. I, z. 4—6. Warszawa, 1930.
Przeglgd Pedagogiczny. Tygodnik. T. L (15), z. 1, 5, 8. Warszawa,

1931.
Psychotechnika. Kwartalnik. T. IV, z. 4. Warszawa, 1930.
Psychotechnische Zeitschrift. Dwumiesigcznik. T. V, z, 6. Berlin, 1930.
Rocznik Pedagogiczny. Rocznik, T. IV, cz. I, Warszawa, 1930.
Rocznik Psychjatryczny, Rocznik. T. XII. Warszawa, 1930.

1930 Roboty Reczne i Rysunki. Dwumiesigcznik. T. IV, z. 4, 5. Warszawa,

Sprawy Narodowosciowe, Dwumiesiecznik. T. 1V, z. 3—4, 5—6. War-
szawa, 1930,

Wiedza i Zycie, Miesigcznik. T. VI, z. 10, 11, 12, Warszawa, 1930.

T. VI, z, 1, 2. Warszawa, 1931,
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POD REDAKCJA PROF. DR J. JOTEYRO
DWA PIERWSZE NUMERY TEGO WYDAWNICTWA UKAZALY
SIE NAKLADEM KOMIS]l PEDAGOGICZNE] MINISTERSTWA
W.R.iO.P,Ne 3 4, 5i 6 NAKLADEM KSIAZNICY - ATLASU,
GDZIE' NABYWAC MOZNA WSZYSTKIE NUMERY.
Nr. 1. J. Joteyke. Poziom inteligencii uczniéw gimnazjum niz-
szego. Badania eksperymentalne, 1922, str. 178,

Nr. 2. L. Jaxa Bykowski. Badania eksperymentalne nad zna- J

czeniem wspdizawodnictwa. 1923, str. 79,

Nr. 3. J. Joteyko. Metoda testow umystowych i jej wartosé
naunkowa. 1924, str. 272,

Nr. 4. P. Z Dgbrowski. Punktowanie jako metoda badania
zmeczenia umyslowego. 1925, str. 126.

Nr.5. W. Dzierzbicka. O uzdolnieniach zawodowych nauczy-.
ciela - wychowawcy 1926, str. 76.

.Nr. 6. Ks. M Dybowski O typach woli, 1928, str, 167.

Bibljoteka Pedagogiki Leczniczej
POD REDAKCJA DR. M. GRZEGORZEWSKIEJ,
wydawnictwo Sekcji Szkolnictwa Specjalnego Zwiagzku Polskiego

Nauczycielstwa Szkét Powszechnych (Nasza Ksieg. i Ksigzn.-Atlas).

Ukazaly si¢ dotad nastepujace prace:
Nr. 1. M. Grzegorzewska. lloraz mtehgencp w skali Binet'a

i jego znaczenie djagnostyczne . . cena 11—zl
Nr. 2. O szkole specjaing. Sprawozdame 21 Polsknego

Zjazdu Nauczycieli Szkét specjainych . . . cena 0,80—zt
Nr. 3. Szkolny zeszyt biograficzny (dla dzieci uposledzo-
: nych umyslowo) . . cena 1.50—zi,
Nr. 4. M. Grzegorzewska. Struktura psychlczna czytania-

wzrokowego i dotykowego . . . cena 1.zl
Nr. 5. M. Wawrzynowski, Program i metody nauczania

w szkole dla upofl. umysiowo (polecone przez Mini-

sterstwo W. R. i O. P. pismem z dnia 10. II. 28.

Nr. 1-3351/28) . . cena 2.—zi
.Nr. 6. M. Grzegarzewska Wyobrazema surogatowe u nie-

widomych . . cena {.—zi,
Nr. 7. T. Benni. Cz{tame z ust u ogluchlych w wieku pé-

Zniejszym w $wietle psychologji 1 fizjologji mowy. cena  1.—zl
Nr. 8 Leonard. Notatki wychowafica ,,Naszego Domu”

w Pruszkowie . . . cena 1.—zkh
Nr. 9. Wt Sterling. Dzlecko hlsteryczne . « . cema 11—zl
Nr. 10. WL Sterling. Dziecko psychopatyczne . . cena 1.—zl

Nr. 11. M. Grzegorzewska, Gluchociemni . . cena 150z,
Nr. 12. WAH Sterling. Dziecko moralnie upoéledzone cena 1l.—zk
Nr. 13. WL Sterling. Dziecko upoSledzone umystowo. cena 1.50zl.
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Résumés des articles

Dr, Franciszka Baumgarten. (Priv. Doz. a. d. Univ. Bern.) —
Wunderkinder.

Mit der Entwicklung der experimentellen Psychologie hat
man versucht die Leistungen der Wunderkinder mit psychologi-
schen Methoden zu messen und sie mit denjenigen der Erwachse-
nen zu vergleichen. Untersuchungen dieser Art wurden vornehmlich
.an musikalisch begabten Kindern durchgefiihrt, Merkwiirdiger-
weise hat man die psychische Eigenart dieser Kinder gar nicht in
Betracht gezogen, was zur Folge hatte, dass man iiber deren sons-
tige Begabungen, iiber Intelligenz und Charaktereigenschaften, Nei-
gungen und Tendenzen, Beziehung zu den Eltern, zu der Umwelt
und zur eigenen Betdtigung nichts Positives erfuhr.

Es sollte nun der Versuch unternommen werden, in dem Wun-
derkinde nicht das Wunder, sondern das Kind niher kennen zu
lernen, zu welchem Zwecke eine Reihe von in der Qeffentlichkeit
auftretenden Kindern eingehend auf Intelligenz und Charakter ge-
priift wurde (es handelt sich um eine 7 jihrige Tinzerin, einen
8 jdhrigen Schachwunderknaben, einen 14 jihrigen Geigerin, einen
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11 jahrigen Geiger, einen 9 jihrige Klaviervirtuosin, einen 6 jihri-
gen Geographen). Auf diese Weise konnten einige Tatsachen
festgestellt werden, die fiir die Kinderpsychologie von Interesse
sein diirften.

Das am meisten auffallende Merkmal der auftretenden Wun-
derkinder ist ein starkes Pflicht und Verantwortungsgefiihl. Sie
sind sich ihrer wichtigen Aufgabe, fiir die materielle Lage der
Familie aufkommen zu miissen, gut bewusst. In Beziehung dazu
stehen einige Charaktereigenschaften, wie Piinktlichkeit, Sorgfalt,
Genauigkeit bei Erfiillung der Aufgaben, Willensstdrke und Selbst-
beherrschung. Man kann daher unter solchen Kindern oft die so-
gen. ,starken Charaktere” finden. Sie besitzen auch viel Dank-
barkeit fiir ihre -Eltern und Lehrer — die Forderer ihres Talentes —
und hédngen zuweilen fanatisch an ihnen. -

. Das offentliche Auftreten wird als grosses Vergniigen be-
.trachtet, von Lampenfieber wurde in keinem Fall berichtet. Da-
gegen zeigt sich die Sucht nach Lob und guten Beurteilungen so-
wie Neid auf die Leistungen ihresgleichen.

Die Art der Lebensfiihrung der Wunderkinder — hiufiges
Reisen von Stadt zu Stadt, von Land zu Land, die Bekanntschaft
praktischer Natur in ihrer Gegenwart (Programmaufstellung, kon-
zerttermine, Honorierung, gemeinsames Auftreten mit anderen
Kiinstlern etc.) erweitert ihren geistigen Horizont, entwickelt ihren
praktischen Sinn, ohne sie altklug zu machen. Im Gegenteil, sie
behalten viel Kindlichkeit und Naivitdt und spielen gern ohne jede
Ueberhebung mit ihren Altersgenossen.

Die wissenschaftlich interessanteste Frage ist: In welcher
Beziehung stehen die sonstigen geistigen Fihigkeiten der Wun-
derkinder? Sind diese Kinder einseitig talentiert, d. h. iiberwu-
chert das Talent die anderen Fihigkeiten, oder besitzen sie vieler-
lei Begabungen? Auf Grund der Intelligenzzpriifungen erwiesen sich
sdmtliche untersuchten Kinder als partiell ibernormal, wohl man-
gelte es ihnen an Schulkenntnissen, was aber durch das sehr un-
regelmissige, vom hiufigen Reisen unterbrochene Lernen bedingt
ist. Ausserdem zeigte es sich, dass die einzelnen Befihigungen in
einem merkwiirdigen Nebeneinander stehen, oft wurden Aufgaben,
die die normalen Altersgenossen gut 10sen, nicht richtig ausge-
fithrt, dafiir, wurden andere Aufgaben, bei welchen normale Kinder
vollig versagen, von ihnen spielend gelost. Die musikalisch Be-
gabten, mit grossem musikalischem Gedichtnis ausgestatteten,
besassen ein schlechtes Zahlengedichtnis; nur eine Klaviervirtuosin
und eine Tinzerin zeigten grosse Einfilhlungsgabe. Technische

') siehe F. Baumgarten: Wunderkinder. Psychologische Untersu-
chungen, Leipzig, Barth, 184 S. 1930
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Fihigkeiten waren bei einer 14 jahrigen Geigerin in hohem Masse
vorhanden, bei einem 11 jdhrigen Geiger fehlten sie ganz, usw. Die
Feststellung von Tatsachen solcher Art ist von eminenter Bedeu-
tung fiir die Frage der Korrelation der psychischen Eigenschaften
im speciellen und der psychischen Struktur iiberhauft und eine
weitere Untersuchung an Wunderkindern nach einem einheitlich
festgesetzten Plan diirfte einen wertvollen Beitrag zu diesen beiden
wichtigen Problemen liefern.

Eve Rybicka. Opinion des jeunes académiciens sur la co-édu-

cation dans I"école secondaire. (Ad point 4, 11 éme partie de Fen-

quéte sur le théme des reformes de I'école secondaire). De IInstitut

de Psychologie Pédagog"*ue de I'Université de Varsovie. Directeur:
Prof. Dr. Baley.

L’enquéte avait pour but d’amasser certaines données concernant les
opinions des jeunes gens qui ont fini I’école secondaire, quant a Ja néces-
sité d'une reforme de ladite écofe. '

On s’est donc adressé aux étudiants des écoles supérieures et, on
a obtenu en tout 562 réponses, dont 55% réponses de femmes et 45%
réponses d’hommes.

Vu la longueur du questionnaire et le genre différent des pro-
blémes y soulevés, pour le moment un seul point a été élaboré, notam-
ment le p. 4, ll-éme partie: Que!l est ton opinion sur
la co-éducation dans les écoles secondai-
res?”. (La considéres-tu étre favorable ou non
et de quels points de vue?).

A la question: si parmi la jeunesse polonaise il y a plus de partisans
pro ou contre la co-éducation, I'enquéte répond, que le pourcentage des
uns et des autres est plus ou moins le méme, notamment 46% pour et 429
contre la co-éducation; le reste (129%) est représenté par des personnes
qui occupent une position indécise dans cette affaire.

Le plus important succés de Uenquéte est le résultat de la comparai-
son des opinions de ceux qui ont fini une école co-éducative avec ceux
qui n'y ont pas été élévés. La grande majorité de ceux qui ont fini une
école mixte sont des partisans de la co-éducation — 729 de femmes et
76% d’hommes. Au contraire parmi ceux, qui.ont fini I'école de jeunes
filles ou de gargons, le nombre des partisans contre la co-éducation do-
mine, ce qui a influencé I'égalité des chiffres lors de la classification gé-
nérale. Ce résultat parle en faveur de |'école co-éducative — ceux qui
la connaissent la considérent comme étant un bon et souvent le meilleur
type d'école. Les adversaires de la co-éducation en un nombre prédomi-
nant ne basent pas leur opinion sur la pratique, mais sur la théorie ou sur
des opinions qui & ce sujet existent dans la société.

Encore une chose est digne d’étre notée, c’'est que la jeunesse en se
déclarant pour ou contre I'école co-éducative, épuise tous les arguments
contenus dans la littérature scientifique jusqu’a présent a ce sujet. La discus-
sion donc inaugurée par la jeunesse au sujet de la co-éducation, se trouve
4 un niveau relativement haut.
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E. J. Downey. Test individuel de Volonté — Tempérament. (Trad.
par F, Felhorska et J. Szmydt).

Discussions et rapports:

S. Szuman. Un apercu critique sur Pimportance de la psycho-
analyse pour I'étude de la création poétique. (Discus-
sion sur le théme du livre: Dr. G. Bychowski: Stowacki i jego
dusza. (Slowacki et son ame). Etude psycho-analytique.
Edition Mortkowicz. Varsovie, 1930, p, 486.).

J. Krasuska - Buzycka et H. Zaniewska, Compte - rendu des fra-
vaux psychologiques, effectués dans PEcole de Ville pour
Education Génerale, 36, rue Bialolecka, & Brédno, en ’année

Analyse de livres et de périodiques.
Chronique.
Notes bibliographiques.



ROCZNIK
LPEDAGOGICZNY

Druga cze$¢ IV tomu Rocznika Pedagogicznego przy-

| ska i swiatowa oraz bibljografja.

3 Kronika obejmuje regestra obrad Sejmu i Senatu w
| sprawach wychowania i opieki nad mlodzieza, przeglad waz-
| niejszych ustaw i rozporzadzen, szczegotowe dane o ksztal-
| ceniu nauczycieli w szkotach wyzszych, przeglad naukowych
Ainstytucyj pedagogicznych i zrzeszen nauczycielskich w la-
tach 1926 — 8, informacje o odbytych w tym czasie zjaz-
"“ dach fachowych i rezolucjach dotyczacych spraw wychowa-
| nia i nauczania oraz o pracach w dziedzinie opieki spotecz-
| nej nad dzieckiem.

3 Kronika Swiatowa (za lata 1926 — 9) obrazuje dzia-
| 1alnos¢ migdzynarodowg i omawia jej rozw6j i postulaty na
| przyszlos¢, uwydatniajac udzial Polski oraz charakteryzuje
| 27 zjazdow i kongresow Swiatowych. Bibljografja pedago-
| giczna w 3368 pozycjach zestawia systematycznie pismien-
| nictwo polskie we wszystkich dzialach nauk pedagogicznych
i praktyki wychowania, uwzgledniajac nietylko kroniki, lecz
- rowniez wazniejsze artykuty czas,opism.

Wraz z poprzednio wydanemi trzema tomami nowy
{ Rocznik Pedagogiczny jest wydawnictwem zrodlowem, nie-
| zbednem dla kazdego, kto chce oprze¢ swe poczynania o do-
j' tychczasowy dorobek.

Wartos¢ naukowa i informacyjna, podkreslona przez
wiele recenzyj czyniag z Rocznika wydawnictwo niezbedne
dla bibijotek wszystkich szkat. Stwierdza to rozporzadzenie
Ministerstwa W. R. i O. P. z r. 1930. IV tom ukazat sie zbio-
| rowym wysitkiem finansowym instytucyj pedagogicznych
~ przy poparciu Ministerstwa W. R. i O. P.

Skiady gtowne w Ksigznicy - Atlas i Naszej Ksiggarni.
Eend 20 20 (C%. 1 —.5 21 Czall— 15 21.).
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