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JANINA BUDKIEWICZ

Serje testéw rekodzielniczych Pracowni
Psychotechnicznej Miejskiej w Warszawie?).

(Z Pracowni Psychotechnicznej przy Sekcji Higjeny Szkolnej Wydz.
Zdrowia Publicznego Mag. m. st. Warszawy.
Kierownik prof. dr. Stefan Baley).

Na podstawie odczytu, wygloszonego w Polskiem Towarzystwie
Psychotechnicznem w lutym 1931 roku.

W roku szkolnym 1928/29 Miejska Pracownia Psycho-
techniczna w Warszawie zwrécita, z inicjatywy kierownika jej
profesora St. Baleya, pilniejsza uwage na zawody, do ktérych przy-
spasabiane s3 dziewczg¢ta w mxejsklch szkotach rekodzielniczych.
Z zawodéw tych nalezy wymieni¢ przedewszystkiem: krawiectwo,
bieliZniarstwo, hafciarstwo, a nastgpnie: koronkarstwo, tkactwo
i kilimkarstwo. Dokladniejsze zajgcie si¢ wymienionemi zawoda-
mi polegalo po 1-e na zwiedzaniu szkét rekodzielniczych przez psy-
chologébw pracowni, po 2-e na przeszkalaniu zawodowem psycho-

) Artykut ten ma charakter nieco specjalny i mnie¢j interesowac
bedzle tych, ktérzy nie zajmujg si¢ zawodowo psychotechnikg. Redakcja
umieszcza go jednak ze wzgledu na podane w nim pomysly nowych préb
testowych, z ktbrych cze$¢ mie¢ moie ogblniejsze znaczenie. (Przyp. Red.).
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logdw (na wiosne 1929 r. prof. Baley zorganizowal w pracowni
lekcje koronkarstwa), po 3-e na opracowaniu trzech seryj testéw.
Pierwsza serja przeznaczona jest do badania uczenic dzialu kra-
wieckiego, druga — bielizniarskiego, trzecia — hafciarskiego. Serje
te, opracowane w roku szkolnym 1929/30, stosujemy dotychczas.
z nieznacznemi tylko naog6él zmianami. Nie sadzimy bynajmniej,
azeby serje nasze byly kompletne i w szczegétach wykoriczone, mi-
mo to jednak, a moze raczej — wlasnie dlatego — chcemy podda¢
je krytyce os6b pracujacych na polu psychologiji stosowanej. Ukla-
dajac powyisze serje, nie opieraliSmy si¢, SciSle biorac, na 2adnym
ze znanych nam psychograméw zawodowych. PrébowaliSmy sami
przeprowadzi¢ co§ w rodzaju analizy teoretycznej kaidego z wy-
mienionych trzech zawodéw. Wynikiem tej analizy bylo nie tyle
opracowanie psychograméw w jakiej§ bardziej wykoficzonej for-
mie, ile raczej wyodr¢bnienie dyspozycyj waznych dla kazdego
z opracowywanych przez nas zawodo6w.

Rzecz jasna, iz zestawienie dyspozycyj tych musi znalez¢ sig
w niniejszej pracy, jako wstep, uzasadniajacy dobér testéw w kaz-
dej serji. Zanim jednak zestawienie to poda¢ bede mogla, i zanim
przejs¢ bede mogta do wiasciwego tematu, zatrzymac sig muszg¢ co-
kolwiek dluzej nad wyjasnieniem kilku kwestyj, dotyczacych ogél-
nych zasad budowy psychogramow oraz wprowadzonego tu prze-
.ze mnie przed chwila pojecia dyspozycyj waznych. Zaczmemy od
tej drugiej sprawy. Termmy takie jak: ,,dyspozycje wazne” i ,,dy~
spozycje wazniejsze” s3 czgsto uZywane w potocznej pracy psycho-
techmczne] O co to jednak chodzi? Sprébujmy na]plerw wyluskaé
zZnaczenie plerwszego z tych termindw. Wydaje mi sig, iZ przez dy-
spozycje wazne dla danego zawodu rozumie si¢ zazwyczaj dyspo-
zycje, bedace warunkiem koniecznym wykonywania danej pracy za-
wodowej, albo wykonanie to utatwiajgce. Wtedy, gdy zawodoznaw-
cy odrézniaja w swych psychogramach dyspozycje konieczne i po-
z3dane dla danego zawodu, nie majg, jak mi si¢ zdaje, nic innego
na mysli, jak dyspozycje, bedace warunkiem niezbednym wykony-
wania jakiej$ pracy zawodowej i dyspozycje, ki6re wykonanie to
tylko ulatwiaja. Jezeli np. w odniesieniu do zawodu krawcowej wez-
miemy pod uwage takg dyspozycje, jak wyobraZnia przestrzenna,
to wydaje sie, iz staby jej rozwdj uniemozliwia prace w tym za-
wodzie, rzecz jasna, o ile dana jednostka nie potrafi braku tego
jakos sobie skompensowaé Wyzszy od stabego poziom inteligencji
gnostycznej nie bgdzie dla zawodu krawcowej konieczny, bedzie
jednak pozadany, natomiast calkowicie obojetne beda dlan takie
dyspozycje, jak np. wyobraznia literacka, zdolno$¢ odréiniania wy-
sokoS$ci tonow, czy jakosci wechowych i t. d. Zdaje sobie sprawe,
Ze pojecie dyspozycji ulatwiajacej wykonywanie pracy zawodowej
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nie jest pod wzgledem logicznym zupelnie Scisle, jednakze subtel-
niejszej jego analizy przeprowadzac juz tutaj nie bede.
Wyrdzniajac wsrod dyspozycyj waznych dyspozycje koniecz-
ne i pozgdane, mowi si¢ czesto, iz pierwsze sg wazniejsze od dru-
gich. To odroznienie dyspozycyj wazniejszych i mniej waznych mo-
ze by¢ przeprowadzane i w innem jeszcze znaczeniu. Czesto mo-
wigc o dwodch dyspozycjach koniecznych czy tez o dwoch dyspo-
zycjach pozadanych, iz jedna z nich jest wazniejsza od drugiej dla
danego zawodu, przeprowadza sig to stopniowanie na podstawie
ich minimalnego poziomu. Méwiac zatem w powyiszem znaczeniu,
iz dyspozycja X jest wazniejsza dla zawodu Z od dyspozycji Y, ma
si¢ witasciwie na mysli tyle co: ,,minimalny poziom dyspozycji X
dla zawodu Z jest wyzszy od minimalnego poziomu dyspozycji Y".
Przeprowadzajgc w pracowni naszej analiz¢ kazdego z wy-
mienionych trzech zawoddéw, probowaliSmy przedewszystkiem wy-
szukac dla kazdego z nich dyspozycje wazne, nie rozwazajgc zupet-
nie kwestji ich poziomu. Jednakze i w tych wypadkach, gdy chodzi
tylko o wyszczego6lnienie cech waznych, a kwestja ich poziomu nie
stanowi przedmiotu specjalnych badafi, z konieczno$cig przyjmu-
je sie pewne zalozenie, ktére wlasnie poziomu uzdolnien- dotyczy.
A mianowicie, w kazdym wypadku, w odniesieniu do dyspozycyj
waznych dla danego zawodu, przyjac sie musi, iZ dyspozycja waz-
na nie moze si¢ znajdowac na wyraznie stabym poziomie. Przyjmu-
jac to zatozenie, liczy¢ si¢ trzeba niewatpliwie z mozliwoscig kom-
pensacji stabo rozwinietych dyspozycyj, nawet koniecznych dla da-
nego zawodu, przez inne, o ile te znajdujg si¢ na poziomie wyZ-
szym od przecigtnego. W pewnych zatem specjalnych wypadkach,
w odniesieniu do niektérych jednostek, zatozenie, przed chwilg przy-
toczone, moze traci¢ swg wage, z tego jednak nie wynika, aby tra-
cilo ono swe znaczenie dla budowy psychograméw zawodowych.
Petny i celowy psychogram zawodowy powinien nietylko podawaé
wykaz dyspozycyj koniecznych i pozadanych dla danego zawodu,
lecz réwniez okresla¢ ich poziom. Kwestja okre$lania poziomu wy-
maga pewnych wyjasnien. W psychogramach zawodowych prze-
waznie okre$lany bywa poziom réznych dyspozycyj zawodowych,
niema jednak zazwyczaj mowy o tem, jakiej warto$ci pracownik ma
odpowiadac tym ramom: bardzo dobry, dobry czy tez tylko prze-
cietny. A to nie jest sprawg obojetna. Wydaje mi sig, iz dla celow
poradnictwa, jak réwniez i dla celow selekcji szkolnej, najwazniej-
sze jest wyznaczenie minimum uzdolnien, czyli tego ich poziomu,
przy ktérym nie mozna jeszcze w sposob stanowczy odradzi¢
dziecku obranego przez nie zawodu. Poglad, ktory w tej chwili wy-
powiadam, jest niejako syntezg zagadnien niejednokrotnie rozwaza-
nych w naszej pracowni wtedy, gdy zastanawiamy si¢ nad granicz-
ng wysokoscia percentyl z roznych zakres6w, nie uprawniajgca nas.
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jeszcze do odradzania dziecku zgloszonego przez nie zawodu,
wzglednie kierunku dalszego ksztalcenia sig.

Sprawdzenie dla kaidego zawodu wykazu cech waznych oraz
uzasadnione wyznaczenie minimum ich poziomu wymagatoby bada
psychotechnicznych, ankiet i t. d., przeprowadzonych na szeroka
skalg zar6wno wsréd pracowmk()w réznych zawodow, ]ak i w szko-
lach zawodowych. Na to jednak nie staé nas, przynajmniej w chwili
obecnej. MusielibySmy zatem badzZ to zrezygnowaé teraz zupetnie
z wszelkich pr6b w tym kierunku, badz tez sprobowaé¢ minimum to
okresli¢ prowizorycznie. W pracy mojej obieram t¢ druga droge.
Wyniki przeprowadzonych w pracowni naszej dyskusyj i analiz,
odnoszacych si¢ do wyzej wymienionych trzech zawod6w kobie-
cych sprébuje ujaé prowizorycznie w schemat psychograméw mi-
nimalnych. Przy wyznaczaniu minimum poziomu kazdej dyspozycji
waznej kierowalam si¢ po trochu intuicja, po trochu doswiadcze-
niem, zdobywanem w czasie codziennych mych zaje¢ w pracowni,
a wreszcie uwagaml jakie w sposdb luzny rzucaly na konferencjach
panie dyrektorki i nauczyclelkl badanych przez nas szkét reko-
dzielniczych. A wigc podane nizej w psychogramach okreslenia po-
zioméw wyrosly przedewszystkiem na tle badan psychotechnicz-
nych i obserwacyj, przeprowadzanych nad dzie¢mi 14-0—16-0 let-
niemi. Przeniesienie do$wiadczen, na tej drodze zdobytych, na
dorostych odby¢ si¢ moze tylko przy pewnem zafozeniu, ktére zro-
bitam, a ktore zresztg tkwi¢ musi u podstawy wszelkich badan pro-
gnostycznych nad miodziez3. A mianowicie: Dzieci (14-0—16-0 let-
nie) danej zbiorowosci rozwijaja sie, poza nielicznemi wyjatkami,
mniejwigcej réwnolegle, o ile sa ksztalcone mniejwigcej na tym
samym poziomie i w zbliZonem tempie, czyli, naogét biorgc, zdolne
dzieci staja si¢ zdolnymi dorostymi, przecigtnie uzdolnione — prze-
cigtnie uzdolnionymi i t. d. Gdyby to zalozenie nie bylo w znacznej
mierze, to zn. poza nielicznemi wyjgtkami, prawdziwe, wéwczas
wszelkie poradnictwo zawodowe i prognostyczne badanie uzdolniest
mlodziezy nie mialoby wlasciwie sensu. Fakt istnienia pewnych nie-
- spodzianek w rozwoju psychicznym niektérych jednostek nie wy-
starcza jeszcze do tego, aby kwestjonowaé warto$¢. przytoczonego
zalozenia, a wigc zarazem i warto$§¢ badarn prognostycznych nad
mlodzneza Fakt ten, podobnie zreszta, jak i fakt kompensacji uzdol-
nien, powinien natomiast ostrzega¢ psychotechnika przed zbyt po-
chopnem wydawaniem orzeczeft, zwlaszcza negatywnych, oraz
-przed zbyt rygorystycznem stosowaniem ustalonych schematéw.
W pracowni naszej kazdy psychogram zawodowy jest traktowany
tylko jako wytyczna w badaniu i nigdy nie stanowi on dla nas ram,
poza ktére zadne wychylenia nie sa dopuszczalne.
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Na tem koncze uwagi, dotyczace niektorych ogoéinych zasad
budowy psychograméw, przeznaczonych przedewszystkiem dla ce-
16w poradnictwa zawodowego lub selekcji szkolnej.

Przechodzac obecnie do przedstawienia psychograméw kraw-
cowej, bielizniarki i hafciarki, wyjasni¢ musze¢ dwie jeszcze sprawy:
1-0. Psychogramy te dotycza pracownic nie wyspecjalizowanych
w jakim$ jednym dziale danego zawodu. Dzialy specjalne, a wigc
np. krojczyni czy spédniczarka w zawodzie krawieckim wymaga-
tyby psychograméw specjalnych. 2-o. Stosowane w pracowni na-
szej stowne oceny pozioméw uzdolnieri odpowiadajg nastepujacym
percentylom: najwyzsze percentyle do 90 wlgcznie odpowiadaja
ocenie ,,bardzo dobrze”, percentyle od 89 do 70 wigcznie — ocenie
»dobrze”, percentyle od 69 do 60 wlacznie — ocenie ,,wyzej $red-
niej”’, percentyle od 59 do 40 wigcznie — ocenie ,,Srednio”, per-
centyle od 39 do 30 wlacznie — ocenie ,,nizej $redniej”, percen-
tyle od 29 do 10 wiacznie — ocenie ,;stabo”, percentyle ponizej
10 — ocenie ,,bardzo stabo”.

PSYCHOGRAMY.

Krawcowa.

Inteligencja praktyczna — poziom nizej $redni konieczny.

Inteligencja gnostyczna — poziom $redni pozadany.

Wyobraznia przestrzenna — poziom $redni konieczny.

Miara wzrokowa (matych wielko§ci) — poziom nizej $redni
konieczny.

Spostrzegawczos¢ w zakresie form, barw i stosunkéw prze-
strzennych — poziom $redni konieczny.

Zdolnos¢ do koncentracji uwagi w pracy — poziom nizej
$redni konieczny.

Pamig¢ w zakresie form, barw i stosunkéw przestrzennych —
poziom $redni pozadany.

Poczucie harmonji barw — poziom $redni konieczny.

Sprawnos$¢ rysunkowa — poziom $redni pozadany.

Szybko$¢ ruchowa reczna — poziom $redni konieczny.

Precyzja ruchowa reczna — poziom niZej $redni konieczny.

Ponadto kracowa powinna by¢ obdarzona t. zw. ,,poczuciem
linji”, pomystowos$cig, zdolnoscig trafnego doradzenia klijentce,
fatwoscig obcowania z ludZmi, uprzejmoscig i cierpliwoscig, jed-
nakze w stosunku do tych dyspozycyj trudno stosowaé jakie§s wy-
znaczenia iloSciowe.
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Bielizniarka.

Inteligencja praktyczna — poziom nizej $redni konieczny.

Inteligencja gnostyczna — poziom nizej $redni pozgdany.

Wyobraznia przestrzenna — poziom nizej $redni konieczny.

Miara wzrokowa (malych wielkosci) — poziom $redni ko-
nieczny.

Spostrzegawczosc w zakresie form, barw i stosunkow prze—
strzennych — poziom nizej $redni konieczny.

Zdolno$¢ do koncentracji uwagi w pracy — poziom S$redni-
konieczny.

Zdolno$¢ do odtwarzania uktadéw ruchowych — poziom
Sredni konieczny.

Zdolnos¢ do ulmowama uktadéw spoistych wzrokowych —
poziom nizej §redni konieczny.

Pamig¢ w zakresie form, barw i stosunkéw przestrzennych —
poziom Sredni pozadany.

Zdolno$¢ do rysunku kompozycyjnego — poziom Sredni po-

23dany.
Poczucie harmonji barw — poziom $redni pozadany.
Sprawno$¢ rysunkowa — poziom nizej $redni konieczny.

Szybkos¢ ruchowa rgczna — poznom sredni konieczny.

Precyzja ruchowa reczna — poziom $redni konieczny.,

Ponadto bielizniarka powinna by¢ staranna i systematyczna,
posiadaé¢ zdolnosé doradzenia klijentce, tatwo$¢ obcowania z ludz-
mi, cierpliwosé, jednakze cech tych ilo$ciowo wyznaczyé nie mozna.

Hafciarka,

Inteligencja praktyczna — poziom niiej §redni pozgdany.

Inteligencja gnostyczna — poziom nizej Sredni pozadany.

Zdolno$¢ do koncentracji uwagi w pracy — poziom Sredni
‘konieczny.

Zdolno$¢ do ujmowania ukladéw spoistych wzrokowych —
poziom $redni konieczny.

Zdolnos¢ do odtwarzania ukladéw ruchowych — poziom
Sredni konieczny.

Spostrzegawczosc w zakresie form, barw i stosunkow prze-
strzennych — poziom $redni konieczny.

Pamig¢¢ form, barw i stosunkéw przestrzennych — poziom
Sredni konieczny.,

) Zdolnos¢ do rysunku kompozycyjnego — poziom $redni ko-

nieczny.
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Poczucie harmonji barw — poziom §redni konieczny.
Sprawno$¢ rysunkowa — poziom $redni konieczny.
Szybko§¢ ruchowa reczna — peziom Sredni konieczny.
Precyzja ruchowa rgczna — poziom wyzej Sredni konieczny.

Ponadto hafciarka powinna by¢ staranna, systematyczna
j cierpliwa.

Psychogram odgrywa w codziennej pracy psychotechnika rolg
programu badania, ktéremu powinien by¢ przyporzadkowany od-
powiedni zesp6t testébw, W odniesieniu do opracowanych przez
pracowni¢ zawoddw, programy te s3, jak widzimy, bardzo obszer-
ne. -Calkowite ich wyczerpanie wymagaloby kilkodniowych ba-
daii i to niewatpliwie zapomoca bogatszych seryj testow anizeli
nasze. Jednakze nalezy zda¢ sobie sprawe¢ zaréwno z tego, Ze
rozklad zaje¢ w szkotach rekodzielniczych nie pozwala, przynaj-
mniej obecnie, na kilkakrotne badanie kazdej dziewczynki, jak
i z tego, ze skompletowanie odpowiednich testow zawodowych
jest sprawa trudng, wymagajaca diugiego nieraz czasu, w ciggu
ktorego nalezy uzupetnia¢ braki oraz weryfikowac¢ dotychczasowe
pomysty. To tez czas, ktéry obecnie szkoly moga przeznaczyé
na badanie kaidej uczenicy oraz czas, ktérego wymaga uzupel-
nianie seryj, tlumacza poniekgd wigkszosé luk, ktore dotychczas
w nich istniejg, a konieczno$¢ weryfikacji nietylko praktycznej lecz
i teoretycznej wyjasnia powody, kt6ére sklaniaja pracownie do opi-
su stosowanych przez nig testow regkodzielniczych.

Wszystkie trzy zespoly testéw rekodzielniczych maja pewne
wspélne i charakterystyczne dla nich cechy. Cechy te s3 w znacz-
nej mierze wynikiem tendencyj, ktére kierowaly pracownia przy
budowie seryj. Usilowaliémy przedewszystkiem do seryj naszych
wlaczaé t. zw. proby zawodowe to zn. proby, majace Sciflejszy
zwiagzek z rodzajem wykonywanej w zawodzie pracy oraz z ma-
terjalem, nad kitdorym uczenice bgda, jako zawodowczynie, praco-
waly. Poniewaz jednak wigkszo$¢ testéw tych pracownia stoso-
‘wala po raz pierwszy do badan i wskutek tego nie mogta dostatecz-
nie pewnie oceni€ ich wartosci oraz, poniewaz sadzili$my, ze i stusz-
no§¢ wyzej przytoczonej tendencji wymagataby rowniez pewnej
weryfikacji, przeto wprowadziliSmy do seryj naszych, na okres
prébny, obok testéw zawodowych caly szereg testow -niezawodo-
wych, stosowanych juz uprzednio przez pracownig¢ do badania
dzieci 7-ego oddzialu szkoly powszechnej, Wsrod testéw przez
nas stosowanych niektére majg charakter t. zw. préb pracy. Wiele
z préb tego typu mozna, jak wiemy, ocenia¢ tylko jakosciowo..
To tez ocena jako§ciowa odgrywa w pracowni naszej do§¢ duzg
role w opracowywaniu wynikOw badania uczenic szkét rekodziel-
niczych.
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Znaczna liczba testow zawodowych, prob pracy oraz testow,
ocenianych jako$ciowo stanowi przeto trzy najwazniejsze cechy,
ktéremi charakteryzujg si¢ opracowane przez pracowni¢ zespoly
testow rekodzielniczych.

W celu utatwienia orjentacji w zespotach tych podaje je nizej
(na str. 228—230) w formie wykazu. Wykaz ten obejmuje oddzielnie
rok szkolny 1929/30 i 1930/31, co pozwala przesledzi¢ wszelkie
zmiany, jakie w ciggu tego okresu zostaty wprowadzone do naszych
seryj. Zestawienie w jednym wykazie wszystkich 3-ech seryj una-
ocznia wszystkie roznice, jakie migdzy niemi zachodzg. Testy,
wchodzace w skiad seryj, prébowalismy, jak widaé, pogrupowaé
zaleznie od badanych za ich pomoca dyspozycyj. Zaznaczy¢.jed-
nak nalezy, ze niektore testy z trudem tylko daty sie wtloczyé¢ do
pewnych grup i jedynie na drodze eliminacji innych, mniej jeszcze
odpowiednich, tam si¢ znalazty.

Wykaz testow, stosowanych przez M. P. P. w latach szkolnych:
1929/30 i 1930/31 do badania uczenic szkdt rekodzielniczych.

KRAWCOWE BIELIZNIARKI HAFCIARK!
Rok szkolny Rok szkolny Rok szkolny
1929/30 | 1930/31 1929/30 | 1930/31 1929/30 | 1930/31
Badanie inteligenciji gnostycznej
Testy pra- : - Testy pra- Testy pra-
cowni lub - cowni lub- cowni lub
(Arkusz 1V (Arkusz 1V (Arkusz 1V
Testy + przysto- Testy + przysto- Testy + przysto-
Pracowni wia Clapa- Pracowni wia Clapa- Pracowni wia Clapa-
réde’at stre- réde’a+stre- réde’a+stre-
szczenie szczenie szczenie
tekstu) tekstu) tekstu)
Badanjie inteligencji praktyczne]
Suwak Suwak Suwak Suwak Suwak
(Heidera) (Heidera) (Heidera)  (Heidera) (Heldera)
Wykre§la-  Wykre$la-  Wykredla-  Wykre$ia-  WykreS§la-  Wykresla-
nie A nie AN nie A nie A nie A nie A
Pelervn Deszczutki _ Deszczutki . Deszezulki
yna Schulza Schulza Schulza
Szescian Szedcian Szescian _ Szescian _
barwny barwny baiwny barwny
Badanie spostrzegaweczos$ci
Opis __ Opis o Opis
- obrazka obrazka obrazka
Poréwnanjie Poréwnanie Poréwnanie Poréwnanie Poréwnanie Poréwnanie
rys.przedm. rys.przedm. rys.przedm. rys.przedm. rys.przedm. rys.przedm.
Poréwnanie Porownanie Poréwnanie _ Poréwnanie
rys.2 sukien Trys. 2 sukien rys. 2 sukien ~ rys.2 sukien
Przyporzad- Przyporzad-
kowanie2  kowanie 2 . o _
widokéw widokéw
sukien sukien
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Badanie wyobraZnl przestrzenne]

Testy: Tesly: Testy: Testy: Testy: Testy:
Yerkes’a Yerkes'a Yerkes’a Yerkes'a Yerkes'a Yerkes'a
Rybakowa Rybakowa Rybakowa Rybakowa Rybakowa Rybakowa
Sktad. pa-  Sktad.pa-  Skiad. pa-  Skiad. pa-
tronu sukni  tronu sukni tronusukni tronu sukni

Badanie miary wzrokowej

Odclecie na Odcigele na  Odcigeie na  Odcigeie na Odcigeie na Odclecie na
1inji linji 1/, linji tinji v, linji linji %/,
Yo Yis e 'l — Yo, Vg, Vi Vs - Yoy Yoy fas /s —
Wyznacza- Wyznacza- Wyznacza- Wyznacza- Wyznacza- Wyznacza-
nie §rodka nie §rodka  nie $§rodka  nie §rodka nie §rodka nie §rodka

kota kota kota kota kota kota
Badanie skupienia uwagl w pracy
Test _ Test _ Test
Bourdona Bourdona Bourdona -
Sortowanie _ Sortowanie Sortowanie
- blaszek blaszek - blaszek
- Kontynuo- _ Kontynuo- _ Kontynuo-
waniewzoru waniewzoru waniewzoru
Test . Test _ Test
Hiczbowy liczbowy liczbowy
Test _ Test _ Test
substytucjl substytucji substytucji

Wyszywa- Kopjowanie Wyszywa- Kopjowanie
nie wzoru wzort fia  nie wzort  wzoru na
nakanwie  pap, mm. na kanwie pap. mm.

Badanie przenosnod$ci uwagi

Test Test Test
Poppelren- — Poppelreu- — Poppelreu- —
tera tera . tera

Badanie nzdolnienrysunkowychipoczucia harmonji barw
Kolorowa- Kompozy  Kompozy- Kompozy- Kompozy-

- nie wzoru cja rys. cja rys. cja rys. a 1ys.
bezbarwna bejzbarrzvna be]zbarwna bgzbarrywna
Kopjowanie
rysunku -
Kolorowa-
nie wzoru

Ba‘daﬁne szybkosdci ruchéw (rgk)

Punkfowa- Punktowa- “Punktowa- Punkfowa- Punktowa- Punktowa-
nie lewg!{ nie lquki nielewg i nle lequi nie lequl nle lews i
raW4 I rawy r rawg r £aW4 £ rawa r rawg rek
54. Vlamtleya) 84 W!}llt?eyas 84. thit?fy &. W?lll?eyq) (ll)ﬁ thlt?'eyq) (gl. W?ill?ey%
Widetki Widetki Widelki WideHki Widetki Widetki
{Roloff) (Roloif) {Roloff) (Roloff) (Roloff) tRoloff)
Rozcinanie Rozcinanie Rozcinanie Rozcinanie Rozcinanie Rozcinanie .
&Claparede) (Claparéde) (Claparede) (Claparéde) (Cla{)arede) (Cla{aréde)
awlekanie Nawlekanie Nawlekanie Nawlekanie Nawlekanie Nawlekanie
igiel (Baley) igiet(Baley) igiet(Baley) igiet(Baley) igiet(Baley) igiel (Baley)
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Badanie precyzji regcznej

Wycinanie Wycinanie _ Wycinanie _
lamanej - famanej lamanej ‘
Wycinanie Wycinanie  Wycinanie  Wycinanie = Wycinanie
medaljonu - medaljonu  medaljonu  medaljonu  medaljonu

Badanie syntetyczne pracy rgcznej

_ Plecionki - Plecionki
- - (Baley) (Baley)

Przystepujac obecnie do omoéwienia poszczegélnych testéw
naszych seryj, zastrzec si¢ musze zgory, iz dluzej zatrzymywac sig
bede jedynie nad temi, ktére badz to zostaty obmyslone, wzglednie
Zmienione przez naszg pracownig, badz tez, jako mniej popular-
ne, moga nie by¢ znane niektdrym osobom, pracujgcym na terenie
psychologji stosowane;j.

Wsrod testow, przeznaczonych do badania infeligencji gno-
stycznej, nalezy zatrzymac sie dluzej jedynie nad testem ,,Streszcze~
nia tekstu”, odczytanego uczenicom w klasie. Z reguly do badan
nad inteligencja gnostyczng pracownia miejska stosuje testy prof.
St. Baleya. Jednakie w roku szkolnym 1930/31 ulozyliSmy na
propozycje p. Bratkowskiej, dyrektorki I M. Sz. R. inny zespot
testow, ktory zastosowaliSmy w wymienionej szkole. Na zespot
ten skladaly sie nastgpujace, oddzielnie oceniane testy: przystowia
Claparéde’a, arkusz IV testéw prof. Baleya ), wreszcie wspomnia-
ne streszczenie tekstu. Tekst ten zostal opracowany przez p. Staw-
skq dla innych celéw. Poniewaz jednak czasu na opracowanie spe-
cjalnego tekstu nie bylo wiele, a ponadto tekst p.Stawskiej mogt
sig réwniez nadac i do spelnienia roli testu inteligencji, przeto zde-
cydowalismy si¢ wykorzysta¢ go do tego celu. Tekst ten brzmi jak
nastgpuje:

Kazde dziecko powinno si¢ uczy¢, a kazdy dorosly czlowiek powi-
nien pracowaé¢. Praca nietylko daje moznos¢é zarobkowania, ale rowniez
i zadowolenie wewnetrzne i czyni z czlowieka pozyteczng jednostke w spo-
teczenstwie.

Uczen i uczenica jeszcze w czasie pobytu w szkole czesto zastana-
wiaja sie nad swoja przyszloscia i mysla o wyborze zawodu. Jeden lubi
majstrowaé, buduje sobie aparat radjowy i pragnie zosta¢ e€lektrotechni-
kiem. Inna znowu marzy o zawodzie nauczycielskim — chcialaby sama,
gdy dorosnie, wychowywac¢ i uczy¢ inne dzieci, My$li miodziez szkolna
o zawodzie szofera, lotnika, ochroniarki, modystki.

Ale nie zawsze marzenia i pragnienia idg w parze ze zdolnosciami
i powolaniem czlowieka; kazdy zawod wymaga bowiem specjalnych uzdol-
nien i zalet, Szofer naprzykiad musi byé¢ uwainy i posiada¢ w wysokim
stopniu przytomnos¢ umyslu, aby nie przejechac nieostroznego przechodnia.

'y St. Baley ,Testy inteligencji stosowane w miejskiej pracowni
psychotechnicznej w Warszawie”, Psychotechnika, 1929, Nr. 3 (XI), str. 5.
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Nauczycielke natomiast powinna cechowaé cierpliwosé¢ i lagodno$é, za-
damy od niej przytem, azeby potrafita jasno i przystepnie tlumaczyé. 1 po-
dobnie dzieje si¢ w kazdym innym rodzaju pracy.

Tylko wéwczas praca czlowieka bgdzie pozyteczna dla niego i dla
innych, tylko wtedy da mu prawdziwe zadowolenie, jezeli jego zdolnoSci
i usposobienie zgadzajg si¢ z wymaganiami obranego zawodu. Czy moze
dobrze wypelnia¢ swoje obowigzki ekspedjentka, ktoéra jest niecierpliwa
i swojem zachowaniem zniechgca kupujacych; czy bedzie naleiycie praco-
wal murarz, ktéremu si¢ kreci w glowie, gdy patrzy z wysokosci?

Czesto bywa, ze cecha niezbedna dla wykenywania pewnego zawodu
nie ma znaczenia dla innego zajecia. Krawcowa np. powinna posiadaé
gust i pomystowos¢, bez czego telefonistka latwo sie obejdzie. Dazigki
rozmaitosci wymagan kazdy prawie czlowiek, ktéry chce pracowaé, moze
znalezé dla siebie odpowiednie zajecie.

Dlatego tez przed wyborem przyszlego zawodu uczen powinien pod-
da¢ si¢ dokladnemu zbadaniu swoich zdolnosci umyslowych, usposobienia
i stanu zdrowia. Na podstawie badania moina oceni¢, czy uczen trafnie
wybral sobie rodzaj pracy. Jezeli okaze si¢, Zze nie nadaje si¢ on do obra-
nego przezZ siebie zawodu, to wyniki badania pozwalaja doradzié mu inne,
bardziej odpowiednie dla niego zajecie.

Zdolnosci same nie wystarczaja jednak do tégo, aby dana jednostka
nadawala si¢ do okre§lonego zawodu. Jezeli czlowiek nie pesiada wytrwa-
fosci i ochoty do pracy, to zdolno$ci same hie na wiele si¢ zdadza. Céi
z tego, Ze dziewczynka posiada zreczno$é w paleach i umie ukladaé i ry-
sowaé¢ wzory do haftu, jezeli brak jej cierpliwosci do nauki i zraza sie do
niej przy pierwszych trudnosciach. Lecz bywa i odwrotnie: cierpliwosé
i silna wola przezwyciezaja przeszkody i moga nawet powetowac brak
wigkszych uzdolnien. Iluz te ociemniatych potrafi wykonywaé pigkne ro-
‘boty reczne, chociaz nie moga oni przytem dopomagaé sobie wzrokiem.

- Jasne jest jednak, ze najlepszych wynikéw pracy mozna oczekiwaé
od tego, kito laczy w sobie zdolnosci z wytrwaloscia oraz zamilowaniem.

Odczytanie powyiszego tekstu poprzedzata nasfgpujqca in-
strukcja:

»Przeczytam wam teraz pogadanke. Przysluchujcie sie jej uwaznie,
poniewaz nastepnie bedziecie musialy ja strescié. Trzeba bedzie podac
najwazniejsze mysli i, o ile moznosci, rozwijajac te mysli, przytoczy¢ po-
dane przyklady. Pamigtajcie jednak, iz giéwnie idzie o nalezyte uchwyce-
nie mysli, zawartych w pogadance. Zaczniecie pisa¢ dopiero wtedy, kiedy
dam znak”.

Tekst odczyfuje sie dwukrotnie.

Do streszczefi zastosowali$my ocen¢ jakosciows, ktorej do-
kladniejszemu sprawdzeniu poswiecili§my sporo czasu. Na po-
siedzeniu psychologbw pracowni zostaly przedewszystkiem wyo-
«drebnione glowne mysli tekstu. Nastgpnie 5 psychologéw pracow-
ni ocenilo niezaleznie od siebie 17 tych samych streszczen. Nie-
zalezno$¢ oceny byla zagwarantowana w ten sposéb, iz kazdy psy-
cholog nie notowat ocen swych na samych wynikach, a tylko na
arkuszu, przygotowanym odpowiednio do tego celu. Podstawowe
kryterja oceny byly nastgpujace: 1) ilo$¢ podanych mysli, 2) ich
uklad, powiazanie logiczne i rzeczowe, a w pewnej réwniez mierze
i3) styl. :
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' Ze wzgledu na znaczenie og6lniejsze, jakie dla zagadnienia
weryfikacji ocen jakosciowych mie¢ moze zebrany w ten sposéb
materjat, sprobowalam opracowac¢ go ilosciowo. Wyniki obliczen

" moich podaje w tablicach I'i II.

Tablica I

Rozsianie ocen jako$ciowych dla testu ,Streszczenie tekstu” (85 ocen)

I
Oceny . . . . . . |B.dobrze Dobrze | Srednio | Stabo | B.stabo
. Liczba ocen . . . . 10 23 25 25 2
%ocen . . . . . . 11.8 27 29.4 29.4 2.3

Tablica 1 zawiera rozsianie 85 ocen (17 ocen wydanych
przez 5 psychologéw), zawartych w granicach 5 stopni (od b.
dobrych do b. stabych). Widzimy, iz rozsianie to nie jest pra-
widlowe, gdyz mamy zbyt wiele ocen dobrych i stabych na koszi
ocen $rednich i bardzo stabych. Fakt ten moze zaleze¢ od dwdoch
czynnikéw: 1-o test streszczenia jest zbyt latwy, 2-o osoby oce-
niajace wydaty zbyt lagodne oceny, przyczem, rzecz jasna, oba te
czynniki moga wspoétdziala¢ ze soba. Roli kazdego z nich niestety
nie okreslilismy. Byloby to jednak, teoretycznie biorac, mozliwe.
Zestawiajac ze sobg rozsianie ocen w obrebie réznych grup oce-
niajgcych np. w grupie psychologéw innej pracowni psychotech-
nicznej, w grupie nauczycieli jezyka polskiego i t. d., moznaby
sprawdzi¢, czy rozsianie to jest dla réznych grup zblizone. Gdy-
by tak bylo, w takim razie moznaby z duzem prawdopodobiefi-
stwem moéwic o stosunkowo znacznym objektywiZzmie uzytych przy
ocenie kryterjow i stalosci stosowanych wymagan, a wigc i o przy-
datnosci testéw tego typu do badan, majacych wartos¢ objektywna.
Gdyby natomiast poszczegélne grupy daly rozsianie rézne, na-
lezatoby je uzalezni¢ przedewszystkiem od os6b oceniajgcych.
Doktadniejsza analiza testow, ocenianych jako$ciowo, wymagata-
by tego rodzaju badan. Badania te, przeprowadzane dla réinych
testow, mogtyby rzuci¢ cenne §wiatlo na zagadnienie wartosci ocen
jakosciowych. Dla rozjasnienia tego zagadnienia pewna warto$é
pomocniczg moglyby mieC réwniez metody sprawdzajace zgodno$é
ocen jakosciowych, dotyczacych tego samego wyniku, a wydanych
przez rbéine osoby. W tablicy II podaje projekt obliczer, ktére
w pewnej mierze miatyby to zadanie spelniac.
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Tablica IL

Maksymalne réznice w ocenach jako$ciowych testu ,Streszczenie tekstu';
(17 wynikéw)

Maksymalne réznice . 4 3 2 1 0
Liczba wynikéw. . . 0 0 6 9 2
g wynikéw . . . . 0 0 | 33 52.9 11.8

Wsréd ocen, dotyczacych kaidego streszczenia, uwzgledni-
tam najwigkszy odstgp ocen czyli réZnice dwodch najbardziej roz-
nigcych si¢ od siebie ocen. Bedzie to dla danego wyniku rézni-
ca maksymalna. W skali 5-stopniowej maksymalne roinice wa-
ha¢ si¢ mogg od 4 (r6znicg 4 mamy wowczas, gdy ten sam wynik
przez jedng osobg zostal oceniony jako b. dobry, a przez jakas
inng — jako b. staby) do 0 (— gdy ten sam wynik uzyskal od
wszystkich osob t¢ sama notg). Tablica I pokazuje nam, iz w od-
niesieniu do testu streszczenia przewaza, i to w spos6b do$¢ znaczny,
maksymalna réznica ré6wna 1, brak natomiast zupelnie r6znic 4 i 3.
Naog6t zatem test streszczenia uzyskat w pracowni naszej do$c¢
zgodne oceny. Rzecz jasna, iz zaufanie do omawianego testu, jak
zresztg do kazdego testu ocenianego jakosciowo, zwigkszyloby si¢
znacznie, gdyby zgodnos¢ t¢ mozna bylo sprawdzi¢ i wsrod innych
grup o0s6b oceniajgcych. Zdaje sobie jednak dobrze sprawe z tego, ze
podobne badania, wymagajace wspélpracy réznych pracowni psy-
chotechnicznych, sa niezmiernie trudne do zrealizowania. Co wig-
cej, i na terenie jednej pracowni moga by¢ przeprowadzane tylko
wyjatkowo, w odniesieniu do nielicznych testéw, zazwyczaj bo-
wiem brak na nie czasu. Naog6! przeto szukaé nalezy takich drég,
ktére pozwolityby, przynajmniej w pewnym stopniu, sprawdzaé
warto§¢ wydawanych ocen jakoSciowych przy pemocy materjahy,
dostarczanego przez codzienng prace zawodowa. Wtedy, gdy ma
si¢ do czynienia z jakim§ nowym testem jakoSciowym, prace roz-
poczyna si¢ przewaznie od wyszukania kryterjébw oceny. W tym
celu rozpatruje si¢ poréwnawczo uzyskane wyniki. Réznice, za-
chodzace migdzy niemi, utatwiajag wyodrebnienie kryterjdbw. Na-
stepnie, na podstawie kryterjéw tych, przystepuje si¢ do oceny
kazdego wyniku. Przy wydawaniu ocen psychotechnik stara si¢
zazwyczaj pamigta¢ o prawach poprawnego rozsiania i prawami
temi w pewnej mierze reguluje stawiane przez siebie wymagania.
Jednakie nawet taka ocena w duzej mierze opiera¢ si¢ musi na
intuicji i dowolnosci. Z tego tez wzgledu psychotechnik powinien
pozniej rzuci¢ niejako okiem wstecz, na dokonang przez siebie
pracg, aby w miarg moznoSci ocene swa doskonali¢. Do tego
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celu postuzyé mu moze przedewszystkiem sprawdzenie rozsiania
wydanych ocen, a procz tego, w pewnych wypadkach moze sig
rowniez okazal pozyteczne przyporzadkowanie ocenom jakoscio-
wym odpowiadajacych im percentyl i sprawdzenie zgodno$ci obu
tych ocen. Jest to, jak sadze¢, mozliwe, bowiem wyniki posiadajgce te
samg ocene jakosciowg mozna wszak traktowa¢ jako grupy jedno-
rodne i dla grup tych (na gruncie naszej pracowni z reguly dla
7 grup) obliczaé percentyle. Niezgodno$¢ percentyl z odpowiada-
jacemi im ocenami jakoSciowemi moze wskazywac na koniecznog¢
zmiany stawianych przy ocenie jako$ciowej wymagan.

W tablicy III podaje rozsianie oraz percentyle, odpowiadajace
ocenom jakos$ciowym testu ,Streszczenie tekstu”,

Tablica III

Rozsianie ocen jakos$ciowych i percentyle testu ,Streszczenie tekstu”
(Liczba wynikow 87)

B. Do- | Wyz. |¢ Niz. B.
. dobrzeI brze |$redn. Sredn. $redn. Stabo stabo

Liczba wynikéw. . . . 8 20 2 35 11 20 2
204 | 2 (357 |11.2 204 | 2
816 | 704 | 515 | 28 | 12.2 1

Oceny jakoSciowe .

$wynikow . . . . . . 8.2
Percentyle. . . . . .[ 9569

Jak widzimy, rozsianie wydaje si¢ na pierwszy rzut oka do-
sy¢ prawidlowe, Uderza w niem pewna przewaga ocen b. do-
brych nad b. stabemi oraz duzy procent ocen od wyzej do nizej
$rednich wiagcznie. Percentyle, az do grupy nizej $redniej, odpo-
wiadaja do$¢ dobrze ocenom jakosciowym, jesli nie bra¢ w rachu-
-be pewnego drobnego odchylenia w obrebie grupy wyzej $redniej.
Znaczniejsze cokolwiek odchylenie wystepuje w grupie nizej $red-
niej, ktoérej odpowiada percentyla réwnowazna ocenie stownej
»stabo”. Ten rozktad percentyl i rozsiania jest dosyé¢, jak to zo-
baczymy w dalszym ciggu pracy, charakterystyczny dla wigkszosci
testow, stosowanych przez miejskg pracownig psychotechniczng do
badania uczenic szkot rekodzielniczych.

Koficzac omawianie testu ,,Streszczenie tekstu”, zaznaczy¢
nalezy, iz jakkolwiek dane liczbowe zawarte w tablicach I, 11 i III
nie wystarczajg, by¢ moze, jeszcze do ugruntowania zupetnie pew-
nego sadu o znacznej wartosci objektywne] jego ocen jakoscio-
wych, to jednak sad ten czynig bardzo prawdopodobnym.

Wsrod testow, podanych w wykazie, nastepnag z kolei
grupe stanowia testy, badajace inteligencje praktycznq. Z testdéw
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tych potocznie znanemi s3 ,,Suwak Heidera” ') i ,,Szescian barw-
ny” 2). Nalezy w odniesieniu do nich zaznaczy¢, iz czas maksymal-
ny dla pierwszego ograniczony byt do 4, dla drugiego — do 25’
oraz, ze szescian barwny o. b. rozrzucajg same i buduja go nastgp-
nie, bioragc kostki z lezacej obok gromady. Czas mierzy si¢ dopiero
od chwili, gdy o. b. zaczyna budowa¢ szescian. W roku biezacym,
ze wzgledu na znaczne przecigzenie badaii, pozostawilismy test
szeScianu barwnego tylko w serji krawieckiej. W serji tej oma-
wiany test odgrywa role stosunkowo wazng, pozwala bowiem wnik-
na¢ glebiej w zdolno$¢ do planowania i organizowania pracy, a za-
razem rzuca¢ moze dodatkowe $wiatlo na poziom t. zw. wyobrazni
przestrzennej.

Rys. 1.

Pozostale testy rozpatrywanej obecnie grupy maja za cel
w rbzny spos6b bada¢ t¢ samg strone inteligencji praktycznej,
a mianowicie . zdolnos¢ do mozliwie najwigckszego wykorzystania
otrzymanego od obrdbki materjalu. Test ,,Wykreslanie tréjkata”
jest pochodzenia niemieckiego. O. b. otrzymuje nieforemny skra-
wek papieru (patrz rys. 1), oldéwek, linijke i gume i ma za zadanie
wrysowaé mozliwie najwigkszy trédjkat.

*) Jak wiadomo, suwak Heidera sklada si¢ z systemu pieciu dese-
czek, odpowiednio powycinanych i dajacych sie¢ przesuwal w okreslonych
kierunkach, W chwili rozpoczecia doswiadczenia deseczki s3 tak ustawione,
ze cztery z nich unieruchamiajg piata, ktdra dla odréinienia bywa zwykle
zabarwiana innym kolorem, anizeli pozostale. Zadanié os. bad. polega na
uwolnieniu tej deseczki przez odpowiednie przesunigoia pozostalych i na-
stepnie na przesunieciu jej we wskazanym kierunku, Ksztalty i ruchy de-
seczek sa tak dobrane, Ze istnieje tylko jedno poprawne rozwiazanie, na
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Instrukcja: ,,Na tym kawalku papieru nalezy narysowaé mozliwie
najwigkszy tréjkat, to zn, Zeby mial jak najwieckszg powierzchni¢ (lub: zeby
zaja! jak najwiecej miejsca) i zeby jak najmniejsze skrawki papieru od-
padly, gdyby$my go wycieli, Trdjkat ten moze mieé ksztalt dowolny,
to zn. nie musi by¢ ani rownoboczny, ani réwnoramienny, ani prostokatny,
byle tylko mial jak najwigksza powierzchnig”.

Za podstawe do oceny sluzy wielkosé powierzchni narysowanego
trojkata.

Nastepny test ,,Rysunku peleryny”, ktéra ma by¢ w sposéb
‘najbardziej ekonomiczny zuzyta na zrobienie z niej dwéch ubranek
dziecigcych i przerobienie kostjumu damskiego, zostal szczegblowo
opisany przez Bogena w ,,Psychologische Grundlegung der prak-
tischen Berufsberatung”, str. 332 — 333, opis jego przeto jest tu-
taj zbyteczny. Badania probne, przeprowadzone w naszej pracow-
ni, okazaly, iz instrukcja Bogena nie jest, przynajmniej dla naszych
dzieci, na tyle jasna, aby uprawniata nas do stosowania oceny ja-
kosciowej, proponowanej przez Bogena. Z tego powodu zmieli-
liSmy cokolwiek instrukcjg, méwiac nie o przerobieniu kostjumu,
leoz palta, ktérego tyl jest bardzo zniszczony. Dopiero po tej
zmianie podzial Bogena na zle i dobre odpawiedzi wydat si¢ nam
uzasadniony. Jednakze podziat ten nie pozwala jeszcze szerego-
wac wynikéw. W celu usunigcia tego braku spréobowalySmy we-
spol z p. Felhorskg opracowa¢ spos6b iloSciowego oceniania testu
peleryny. W rezultacie naszych usilowar ustalitySmy dla kazdego
wyniku dwie, niezalezne od siebie, oceny: 1-o na podstawie po-
wierzchni najwigkszego zaoszczedzonego kawatka (w grupie od-
powiedzi, poprawnych jakosciowo, Srodkowej czesci peleryny nie
bralo si¢ w rachubg) i 2-0 na podstawie sumy wszystkich zaoszcze-
dzonych kawatk6éw, nie mniejszych od 6 cm. (w skali testu). Ja-
kosciowo zle odpowiedzi otrzymywaly najniZsze rangi w szeregu.
W ten sposéb ocena nasza, bedaca wlasciwie potaczeniem oceny ja-
kosciowej z iloSciows, z przewaga tej ostatniej, pozwolita nam_
w sposob Scisty uszeregowaé wszystkie wyniki. Poniewaz jednak
zar6wno ocena ta, jak i samo stosowanie testu peleryny s3 dosy¢
ucigzliwe i zabierajg sporo czasu, przeto zdecydowaliSmy si¢ usunaé
go z naszych seryj i na jego miejsce wprowadziliSmy w roku szkol-

ktore skiada si¢ siedm przesunigé, sciSle okreslonych przez wzajemny uktad
deseczek. Suwak Heidera oceniany bywa badz na podstawie sumy wszyst-
kich posunigé deseczkami (zar6wno trafnych, jak i zbednych), badz teZ
na podstawie czasu, zuzytego przez o. b. na rozwiazanie testu. Dokladng
analiz¢ omawianego testu podaje Bdge, Eine Untersuchung iiber Prakti-
sche Intelligenz. Zeit. f. Ang. Psych. 28, 1927, str. 85 — 139.

*) W jezyku polskim test ten zostal opracowany monograficznie
przez p. I. Raczyfiskg. Przyczynek do monografji testu rozkladania i skla-
dania sze§cianu, Psychotechnika, Nr. 8, rok 11 (1928), str. 41 — 45,
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nym 1930/31 test ,,Deszczulek Schulza” *). Test ten jest szczegolo-
wo opisany wraz z instrukcjg i oceng wynikéw w zbiorze testéw diis-
seldorfskich, omawiac¢ go zatem gruntowniej nie bedg, zaznacze tyl-
ko, iZ wbrew zaleceniom Schulza, nie uprzedzaliSmy dziewczynek
o trzykrotnem wykonywaniu préby. Wylom ten uczyniliSmy w checi
stworzenia bardziej ,naturalnych” warunkéw badania, ufatwiaja-
cych przejawy istotnego stosunku oséb badanych do pracy. Obser-
wacje, czynione w tych warunkach przez nas, oraz zestawienie per-
centyli ozasu z percentylg jakos$ci wykonania dostarczaly nam nie-.
jednokrotnie bardzo wiele cennego materjalu w omawianej spra-.
wie, jednakze, bioragc pod uwage ogromna rozpieto$¢ czasu (od
4 do 37'30), jaka wywolala wprowadzona przez nas zmiana
w sposobie stosowania testu deszczulek, nalezatoby, mimo wszyst-
ko, trzyma¢ sie raczej instrukcji Schulza.

Nastepng grupe testow stanowia prdby badania spostrze-.
gawczo$ci. Uprzedzi¢ musze z géry, ze wszystkie nasze testy,
nalezace do tej grupy odwoluja si¢ w pewnej mierze réwniez,
i do pamigci bezposredniej. Pierwszy w wykazie naszym wy--
mieniony jest t. zw. ,,Opis obrazka”, (rys. 2) ?). Jest to pr6ba zu-.
pelnie nowa na terenie naszej pracowni. Pomyst jej nalezy do:
prof. Baleya i to zar6wno jesli chodzi o sam temat jak i o mysl zbio-
rowego przeprowadzania badar nad spostrzegawczoscia. Do testu-
tego pracownia miejska stosuje nastepujaca instrukcje:

»Pokaze wam za chwile obrazek. Czasu bedziecie mialy do$é, zeby
mu sie dokladnie przyjrzeé. A chodzi wlasnie o to, abyscie go uwainie“
obejrzaly, poniewaz péiniej, gdy juz ten obrazek schowam, bedziecie mu-!
sialy odpowiedzie¢ na pytania, dotyczace tego obrazka. Kartek z pyta-
niami nie bedzie wolno przed moim sygnalem odwracaé. Odpowiedzi be-+
dziecie numerowaly podlug numeréw pytain na oddzielnej kartce. Pytan;
nie bedziecie przepisywaé. Jezeli nie bedziecie mogly odpowiedzie¢ na ja-
kie§ pytanie, postawicie przy jego numerze kresk¢. Pytania sa umieszczo-
ne na kartkach, ktére wam za chwile rozdam. Odpowiedzi nie traktujcie
jako wypracowania, .iylko postarajcie si¢ o ile moznosci odpowiedzie¢ krot-
ko i zwigzle”,

Badajacy pokazuje nastepnie obrazek i nie ogranicza czasu
ekspozyciji, a tylko co pewien czas zapytuje ,,Czy chcecie jeszcze
patrze¢?”. Nawet w tych warunkach maximum czasu ekspozycji
nie przekracza 3’ t. zn. po uptywie 3’ wszystkie dzieci sa juz ,na-

1) polegajacy na mozliwie ekonomicznem umieszczeniu 8 nieforem-
nych deseczek na kwadratowej desce o boku = 50 cm., podzielonej na 25,
kwadratéw.

*) Ze wzgledu na wysokie koszta podajemy bezbarwng kopje¢ obraz-
ka. O rozmieszczeniu jakoSci barwnych na oryginale testu moze w pew-.
nej mierze poinformowad czytelnika zalaczony nizej na str. 240 wykaz
punktéw. "
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sycone”. Gdy to nastgpi, eksperymentator chowa obrazek, obja-
$nia zapomocg rysunku na tablicy, w jaki sposob nalezy okresla¢
stownie miejsce przedmiotow na obrazku, rozdaje kartki z pyta-
niami (kartki na odpowiedZ majg juz dzieci przygotowane uprzed-
nio) i wkorncu daje sygnat odwrécenia kartek.

Wyniki, osiggniete zapomocg testu ,,Opis obrazka”, opraco-
walismy ilodciowo przy pomocy wykazu punktéow. Wykaz ten
(patrz str. 240), ulozony zgéry, byt nastepnie zmieniany i uzupet-
niany w miare analizowania nowych wynikéw. Opracowanie ilo$cio-
we wiekszosci wynikdw mozna przeprowadzi¢ naog6t doéé dobrze.
Szereg watpliwosci, jakie nasuwaja odpowiedzi na niektére pytania,
mozna naogo6t uchyla¢ w nastgpnych badaniach przez zmiang tresci
i uktadu pytan.

W celu doktadniejszego zapoznania czytelnikéw z omawia-
nym testem zalgczam pytania, stosowane przez naszg pracownie,
wykaz punktéow oraz krzywa percentyl, obliczonych dla ilosci po-
prawnie podanych przez o. b. szczegdtow.

Pytania

1. Wymien, jakie osoby znajduja si¢ na obrazku.

2. Jakie ubranke lub sukienk¢ mialo kaide z dzieci (podaj jak
jest zrobione, jakiego jest koloru i jakie ma przybranie)?

3. Ktore z dzieci mialo przykryta glowe i czem?

4. Ktore z dzieci mialo jasne buciki? .

5. Jakie zwierze wida¢ na obrazku (napisz, gdzie sie znajduje
i jak wyglada)?

6. (Qdzie na obrazku znajduje sig pitka i jakiego jest koloru?

7. lle budynkéw widaé na obrazku (jezeli zauwazyles jaki$ budynek,
opisz go dokladnie)?

8. Jakie przedmioty wida¢ na obrazku na lewo od dziewczynki?

9. Gdzie znajduja si¢ kwiaty na obrazku i-jakiego sg koloru?

10. W ktérem miejscu sa obloki na niebie?

11, Gdzie lezy czapka chlopca, bawigcego sxe w pitke?

12, Czy latawiec biegngcego chlopca jest réiowy czy zielony?

Pytama 11 i 12 sa sugestywne. Poniewaz odpowiedzi na te dwa py-
tania nie zostaly uwzgledmone przy ocenie wymkow przeto pomijam je
w zalgczonym nizej wykazie punktéow. Zaznacze rdéwniez, iz podaje; tutaj
pierwszg redakcje pytan, te, ktora stosowalismy do badama uczenic szkol re-
kodzielniczych. Pozniej, w czasie badania dzieci ze szkol powszechnych, py-
tania powyzsze podlegaly jeszcze dwukrotnie pewnym modyfikacjom.

Przechodze obecnie do przedstawienia wykazu punktow.
W wykazie tym pominigte zostaly, oprocz wyzej wspomnianych od-
powiedzi na pytania 11 i 12, réwniez i te punkty, ktére zostaty wy-
mienione przez wszystkle dznewczynkl t. zn. odpow1edz na pytanie 1
oraz odpow1ed21 na pierwszg czg¢$¢ pytan 5-ego i 9-ego. Ponadto
zaznaczy¢ nalezy, iz na konici wykazu punktéw, spotykanych wsréd
odpowiedzi na pytania 3, 4 i 6 wprowadziliSmy rubryke dla odpo-
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wiedzi falszywych, a na koficu wykazu punktéw, odpowiadajacych
pytaniom 7-emu i 9-emu, rubryke ,inne szczegély”. W tej rubryce
zawarte zostaly réine szczegbly, wymieniane przez bardzo tylko
nieliczne jednostki. W praktyce positkowali$my si¢ nizej przytoczo-
nym wykazem w nastgpujacy sposéb: Na arkuszu, w kierunku pio-
nowym, wypisane byly jeden pod drugim wszystkie punkty, w kie-
runku za$ poziomym zamieszczalo si¢ nazwiska, wzglednie numery,
zbadanych dziewczynek. Nastgpnie, w odpowiednich rubrykach,
notowato sxg przy pomocy pluséw odpowiedzi poprawne, a przy
pomocy minuséw odpowiedzi biedne. Sume pluséw i minuséw
wpisywalo si¢ dla kaidej dziewczynki w ostatniej rubryce wykazu.

WYKAZ PUNKTOW

2. Pytanie  Zawiniete rgkawy Wielokolorowa
. Czapka (pasiasta)
Dziewczynka Krata (na czapce) Inne barwy

Czerwona sukienka
Czarne przybranie
Pasek

Obszycie szyi
Marszczenie w pasie
Krétkie rekawy
Jasne buciki (ad 4)

Chlopiec, grajgcy
w pitke
Niebieski kolor ubrania
Jasna lub niebieska
bluzka
Ciemne Iub niebieskie
spodnie
Biale przybranie
Kolnierz
Mankiety
Krétkie spodnie
Bluzka na gumke

Chiapiec z boku
Kolor spodni
Diugie spodnie
Koszula (bluzka)
Biala

3 Pytanie

Czapka

Krata (na czapce)
Chtopiec biegnacy
Inne dzieci

4, Pytanie
Dziewczynka
Inne dzieci

5 Pytanie

Miejsce psa
Bialy

. Bronzowy

Laty
Pozycja
Inne szczeg6ly

6. Pytanie
Miejsce
Dwukolorowa

Czerwona
Niebieska

7 Pytanie

Ho&¢ budynkéw
Czerwony dach
Biale (szare) Sciany
Okna

Dwa okna
Zaslonigty przez drzewa
Nad woda

Odbicie w wodzie
Parter, pietro

Z prawej strony
Inne szczegbly

8 Pytanie

Kapelusz
Wstazka (na

kapéluszu)
L6dka

9. Pytanie

Czerwony kolor
261ty Srodek

10. Pyt é nie
Miejsce.

Zaznaczyé naleiy, iz jako odpowiedzi poprawne traktowato
sig réwniez odpowiedzi do nich zblizone, a wiec np. zamiast bronzo-
wych—czame laty psa, niebieskawe, 26ltawe, zamiast biatych, §ciany
domu i t. d. ponadto te, ktére zaktadaly poprawna odpowiedz lub
byly jej rownowazne, a wigc np. odpowiedz ,,poficzochy”, lub ,,ubra-
nie sportowe” chlopca grajacego w pitke jako réwnowaine odpo-
wiedzi ,kr6tkie spodnie”. Wszystkich przykladéw odpowiedzi tego
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typu przytacza¢ nie moge, jak réwniez nie moge wchodzi¢ tu blizej
w niektore trudnosci natury teoretycznej, jakie nasuwaly sig¢ niekie-
dy przy rozpatrywaniu wynikébw. Dok}adniejsze oméwienie kwestyj
tych wymagaloby juz bardziej monograficznego potraktowania

Wykres 1.

J!Jzyj,sozonzrzsu‘zqzszzuzoﬁ B 4 16 15 W 3 % 4 o 9 g
- [ - » - & - * ¥

Krzywa percentylowa testu ,,Opis obrazka”. -

testu ,,Opis obrazka”, na co sobie obecnie pozwolié¢ nie moge. W kaz-
dym jednak razie nalezy podkresli¢, iz tre$¢ zalagczonych wyzej py-
tan, dotyczacych przewaznie barw przedmiotéw, ich umiejscowie-
nia, ubrania dzieci i t. p. jest dobrze przystosowana do materjaiu
ludzkiego, badanego przez nas w szkolach rgkodzielniczych. Nalezy
rowniez zwréci¢ uwage na to, ze zalaczona wyzej na wykresie 1
krzywa percentyl ma naog6t ksztalt dosy¢ prawidlowy.



249 Janina Budkiewicz

Nastepny z kolei test ,,Porownywania 12 rysunkow” nie wy-
maga dokiadniejszego omowienia, jest on bowiem oddawna stoso-
wany w badaniach psychologicznych i psychotechnicznych ).

Pewng odmiang¢ tego testu stanowi opracowany przez nasza
pracownie test ,,Poréwnywania rysunkéw dwoch sukien” (patrz
rys. 3). Modele sukien zostaly w roku szkolnym 1929/30 wybrane
z angielskiego zurnala méd ,,Vogue”. Rysunki te, z nieznacznemi
stosunkowo zmianami, ktorych konieczno$¢ nasuneta nam analiza
pierwszych odpowiedzi, utrzymuja si¢ w pracowni miejskiej do-

Rys. 3a. Rys. 3b.

') ‘Test ten sklada sig, jak wiadomo, z dwéch tablic. Na kazdej z nich
narysowane jest 12 rysunkow réznych przedmiotéw. Miedzy odpowiadajacemi
sobie rysunkami obu tablic zachodza pewne réznice w szczegélach i polozeniu
przedmiotéw. Zadanie o. b. polega na wymienieniu tych réznic. Po wyja-
$nieniu o. b, jej zadania badajgcy pokazuje pierwsza tablice, a nastepnie po
pewnym czasie (okreslonym przez o. b.) tablice te chowa i pokazuje druga.
O. b. patrzac na te druga tablice, wymienia wszystkie zauwazone réznice,
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tychczas. Opracowanie ilosciowe wynikow tego testu odbywa sie
analogicznie do opracowania wynikéw ,,Opisu obrazka”. Korygo-
wanie, zapomocg odpowiedzi dziewczynek, utozonego zgéry wykazu
punktébw pozwolifo nam w rezultacie uwzgledni¢ wszystkie réznice,
zauwazone przez 0. b.

Instrukcja:

»Na odwrotnej stronie kaidego z tych dwdch kartonéw jest naryso-
‘wana suknia. Najpierw pokaze ci jeden tylko rysunek. Bedziesz' go mogia
-oglada¢ tak diugo, jak zechcesz. Gdy go dokladnie i uwaznie obejrzysz,
‘powiesz mi ,juz”. Ja ci go wtedy zabiore i pokaze ci drugi rysunek innej
sukni. Patrzac na nig, wymienisz mi wszystkie réinice, jakie spostrze-
:tesz migdzy temi dwiema sukniami. Zwracaj uwage tylko na suknie, a nie
na osoby”.

Po skoriczenit przez e. b. opisu eksperymentator pyta: ,,Czy wymie-
nila$ juz wszystkie réZnice?”

Eksperymentator stara si¢ dostownie protokétowac odpowiedz

0. b.; o odpowiedzi niejasne pyta na korncu doswiadczenia. Wykaz
punktéw przedstawia si¢ jak nastepuje:

WYKAZ PUNKTOW

Zakiecik Proste wyciete haleczki b)) l'g;rzy czesci
to 2ot Ramigczka c) Plisowane
g:::z?r ;xrl;est;aklecika. Odcigcie sukni na 4) ":;’-‘iff plisowan w kai-
Oblamowanie rekawéw biodrach €l cz.@scl
Rekawy proste ;) Kierunek 9dclec1l,)a_ Rodzaj materjatu
Rekawy szersze ) marszczenie W bio- gy Suypia 7 ciefiszego
Brak zaszewek na drach (szarfa) materjalu lub jasna
ramionach ¢) sposéb polgczenia plisa w dole
. Falbana z boku b) Suknia z tego samego

Suknia a) Umieszczenie (jedna materjalu co zakie-

Ksztalt dekoltu i z lewego boku) cik.

Na zakoriczenie opisu testu ,,Poréwnywanie rysunkéw 2-ch
sukien” podaje¢ krzywa percentyl, obliczonych na podstawie ilosci
poprawnie wymienionych przez o. b. roinic. (Patrz wykres 2).

Test ,,Por6wnywania rysunkéw dwoéch sukien” jest przezna-
czony do badania uczenic dzialu krawieckiego. W roku szkolnym
1930/31 wprowadzili$my go do wszystkich trzech seryj testéw re-
kodzielniczych w celu powigkszenia liczby préb, badajacych spo-

Opis omawianego testu wraz z rysunkami obu tablic czytelnik znajdzie
u T. Jaroszynskiego, Metody badan psychologicznych w szkole, str. 72-73,
zaznaczyé jednak naley, i pracownia miejska zastgpila niektére rysunki,
podane przez T. Jaroszynskiego innemi, zachowala na obu rysunkach te
samg kolejno§¢ rysunkéw, a ponadto nie ogranicza zg6éry czasu ekspozycji
pierwszej tablicy.



244 Janina Budkiewicz

strzegawczo$¢, a zarazem w celu uzyskania dla tego testu wigkszej
liczby wynikéw. Zdajemy sobie jednak dobrze sprawe, iz, o ile
w odniesieniu do bieliZniarek test ten moze jeszcze odgrywacé rolg
testu zawodowego, o tyle opracowanie testu zawodowego z zakresu
spostrzegawczos$ci dla hafciarek jest sprawa konieczng.

Wykres 2.

-

1 TN 10 9 8 b 6 5 ] 3 2 ‘1.
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Krzywa percentylowa testu ,,Porownywanie rysunkéw 2 sukien”,

Test ,,Przyporzagdkowanie dwoch widokow sukien” zostal za-
projektowany przeze mnie wylacznie jako test krawiecki. Jest to
test wyraznie syntetyczny, ktory odwoluje sie i do spostrzegaw-
czosci i do t. zw. wyobrazni przestrzennej. Krawcowa nie zawsze ma
dany w zurnalu rysunek przodu i tylu sukni. Czesto na podstawie
szczeg6low jednego widoku musi sobie wyobrazi¢ calos$é, a do tego
potrzeba i spostrzegawczos$ci i zdolnoéci wyobrazania przestrzenne-
go, a w pewnej nawet mierze wyobrazni tworczej w tym zakresie.
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Test ten sklada si¢ z szesciu duzych rysunkéw sukien, widzianych
z przodu i oznaczonych literami, oraz z dwudziestu malych rysun-
koéw sukien, widzianych z tylu. Rysunki te.s3 oznaczone numerami
od 1 do 20. Wszystkie rysunki zostaly skopjowane z wspomnianego
wyzej zurnala Vogue. Rysunki te uklada si¢ przed o. b. w trzech
poziomych szeregach, przyczem w gérnym szeregu znajduja si¢ ry-
sunki sukien widzianych z przodu. O zadaniu, ktére o. b. ma spel-
ni¢, najlepiej poinformuje przytoczona nizej instrukcja.

Instrukcja do testu: Po ulozeniu kartonéw z rysunkami, eksperymen-
tator wypisuje wzdiuz na kartce papieru litery, ktéremi oznaczone sa rysunki
sukien, widzianych z przodu i méwi:

»Masz tutaj przed sobg sze$é rysunkow sukien, widzianych z przodu.
Rysunki te sa oznaczone literami. Pod niemi lezy 20 rysunkéw sukien, wi-
dzianych z tylu. Rysunki te sg oznaczone numerami, Trzeba bedzie do kaz-
dego przodu sukni dobra¢ jej widok z tytu. Gdy rysunek ten wyszukasz, na-
piszesz numer jego na tej kartce, obok litery, ktora jest oznaczony odpo-
wiadajacy mu rysunek przodu sukni, a potem poloZysz go z powrotem tam,
skad go wzielas. W ten sposéb zawsze bedziesz dobierala zposréd tych sa-
mych 20 rysunkéw. Do kazdego rysunku przodu sukni pasuje dobrze tylko
jeden rysunek tylu. Ale niektore z tych rysunkéw sa bardzo do siebie po-
dobne. To teZ, za kazdym razem, trzeba wszystkie 20 rysunkéw dokiadnie
ogladaé i trzeba uwazaé, aby si¢ nie pomyli¢ i wybrac¢ fen najlepszy. Gdy
dla wszystkich szeSciu rysunkéw przodéw zapiszesz juz numery odpowiada-
jacych im rysunkéw tylow sukien, mezesz sobie jeszcze raz sprawdzié, czy$
si¢ nie pomylila, a potem powiesz mi ,,juz”.

Statystyczne opracowanie odpowiedzi poprawnych skionito
nas do réinego ich obcigzenia. Obcigzenia te s3 odwrotnie pro-
porcjonalne -do czgstoSci wystepowania danej odpowiedzi, przy ob-
cigzeniu najczestszej odpowiedzi 1-ym punktem. Wahaja si¢ one
w granicach od 4 do 1. Wskutek wprowadzenia obcigzen maximum
punktéw dodatnich wzrosto z 6 do 11. Oprécz statystyki odpowie-
dzi poprawnych przeprowadziliSmy réwniez statystyke odpowiedzi
blednych. SprawdziliSmy, jakie dla kazdego przodu sukni zdarzaja
sie¢ przyporzgdkowania i jak s3 one czgste. W wyniku tych zesta-
wieni trzy objektywnie dopuszczalne i najcz¢Sciej wystepujace od-
powiedzi na trzy najtrudniejsze przyporzadkowania uzyskaty po
1-ym punkcie dodatnim. Punkty te wtaczalo si¢ przy ocenie do ogol-
nej sumy punktéw dodatnich. Ponizej na wykr. 3 (str. 247) podaje
krzywg percentyl, obliczonych po wprowadzeniu réinego obcigze-
nia dla poszczegbinych odpowiedzi oraz na rys. 4 (str. 246) podaj¢
w formie przykladu niektore elementy skladowe opisywanego testu.

Koficzgc omawianie testu ,,Przyporzadkowanie 2-ch wido-
kéw sukien”, zaznaczy¢ musze, iz test ten zostal wigczony do gru-
py spostrzegawczosci dopiero po dluzszem wahaniu i raczej na dro-
dze eliminacji innych grup, mniej jeszcze nadajacych si¢ do zawar-
cia go w sobie. ,
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Rys. 4.

W nastepnej grupie: ,,badanie wyobrazni przestrzennej” spo-
tykamy na pierwszem miejscu test ,,Szescianow Yerkes’a” *). Opis
testu tego, ze wzgledu na potoczna jego znajomos¢, uwazam za
zbedny, zaznacze tylko, iz w pracowni miejskiej test Yerkes’a prze-
prowadza si¢ zbiorowo. Maximum czasu 10’.

»Test Rybakowa'’?) zostal na gruncie naszej pracowni juz daw-
niej zmieniony i rozszerzony przez p. Felhorskq. P. Felhorska zmie-
nita jeden uklad Rybakowa, dodata 4 nowe, a nastepnie ulozyta je
wedlug stopnia trudnosci, okreSlonego na podstawie procentowej
czgstosci poprawnych rozwigzan kazdego uktadu, liczac sig jednak
z tem, aby nie sgsiadowaty ze sobg dwa uklady, tworzace taka sama
geometryczna figure ptaska. Wyniki, osiggnigte zapomoca ,,Testu
Rybakowa’, ocenia si¢ na podstawie ilosci poprawnych rozwiazan.

Y) Patrz Claparéde ,,Comment diagnostiquer les aptitudes chez les
¢coliers” Paris, Flammarion, 1924, str. 277, oraz Jaroszy#ski O. C, str. 101,
*) Rybakow ,Atlas dla eksperimentalno psichologiczeskawo izsledo-
wania licznosti” tablica XL. Moskwa 1911 (w jez. rosyjskim), a réwniez Gie-
se ,Handbuch psychotechnischer Eignungspriifungen”, Halle, 1925, str. 402,
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Maximum poprawnych odpoWiedzi 12 dia 10-u ukladéw (z dwoch
ukladéw T-ego i 10-ego mozna otrzymac¢ dwie rozne figury geo-
metryczne ptaskie). Rys. 5 (str. 248) przedstawia ,, Test Rybhako-

wa'. Testu tego nie bede omawiata dokladniej, poniewaz bedzie
on przedmiotem specjalnej monografji.

Wykres 3.

P — [y - " - - & — Y

Krzywa percentylowa testu ,Przyporzadkowanie 2 widokdéw sukien”.

Pomyst testu ,,Sktadanie patronu sukni” zostal zaczerpnigty
z artykulu p. M. Cauer ,,Berufspsychologische und psychotechnische
Studie zur Eignungspriifung der Schneiderin” (Industrielle Psycho-
technik, Juli, 1924, Heft III. S. 78),
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Jednakze test p. Cauer nie nadawat si¢ do naszych celéw, po-
niewaz zakladal pewne wiadomosci z nauki kroju. A tego wilasnie
<hcieliSmy unikng¢. Powyzszemu warunkowi zdawat si¢ natomiast
odpowiadaC patron sukni, sporzadzony przez jedna z firm pa-
ryskich. Rysunek tego patronu, z nielicznemi tylko zmianami, zo-
stat skopjowany i uzyty jako test. W roku szkolnym 1930/31 rysu-
nek ten powigkszyliSmy dwukrotnie, ponadto, na podstawie do-
$wiadczen z ubieglego roku, wprowadziliSmy w nim jeszcze pewne
nowe drobne zmiany. Opis wyjasniefi wstepnych, dawanych o. b.
.oraz instrukcja najlepiej wskazg istote omawianego testu.

Eksperymentator pokazuje o. b. rysunek patronu i pyta, czy wie ona,
co na nim jest narysowane. Zaleznie od wartosci odpowiedzi eksperymen-
tator uzupelnia wyjasnienia osoby badanej. Nastepnie o. b. nazywa pi-
:semnie kazdg czg$¢, oznaczong na rysunku cyframi rzymskiemi, Ekspery-
mentator sprawdza odpowiedZ o. b. i poprawia ewentualne bledy, poczem
na rysunkach tréjkata, kwadratu i prostokata, ktérych boki oznaczone s3
literami, objasnia, w jaki sposéb nalezy notowaé zszywanie poszczegélnych
czesdci ze sobg i dlaczego nalezy zapisywaé nietylko zlaczenia linii lecz i sty-
‘kanie si¢ punktéw. Po powyzszych og;;énieniach eksperymentator mowi:

»A teraz trzeba, azebys$ zeszyla w mysli wszystkie te czedci tak, aby
otrzymac¢ prawa polowe sukni. Pamietaj, ze jest to suknia jednostajna oraz, ze
trzeba notowac zaréwno zlgczenia linij jak i punktéw, abym mogla wiedzieé,
2e§ przy zszywaniu nie odwrdcila zadnej czeSci podszewka do wierzchu.
‘Gdy skoficzysz pisa, sprawdz, czy$ uwzglednila wszystkie czesci rysunky
i powiedz mi ,,juz”.

Przy ocenie wynikéw uwzglednia si¢ oddzielnie czas, oddziel-
nie ilos¢ poprawnych odpowiedzi. W roku szkolnym 1930/31. ocena
poprawnych odpowiedzi ulegta, ze wzgledu na znaczng, jak si¢ to
okazalo na podstawie zestawien liczbowych, trudno$¢ testu, pew-
nym modyfikacjom w poréwnaniu z ocena, stosowana w roku szk.
1929/30. Modyfikacje te polegaly przedewszystkiem na wprowa-
«dzeniu obcigzenia dla poszczeg6lnych odpowiedzi poprawnych oraz
na tagodniejszem traktowaniu niekt6rych odpowiedzi blednych.
Mimo to jednak, omawiany test wciaz jeszcze daje nieprawidliowa
krzywa percentyl (patrz wykr. 4, str. 250). Nie jest wykluczone, iz
gléwna przyczyna trudnosci testu tkwi w niedostatecznem skonkre-
tyzowaniu wyjasnieni wstepnych. Ponadto, skoro juz mowa o wa-
«dach instrukcji, nalezy zaznaczyé, iz trwa ona zbyt dlugo, wskutek
«czego stosowanie testu. ;,Skladanie patronu sukni” zabiera zbyt wie-
Te czasu. To tez test ten, w pomysle zasadniczo trafny, wymagatby
licznych zmian, aby mégt nalezycie spekni¢ swoje zadanie, jako test,
‘badajacy wyobrazni¢ przestrzenna.

Badanie miary wzrokowej odbywa si¢ w pracowni miejskiej
-zbiorowo zapomocg 3 testéw. Testy te wiaczyliSmy do wszystkich
trzech seryj rgkodzielniczych. Sa one nastgpujace: 1) podziat 8 linij
«dlugosci 10 cm. na polowg, 2) znalezienie Srodka 4 k6 o Srednicy
10 cm., 3) znalezienie Srodka 4 két o $rednicy 5 cm. Za miarg kaz-
dego wyniku stuzy $rednia odchyleri od diugosci objektywnej.
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Wykres 4.
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Krzywa percentylowa testu ,Skladanie patronu sukien”.

PrzejdZmy teraz z kolei do rozpatrzenia grupy ,,Badanie kon-
centracji uwagi w pracy”. W roku szk. 1930/31 usuneli$my z tej
grupy wszystkie niemal testy niezawodowe, pozostawiajac przytem
jedynie t. zw. préby pracy. Dobre i szybkie ich wykonanie wymaga
w kazdym razie, obok zdolnosci do dobrej koncentracji uwagi, réw-
niez tatwosci wzrokowego ujmowania ksztattéw. Obu tych czynni-
kéw nie mozna w badaniu wyodrebnié od siebie, o ile chce si¢ sto-
sowac materjat zblizony do materjalu zawodowego hafciarek i bie-
lizniarek, To tez, oba te czynniki wplywaja b, wyraznie na ostatecz-
ny wynik pracy. Sprawa ich wzajemnego ustosunkowania wymaga-
laby jeszcze poglebienia psychologicznego, co jednak musialoby
stanowi¢ przedmiot specjalnych badan. .

Z posrod testow, stosowanych w roku szkolnym 1930/31, za
powszechnie znany, a zatem nie wymagajacy opisu, mozna uwazaé
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test ,,Sortowania rozmaitego ksztattu blaszek (Blumenfelda)” ).
W pracowni miejskiej liczba blaszek == 180, czas sortowania jest do-
wolny, oddzielnie percentyluje sie czas, oddzielnie ilo$¢ btedow.

Test , Kontynuowania wzoru” zostal przejety od prof. Rup-
pa?). Do badan naszych zastosowaliSmy tylko jeden z wzoréw,
podanych przez Ruppa (patrz str. 252). Test ten przeprowadza-
liSmy zbiorowo, stosujgc nastepujaca instrukcje:

»Polozcie kartki poziomo tak, aby wzor byt przed wami z lewej stro-
ny, Gdy dam znak, zaczniecie rysowa¢ wzor ten w dalszym ciagu na prawo,
nie przerywajac wzoru. Bedziecie to robily starannie, tak, zeby rysunek wasz
byt tego samego ksztaltu i tej samej wielkoSci co wzér i aby nie szed! ani
w gore ani w dol. Nie nalezy sig Spieszy¢, bo tu chodzi o dokladnosé, nie
traécie jednak niepotrzebnie czasu. Gdy powiem ,,dos¢” natychmiast przesta-
niecie rysowaé” Czas trwania préby 5.

Ocena tego testu jest dosy¢ trudna. Oddzielnie ocenia sie
szybkos$¢, oddzielnie jako$¢ wykonania. Za podstawe oceny szyb-
kosci przyjmuje si¢ ilos¢ odtworzonych ukladéw (w formie zblizo-
nej do krzyza). Pewien klopot sprawiajg te wyniki, w ktérych
ksztatt wzoru nie zostal uchwycony. Nie mogac znalez¢ lepszego
wyiscia, zdecydowali$my sig¢, w tego rodzaju przypadkach, obliczaé
ilos¢ narysowanych przez o. b. kresek i dzieli¢ ich sume przez ilo§¢
kresek, tworzacych wzér. Ocena jakosciowa, przy podziale na 7
grup, opierata si¢ na nastepujgcych kryterjach, zblizonych do kry-
terjow Ruppa: 1) Odtworzenie ksztaltu, 2) zachowanie wymiaréw,
3) utrzymanie wszystkich ukladéw na tym samym poziomie, 4) brak
poprawient tej samej kreski, 5) ostre i wyrazne zalamywanie kresek,
6) ksztalt narysowanych kresek (linja prosta, a nie wypukia lub
wklesla). Ze wzgledu na znaczng nieraz réznice w ilosci naryso-
wanych ukiadow, brato sie pod uwag¢ przedewszystkiem trzy po-
czatkowe uktady kazdego wyniku, pozostale wplywaly jednak row-
niez w pewnym stopniu na jego ostateczng oceng¢. Wyniki oceniali
przewaznie dwaj, nie zawsze ci sami, psychologowie, jednakze przed
ostatecznem ustaleniem kazdej oceny, byta ona sprawdzana i ewen-
tualnie korygowana przez innych. Materjal, opracowany w roku
szkolnym 1930/31, pozwolit nam wybraé po kilka charakterystycz-
nych przyktadow dla kazdej warto$ci wynikéw. Przyklady te utwo-
rzyly skalg ocen. Skalg te, niepetng, bo zawierajaca po jednym tyl-
ko przyktadzie dla kazdej grupy, podaj¢ na rys. 6 (str. 252).

Yy W. Blumenfeld und E, Kdhler ,,Uber Sorgfalt und Sorfaltspriifun-
gen”. Psychot. Zeitschr. I Jahrgang (1925), Heft 2, str. 42 i nast.

") ,Untersuchung zur Lehringspriifung bei Siemens-Schuckert Ber-
lin” Psychotechnische Zeitschrift 1, rocznik 1925/26, str. 62—63.



Skala ocen testu ,,Konlynuowanie wzoru”?).
Rys. 6.

Bardzo dobrze.
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Dobrze.
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Wyzej Sredniej.
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Srednio.

Nizej $redniej
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Bardzo slabo.

) W rysunkach, oznaczonych gwiazdks, dwa pierwsze uklady sta-
nowia wzor.
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Stosujac sig do postulatéow, wyrazonych przeze mnie podczas
omawiania testu ,Streszczenie tekstu”, musze przejs¢ obecnie do
rozpatrzenia dla testu , Kontynuowania wzoru” rozsiania ocen, wy-
danych w roku ubieglym, a zarazem sprawdzi¢ ich zgodnos¢ z odpo-
wiadajacemi im percentylami.

" Tablica IV."

Rozsianie ocen jakoSciowych 1 percentyle testu ,Kontynuowanie wzoru”,
Liczba wynikow 163. Rok szkolny 1930/31.

Oceny jakoéciowe . . . doE;ze t?rg-e svr%zu $redn, éll_&z"l_ Stabo sllzf) 0
Liczba wynikow. . . .} 5 12 32 76 24 10 § 4

gwynikéw . . . . . . 3.1 74 1196 | 466 | 14.7 6.1 24
Percentyle . . . . . . 985 (932 (79.7 (466 [ 153 | 55 | 1.2

Jak widzimy, procent ocen od wyzej do nizej $rednich jest
ogromny, natomiast oba kraiice reprezentowane s3 niezmiernie sta-
bo. Odbito sie to rzecz jasna i na percentylach. Grupa wynikow,
ocenionych jako$ciowo jako dobre uzyskata percentyle b. dobrg —
jako wyzej Sredniej — dobra. Symetryczny do tego obraz przedsta-
wiaja percentyle wszystkich grup, gorszych od $rednich. Charakiery-
styczng cechg jest rowniez duzy odstep migdzy percentyla grupy
Sredniej i obu sgsiadujgcych z nig grup. Wszystkie wyzej wyszcze-
golnione dane wskazujg na to, ze zataczona na rys. 6 skala powinna
ulec zmianie. W tym celu koniecznem bedzie powtérne ocenienie
tych samych 163 wynikbw. Powtérne ocenienie 163 wynikow, to jed-
nak praca nielada, powsta¢ zatem musi pytanie, czy trud ten moze
si¢ oplaci¢ i czy nie nalezaloby raczej odrzuci¢ samego testu, da-
jacego tak niepewne wyniki. Aby jednak mie¢ prawo do tego wnio-
sku, nalezaloby si¢ przedtem upewnic, Ze przyjete za podstawe do
oceny kryterja i oparte na nich wymagania nie daja sie stosowac
w sposéb staly, gdyz tylko w tym wypadku wniosek o zdyskwalifi-
kowanie testu bylby dostatecznie uzasadniony. Pewne, jakkolwiek
nie wystarczajace catkowicie, Swiatlo rzuci¢ moze na tg¢ sprawe
sprawdzenie stalo$ci rozsiania ocen i percentyl omawianego testu.
Wydaje mi si¢, iz w tym celu nalezatoby je obliczy¢ dla innej nowej
grupy wynikéw. Praca fa okazala si¢ mozliwg do wykonania na
gruncie naszej pracowni, jesteSmy juz bowiem w posiadaniu wyni-
kéw z roku szk. 1931/32. Wiyniki tegoroczne byly oceniane gru-
pami, w miare uzyskiwania ich na poszczegélnych badaniach zbio-
rowych w wyzej wymienionych dwéch szkotach rekodzielniczych.
Wyniki te oceniat przewaznie juz tylko jeden, nie zawsze ten sam,
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psycholog, postugujgc si¢ skala, zalaczong wyzej na rys. 6 (str. 252).

Oceny w ten spos6b wydane przedstawiajg nastepujace, podane:

w tablicy V rozsianie:

Tablica V.
Rozsianie ocen jakosciowych i percentyle testu ,Konfynuowanie wzoru”.
Liczba wynikow 147. Rok szkolny 1931/32

e B. | Do- | Wyz. Niz. | I B. |
Oceny jako$ciowe . . . dobrze| brze |sredn. Sredn, sredn. Stabo stabo |
Liczba wynikéw. . . . 2 11 38 54 28 13 1
gwynikow . . . . . .| 14| 7.5 | 258 | 367 19 8.8 | 07
Percentyle ., . . . . . 993 | 949 | 782 | 469 19 5.1 03

3

Jak widzimy, zar6wno rozsianie ocen jak i percentyle s3 nao-

got zadziwiajqco zgodne z danemi z roku ubiegtego, co pozwala
przypuszczac ze uzywane przez nas do oceny kryterja daty si¢ sto-
sowac w sposob sta’fy Wymk ten przemawia za przebudowy skali.
Jednakze dopiero pézniej, po wykonamu tej pracy, bgdme mozna.
orzec, czy stalos¢ kryterjow da si¢ zachowac i po zmianie wyma-

gan. Nie jest wykluczone, ze podane wyzej, w obu tablicach, roz-.
sianie wynikoéw jest nietylko wyrazem nieodpowiedniego stawiania.

wymagan w odniesieniu do kazdej z 7-u grup, lecz jest rOwniez wy-

razem trudno$ci stosowania kryterjéw. By¢ moze, ze trudne i krzy-
Zujgce si¢ ze sobg kryterja dajg sig stosowaé w sposob staty wtedy
tylko, gdy olbrzymia wigkszo$§¢ wynikow jest zaliczana do $rednich..

Wykonanie testu ,,Haftowania wzoru” polegalo na wyhafto-

waniu przez dziewczeta na kanwie wzoru, przygotowanego na dru--

gim, rownie duzym, kawatku kanwy. Szybkos$¢ pracy ocenialo si¢ na
podstawie czasu jej wykonania, jakos¢—na podstawie ilosci popel-

nionych bledéw. Obliczanie bledow jest dosy¢ ucigzliwe, wtedy

zwlaszcza, gdy sg one liczne i roznorodne. W celu ulatwienia sa-
mych obliczen i ich kontroli, caly wzdér zostal podzielony na 14

czgsci, poczem obliczato sig ilo$¢ popetnionych biedéow w kazdej
cze¢sci, a nastepnie ich sume. Dla poszczegblnych bledéw wprowa--
dziliSmy pewne zgéry przyjete obcigzenia, wahajace sie w grani-

cach od 2 do V4. Wprowadzenie obcigzen okazato si¢ konieczne,

poniewaz niesposob byto rézne rodzaje bledow traktowaé jednako-
wo (np. opuszczenia Sciegu i przeszycia $ciegu przez sasiadujace

z whasciwem oczko kanwy). Do$¢ licznych naog6t rodzajow ble-

dow i ich obcigzenia wyszczeg6lnia¢ tutaj blizej nie bede, gdyz
test haftowania nie utrzymal si¢ w naszych serjach. W czasie
badan indywidualnych wyszlo na jaw, Ze niektére zpos$réd bada--
nych dziewczat znaly juz uprzednio ten rodzaj haftu, byly zatem:
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w warunkach znacznie lepszych od swych kolezanek, haftujacych
na kanwie po raz pierwszy. Z tego tez wzgledu w roku szkolnym
1930/31 zastgpiliSmy test wyszywania na kanwie testem ,,Kopjo-
wania wzoru na papierze milimetrowym”. Do kopjowania wybra-
liSmy nowy wzér, bardziej skomplikowany i nadajacy si¢ lepiej
do nowego zadania (patrz rys. 7 a).

Instrukcja do testu kopjowania brzmi, jak nastepuje:

»Macie tutaj wzor, ktory trzeba bedzie przerysowaé na tym kawalku
- papieru milimetrowego. Starajcie si¢ to zrobi¢ jak najdokladniej, aby ry-
sunek wasz byl taki sam co do ksztaltu i co do wielkosci. To, co na
wzorze jest czerwoné, u was begdzie wypelnione olowkiem. Trzeba odrazu
rysowa¢ b. uwaznie, bo gum uzywaé nie wolno. Starajcie si¢ tak ryso-
waé, aby wzér wypadl mniejwigcej posrodku kartki”. Czas v-ykonania
préby — dowolny. '

=8

Rys. 7 a. ' Rys. 7b.

Szybko$¢ kopjowania ocenialo si¢ na podstawie czasu, uzy-
tego na wykonanie préby. Opracowaniem oceny jakosciowej wy-
nikébw zajela sie blizej p. Z. Greniewska, hospitantka pracowni
miejskiej, przeprowadzajac doktadng analize kazdego wyniku.
W celu utatwienia tej analizy caly wzér (rys. 7 a) zostal podzielony
na 5 czesci: 1) Motyw $rodkowy czyli glowa, 2) lewe skrzydto,
3) prawe skrzydio, 4) szyputka, 5) podstawa. Podczas oceny
wyniku kazda czes¢ kopji byla poréwnywana z odpowiadajaca jej
czeScig wzoru,

" Préby obliczania ilosci bledéw w kazdej cze$ci nie zawsze
doprowadzaly do pozytywnego rezultatu. W wielu wypadkach
mozna bylo mdéwic¢ tylko ogolnie, o wigkszem lub mniejszem znie-
ksztalceniu danej czesci, tak, iz ostateczna ocena wynikow opie-
rala si¢ na 3-ch podstawach: 1-o. Na podstawie ilosci opuszczo-
nych lub dodanych kratek, przy jednoczesnem zachowaniu ksztattu
danej czesci lub calosci (t. zw. bledy rozsiane), 2-0. na podstawie
ilosci znieksztalconych czeSci wzoru i 3-0. na podstawie stopnia
tego znieksztalcenia.

Te trzy kryterja umozliwily ulozenie 7-o stopniowej skali ocen,
przedstawionej ponizej w formie skali wymagan:

Do grupy bardzo dobrych zaliczone zostaly kopje, wykonane bez
bledu, niezaleznie od starannosci wykonania, Grupa dobrych obejmowala
wyczyny, zawierajgce od 1 do 3 (wlacznie) bledow rozsianych. Dopu-
szczalne opuszczenie jednego rzedu, zlozonego z 4-ech kratek. Grupa
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wyéej $rednich zawierala wyczyny, majace od 4 do 6 (wlacznie) bledow,
‘Wéréd nich niektére mogly byC skupione w jednym rzedzie. Jako $rednie
oceniane byly te wyczyny, w ktorych znajdujemy od 7 do 10 (wigcznie)
‘bledéw rozsianych, lub niezbyt wielkie znieksztalcenie jednej czeSci wzoru.
Obok 'znieksz‘ta%’cenia mogly wystepowa¢é i bledy rozsiane, jednakie w licz-
‘bie nie wigkszej od 5. Do grupy nizej $rednich kwalifikowaly nastepujace
cechy: znieksztalcenie jednej czesci wzoru w stopniu wigkszym, anizeli w gru-
pie Srednich, Znieksztalcenia dwoéch czesci wzoru, o ile przynajmniej jedno
z nich nie bylo bardzo znaczne. Znieksztalcenie trzech czeSci bylo do-
puszczalne, o ile nie obejmowalo ono glebszego znieksztalcenia ,,glowy”,
W wynikach stabych przechodzimy od znacznego znieksztalcenia dwdch
czeSci wzoru az do znieksztalcenia czterech czesci, przyczem w piatej mo-
gly by¢ nawet bledy, byle tylko byt zachowany stosunek szyputki do trze- -
nu ,glowy”. W wynikach bardzo slabych mamy znieksztalcenie wszystkich
pieciu czesci wzoru. . . :

Na rysunku 7b podaj¢ przykiad wyczynu, zaliczonego do grupy
‘bardzo slabych.

Przyjrzyjmy si¢ obecnie, jak wyglada rozsianie ocen, wyda-
nych na podstawie powyzszej skali.

Tablica VI

i Rozsianie ocen jako$ciowych i percentyle testu ,Kopjowanie wzoru”
Liczba wynikéw 75. Rok szkelny 1930;31

B. | Do- | Wyz.
* |dobrze{ brze {$redn
Liczba wynikéw. . . .| 14 20 8 12 7 10 4

gwynikéw ., . . . . .| 187 | 267 | 107 16 93 183 | 63
Percentyle. , . . . .]907 | 68 [493 | 36 |233 | 12 26 |

Oceny jakodciowe . ’Sredn. g{-qe%l'l. Slabo's*fbo

Widzimy, iz test ,,Kopjowania wzoru” jest stosunkowo za
latwy, dat bowiem b. wysoki procent wynikéw, wykonanych bex
bledu. Fakt ten pociggngt za soba do$¢ duzg rozbiezno$é ocen ja-
kosciowych i odpowiadajacych im percentyl. Percentyle te w skali od
dobrych (wlacznie) do stabych (wytacznie) sg przesunigte, w stos
sunku do ocen jakosciowych, o jedng grupe w dol. Powyzszy obraz
nie zmusza nas moze jeszcze do odrzucenia testu, a to z dwéch
wzgledéw: 1-0 poniewaz inne testy na koncentracje uwagi dajg czg-
sto podobne rozsianie wynikow, na co pewien wplyw mie¢ moze
nieuwzgledniane przy ocenie jakosci pracy czynnika czasu, wskutek
czego grupa b. dobra obejmuje zar6wno prace szybka jak i powolng,
oraz 2-0 poniewaz uczenice w szkofach rekodzielniczych stanowig
w pewnej mierze materjal selekcjonowany, w kt6rym to zespole mo-
ze przewazaé grupa dobrze uzdolnionych do koncentrowania uwagi
nad stabo uzdolnionymi w tym kierunku.
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W kazdym jednak razie dane liczbowe, zawarte w tabli-
cy VI, wskazujg z calg wyrazistoscia na konieczno$¢ zaostrzenia
wymagarn, a wigc i na konieczno$¢ przebudowy wyzej zalgczonej;
skali ocen. Zgodnie z postulatem przyjetym podczas amawiania:
testu , Kontynuowanie wzoru” musimy przedewszystkiem' spraw--
dzi¢ na nowej grupie wynikéw stalos¢ podanego w tablicy rozsia—
nia i percentyl. Wynikéw tych dostarczaja nam badania, przepro-
wadzone w roku biezgcym (w roku biezacym test , Kopjowania’
wzoru” przeniesiony zostat do badan zbiorowych). Rozsianie ocen
tych wynikéw oraz ich percentyle podaje w tablicy VII.

Tablica VIL

Rozsianie ocen jakoS$ciowych i percentyle testu ,Kopjowanie wzoru”,
Liczba wynikéw 96, kok szkoluy 1931/32

L B. | Do- | Wyz. Niz. B |
Oceny jakosciowe . * dobrze]| brze |$redn. Sredn. $redn Stabo stabo !
Liczba wynikéw., . : .| 19 | 27 18 7 13 8 4 ¥
gwynikéw. . . . . .|198 [ 281 [187 | 73 | 135 | 83 | 4.2
Percentyle . . . . . .|90.1 | 661 |427 {297 | 193 | .83 | 21

Dane liczbowe, zawarte w powyzszej tablicy sa naogét zbli-
zone do danych z roku ubieglego, co przemawialoby za staloscig.
w stosowaniu kryterjow oceny. Upewniwszy si¢ co do stalosci’
rozsiania ocen, podjetam frud przebudowy wyzej podanej skali,,
opierajac sie na wynikach z roku ubieglego.

Po przebudowie skala ta przedstawialaby sie jak nastepuje:

b. dobre — ‘wyniki bez bledu,
dobre — wyniki zawierajace 1 blad,

wyz. §redniej’ — — — =" — = do 3 bledow wlgcznie,
$rednio — — = — — — do 6 bledow wigcznie,
niz, $redniej _ = = = - - znieksztalcenie jednej czesci,
slabo — — — —  zawierajgce znieksztalcenie jednej czesci

+ przesunigcie najwyzszej 2-ch innych czesci, wzglednie nie
wiecej hiz 6 blgdéw rozsianych lub znieksztalcenie 2-ch czesci,

b. stabo — — wszystkie wyniki, niedoréwnywujace wymaganiom grupy
wynikéw slabych.

Na podstawie powyiszej skali przeprowadzilam powtérng
ocen¢ wynikéw z roku szkolnego 1930/31. Rozsianie nowych aocen
oraz odpowiadajgce im percentyle podaje w tablicy VIII,
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Tablica VIIL

Rozsianie ocen jako§ciowych i percentyle festu ,Kopjowanie wzoru”.
Liczba wynikdéw 75. Rok szkolny 1930/31
- B. Do- | Wyz. |& Niz. ! B.
Oc.eny jakosciowe . - |dobrze| brze ére¥ln. Sredn. sredu.| Slabo' stabo
Liczba wynikéw. . . .' I 10 10 8 13 8 12
Y wynikéw., . , . . .| 187 133 | 133 | 10.7 | 17.3 | 10.7 16
Percentyle. . . . . .| 907 | 747 | 607 ‘ 49.3 ‘ 353 | 213 ‘ 8

Jak widzimy, rozsianie ocen uleglo poprawie w poréwnaniu
z rozsianiem, jakie otrzymato si¢ przy stosowaniu 1-ej skali, prze-
dewszystkiem jednak mamy bardzo wyrazne polepszenie rozktadu
percentyl, ktore obecnie w kazdej grupie sg zgodne z odpowiadajaca
im oceng jakosciowa. Rzecz jasna, iz zmieniona przeze mnie skala
musi by¢ mimo wszystko traktowana obecnie jako prowizoryczna.
Ostateczne zaakceptowanie jej wymagatoby powtdérnego ocenienia
na jej podstawie wynikéw z roku biezgcego.

Przechodze obecnie do grupy, budzacej liczne zastrzeZenia
teoretyczne, a mianowicie do testow, majacych bada¢ uzdolnienia
rysunkowe i t. zw. poczucie harmonji barw. Uczenice wymienio-
nych wyzej trzech dzialéw rekodzielniczych powinny by¢ pod tym
wzgledem badane, w jakiej jednak mierze mozna tu opieraé sie
na badaniach testowych i ocenach niespecjalistow? Roéine pracow-
nie psychotechniczne przeprowadzaja tego rodzaju badania, sto-
sujac bardzo rozmaite préby. Préby te czesto odwoluja si¢ réwno-
czesnie i do poczucia harmonji barw i do uzdolniefi rysunkowych,
wzglednie — poczucia pigkna ksztaltu. W rezultacie uzyskuje si¢
wyniki, ktérych ocena opiera¢ si¢ musi na kilku krzyzujacych sie
ze sobg kryterjach, co niewgtpliwie musi ja znacznie utrudni¢. Da-
iZ3c do pewnego uproszczenia oceny wyczynéw z tej dziedziny,
sprébowalismy w roku szk. 1930/31 wyodrebni¢ od siebie badanie -
poczucia harmonji barw i uzdolnien do rysunku kompozycyjnego.
Do badafd nad poczuciem harmonji barw zastosowali$my jeden
i ten sam dla wszystkich wzér (rys. 8), ktory uczenice kolorowaly
zapomoca kredek. '

Instrukcja do testu ,,Kolorowania wzoru” brzmi, jak nastepuje:

»Masz tutaj gotowy wzdér. Wzér ten trzeba bedzie pokolorowat za-
pomoca kredek w ten sposdb, aby uzyte przez ciebie barwy jaknajlepiej
do siebie pasowaly, aby ich polgczenie ze saba bylo jaknajladniejsze, jak-
najbardziej harmonijne i przyjemne dla oka. Kolor kazdej kredki jest
zaznaczony z wierzchu na drzewie, jezeli jednak zechcesz sprawdzi¢ go
dla jakiejs kredki, mozesz nig zrobi¢ kreske na papierze tu obok wzoru.
Gdy skoficzysz kolorowad¢ powiesz mi ,jui”, a postaraj sie, aby to, co
zrobisz, jaknajladniej wypadio”.
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Rys. 8.

Ocena jakosciowa testu ,,Kolorowanie wzoru” zostala na
-gruncie naszej pracowni przeprowadzona podobnie jak ocena om6-
wionego juz wyzej testu ,Streszczenie tekstu”. W celu sprawdze-
nia rozsiania i zgodno$ci ocen réznych oséb wzigliSmy za podstawe
do badan 27 wynikow. Wyniki te zostaly przedewszystkiem oce-
‘nione przez 5-u psychologow pracowni. Potem jednak, z inicja-
tywy p. Stawskiej, powigkszylisSmy liczbe oséb oceniajgcych. Zwrd-
cilismy si¢ do kilku oséb z poza pracowni, wsréd ktorych byli
i specjalisci, z prosba o ocene tych samych 27 wynikow. Wszyst-
kich os6b oceniajgcych bylo ogétem 13. Ilosciowe ujecia ich ocen
podaje w tablicach IX i X,
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Tablica IX

‘Rozsianie ocen jakosciowych testu ,Kolorowanie wzoru®.

) Wszystkie osoby Psychologowie pra- Osoby z poza pra-
Grupy oceniajacych . ocenl:{qce (351 ocen)|| cownl (135 ocen cownr (189 ocen) %)
i — —

IR A H R SR HE R

Oceny . . . , . . @233g28E53g§3|.E;ngg28
23|34 |G @S A8|A | & |4 @SRe|A |5 |5 A%
Liczba ocen . . . .|[28 |44 |84 12867|M 1745 45| 1412 233278'«
Proc, ocen . . . .|| 8125 23.9|36.5 19.ll 10.4|12.7| 33.3'33.3 10. 6.4'12 2|16.9.4l 2|%‘3E

Tablica X.

Maksymalne réznice w ocenach jakosciowych testu ,Kolorowanie wzoru”.

Grupy os6b oceniajg-
cych., . . . . . Wszystkie osoby Psychologowie pra- | Osoby 2 roza pra-
ocenlajgce (13) cownl (5) cowni (7))

Maksymalne ré2nice. || 4| 3| 2y 1| Off 4] 3] 2| 1| Off 4 3] 2| 1] o
Ilod§¢ wynikéw ., . .f] 7|10| 8| 2| o}y 0] 1{10[168]| 1| 5] 8|10 3{ 1
Proc. wynikéw . . . |[25.9] 37 |29.6{7.4| O} O |3.7} 37 |55.5] 3.7 || 18.5|20.6| 37 |11.1} 3.7

Oceny te, jak widzimy, s3 surowe i rozbiezne migdzy sobj.
Poniewaz wsr6d 13-u os6b oceniajgcych psychologowie pracowni
stanowili pod pewnemi wzgledami grupe bardziej jednolita od re-
szty, wyodrebnitam ich oceny od ocen os6b z poza pracowni. Po-
dane w tablicy IX zestawienie rozsiania ocen psychologéw pracow-
ni i oséb z poza pracowni wskazuje na mniejsza surowos$¢ ocen
psychologéw. Fakt ten nasuwa przypuszczenie, iz psychologowie
pracowni stosowali w pewnej mierze oceny wzgledne t. zn. oce-
niali dany wyczyn na tle innych, liczac si¢ by¢ moze z prawami
wlasciwego rozsiania wynikow, podczas gdy osoby z poza pra-
cowni stosowaly, jak si¢ zdaje, do kaidego wyniku raczej oceng
bezwzgledns. .
: ‘Zestawienie maksymalnych r6Znic, podane w tablicy X, wy-
kazuje réwniez wigksza zgodnos¢ ocen psychologéw, anizeli osob
z poza pracowni, mimo, iz psychologéw pracowni nie mozna utoz-
sami¢ migdzy soba pod wzgledem t. zw. smaku artystycznego.

Ta wigksza rozbiezno$¢ ocen os6b z poza pracowni nasu-
walaby pewien wniosek, na ktéry zwr6cil uwage prof. Baley, a ki6-
ry dotyczy sposobu stawiania pewnych zadaii osobom, nie zajmu-
jacym sig stale ocenami jakosciowemi. Od os6b tych nie nalezato-
by wymaga¢ bezwzglednej oceny kazdego wyniku, ile raczej ich
szeregowania od najlepszego do najgorszego.

) Oceny jednej z os6b nie zostaly uwzglednione w tej rubryce.
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. Konczac rozpatrywanie zawartych w obu tablicach zestawieé
liczbowych dla testu ,Kolorowanie wzoru”, warto poréwnaé je,
w obrgbie grupy psycholog6w pracowni, z analogicznemi zestawie-
niami, podanemi wyzej dla testu ,,Streszczenie tekstu”. (Patrz tabl.
I iIl). Zestawienie rozsiania ocen wskazuje, iz w testach tych
zachodzi odwrotny stosunek sum ocen b. dobrych i dobrych do
sumy ocen b. stabych i stabych. Fakt ten moze by¢ tlumaczony
w r6iny spos6b, w kazdym jednak razie moze on réwniez wskazy-
waé na pewna realng roznicg w czestosci przejawiania si¢ dyspo-
zycyj, badanych zapomocg tych obu testébw. Na mozliwos¢ ta-
kiego wlasnie tlumaczenia zwroce raz jeszcze uwage podczas oma-
wiania rozsianai ocen ostatecznych testu ,,Kolorowanie wzoru”.

Zestawienie zgodnosci ocen psychologéw, wyrazonej zapo-
mocg maksymalnych réznic, wskazuje na wicksza naog6t zgodnosc
ocen streszczenia tekstu anizeli kolorowania wzoru. Jednakze roz-
nice te nie s tak wielkie, jakby si¢ tego mozna bylo spodziewac
a priori i wysfepuja przedewszystkiem w obrgbie acen catkowicie
zgodnych. Procenty dla odstepu 2 (35.3% i 37%) i dla odstepu 1
(52.9% i 55.5%) s3, jak widzimy, niemal jednakowe dla -obu
testow.

. A teraz przyjrzyjmy si¢ rozsianiu ocen ostatecznych testu
»JKolorowanie wzoru” oraz odpowiadajacym im percentylom. Oceny
te maja znaczenie ocen $rednich, wyposrodkowanych z ocen kilku
os6b. Rozsianie ich oraz percentyle podaje w tablicy XI.

Tablica XL

Rozsianie ocen jako$ciowych i percentyle testu ,Kolorowanie wzoru”.
Liczba wynikéw 101.
. B. Do- | Wyz2. Niz. B.
Oceny jakoéc'lowe * * * |dobrze] brze |$redn. Sredn. $redn. Stabo stabo
Liczba wynikéw. . . .| 6 12 8 31 15 28 1
g wynikéw, . .. .| 89 1119 79 1307 ;149 | 277 1
Percentyle. . . . . .| 97 |[881 |[782 |589 361 148 | 05

Jak widzimy, procent wynikéw w grupach gorszych od $red-
nich jest wigkszy, anizeli procent wynikéw, znajdujacych sig w gru-
pach lepszych od $rednich. Rozsianie to odbilo si¢ rzecz jasna
i na rozkladzie percentyl, sprawiajac, Ze grupa, oceniona jakoscio-
wo jako wyzej Srednia, uzyskata 78 percentyle. Naog6t jednak roz-
sianie wynikow nie przedstawia si¢ najgorzej, zwlaszcza jesli wez-
mie si¢ pod uwage procent wynikéw $rednich. Najwigksze trudnosci
napotyka, jak si¢ zdaje, psychotechnik przy zaliczaniu wyczynéw do
grup krancowych. Tutaj wilasnie najtrudniej jest zdoby¢ si¢ na oce-
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n¢ wzgledng danego wyniku t. zn. na jego oceng na tle innych, przy
réwnoczesnem liczeniu si¢ z prawami poprawnego rozsiania. Jest to
by¢ moze, cecha charakterystyczna ocen, wydawanych na podsta-
wie poczu¢ estetycznych. By¢ moze jednak, ze taki wlasnie roz-
ktad ocen, jaki spotykamy dla testu ,Kolorowanie wzoru”, jest
‘uwarunkowany nietylko trudnosdcia ich wydania ale i faktycznem
rozsianiem danego uzdolnienia wsréd Iudzi. Na podstawie do-
$wiadczen z zycia codziennego wydaje sie bardzo prawdopodobne,
Ze o wiele mniej jest takich osob, ktére w zakresie wartosci estetycz-
nych potrafia tworzy¢ rzeczy pigkne, od tych, ktérych wyczyny sa
brzydkie. Przypuszczenie powyisze z jeszcze wigkszg sit3 narzu-
-ca¢ sig nam bedzie przy rozpatrywaniu ocen testu kompozycji ry-
sunkowej.

Test ,,Kompazycji rysunkowej” uczenice wykonywaly przed
‘testem kolorowania. Zadaniem dziewczynek bylo narysowa¢ w owalu
projekt haftu na serwetke lub poduszke. Oto instrukcja omawiane-
go testu:

»Wyobraz sobie, ze ten owal przedstawia serwetke lub poduszke.
Trzeba, zeby$ na te serwetke lub poduszke wymyslila sama jakis wzor
-do haftu i wzdr ten narysujesz w owalu. Wz6r ten nie moze by¢ powtbdrze-
niemn czegos, co$ juz kiedy$ widziala lub co$ sama juz kiedy$ wymyslita,
a tylko ma by¢ kompozycja, ktérg sobie teraz idozysz. Wzér ten moze
przedstawia¢ haft bialy lub kolorowy i wykonany dowolnym $ciegiem, by-
leby nie ,Richelieu”. W kazdym jednak wypadku rysunek zrobisz bez-
barwny. Gdy go skor'lcszz, powiesz mi, jaki to ma by¢ haft i czy to ma
byé serwetka czy poduszka”.

Wyniki testu kompozycji rysunkowej oceniato kilka 0séb. Po-
‘niewaz jednak niezalezno$¢ ocen nie byla dostatecznie przestrze-
gana, przeto nie opracowatam ich iloSciowo w tej formie, w ja-
‘kiej uczynitam to dla testu ,Kolorowanie wzoru” i ograniczylam
si¢ jedynie do sprawdzenia rozsiania ocen ostatecznych i ich zgod-
nosci z odpowiadajaca im percentyla. Wyniki obliczedn mych po-
daje w tablicy XII.

Tablica XII

! Rozsianie ocen jakosciowych i percentyle testu ,Kompozycja rystinkowa".
Liczba wynikéw 66,

Oceny jakogciowe . . . B. | Do- | Wy g gn | NIZ | stano sl?t;o

dobrze| brze |$redn. $redn.
" Liczba wynikéw. . . .| 2 3 8 10 | 16 | 20 8

wynikéw. . . . . .| 3 46 | 121 {151 | 227 | 303 | 121
Percentyle. . . . . . 985 ,94.7 '86.4 ‘72.7 53.8 | 27.3 6.1
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Jak widzimy, procent wynikéw b. dobrych i dobrych jest nie-
pomiernie mniejszy od procentu wynikow ocenionych jako b. slabe
i stabe. Dzigki takiemu wiasnie rozsianiu ocen percentyle daja
nam obraz paradoksalny, zaliczajac do wynikow dabrych juz nie-
tylko wyniki ocenione jakosciowo jako wyisze od przecigtnych, jak
to mialo miejsce w teScie kolorowania, lecz nawet i zaliczone do
$rednich. WyraZng zgodnos$¢ ocen jako$ciowych i percentyl spo-
tykamy jedynie dla grup kratficowych to zn. b. dobrej i b. stabej.
Zestawienie powyzsze nasuwa pewne uwagi natury ogoélniejszej.
By¢ moze, e uzdolnienia artystyczne, a moze i nietylko one, s3
rozsiane wsrod ludzi w sposéb zblizony do podanego w tabli-
cy XII. Gdyby tak bylo, to w stosunku do uzdolniefi tego typu,
nie moznaby stosowaé ncen precentylowych. Oceny te, zaklada-
jace rbwnomierno$¢ rozsiania, dawatyby, jak to stwierdziliSmy przed
chwilg na przykladzie percentyl testu ,,Kompozycji rysunkowej”,
obraz calkowicie falszywy poziomu tych uzdolniei u badanych
jednostek,

Ostatni z testdw, zawartych w rozpatrywanej obecnie gru-
pie — test ,Swobodnego kopjowania wzoru” okazat si¢ zle dobra-
nym. Wynikow nie mozna byto podzieli¢ na réznowartosSciowe gru-
py. Grupy te zachodzity na siebie, mieszaty-si¢ ze sobg wskutek zbyt
licznych i krzyzujacych si¢ ze sobg kryterjdw. Nie widze zatem
potrzeby doktadniejszego opisu tego testu.

Pozostaja nam jeszcze do oméwienia proby psychomotorycz-
ne. Pierwsza grupg wsréd nich stanowia préby badania szyb-
kosci ruchéw rak. Wigkszos¢ ich jest powszechnie znana, moge
przeto, w stosunku do nich, ograniczy¢ sie do kilku tylko drob-
nych uwag.

A wigc test ,,Punktowania M. Whithley”, polegajacy na mozli-
wie szybkiem stawianiu kropek w kwadratach o boku I cm. O. b. wy-
konujg w pracowni miejskiej z lewa na prawo dla kazdego z 10-u
rzgdow kwadratow '), najpierw lewa reka, potem prawa. Czas
dla kazdej reki 30”. Wynik ocenia si¢ dla kazdej reki oddzielnie
na podstawie iloci zakropkowanych kwadratow.

Prébe ,,Widetek Roloffa”, w ktorej, jak wiadomo, o. b. ma jak
najszybciej natozy¢ 20 metalowych kraikow zaopatrzonych w 3
otworki na widelki o trzech kolcach, przeprowadza si¢ w pracowni
miejskiej trzykrotnie ®). Wynik ocenia si¢ na podstawie sumy czasu
zuzytego na 2-e i 3-e nakladanie krazkow. Test ,,Rozcinania” (Cla-
paréde) polega na jak najszybszem rozcinaniu wzdluz trzech

Y} Poréwnaj: Helene Antipoff, L'evolution et la variabilité des fonc-
tions psycho - motrices, Archives de Psychologie, tom XX, Nr. 81, rok 1928,
p. 5 ,,pointillage”.

*) Porownaj: Roloff, ,,Uber Eignung und Bewihrung”, Leipzig 1928,
str, 23, Plittchenaufreihen.
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paskow (2 greki i jedna krzywa falista) szerokosci 6 mm. kazdy.
Test ten przeprowadza si¢ w czasie wyznaczonym zgoéry. Dla kazdej
linji czas ten == 20”. Percentyluje si¢ sumg rozcigtych odcinkéw
wszystkich trzech linij #). .

* Dokladniejszego omoéwienia wymaga test ,,Nawlekania igiet”
(fys. 9), zaprojektowany przez prof. Baleya. 21 grubych igiet
o duzych oczkach jest wbitych w drewniang kwadratowg podstaw-
ke. Odstepy migdzy igltami sg nieregularne. Do kazdej siédmej igly
jest przywigzana nitka, dtugosci 22 cm. O. b. ma za zadanie prze-
ciagnac kazdg nitke mozliwie najszybciej przez 7 igiel (wilaczajac
igle do ktérej nitka jest przywiazana). '

Rys. 9.

Instrukcja:

»Nalezy przewlec kazda z tych nitek przez uszka tych igiet. Zaczniesz
od tej nitki (eksperymentator wskazuje nitke, przywiazang do ostatniej
igly, znajdujacej sie¢ po lewej rece osoby badanej), przewleczesz jg naj-
pierw przez to uszko, do ktérego jest przywiazana, p6zniej przez nastepne,
az poki nie dojdziesz do igly, do ktorej. jest przywiazana druga nitka.
Wtedy zostawisz te pierwsza nitke, a zaczniesz przewlekaé¢ druga w ten
sam sposob, jak pierwsza, to zn. zaczynajac od uszka, do ktérego ona
sama jest przywiazana. Gdy dojdziesz do trzeciej nitki postapisz z nig
w ten sam sposob, jak z poprzedniemi. Przy przewlekaniu nalezy wycig-
gaé cala nitke”. )

) Porownaj: H. Antipoff o. c., str. 6, ,,Découpage”.
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Zaznaczy¢ nalegy, iz dla kazdej o. b. nitki s3 zmieniane. Za-
stosowanie trzech njtek, zamiast jednej, nastgpito po doswiadcze-
niach prébnych. Okazato sig, Ze jedna nitka jest zbyt diuga, tatwo
si¢ placze, latwo ja przerwaé, a w razie przerwania — wynikow
nie mozna bra¢ w rachubg. Test nawlekania igiet 0. b. wykonywa
dwukrotnie, jednakZe percentyle oblicza si¢ tylko na podstawie
czasu trwania drugiego doswiadczenia. Krzywej percentyl testu
nawlekania igiet nie podaje ze wzgledu na zbyt malg, w stosunku
do rozpigtosci, liczbg wynikéw.

Do badania precyzji recznej stosowali$my w r. szk. 1929/30
dwa testy: t. zw. test ,,Wycinania tamane;j” i test ,,Wycinania meda-
ljonu”. Znaczne przecigzenie badan zmusito nas w roku szk. 1930/31
do usunig¢cia z naszych seryj testu ,,Wycinania famanej”; ponadto
nie badali§my wcale precyzji recznej uczenic dzialu krawieckiego.
Tak zwany przez nas, test ,,Wycinania lamanej” zostat dokladnie
przekalkowany z wzoru, podanego we wspomnianym wyzej arty-
kule p. Cauer (Industrielle Psychotechnik I rok, III zeszyt, 77 str.).
Uczenice mialy za zadanie rozcina¢ tamang wzdluz, o ile mozno$ci
dokladnie po $rodku. Wyniki ocenialo si¢ jakoSciowo na podsta-
wie szeregu wyodrebnionych kryterjéw. Poniewaz test wycinania
lamanej zostat usunigty z naszych seryj, przeto ani kryterjow tych,
ani opartych na ich podstawie ocen, omawia¢ tutaj blizej nie bedg.

Drugi z testow, przeznaczonych do badania precyzji recz-
nej, test ,, Wycinania medaljonu” utrzymat si¢ w serjach rekodzielni-
czych do chwili obecnej. Rysunek medaljonu zaczerpneliSmy od
Bogena ,Psychologische Grundlegung der praktischen Berufsbe-
ratung”, str. 438 — 439, ktéremu shizyl on jednak do celéw cal-
kowicie odmiennych. Rysunek nasz powigkszony zostal blisko
dwukrotnie, w stosunku do wzoru, podanego przez Bogena. In-
strukcja do testu ,,Wycinanie medaljonu” brzmi jak nastepuje:

»Masz tutaj nmarysowany medaljon, ktory bedziesz musiala wycigé,
za wyjatkiem tej jego czeSci, Wycinaé zaczniesz stad i staraé si¢ bedziesz
cig¢ doktadnie posrodku linji to znaczy, aby z obu stron rozciecia pozostat
czarny brzezek tej samej mniejwigcej szerokosci, aby z Zadnej strony nie
zacig¢ biatego papieru i aby, o ile to mozliwe, na rozcigciu byly zachowane
wszystkie zaokraglenia linji. Pracuj sobie spokojnie i pamietaj, Ze nie cho-
dzi tu o pospiech, ale o dokladno§¢ wykonania”. Czas wykonania proby —
dowolny.

Linje, z ktorych sklada si¢ rysunek medaljonu, sa tak
cienkie, iz kryterja oceny jakosci wyczynu nalezy tu zreduko-
wa¢ do jednego, to jest do liczby zacig¢. Zaleinie od wiel-
kosci zacigcia 'w mm. wprowadziliSmy a priofi pewne obcig-
zenia, Zacigcia do 2 mm. wlacznie obcigza sig¢ 1-ym punktem,
zacigcia od 3 mm. do 5 mm, wiacznie 2-oma punktami, od 6 mm.
do 10 wiacznie 3-ema punktami, zacigcia powyzej 10 mm. — 4-ema
punktami. Znaczniejsze zacigcia wglab biatego papieru obcigza sig
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I-ym punktem, zacigcia przewyzszajace 2 mm. w gigb — 2-oma
punktami. Zaznaczy¢ nalezy, iz o ile z jednego brzegu rozcigcia po-
zostaje choéby ledwo dostrzegalny $lad czarnej linji, wéwczas nie
traktuje si¢ tego jako zacigcie. Na podstawie ilodci zacie¢, przy
uwzglednieniu wyzej wymienionych obcigzen, zostaly obliczone per-
centyle, ktérych krzywa podaje na wykr. 5.

Wykres 5.

i B S ) moA B H 2z w u % B B B W
P i r - em - t-J

Krzywa percentylowa testu ,Wycinanie medaljonu”.

Syntetyczne badanie uzdolnien do pracy r¢cznej odbywalo sig
zapomocy testu ,,Plecionek” pomysiu prof. Baleya. Test ten, prze-
znaczony do badania koronkarek, wykonaty, na prosbe p. Bratkow-
skiej, wszystkie uczenice dziatéw: bieliZniarskiego i hafciarskiego
I M. Szk. Regk. Test ,,Plecionek” obejmuje dwa zadania: pleceme
tasiemki i plecenie owalu.
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Plecenie tasiemki odbywa sie przy pomocy nastepujacego
urzgdzenia (rys. 10): W deske o rozmiarach 27,7 cm./21,5 cm.
wkrecone s3 z lewej strony u gory 2 Srubki. Na Srubki te
zatozona jest podiuina metalowa plytka, ktérg mozna mocno
dociska¢ do deski zapomoca 2 muterek. Wzdluz calej deski,
ponizej ptytki, narysowane sg w odleglosci 1,8 cm. od siebie dwie
linje, znaczace szeroko$¢ plecionki. Miedzy deska i plytka zaciska
sie zapomocg muterek kawalek tasiemki, na ktérej umocowane sa
4 grube Iniane nitki. Trzy z nich, diugosci 33 cm. kazda, sg prze-
ciggniete przez tasiemke, w odleglosci 9 mm. od siebie. Czwarta,
dlugosci 1 m. 20 cm., przylega do prawej brzegowej nitki. Pierwsze

trzy stanowig osnowe, czwarta watek. Badania przeprowadza sig
grupowo (do 10 os6b). Badanie poprzedzone jest praktycznem wy-
jasnieniem. Eksperymentator ma przed sobg deske z rozpoczety ta-
siemky. Tasiemke te plecie dalej; zapoznajac os. bad. z ruchami,
ktore maja one wykonywac przy pleceniu. Po wykonaniu kilku ple-
cenn zapytuje kazdg z oso6b badanych, czy pojeta ona sposéb wyko-
nywania pracy i dopiero po otrzymaniu od kazdej z nich odpowie-
dzi twierdzgcej przerywa wyjasnienia i daje nastepujacg instrukcje:
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»A teraz bedziecie same plotly taka tasiemke. Pamietajcie, aby sze-
rokos¢ jej byla taka sama jak szerokos$¢ narysowanego paska. Starajcie sig,
aby brzegi jej byly réwne, a plecenie Scisle i abyscie nie robily bledéw.
Zaczniecie. robote wiedy, gdy powiem wam juz i bedziecie pracowaly dotad,
dopoki wam nie przerwe'. ‘

Czas trwania proby 20'. Szybkos¢ pracy mierzy si¢ iloscig
plecen, jakos¢ ocenia si¢ na podstawie nastgpujacych kryterjow:
réowno$¢ brzegbéw tasiemki, jej Scistosé, w pewnej rdwniez mierze
jej szerokoé¢, a wreszcie liczba popetnionych bledow.

Podczas przeprowadzenia oceny wyczynéw uwzglednialiSmy
dosy¢ wyraZnie prawo wiasciwego rozsiania, co bylo utatwione nie-
znaczng stosunkowo ich liczba. Uwzglednienie prawa rozsiania po-
legalo przedewszystkiem na stosowaniu takich wymagan, ktére po-
zwolilyby zmniejszy¢ liczebnos§é grup b. dobrej i dobrej na korgysc
grupy Sredniej. W rezultacie otrzymali$my rozsianie wynikéw, kto-
re podaje w tablicy XIII. ’

Tablica XIIL

Rozsianie ocen jako$ciowych i percentyle testu.,Plecenie tasiemki”,
Liczba wynikow 52,

_ B. | Do- | wyz | Niz. B.

Oceny jakosciowe . . . |yop el bere | sran. | Sredn: $redn. Stabo | o1510
Liczba wynikéw. . . .} 7 7 9 17 5. 6 1

{1 $wynikéw, . . . .1 135 (1356 | 17.3 | 327 93 | 115 1.9
Percentyle . . . . . .]933 |798 | 644 | 394 | 183 1.7 1

Rozsianie to, mimo pewnej przewagi liczebnej wynikéw b. do-
brych i dobrych nad b. stabemi i stabemi, nie przemawia bynajmniej
za zmiang opracowanej skali ocen, podanej na rys. 11 (str. 269)
zwlaszeza, iz takie wladnie rozsianie moze by¢ wiernym obrazem
yrozsiania” uzdolniefi do pracy recznej wéréd uczenic szk6t reko-
«dzielniczych. :

Nastepna préba t. j. ,,Plecenie owalu’” odbywa-si¢ przy pomo-
cy tej samej deski, ktéra stuzy do plecenia tasiemki (patrz rys. 10).

Na prawej goérnej stronie deski umocowana jest $rubka z na-
foiona nan plytka metalowa i mutra. Pod t¢ plytke zaciska sig
zwigzane ze sobg cztery nitki. Trzy nitki s3 dlugosci 33 cm., za$
czwarta 1 m. Ponizej plytki narysowany jest owal. O. b. majg od-
wzorowaé go zapomoc3 splatania nitek. Instrukcja:

nTeraz bedziecie plotly owal, dokladnie taki sam, jaki jest narysowa-
ny na desce. Ples¢ bedziecie go w ten sam sposob jak tasiemke. Bedziecie
sie tez staraly, aby brzegi jego byly réwne, a plecenie Scisfe. Ktéra splecie
Jjuz caly owal natychmiast powie mi ,,juz”, ’
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- Rys. 11.

Szybko$¢ pracy mierzy sig, dzielgc czas jej wykonania przez
liczbe plecen owalu. Jako$¢ wyczynu ocenia si¢ na podstawie naste-
pujacych kryterjow: doktadno$¢ odtworzenia ksztaltu, réownosc¢
brzegow, zwarto$¢ plecenia, liczba popelnionych btedéw. Przejscia
miedzy sgsiadujgcemi ze sobg grupami sg, jak to przewaznie bywa
w testach, ocenianych jakosciowo, dosy¢ ptynne, jednakze réznice
grup odleglych od siebie o 2 wartosci sg juz naogo6t dosy¢ wyraine,
jak to widac¢ na zalgczonej nizej skali (patrz rys. 12). Ocena sple-

1 5 ; . Z
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cionych przez dziewczeta owalow odbywala sie podobnie jak ocena
tasiemki. W rezultacie uzyskaliSmy rozsianie wynikéw, ktore po-
daje¢, wraz z odpowiadajgcemi ocenom jakosciowym percentylami,
w tablicy XIV.

Tablica XIV.

Rozsianie ocen jakosciowych i percentyle testu ,Plecenie owalu™.
Liczba wynikéw 52,

. - B. | Do- | Wyz Niz, B.
Oceny jakosciowe , . . dobrze! brze |éredn. Sredn. $redn. Stabo stabo |
Liczba wynikéw . 4 6 12 | 1 12 5 2
¢ wynikéw. . . . . . 77 115 | 231 21,1 (231 | 96 1 38
Percentyle. . . . . .]96.1 | 865 | 692 | 47.1 ‘ 25 | 86 ' 19 5

Dane liczbowe, zawarte w powyzszej tablicy, s3 naog6t dosy¢
zblizone do danych, oméwionych przed chwilg dla testu tasiemki,
Jedyna, godna podkreslenia, r6znica zachodzi w stosunku liczebno-
$ci sumy wyniké6w b. dobrych i dobrych do liczebnosci sumy wy-
nikéw b. stabych i stabych, ktory to stosunek jest bardziej zadawa-
lajgcy dla testu splatania owalu anizeli dla testu splatania tasiemki.

Koficzac na uwagach powyzszych opis ,,Testu plecionek”, do-
biegam tem samem do kresu mojej pracy. Obecnie pozostaje mi je-
szcze tylko rzuci¢ okiem wstecz i w kilku stfowach przypomnie¢ za-
sadniczy szkielet jej budowy oraz uogélni¢, w formie wnioskéw, za-
warte w niej rozwazania. Skoro celem moim byt opis testéw, wcho-
dzacych w skiad seryj rekodzielniczych, musialam go poprzedzi¢
przedstawieniem psychograméw tych zawodéw, do ktérych przy-
datno$¢ ma by¢ zapomoca wspomnianych seryj badana, a wigc psy--
chogramoéw krawcowej, bielizniarki i hafciarki. Szereg niejasnosci,
jakie budza istniejgce w literaturze przedmiotu zbiory psychogra-
moéw, zmusil mi¢ do zamieszczenia kilku uwag wstepnych, dotycza-
cych ogélnych zasad budowy psychograméw. Temi zatem uwaga-
mi rozpocz3¢ sie¢ musiala, w mojem rozumieniu, praca, przygotowu-
jaca czytelnika do nalezytej oceny seryj testéw rekodzielniczych.
Nastgpnie — i to jest ostatni juz moment, ktéry chcg przypom-
nie¢ — podczas rozbudowy wlasciwego mego tematu najwigkszy
stosunkowo nacisk polozylam na opis testéw, ocenianych jakoscio-
wo. Takie potraktowanie sprawy wydato mi si¢ konieczne ze wzgle-
du na rolg, jaka wspomniane testy odgrywaja w naszych serjach.

Przechodzac obecnie do syntetycznego ujecia podanego prze-
zemnie w toku pracy materjalu, pragng w ujeciu tem wyodrebnic
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dwie sprawy. Pierwsza z nich dotyczy¢ bedzie zestawienia psycho-
grambw i seryj, druga — uwag, rzucanych przeze mnie podczas
opisu testéow jakosciowych.

Z posrdd seryj naszych najbardziej wykoriczona jest niewatpli-
wie serja krawiecka, najmniej — hafciarska. W serji krawieckiej
istniejg tylko luki drobne, dotyczace niektérych dyspozycyj pozada-
nych. Do badania wszystkich wyszczeg6lnionych w psychogramie
dyspozycyj koniecznych serja nasza zawiera odpowiednie testy.
Dalsza praca nad {3 serja polega¢ zatem bedzie przedewszystkiem
na sprawdzaniu i ewentualnem udoskonalaniu istniejgcych w niej
testow.

Mniej pelna jest serja bielizniarska. Zawad bieliZzniarki zajmu-
je niejako posrednie miejsce migdzy zawodem krawcowej i hafciar-
ki. Z tego tez wzgledu omawiana serja jest skompletowana w odnie-
sieniu do tych dyspozycyj, ktére s3 waine zar6wno dla zawodu
bielizniarki, jak i dla zawodu krawcowej, natemiast w wigkszosci
wypadkéw grzeszy temi samemi lukami, ktbre wystgpuja w serji
hafciarskiej. Ten stan rzeczy uwalnia mi¢ od koniecznosci diuz-
szego zatrzymania si¢ nad serja bieliZniarska i pozwala mi przejs¢
odrazu do serji ostatniej. W serji hafciarskiej brak nam testéw, ba-
dajacych pamig¢é i spostrzegawczos¢ na materjale zawodowym,
brak nam réwniez jakichkolwiek badarn nad zdolnoscig do odtwa-
rzania ukladéw ruchowych. Teoretycznie biorgc, luki te powinny
by¢ bezwarunkowo uzupelnione, praktycznie jednak — wydaje sig
watpliwe, czy nowe testy dadza si¢ zmieSci¢ w ramach tego czasu,
ktéry obecnie moze by¢ przeznaczony na badanie kazdej dziew-
czynki. Dotychczasowe do$wiadczenie nasze wykazuje, iz mimo
dwukrotnego, t. zn. zbiorowego i indywidualnego badania uczenic,
z trudem tylko wyczerpa¢ mezna nasze serje, zwlaszcza w odnie-
sieniu do dziewczat, majgcych powolne tempo pracy. Jedng z mo-
zliwosci zaradzenia zlu byloby przekazanie niektérych badan —
szkole. Do tego nadaéby si¢ mogly przedewszystkiem badania
sprawnosci rysunkowej, poczucia harmonji barw oraz uzdolnien do
rysunku kompozycyjneégo. Nie jest wykluczone, iz w przysziosci, -
gdy kontakt nasz z badanemi przez nas szkotami zawodowemi sta-
nie si¢ jeszcze bardziej Scisly, niz dotychczas, pojdziemy ta droga,
zwlaszcza, iz pewne usitowania w tym kierunku byly juz przez nas
robione.

A teraz — stow kilka w sprawie drugiej t. j. w sprawie pew-
nego scalenia uwag, rzucanych przeze mnie podczas omawiania
testow jakoSciowych. Uwagi te wielokrotnie mialy tylko charak-
ter niedostatecznie sprawdzonych projektéw i przypuszczeri. Wra-
cajgc tutaj do nich, pragne skierowa¢ pilniejsza uwage czytelni-
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‘ka na zagadnienie warto$ci ocen jakosciowych. Testy jakosciowe
odgrywajg coraz wigksza role w badaniach psychotechnicznych
i wskutek tego powinny by¢ poddane dokiadniejszej, niz to jest do-
tychczas, analizie teoretycznej. Ws$rod uwag moich rzucanych
w biegu pracy mozna wydzieli¢ dwie grupy. Jedne z nich moznaby
wyodrebnié¢ jako pewnego rodzaju postulaty, stawiane psychotech-
nikom, postugujgcym si¢ ocenami jakosciowemi, drugie majg cha-
rakter bardzo zresztg hipotetycznych przypuszczen, dotyczacych
zagadnienia, ktore moznaby nazwad zagadnieniem rozsiania uzdol-
nien.

Na podstawie rozwazarn moich moznaby wyodrebni¢ nastepu-
jace postulaty:

I. Postulat sprawdzania stusznos$ci
wymagan, wyznaczajgcych wartos$¢ wy-
czyno6w. Jako $rodki sprawdzajgce te stusznos¢ uwzglednicby
w kazdym razie nalezalo: rozsianie wydanych ocen oraz ich zgod-
no§¢ z odpowiadajacemi im percentylami.

2. Postulat sprawdzania statosci stoso-
wanych kryterjow oceny jakoSciowej i opar-
tych na nich wymagan. W celusprawdzenia tej statosci
nalezatoby w kazdym razie porownywac ze sobg rozne grupy wy-
nikéw, uzyskanych za pomocg tego samego testu, pod wzgledem
rozsiania ich ocen i odpowiadajgcych ocenom tym percentyli,
a w razie moznosci stosowal rowniez obliczenie maksymalnych
r6znic i rozsiania ocen réznych oséb dla tej samej grupy wynikow.

3. Postulat korygowania wadliwej
skali ocen.

Korekture skali poprzedza¢ musi sprawdzenie stusznosci wy-
magan i stalosci kryterjow. Dane, pozwalajgce sprawdzac stusz-
no$¢ wymagan, wskazuja zarazem na kierunek, w jakim nastgpi¢
powinna zmiana skali, jednakze zadnych Scistych przepisow, doty-
czacych sposobu korygowania skali ustali¢ si¢ nie daje. Po sko-
rygowaniu skali, muszg by¢ w stosunku do nowej skali wypetnio-
ne postulaty 1-y i 2-gi.

Zebranie uwag, dotyczacych rozsiania pragne poprzedzic¢ ta-
belka syntetyczng, obejmujgca % rozsiania wszystkich omoéwio-
nych przeze mnie testéw jakoSciowych (por. tab. XV, str. 273).
W tabelce tej wyodrgbniam juz tylko 3 grupy wynikéw: dobre,
$rednie i stabe.

Tabelka ta nasuwa nastepujgce przypuszczenia:

1. Liczebno$¢ grupy $redniej, dla wiekszosci przytoczonych
w tablicy testéw, zdaje si¢ wskazywac, iz w niektérych wypadkach
podziat Claparéde’a jest wierniejszy od podzialu Rupp’a.
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Tablica XV.

Rozsianie (%) wynikow| Ogélna
TESTY - liczba

Dobre | Srednie Stabe | wynikow
Streszczenie testu . . . . . . 28.6 489 22.4 98
Kontynuowanie wzoru . . . . 10.5 80.9 8.5 163
Kopjowanie wzoru. . . . . . 454 36 18.6 75
Kolorowanie wzoru . . . . . 17.8 53.5 28.7 101
Kompozycja rysunkows . . . . 7.6 49.9 42.4 66
Plecionki (tasiemka) . . . . . 27> 59.6 134 52
Plecionki (owal). . . . . . . 19.2 67.3 | 134 52

2. Przewaga, w wigkszosci wypadkow, procentowej czesto-
$ci wynikéw dobrych nad procentowg czestoscia stabych, nasuwa
przypuszczenie, ze w materjale ludzkim, zawodowo selekcjonowa-
nym, stosunek ten jest wiasciwym odwzorowaniem poziomu uzdol-
niefi 0séb badanych. Nie jest to jednak jedyna nasuwajgca si¢ moz-
liwo$¢. Stosunek powyiszy moze by¢ rowniez wynikiem pewnej
ogolnej tendencji do wydawania ocen tagodnych u os6b, pracujg-
cych z reguly dla celow poradnictwa zawodowego. By¢ moze
wreszcie, iz jest on wynikiem stosowania zbyt tatwych testow do
badari, i ze przy zmianie testow uleglby on zmianie w kierunku,
przewidywanym przez prawa poprawnego rozsiania.

3. Rozsianie wynikow obu testow, odwolujacych sig .do
pewnych uzdolnien artystycznych, nasuwa przypuszczenie, iz uzdol-
nienia te podpadajg pod inne prawa rozsiania anizeli te uzdolnienia,
ktore moznaby nazwac ,,rOwnomiernie stopniowanemi’’.



Dr. Med. HALINA JANKOWSKA.

Warto$§é zbiorowych testéw Termana')
w zestawieniu z badaniami indywidualnemi
testami Binet-Simon-Termana.

(Z Szakolnej Pracowni Psychologicznej Magistratu m. Wilna).

W zwiazku z zapoczgtkowaniem w Wilnie w ubieglym
(1928/29) roku szkolnym poradnictwa zawodowego dla dziew-
czat wynikla potrzeba przeprowadzenia zbiorowych badarn inteli-
gencji w VII oddziatach Zenskich szkol powszechnych. W tym
celu zastosowatam zbiorowe testy Termana, dajac im pierwszei-
stwo przed innemi z dwéch wzgledow: po pierwsze sposéb
ich rozwigzywania, zaréwno jak i metoda obliczen sa bardzo
ulatwione przez schematyzowanie, po wtbre za$ 83 one stosun-
kowo trudne, a liczba punktow najwyzszego rozwxqzama (200)
daje duzg skale dla oceny i pozwala wyr6znié¢ si¢ jednostkom wy-
bitnie inteligentnym.

Testy staratam si¢ przettumaczyé mozliwie dokladnie, za wy-
jatkiem tych nielicznych testow, ktérych tres¢ nalezato przystoso-
wac do warunkéw zycia polskiego (np.: test I, przyklad i Nr. 1, 8
i 20; test 5; test 9, Nr. 5).

Testy, zarébwno jak i mstlukc]e do badari i obliczar przyta-
czam w catosci: .

Y Terman Group Test of Mental Ablllty Intermediate and Adwan-
ced. Prepared by Lewis M. Terman, Standford University California, Edi-
tion 1, Examination: Form B.
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Strona 1.
ZBIOROWE TESTY TERMANA?Y)

Opracowane przez LEWISA M. TERMANA Uniwersytet
w Standfordzie, Kalifornia.

FORMA B.

NS ok ®

Imieg : B AT o RS

Chiopiec czy dziewczynka oo e Klasa lub oddziat................
)4 13 S— Data urodzenia... Miesige Dzieft

Nazwa miasta -

Nazwa szkoly

Nazwisko Dbadajgeego .---.oooooiiiii e e

Data badania ........... SO Miesigc Dziefi . 19...r

Nie przewracaj kartki, zanim nie powiem

PROBA Punkty

. Wiadomos$ci

. Najlepsza odpowiedZ

. Znaczenie slow

. Logiczny wyb6r

. Arytmetyka

. Znaczenie zdania

. Analogje

O~ [ | [0 | DD

. Zdania o przestawio-
nych wyrazach

9. Klasyfikacja

- 10. Rzedy liczbowe

Ogélem

') Checac umozliwi¢ czytelnikowi zapoznanie sig z tem brzmieniem

‘polskiego ttumaczenia testéw, ktére bylo podstawa otrzymanych wynikow,
uzyskanych przez p. Jankowskq, podajemy to ttumaczenie doslownie i tam,
gdzie pewne jego szczegdly nie wydaja nam sie zupelnie poprawne. W kaz-
-dym razie czytelnik bedzie tu mial mozno$é zapoznania si¢ z testami, prze-
tfumaczonemi po raz pierwszy na jezyk polski, co wobec skapej jeszcze do-
tychczas oryginalnej tworczosci testowej polskiej nie jest sprawa pozba-
wiong znaczenia. (Przyp. Red.).



276

Dr. Med. Halina Jankowska

Strona 2.

PROBA 1. WIADOMOSCI.

Podkre$l ten wyraz, ktory prawidlowo uzupeini zdanie.

Przykiad:

Stolicag Polski jest
Krakéw, Poznan, Warszawa, Wilno.

1. Najwiecej wegla produkuje

Kwa

goa N

© ® N o

Fara

Anglja, Japonja, Egipt, Kalifornja
rta jest czwarta czescig
kilogramu, garnca, tonny, litra

Obcegi sa rodzajem

gwintu, miotka, zamku, szczypiec

Kreda jest rodzajem

mgki, wapienia, marmuru, granitu

Do ptakéw przelotnych naleza

orly, jastrzebie, sowy, kukutki

Wyraz sonata uzywa sie¢ w

rysunku, pilce noinej, matematyce, muzyce

Sokrates by}

politykiem, filozofem, uczonym, generalem

Bohaterem ,,Ogniem i mieczem” jest

Pan Tadeusz, Eli Makower, Skrzetuski, Litawor
onowie byli panujacymi
Babilonu, Egiptu, Jerozolimy, Rzymu

10. Dlugie biegi Zle wplywaja giéwnie na
nerwy .

serce, nogi, Zoladek,

11. Dynamomaszyna produkuje

dynamit, elektrycznosé, proch, ga-

12, Tenis jest rodzajem

choroby, strzelby, gry, pracy

13. Baromefr mierzy

cisnienie powietrza, odleglosé, elektrycznodé, czas

14. Wata pochodzi z

kosci, bawelny, Inu, welny

15. Kwadrat jest rodzajem

16. Kort

trapezu, kola, prostokata, stozka

jest rodzajem
sukna, napoju, przyvzadu, rodliny

17.. Turkus zwykle bywa

niebieski, bronzowy, czerwony, zolty

18. Nietoperz jest nnajbardzle] spokrewmony z

motylem, mysza, sowa, jaskolkg

19. Krzywoprzysigstwo jest wyrazem uzywanym'w'

pedagogice, prawie, teologji, medycynie

20. ,,W pustyni i puszczy” zostalo napisane przez

Orzeszkowa, Zeromskiego, Kraszewskiego,
Sienkiewicza e e

Prawidlowo . . .

oo W N

C ¥ N o

16
17
18
19

20
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PROBA II. NAJLEPSZA ODPOWIEDZ Strona 3.
Przeczytaj kazde pytanie i odpowiedz i postaw krzyzyk przed
NAJLEPSZA odpowiedzia, jak wskazano na przykladzie.

[ Dlaczego kupujemy zegary? Poniewaz

Przykiad: 1. Lubimy sluchaé bicia
4 { 2. Majg wskazéwki
X 3. Wskazujag nam czas.

1. Nim co§ powiesz, pomy$l dwa razy, bo
1. Mozesz przypomnie¢ sobie inne rzeczy do powiedzenia.
2. Bedziesz pewniejszy, ze powiesz rzecz wlasciwa.
3. Mowigc zbyt predko, mozesz sig jakac.
2. Powiedzenie: ,Leniwy mézg jest mieszkaniem djabla” zmaczy, ie
1. Djabel pracuje mézgiem.
2. Ludzie nie powinni pracowaé¢ dla djabla.
3. Leniwi ludzie latwo wpadaja w zle nalogi.
3. Powiedzenie: ,Zly jest wiatr, kiory nikomu nie przynosi korzysei’
znaczy, ie
1. Ludzie, ktérzy nie pomagaja bliznim, nie s3 dobrzy.
2. Wiatry wyrzadzaja wielka szkodg.
3. Wiatry nigdy nie przynosza korzysci.
4. Powiedzenie: ,Zabij lwa, gdy jest jeszcze miody” znaczy, Ze
1. Zla rzecza jest zabi¢ lwa starego.
2. Miode lwy sg najbardziej niebezpieczne.
3. Trzeba wczesnie wypleniaé zle przyzwyczajenia, Zeby si¢ zbyt
nie zakorzenialy,
5. Powiedzenie: ,Smak pieroga ocenlamy przy jedzeniu” znaczy, Ze
1. Pierogi sa do jedzenia.
2. Trzeba skosztowaé pierog przed podaniem. .
3. Dopiero pe sprébowaniu mozemy sadzi¢ o rzeczy.
6. Diaczego iniynierowie - elektrotechnicy otrzymujg wysokie wynagro-
dzenie? Bo
1. Ich wiedza jest bardzo poszukiwana.
2. Maja wyzsze wyksztalcenie.
3. Duzo pracuja.
7. Marzngca woda rozsadza rury, bo
1. Zimno ostabia rury.
2, Woda rozszerza si¢ kiedy marznie.
3. Léd wstrzymuje plynigcie wody.
8. Dlaczego wybieramy posiow do Sejmu? Poniewai
1. Ludzi jest zbyt duzo, by wszyscy mogli zbiera¢ sig¢ i ustanawiaé
prawa.
2. Nardéd musi by¢ kierowany.
3. Poslowie s3 zwykle uczeiwi.
9. Przyczyna echa jest
1. Odbicie fal dZwigku,
2. Obeonod¢ elektrycznesci w powietrzu.
3. Obecnosé¢ wilgoci w powietrzu,
10. Jezeli czlowiek ma miljon zlotych, powinien
1. Zaplaci¢ diug panstwowy.
2. Popiera¢ réine cele dobroczynne.
3. Daé wszystko jakiemu$ biednemu czlowiekowi.
11. Powiedzenie: ,Zly robotnik skarzy si¢ na narzedzie” znaczy, ze
1. Zly robotnik zwykle sie skarzy.
2. Jezeli robotnik straci cierpliwo$¢, lamie swoje narzedzie,
3. Zly robotnik czesto si¢ tlumaczy, skladajac wing na narzedzie.

Prawidtowo . . . . . X 2 = Punktéw . . ;..
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Strona 4. )
PROBA III. ZNACZENIE SLOW

Jezeli obydwa stowa maja to samo znaczenie, podkres! wyraz , TO SAMO™,
Jezeli znaczenie jest przeciwne, podkresl wyraz ,PRZECIWNE”.

J chodzi¢ — kroezy¢ . . . . to samo — przeciwne
Przyklad: . - .
l péinoc — poludnie . . . . 10 samo — przeciwne

1  staranny — niedbaly . . . . . . . to samo — przeciwne |
2 czynny — bierny . « .+« « . . . . tosamo — przeciwne 2
3 dostaé — otrzymad .« « « . . . fo samo -— przeciwne 3
4 mniejszo$¢ — wigkszos¢ . . . . . . to samo — przeciwne 4
5 roznieci¢ — zgasi¢ . . . . . . . . to samo — przeciwne 5
6 ryzykowny — niebezpieczny . . . . to samo — przeciwne §
7 wyjScie — wejscie . . . . . . . . to samo — przeciwne 7
8 przepas¢ —otchlan . . . . . . . . to samo — przeciwne B8
9 zreczny —sprawny . . . . . . . . ‘0 samo — przeciwne 9
10 daleki — bliski . . . . . . . . . to samo — przeciwne 10
11 rozszerzy¢ — zwezic . . . . . . . to samo — przeciwne 11
12 nienawidzie¢ — czu¢ nieche¢ . . . . to samo — przeciwne 12
13 kompetentny — wykwalifikowany . . . to samo — przeciwne 13
14 wabi¢ — npeci¢ . . . . . ., . . . tosamo — przeciwne 14
15 wypukly —wklesty . . . . . . . . to samo — przeciwne 15
16 ciezkos¢ — lekko§€¢ . . . . . . . . to samo — przeciwne 16
17 rozhukany — rozszalaly . . . . . . to samo — przeciwne 17
18 przeciw — za <« « « .« . . . . tosamo — przeciwne 18
19 wrég — przeciwnik .+ « - « . . . tosamo — przeciwne 19
20 przymusowy — dobrowolny . . . . to samo — przeciwne 20
21 zmaza¢ — pokala¢ . . . . . . . . to samo — przeciwne 2l
22 podeszly — podstarzaly . . . . . . to samo — przeciwne 22
23 slynny — stawny . . . . . . . . to samo — przeciwne 23
24 obfity —skapy . . . . . . . . . to samo — przeciwne 24
25 energiczny — bezsiny . . . . . . . to samo — przeciwne 25
26 wstretny — obrzydliwy . .-. . . . to samo — przeciwne 26
27 kaprys — zachcianka . . . . . . . ‘to samo — przeciwne 27
28 apatia — obojetmos¢ . . . . . . . fo samo — przeciwne 28
29 kwas — lug . . . .. . . . . . t{osamo — przeciwne 29
30 oskarzaé — winic . . . . . . . . to samo — przeciwne 30

Prawidlowo . . . . . Blednie . . . . . Punktow . . . ..
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Strona 5.
PROBA IV, LOGICZNY WYBOR

W kazdem zdaniu podkresl DWA wyrazy, ktore oznaczaja cechy, ktdre
przedmiot ZAWSZE posiada. Podkres! konieczne DWA i TYLKO DWA
wyrazy w kazdej linji.

Przyklad: Czlowiek zawsze ma
ciato, czapke, rekawiczki, usta, pienigdze.

—

W3z zawsze ma
jad, smugl, ogon, jezyk, grzechotke .
Rower zawsze ma
hamulec, rame, opone, pompke, kola .
Pudio zawsze ma
glgbokodé, zawiasy, pokrywke, boki, drzewo .
Pokarm zawsze ma
s0l, krochmal, stodycz, smak, pozywnos¢ .
Zolnierz zawsze ma
bagnet, dowodcg, obowiazek, sztandar, namiot .
Samochoéd zawsze ma
baterje, motor, szczyt, kola, trabkc
Policjant zawsze ma
autorytet, czapke, laske, obowigzek, mundur .
Gazeta zawsze ma
ogloszenia, karykatury, wydawce, wiadomosci, obrazki .
Urzednik. zawsze ma
odznaki, stuzbe, prawa, uniform, pienigdze .
Naréd zawsze ma
armnjg, mieszkarficéw, prawa, flote, rzeki . . . . . . . . . 10
_ Dluinik zawsze ma
wierzyciela, wolnos¢, uczeiwo$é, zobowiazania, wlasnos¢ . . . 1i
Noc zawsze ma
_ ciemnosé, godziny, ksigiye, gwiazdy, cisz¢ . . . . . . . . 12
13. Kolo zawsze ma )
Srodek, obwad, szprychy, opong, drzewo . . . . . . . . . 13
14. Nxepokol zawsze zawiera
przerazenie, obawe, bezsenno$¢, smutek, zaklopotanie . . . . 14
15. Podziw zawsze zawiera
szacunek, pochiebstwo, skromrosé, miloéc, powazame . . . . 15
16. Sklep zawsze ma
buchaltera, kase, pracownikéw, wlasciciela, towary . . . . . 16
17. Whynalazek zawsze ma
wynalazce, maszynerje, nowost, patent, warto§é . . . . . . 17
18. Kulturalny czlowiek zwykle jest
szanowany, wychowany, uczciwy, madry, doweipny . . . . . 18
19. Duet zawsze ma N
akompanjament, instrument, wykonawcéw, melodje, glosy . . 19
20. Antypatja zawsze zawiera
antagomzm, gniew, niecheé, strach, zazdrosé e e .. . 20

—

© ® N9 g R W N
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Dl

Prawidlowo . . . . ..
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Strona 6
PROBA V. ARYTMETYKA.

Odpowiedz jak najpredzej.
Napisz odpowiedZ na kropkowanych flinjach.
Obliczenia r6b na dole strony.

1. Jan miat 12 stalowek — kupil jeszcze 3 i potem zgubit 6.
lle mu pozostalo?
Odpowied? . . . . . .

2. Jaka liczba pomnozona przez 16 ‘da 24X2?
Odpowiedz . . . . , .

3. Czlowiek kupit kilka roweréw za 600 zl, sprzedal za
800 zl., zarabiajgc po 20 zi. na rowerze. lle roweréw kupit?
Odpowied? . . . . , ,

4. Jan zarabia tygodniowo 210 zi, a Jakéb 315 zi. O ile
wiecej zarobi Jakéb niz Jan w ciaggu 40 tygodni?
Odpowiedz . . . . . .

5. Ile kwart wody zawiera zbiornik o wymiarach 6X12X10
cali, jezeli 1 kwarta zawiera 60 cali sze§ciennych?
Odpowied? . . . . . .

6. Chiopiec miat /s garnca orzechéw i sprzedat polowe
z nich, Ktéra czes¢ garnca mu pozostala?
Odpowiedz . . . . . .

7. Czlowiek kupil samochéd za 1600 zl., a sprzedal za
2000 zt. lle procent zarobit?
Qdpowied% . . . . . .

8. Jeieli 2'/, dziesigtka jaj kosztuje 7 zi. 50 gr., ile kosztuje
jeden dziesigtek?
Odpowied? . . . . ..

9. Polowa jakiej liczby réwna sig¢ '/» od 217
Odpowied% . . . . . .

10. A pozyczyl 500 zt. na 7'/.% i B pozyczyl 500 zi. na
6'/:%. QO ile wigcej odsetek w ciggu roku musi zapla-
cié A niz B? :
Odpowiedz . . . . ..
11. */. garnca orzechéw zostalo podzielone réwno pomiedzy
pie¢ osdb. Jaka czes¢ garnca kaidy otrzymal?
Odpowied?z . . . . ..

12. ' Jezeli 13'/y centnaréw siana kosztuje 36 zl., ile kosztuje
T'/» centnara? .
Odpowied? . . . . ..

Prawidtowo . . . .. X 2 = Punktéw . . ...
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Strona 7.
PROBA VI. ZNACZENIE ZDANIA.
Podkresl prawidlowa odpowiedz, jak wskazano na przykiadach.
lzy wegiel jest dobywany z kopalni? Tak Nie
Przykiady: Czy wszyscy ludzie maja 1 metr 80 cm.
wysoko$ci? Tak Nie
1. Czy przy pomocy aparatow fotograflcznych wykonywa
sig¢ karykatury? . . . tak nie |
2. Czy okna robi sig z cnal przezro(,zysty(.h? tak nie 2
3. Czy zebracy nosza zniszczone ubranie? . tak nie 3
4. Czy barchan jest rodzajem drzewa? . tak nie 4
5. Czy pustelnicy zyja w samotnosci? tak nie 35
6. Czy mozemy mierzy¢ czas [barometrem? tak nie 6
7. Czy chorzy sg weseli? tak nie 7
8. Czy hipokryta jest nieszczery? tak nie 8
9. Czy ptaki maja instynkt? . . tak nie 9
10. Czy wysokie wieze widaé zdaleka? . tak nie 10
11. Czy przy mnoieniu otrzymujemy iloraz?. tak nie 11
12. Czy w jeziorach sa okresowe odplywy i przyplywy? tak nie 12
13. Czy powiesciopisarze zwykle s3 realistami? tak nie 13
14. Czy anachrofizm jest rodzajem religji? . tak nie 14
15. Czy chloroform jest srodkiem znieczulajgcym bél? tak nie 15
16. Czy przedmioty lezace na pownerzchm majq ustawienie
pionowe? . tak nie 16
17. Czy motna pogodzlc dazema do sprzecznych celow? tak nie 17
18. Czy monarchowie powinni podlega¢ narodowi? . tak nie 18
19. Czy dyskretne osoby s3 godne zaufania? . tak nie 19
20. Czy wolny naréd ma prawo do glosowania? tak nie 20
21. Czy zacofane kierunki prowadza do postepu? . tak nie 21
22. Czy pasorzyt jest zywym organizmem? . . tak nie 22
23. Czy synteza znaczy zestawienie? . tak nie 23
24. Czy nalezy nasladowaé szkodliwe przyzwyczajema? tak nie 24
Prawidlowe . . ... Biednie . . . . .. Punktéw . . . ...
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Strona 8,
PROBA VII. ANALOGJE.
Podiug tego wzoru podkre§l odpowiednie siowa
w nastepujacych przykladach.
Ucho jest do stuchania, jak oko do
Przyklady: stolu, patrzenia, reki, gry.

mos W N

© ® N>

1.
12
13.
14.
15.

16.
17.
18.
19.

Kapelusz jest dla glowy, jak bucik dia
ramienia, palta, nogi, szyi.

Obraz jest do patrzenia, jak dzwigk do
halasu, muzyki, sluchania, szczekania .
Wuj jest dla siostrzenca tem, czem ciotka dla
brata, siostry, siostrzenicy, kuzyna .
Dodawanie jest takie w stosunku do odejmowania, Jak mnozenie do
dodawania, dzielenia, arytmetyki, potegowania .
Luping ma orzech tak, jak skoére
: czlowiek, drzewo, kamien, papler Ce e e e
Drzewo jest w lesle, jak czlowiek Wérod
pary, me¢iczyzn, kobiet, thumu . . . . .

Kamien jest tem w stosunku do marmuru, czem drzewo do
leszczyny, debu, jodly, lasu . . e
10 jest w takim stosunku do 100, jak 12 do
16, 24 144, 288 . .
Zatrzymame sie ]est tem dia odejécla ‘czem pozostame dla
domu, gry, wyijscia, powrotu . . . e e e
Pozywienie jest tem dla czlowieka, czem opal dia
lokomotywy, wegla, drzewa, palenia .
Autor jest tem dla ksiazki, czem artysta dla
malarza, pedzla, obrazu, stalug .

Skomplikowany jest w takim stosunku do prostego, jak trudny do
kruchego, pieniedzy, latwego, pracy . .

Nasladownictwo jest tem dla odpisu, czem wynalazczosc dla
tworzenia, studjéw, Edisona, maszyny . .

Zly jest w takim stosunku do gorszego, w jakim gorszy do
najgorszego, lepszego, najlepszego dobrego .

Wilk jest tem dla owcy, czem kot dla
futra, kocigcia, psa, myszy . .

Przeszlo§é jest w takim stosunku do wspélczesnoécn, w jaklm
wczoraj do
dzisiaj, jutra, Bozego Narodzenia, dawno . . . .

»lde” jest w takim stosunku do ,szedlem”, w jakim ,wstaj¢” do
padam, wstalem, wstajac, spadiem . .
Kwadrat jest w takim stosunku do szescianiu, w jaklm koto do
linji, okraglego, kwadratu, kuli . e
Policjant jest tem dla oficera, czem siownik dla
stow, ksiazki, wielkodci, szkoly
*/» tak si¢ ma do /s, jak 8 do
10, 6, 4, 2 .
»Rzadko” jest w taklm stosunku do ,,mgdy", w |ak1m ,,trochg" do
malego, wielkiego, czesto, nic . . . .

Prawidtowo . . . .

Wb WwN

o e N>

11
12
13
14

15

16

18
19-

..
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' ‘ Strona 9:
PROBA VII. ZDANIA O PRZESTAWIONYCH WYRAZACH.

W nastepujacych zdaniach jest przestawiony szyk wyrazéw.
Jezeli zdanie wyraza my$l prawidlowa, podkresl wyraz
,dobrze”, jezeli nieprawidlowa, podkres$l wyraz ,zle”.

Do stuza uszy sluchania . . . . . dobrze ile

Przy y: { Dobry do proch jest jedzenia . . dobrze ile
1 niektére pszenice produkuja kraje . . . . dobrze e 1
2 byé si¢ oplaca czesto ostroznym . . . . . dobrze Zle 2
3 pélnoc na ida wszystkie i poludnie koleje . . dobrze ile 3
4 wynagrodzenie Iudzie powmm dobre praco—

wici otrzymywa¢ . . . . dobrze ile 4
5 przy woda wysokiej marznie temperaturze . dobrze zle 5
6 na swoje niektore wija ptaki ziemi gniazda . dobrze ile 6
7 bloto jest cigzko glebokie przez jecha¢ wozem dobrze ile 7
8 pracuje czlowiek kiedy Zl¢ chce spa¢ . . . dobrze zle 8
9 w przyjaciele czesto o’puszczaja falszywi nie-
~ szczeSciu nas . . . dobrze ile 9
10 swoje rzecza wszystkle wyrzucxc 1est na;—

madrzejsza pienigdze . . .. dobrze ile 10
11 drzewa wieje padajg, kiedy wszystkie wiatr . dobrze zle 11
12 bolesne egzaltacji jest uczucie . . . dobrze Zle 12
13 w ptakéw djamenty zna]dujemy rzadko

gniazdach . . . dobrze  Zle 13
14 kary czasem powodu bez ludzne wymlerza-

ja okrutni . . . . . dobrze le 14

15 bezsennos¢ czyste zawsze powoduje sumleme dobrze zle 15
16 wszyscy urodzili bogatymi si¢ lndzie . . . dobrze le 16

17 uczuciami i troska s3 podobnemi zmartwienie dobrze ile 17
18 uczen od wigcej umie zawsze nauczyciela . dobrze le 18

Prawidlowo . . . .. Blednie . . . ... Punktéw . . . .. ..
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Strona 10.

PROBA IX. KLASYFIKACJA.

W kazdej linji wykresl wyraz, ktoéry nie nalezy do danej grupy.

Wykresl TYLKO JEDEN WYRAZ w kazdej linji.

Przykiady: {

O ok W N

11
12
13
14
15

16

17

18

1 kula, armata, karabin, szpada, aldaak,
2 Kanada,*¥t6ws Chiny. Indje Francja

buk, klon, dagb, darf, topola . ;

igla, patelnia, naparstek, nitka, $cieg . .
gubernator, krol, burmistrz, prezydent, ksigdz .
ciele, zrebig, niemowle, lalkaa kocie .

demokrata, kalwinigta, socjalista, monarchista, konserwatysta .

Cezar, Aleksander, Napoleon, Kosciuszko, Mickiewicz .
Anna, Emilja, Jan, Lucja, Jadwiga .

serce, uszy, oczy, nos, jezyk .

obok, zdala, daleko, glosno, blisko .

autor, powie§é, artykul, poemat, opowiadanie .

kot, krowa, pies, $winia, wilk .

tablica, kreda, olowek, staléwka, kredka .

glina, kamyk, skala, kamief, drzewo .

samochéd, barometr, zegar, krokomierz, termometr .
algebra, arytmety'ka! geometrja, historja, trygonometrja .

zyto, jeczmiefi, owies, koniczyna, pszenica .

troskliwo$é, pilnosé, oszczedno$é, bieda, uczciwos$c .
wyprosié, pozyczy¢, zarobié, odziedziczyé, oddad

Prawidiowo

—

O o W N

L= - B~}

11
12
13
14
15

16
17
18
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Strona 11

PROBA X. SERJA LICZB.

W kaizdym rzedzie postaraj si¢ zrozumie¢, jak liczby sa
uloZone i potem napisz na linjach kropkowanych DWIE liczby
nastepne,

. 5 10 15 20 25 30 35
Przyklady: {
20 18 16 14 12 10 8

I-szy rzad 3456 7 8 (}
2-gi rzad 36 9 12 15 18 ...
3-¢i  rzad 108 97 86 7.5 64 53 ..
4ty rzad 56 8 9 11 12 .
5.ty rzad 27 27 23 23 19 19 /..
6ty rzad 0 s s 2 2/ 3 L.
7-y  rzad 576 288 144 72 36 ..
8-y " rzad . 2 10 50 ...
9-ty rzad 30 33 34 37 38 41 ...
10-ty ‘rzad , 23 22 21 19 18 17 15 14 ..
-ty rzad : Y Y s Yo U2 3.
12-ty rzad o 81 27 9 3 1 /s ...

Prawidtowo . . . . . X 2 = Punktow . .
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INSTRUKCJA
(podawa¢é dostownie).

»Przerobimy z wami badanie, zeby si¢ przekonal, jakie sa wasze
zdolnosci. Dam kazdemu z was zeszyt zadafn. Nie otwierajcie go, dopdki nie
powiem”,

Badajacy uwaza, zeby go sluchano.

Po zaopatrzeniu wszystkich w zeszyty i oléwki: ,Teraz wypetnij-
«cie 7 pierwszych linif u géry pierwszej strony zeszytu. Zrébeie to jak naj-
predzej, lecz piszcie wyraznie”. (Czas wypelnienia blankietow nie powi-
nien przekracza¢ 2 — 3 minut).

Po wypelnieniu blankietéw: ,Uwaga, stuchajcie uwaznie, i rébcie
dokladnie to, co wam powiem. Nie zadawajcie pytan., Nie patrzcie, co
robi sasiad (ka). Nie zaczynajcie, dopéki nie powiem: ,Juz”. Kiedy po-
wiem: ,Do$¢”, musicie natychmiast zatrzymaé si¢ i podnie$é olowki,
Szybkosé¢ i dokiadnosc speinienia zlecefi beda zaliczone na wasza korzy$é.

Postarajcie si¢ odpowiedzie¢ na kazde pytanie. lecz nie tradcie zbyt
duzo czasu na pytania, ktérych nie rozumiecie,

Teraz przewrdlcie kartke i odkryjcie probe pierwsza w ten sposob”.
{Badajacy pokazuje, podnoszac zeszyt 1 skladajac do siebie oktadki).

PROBA I. WIADOMOSCL

,Przeczytajcie wskazowke u gory strony: ,Podkres] ten wyraz, ktéry
prawidlowo uzupeini zdanie”. Przeczytajcie uwaznie przyktad. Gotowe —
juz!”. Po uplywie 3 min.*) nalezy powiedzie¢: ,Do$c¢! Przewrdécie kartke
na probe druga”.

PROBA II. NAJLEPSZA ODPOWIEDZ.

»Przeczytajcie wskazéowke u gory strony: ,Przeczytaj kazde pytanie
i odpowiedZ i postaw krzyiyk przed najlepszg odpowiedzia, jak wskazano
na przykladzie”. Gotowe — Juz”! Po uplywie 3 min. nalezy powiedzie¢:
»D08¢! Przewrdécie kartke na probe trzecia. Ziozcie zeszyt znowu”.

PROBA IlIl. ZNACZENIE SLOW.

»Przeczytajcie wskazowke u géry strony: ,Jezeli obydwa stowa maja
10 samo znaczenie, podkresl wyraz ,to samo”, jezeli znaczenie jest prze-
ciwne, podkresl wyraz ,,przeciwne”. Gotowe — Juz”| Po uptywie 3 min, na-
lezy powiedzieé: ,Dosc¢! Przewrdécie karike na probe czwarta”.

PROBA IV. LOGICZNY WYBOR.

»Przeczytajcie wskazowke u gory strony: ,W kazdem zdaniu pod-
kresl dwa wyrazy, ktére oznaczaja cechy, ktére przedmiot zawsze posiada.
Podkredl koniecznie dwa i tylko dwa wyrazy w kaidej linji”. Gotowe —
Juz!”, Po uplywie 4 min, 30 sek. nalezy powiedzie¢: ,Dosé¢! Przewrdécie
kartke na probe piata. Znowu zlézcie zeszyt”.

) Czas po wyprobowaniu przy wstepnem badaniu w VII oddziale
szkoly meskiej zwigkszylam nieco w poréwnaniu z czasem podanym w ory-
ginale, z 2-ch minut na 3 minuty (dopisek ttum).
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PROBA V. ARYTMETYKA.

nPrzeczytajcie wskazéwke u gory strony: ,,Odpowiedz jak najpredzej.
Napisz odpowiedZ na kropkowanych linjach. Obliczenia réb na dole
strony”. Gotowe — Juit”. Po uplywie 8 min. naleiy powiedzie¢: ,Dosé!
Przewréécie kartke na prébe szosty”. .

PROBA VI. ZNACZENIE ZDANIA.

nPrzeczytajcie wskazowke u gory strony: ,Podkre§l prawidiowa od-
powiedz, jak wskazano na przykladach”. Gotowe — Juz!”. Po uplywie
3 min. nalezy powiedzie¢: ,Dos¢! Przewr6écie kartkg na prébe si6dmg. Zno-
wu zléicie zeszyty”.

PROBA VII. ANALOGIJE.

»Przeczytajcie pierwszy pr:rklad u gory strony: ,Ucho jest do slu-
chania, jak oko do” — czego? (naleiy zaczekaé na prawidlowa odpowiedz).
nTak. Przeczytajcie drugi przykiad: ,Kapelusz jest dla glowy, jak
bucik dla” — czego? (nalezy zaczekaé ma prawidlowg odpowiedz).
»Podlug tego wzoru podkresicie odpowiednie siowa w nastepujacych
przykladach. Gotowe — Juz!”. Po uplywie 5 min. nalezy powiedzie¢: , Dosé!
Przewrdécie kartke na prébe 6sma”,

PROBA VIII. ZDANIA O PRZESTAWIONYCH WYRAZACH.

»Przeczytajcie wskazéwke u gory strony: ,,\W nastepujacych zdaniach
jest przestawiony szyk wyrazéw, Jeieli zdanie wyraza prawidlowg mysl,
podkresl wyraz ,dobrze”, jeieli zas nieprawidlowg, podkresl wyraz ,,ilye”.
Gotowe — Juz”! Po uplywie 4 min. 30 sek. nalezy powiedzie¢: ,Dogé! Prze-
‘wrbicie kartke na probe dziewiats, znowu zloicie zeszyt”.

PROBA IX. KLASYFIKACJA.

,Przeczytajcie pierwszy przyklad u géry strony: ,Kula, armata, ka-
‘rabin, szpada, olowek”. To wszystko s3 nazwy rzeczy, shuzacych do walki
oprécz ,,oléwka”, dlatego ,oldwek” jest wykreSlony. '

Przeczytajcie drugi przyklad: ,Kanada, Kijéw, Chiny, Indje, Francja”.
‘Sg to wszystko nazwy krajéw za wyjatkiem ,Kijow”, dlatego ,Kijéw" jest
wykreslony.

»W kazdej linji wykre§l wyraz, ktory nie nalezy do danej grupy. Wy-
kredl tylko jeden wzm w kaidej linji”. Gotowe — Juzl”.

Po uplywie 4 min. nalezy powiedzieé: ,Do§é! Przewréécie kartke na
probe dziesiaty”. "

PROBA X. SERJA LICZB.

JPrzeczytajcie pierwszy przyklad u géry strony: ,,5; 10; 15; 20;: 25"
nastepne dwie liczby oczywisScie beda: 30; 35. Teraz przeczytajcie drugi
‘przyklad: ,,20; 18; 16; 14; 12; nastepne dwie liczby oczywiscie beda: 10; 8.

»W kazdym rzedzie postaraj si¢ zrozumieé; jak liczby sa’ulezone
i potem napisz na linjach kropkowanych dwie.liczby nastepne;: Gotowe —
Juzt”. Po uplywie 6 min. nalezy powiedzie¢: ,,Do$é! Zamknijcie zeszyty™.
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WSKAZOWKI PRZY OCENIE:

- Kazda probe ocenié¢ , dobrze” lub ,zle”. Pdl powodzenia nie uwzgled--
nia sie.
O ile odpowiedZ jest poprawiona — ocenia sie poprawke.
O ile jest podkreslone wiecej stéw w odpowiedzi, niz si¢ wymaga, od-
powiedz jest zla.

W probie 3. Znaczenie stow.

1) Podkreslenie obydwoch wyrazéw ,to samo” i ,przeciwne” liczy-
si¢ jako opuszczenie, nie za$ jako blad.

2) Jezeli przez cala strone jest podkreslony wyraz ,to samo”, lub:
»przeciwne”, to ocena préby jest 0.

W probie 4. Logiczny wybér.

W kazdym przykladzie zadne inne stowo oprocz dwoch prawidlowych.
nie powinno byé podkreslone.

W probie 5. Arytmetyka.

1) Odpowiedz podana nie na wlasciwem miejscu powinna by¢ zali~
czona, o ile wida¢ dokladnie, ze jest ona wlasciwa odpowiedzia na tre§é
pytania.

Ny 2) Podanie dwoch odpowiedzi w jakiemkolwiek zadaniu liczy sie ja--
o blad.

3) Opuszczenie ,zL.”, ,gr.”, ,stép”, ,cal” i t. p. jest dopuszczalne,

4) Ulamki zwyczajne wyrazone w dziesietnych lub odwrotnie liczg
si¢ jako catkowite powodzenie.

W probie 6. Znaczenie zdania.
1) Podkreslenie obydwéch wyrazéw ,tak” i ,nie” liczy sig jako
opuszczenie, nie za$ jako blad.
2) Jezeli przez cala strong jest podkreSlony tylko wyraz ,tak” lub
tylko wyraz ,nie”, to ocena préby jest O.

W prébie 7. Analogje.

Nie nalezy zwraca¢ uwagi na podkreslenie innych wyrazéw, jak tylko
4 ostatnich.

W probie 8. Zdania o przestawionych wyrazach.
1) Podkreslenie obydwéch wyrazow ,,dobrze” i ,zle” liczy si¢ jako-
blad, nie za$ jako opuszczenie. _ '
2) Jezeli przez calg strong jest podkreslony tylko wyraz ,dobrze”,
lub tylko wyraz ,,zle”, to ocena proby jest 0.

W probie 9. Klasyfikacja.
1) Jezeli dwa albo wiecej slow jest podkreslonych, odpowiedz uwaza
si¢ za zl3.

W priobie 10. Rzedy liczbowe.

1) Odpowiedz podana nie na wlasciwem miejscu powinna by¢ zali-
czona jako prawidlowa, o ile wida¢ dokladnie, ze jest ona wlasciwa odpo--
wiedzig na tre$¢ pytania. .

2) W odpowiedzi powinny by¢ podane obie liczby.

3) Jezeli 3 liczby, lub wigce] sa prawidlowo dodane do rzedu liczb,
odpowiedz liczy si¢ jako prawidiowa.

‘o b él) Opuszczenie ulamka dziesigtnego (jak w 3 rzedzie) liczy sie ja—
o blad.
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Ocena proby 1. Ocena préby 2. Ocena proby 3.
1. Anglia 1. l. przeciwne
l .
2. garnca %2 2. przeciwne
. 3 3. to samo
3. szezypiec 2. 4. przeciwne
4. wapienia ; 5. ‘przeciwne
5. kukulki 3 X3 6. to samo
X1 1. przeciwne
2 .
6. muzyce 3 8. to samo
‘ 4. 9. to samo
1. filozofem 1 10. przeciwne
. 2
8. Skrzetuski X3 11.. przeciwne
9. Egiptu 5. | 12. to samo
) . 2 13. to samo
10. serce
X3 14. to samo
6. .
X1 15. przeciwne
. iy 2
11. elektrycznos¢ 3 16. przeciwne
12, gry 7. | 17. to samo
13. ci$nienie X2 18, przeciwne
i 3 19. to samo
powietrza 8. 20. przeciwne
14. bawet X
A4.  bawelny % 21. przeciwne
15. prostokata 9 22. to samo
X1 23. to samo
g 24. przeciwne
16. sukna 10. 25, przeciwne
s o 1
17. niebieski X2 2. to samo
18. mysza 3 21. to samo
. t. 28. to samo
19. prawie 1 .
2 29, przeciwne
20. X3 30. to samo

Sienkiewicza

Zalicza sie liczbe pra- Zalicza sig roznice mie-

widlowych odpowiedzi dzy liczbg prawidio-

pomnozong przez dwa. wych i nieprawidlowych
odpowiedzi.

Zalicza sig liczbg pra-
widlowych odpowiedzi.
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Ocena préby 4. Ocena préby 5. Ocena praby 6.
1. ogon, jezyk 1) 9 1. nie
2. rame, kola 2) 3 2. tak
3. glebokosé, boki , 3. tak
4. smak, pozywnosc¢ 3 - 10 4. " ‘nie
5. 5 - .
doa_wo.dce, obo 1) 4200 5. tak
wquek .
6., motor, kota 5) 12 6. nie
7. autbrytet, obo- 6) T 7. nie
wigzek 8. tak
8. wydawce, wia- 7 25 9. . tak
domosci | 8) 321 10. tak
9. sluzbe, prawa
10. mieszkancow, . 9 14 1. nie
prawa i 10) 5 21, 12. nie:
11. wierzyciela, . 13. tak
zobowigzania 11y /0 14. nie
12. ciemno&é, - 12) 20 zi, 15. tak
godziny '
13. $rodek, obwaod 16. nie
14. obawe, : 17. nie
zaklopotanie 18. nie
15. szacunek, 19. tak
powazanie 20. tak
16. wilasciciela,
towary 21. nie
17. wynalazce, 22, tak
fowos¢ 23, tak
18. wychowar.ne, . 24 nie
uczciwosé
19. wykonawcow,
melodje
20. antagonizm,
niecheé
Zalicza sie liczbe pra- Zalicza sie liczbe pra- Zalicza sie¢ roznice
widlowych odpowiedzi. widlowych odpowiedzi miedzy liczbg pra--
pomnozona przez dwa. widtowych odpowie--

dzi a njeprawidto-
wych.
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Ocena préby 7.

1,

11,

12.
13,
14.
15.

16.
17.
18.
19.
20,

g BN

© % N o

sluchania
siostrzenicy
dzielenia
czlowiek

tlum

debu

144

wyjécia
lokomotywy

obrazu -
fatwego ’
tworzenia
najgorszego
myszy

dzisiaj

wstalem
kuli
ksigzki
2

nie

Zalicza sie liczbe

rawidtowych od-
P powiedzi,

Ocena proby 8. Ocena préby 9.  Ocena proby 10.

1. dobrze 1. dar 1) 9 10
2. dobrze 2. patelnia 2) 21 2%
3. ile 3. ksigdz
3) 42 31
4. dobrze 4. lalka
4 14 15
5. ile 5. kalwinista ) M R
5 15 15
6. dobrze 6. Mickiewicz 6 4 4’ .
7. dabrze 7. Jan
, 7 18 9
8. dobrze 8. serce vt
9. dobrze 9. glosno 8) 250 1250
10, ile 10. autor 9) _5_2_ 45
lop 13 11
11. Zle 11, wilk
11) 6 12
12, ile 12, tablica e T
13. dobrze 13. drzewo 12) o m
14. dobrze 14, samoché6d
15. zle 15. historja
16. fle 16. koniczyna
17. dobrze 17. bieda
18. ile 18. oddac

Zalicza sig¢ roznice Zalicza sig liczbe Zalicza si¢ liczbe
miedzy liczbg pra- prawidtowych  prawidlowych od-
widtowych odpo- odpowiedzi. powiedzi pomno-
wiedzi a niepra- zong przez dwa.
widlowych.
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=
156—165|

146155/
136—1

126—135)
116—125
106—115]
96—105,
86— 95
76— 85
66— 75

56— 65
46— 55

punkt. | 53
=P8

1

2
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Poza doraznie praktycznym celem, dostarczenia Poradni Za-
wodowej ‘oceny inteligencji skierowanych tam dziewczat, zadaniem
mojem bylo rowniez sprawdzenie wartosci zbiorowych testow Ter-
mana przez zestawienie ich wynikéw z wynikami badan testami in-
dywidualnemi tegoZ autora.

Badania indywidualne przeprowadzatam sama, zbiorowe za$
przy wspétudziale Pani Kierowniczki i Pan nauczycielek Szkoly
Specjalnej dla dzieci umystowo uposledzonych w Wilnie: p. Ka-
czynskiej, p. Dylewskiej i p. Krupowiczéwny.

Wymienionym Paniom, zaréwno jak i p. p. Kierowniczkom
szkét powszechnych oraz p. p. Wychowawczyniom VII oddzialow,
za pomoc w przeprowadzaniu badaii i w dokonywaniu obliczes,
najserdeczniej dzigkuje.

Badania zostaly przeprowadzone w 13 oddziatach w ciggu
3 dni, podczas 2-¢j godziny lekcyj programu przedpoludniowego.

Tablica 1.

Minimum
Dollny.‘ kwartyl
Srednia
homy kwartyl

Maximum

36— 45|

31— 38l

Rz¢dy ?‘s/

Percentyle 10 20 26 30 40 50 60 70 75 80 90
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Przy zestawieniu wynikéw bada zbiorowych z wynikami ba-
dan indywidualnych bralam pod uwage nie iloraz inteligencji, a wiek
inteligencji. Teoretycznie wydawalo mi si¢ to bardziej stuszne
i praktycznie okazalo sie wlasciwszem.

Z przyczyn ode mnie niezaleznych mam do rozporzadzenia
nie wszystkie wyniki przeprowadzonych bada# zbiorowych, a za-
ledwie 194 (6 oddzialéw).

Ilo$¢ otrzymanych punktéw dla jednej osoby badanej wahata
si¢ od 31 do 168, srednia wyniosta 94 punkty. W tablicy I (str. 292)
wynik przedstawiony jest w percentylach.

Wyniki badani podzielitam na 14 grup, z ktérych kazda na-
stepna zawierata o 10 punktéw wigcej i ktére w tablicy I-ej sa
podane na osi odcigtych. Na osi rzednych podano ilo§¢ dziewczat
‘badanych w kazdej grupie. Kropki, lezagce na linji odpowiadajacej
danej grupie, oznaczajga poszczegblne osobniki z danej grupy. Naj-
wigksza ilo$¢ rozwigzan bo 79% waha si¢ w granicach 66 — 125
punktdw, z tych najwigksza ilos¢ przy podziale na poszczeg6lne gru-
py przypada na rubryke punktéw 86—95 (19%).

Tablica Il

! Licsba |  Liczba Liczba | W od-
| Grupa|badanycn| Punktéw jek inteligencjl
e “0,6¥,° testow Wiek inteligenc] zestawiefi| setkach
i zbiorowych
—
'_ 141.10m. —171.2m, 17 79
; 4 11 — 150
H I 2 m 131, 6m.— 141, 3m. 7 39 g
121. 11 m. — 141.9m. 32 68 g
I 47 60—110 151,  —161.5m. 4 8,5¢
121. 1m, —121.9m, 11 23,33
il 3 37— 53 101. —111, 3 100g

W 74 wypadkach badaii zbiorowych, w ktérych miatam do po-
réwnania wiek inteligencji, otrzymany przy badaniu indywidual-
nem — liczba punktow rozwigzani zbiorowych testébw wynosita od
37 do 150 — chcgc zestawié te wyniki z wynikami badan indywi-
dualnych, podzielitam pierwsze na trzy grupy (w 3-ciej rubryce II.
tabeli), w 4-ej rubryce umiescilam wiek inteligencji, otrzymany przy
indywidualnem badaniu dziewczat, ktore daly wymieniong w po-
przedniej rubryce ilos¢ punktéw przy badaniach zbiorowych. W 5-¢j
rubryce p. t. ,,Liczba zestawied” figuruje liczba dziewczat, u ktoref
wymieniony w poprzedniej rubryce W. I. pokrywat si¢ z liczba pun-
ktow rubryki 3-ef. Ostatnie trzy rubryki wypadto podzielié na 2 i 3
podgrupy, z ktérych pierwsza w rubryce 4-¢j (W. 1), jak to wynika
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z liczbowych i odsetkowych zestawieri (w rubryce 5-ej i 6-ej) na-
lezy uwaza¢ za najbardziej pokrywajaca si¢ z podanym w rubry--
ce 3-ej stopniem rozwigzari testéw zbiorowych. Jak wida¢, rozpigtos¢
granic testow zbiorowych w kazdej z poszczegdlnych trzech grup-
jest dosy¢ duza (40—50 punktéw), lecz tylko w tych granicach mo-
glam je zestawi¢ z wynikami badan indywidualnych i przeprowa-
dzi¢ pewien paralelizm mi¢dzy temi wynikami. W mniejszych od-
stepach wahania byly zbyt duze i nie podobna bylo uja¢ zestawie-.
nia w rubryki ).

Rozwigzania stanowigce 111 — 150 punktéw odpowiadatyby
wyzszym wskaznikom inteligencji, ktorych wiek réwna si¢ 14 1.
I0m. —171.2m. (711%).

Rozwigzania 60 — 110 punktéw odpowiadalyby wiekowi in-
teligencji 12 1. 11 m. — 14 1. 9 m. (68%) czyli przecigtnej inte-
ligencji dla wieku, w ktérym mlodziez koficzy szkol¢ powszechng
(131. — 15 1.).

Rozwiaza)nia ponizej 60 punktow wskazywalyby na inteli-
gencje nizsza w zakresie 10 — 11 1. W. 1. (100%).

Ogoétem w 70% wyniki tych dwoch metod poréwnane w ten
spos6b byly zgodne. Tylko w 5,5% wyniki badania zbiorowego by-
ly nizsze od wynikéw badania indywidualnego (grupa II, podgru-
pa 3). W pozostalych 24.5% czyli w */, wypadkéw dziato si¢ od-
wrotnie,

" Tak zatem przy badaniach zbiorowych otrzymujemy w dosé¢
znacznej ilosci przypadkow (75.5%) rozwigzania nizsze w poréw-
naniu z mniejszym odsetkiem (24.5%), kt6éry dajg wyisze rozwia-
zania testow zbiorowych w stosunku do W. I. Nalezy z tego sadzic,
Ze wigkszos¢ badanych gorzej si¢ przystosowuje do warunkéw ba-
dania zbiorowego i nie wydobywa tych mozliwasci w sprawnosci
pracy myslowej, jakie wykazuje w warunkach idealnych dla bada-
nia psychologicznego, mianowicie przy badaniu indywidualnem.
Z tem zastrzezeniem wigc — stajac na stanowisku, ze jedynie indy-
widualne badanie moze by¢ uwazane za miarodajny wykladnik in-
teligencji jako takiej, moina przyjac obie metody badari za réwno-
wazne. Jak zaznaczytam, '/, badanych w rozwiazywaniu testéw
zbiorowych wyprzedza swéj wiek inteligencji, czyli moze by¢ nie-
slusznie oceniana jako inteligentniejsza w poréwnaniu do wigkszo$ci
badanych (70%). Sadze, ze nie powinno to byé Zrédlem powaz-
niejszych bledéw w zastosowaniu oceny inteligencji metoda badan

') Jeszcze wigksze trudnosci mialam przy prébach zestawienia wy-
nikéw zbiorowych badan w | oddzialach (na poczatku roku szkolnego
1928/29) metoda Decroly i Buyse z wynikami indywidualnych badafi meto-
da Binet - Simon - Termana. Znajduje to wytlumaczenie we wilasciwosciach
psychiki miodszych dzieci.



Wartos¢ zbiorowych testow Termana 295.

zbiorowych do Zycia praktycznego, mianowicie do wyboru zawodu.
Powainiejszem Zrédiem pomylek w ocenie inteligencji bedzie raczej
rozbieznos¢ pomigdzy wynikami badan zbiorowych i istotna inte-
ligencja, ktérej wskaznik daja nam badania indywidualne, w tych
5.5% dziewczat o wyzszej inteligencji (W. L: 151. — 17 1. 5 m.),
ktére przy zbiorowych testach wykazuja niZzsze rozwigzanie-
(60 — 110 punktéw). Przy badaniu wytacznie zbiorowemi testami
taka pomytka w ocenie, krzywdzaca badanego osobnika, ktéry mégi-
by by¢ nieraz cennym pracownikiem umysiowym, moze mie¢, jak-
widzimy, miejsce w 5.5%. Sadze wiec, Ze conajmniej w wypadkach,.
w ktorych zachodzi rozbiezno$¢ pomigdzy wynikami badan zbioro--
wych i opinja szkoly, nalezaloby zastosowat jako norme rozstrzy-
gajaca badanie indywidualne ).

") Pewna rozbiezno§¢ miedzy wynikami badan testami zbiorowemi
i indywidualnemi byla zgéry do przewidzenia, skoro sie zwazy, Ze zbiorowe
festy maja charakter mieszany, a mianowicie, ze oprocz uzdolniefi apeluja.
one w sposdb wyrainy takze do wiadomosci badanych, czego testy indywi--
dualne starajg sie unikaé, (Przyp. Red.).
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Dr. Decroly i M-lle Monchamp. Gry wychowawcze jako Srodek wdro-
-Zenia dziecka do czynnosci umystowych i ruchowych. Nakl, ,Naszej Ksie-
garni”’, Warszawa, 1931, str. 96.

Autorowie powyzszej ksiazki podaja we wstgpie cechy charaktery—
styczne dzieci anormalnych, dotyczace ich intelektu, woli i uczuciowosci.

Cechy te moga by¢ usuwane, rozwijane lub przeksztalcane przez nale-
zyte nauczanie i wychowame, z regu{y bardzo. trudne, wymagajace specjal-
nej metody. Czg$¢ jej stanowia wlasnie gry wychowawcze, oparte na pra-
wach psychologiji dziecka i na wielokrotnem doswiadczeniu, ktore deprowa-
-dzity do klasyfikacji gier wedle celow, jakie przy ich pomocy zamierza osia-
gnaé nauczyciel.

Celami temi s3:

rozwéj spostrzezefi zmyslowych,

rozbudzenie uwagi,

wyrobienie sprawnosci ruchowej,

ksztaltowanie poje¢ arytmetycznych i pojecia czasu,

przygotowanie do nauki czytania, ulatwiajgce orjentacje w formach
.gramatycznych.

Ponadto stosowanie gier z notowaniem czasu, zuzytego na nie przez
poszczegolne dzieci i notowanie wynikéw jest niezmiernie cennym skladni-
kiem obserwatorskiej pracy nad anormalnemi. To ostatnie jednak stanowi
tylko korzys¢ dodatkows.

Dia rozwoju zdolnosci spostrzegania a zarazem uwagi dowolnej,
-0 ktéra szczegdlnie trudno u dziecka defektywnego umystowo, stosowane sg
gty, wymagajace rozrézniania barw, ksztaltow i kierunkéw. Loteryjka obraz-
kowa, przedstawiajaca przedmioty codziennego uzytku, znajduje tu petne
zastosowanie, Po nich nastepuja gry wzrokowo-ruchowe, zapoznajgce
z ksztaltami geometrycznemi i z pewnemi bardzo zlozonemi nieraz konstruk-
cjami, ktére stuza zarazem jako test do badania sprawnosci technicznej. Kla-
syfikowanie drobnych przedmiotéw w odpowiednich skrzyneczkach, wkiada-
nie pudelek stopniowanej wielkosci jedno w drugie, ukladanie prostych fa-
migtéwek, wreszcie konstruowanie modeli sprzetow z gotowych czesci znaj-
-duje tutaj miejsce, Oczywiscie stopniowanie trudnosei zarowno tu jak w kaz-
dej innej grupie gier jest scisle stosowane. Gry ruchowe i stuchowo-ruchowe
(np. szukanie w woreczku wymienionego przez nauczyciela przedmiotu)
wyczerpuja zakres ¢wiczen, majacych na celu rozwdj sprawnosci zmystowe;j,
“ktora stanowi niezbedny warunek dalszego produktywnego nauczania.
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Inne gry stanowia wstep do nauki rachunkéw, ktora przedstawia naj--
wigksze trudno$ci anormalnym dzieciom, niezdolnym do abstrahowania
i uogolniania. Podstawa nauki rachunku winny by¢ wyobrazenia odtwércze
(zwane przez autoréw ,umystowemi”), aby kazde stowo wywolywalo wy-
razny obraz, a nie pustke myslowa, co sie najczesciej zdarza przy nieudol-
nem nauczaniu. Dziecko nawet normalne musi wykona¢ ogromny a nieznany
nieraz pedagogom wysilek umystowy dla opanowania pierwszych liczb, cze--
go zreszta dokonywa samo. Dziecko anormalne niezdolne jest do tego,
w dodatku apatja jego ogranicza zakres doSwiadczen, trzeba zatem silnych
bodzcow i wielokrotnie powtarzanych ¢éwiczefi, aby dopoméc do przyswo--
jenia zasadniczych pojeé z tego zakresu.

Stopnie, przez ktére przej$¢ nalezy, sa nastepujace:

1) Pojecie obecnosci i nieobecnosci.

2) Zdolnos¢ rozrdzniania i utozsamiania,

3) Okres powtarzania.

4) Pojecie mnogosci i jednosci, pojecie dwojki.

5) Pojecie trojki.

6) Zdolno$¢ poréwnywania wielkosci ciaglych (stopiefi syntezy).

7) Pojecie liczby cztery (stopien analizy i syntezy).

8) Pojecie pigciu (pierwsze pojecie ulamka).

Zabawa w chowanie i odnajdywanie przedmiotéw, klasyfikowanie,.
domino, sklepik i znowu loteryjki obrazkowe prowadza dzieci przez powyz-
sze stopnie. Zaznaczy¢ nalezy, Ze zaden rodzaj gry nie stanowi przedmiotu
lekeji, tylko jej dopelnienie i zastosowanie, tak ze lekcja rachunkéw jest
zawsze polaczona z lekcja pogladowa, wyznaczong przez oS$rodek zainte-
resowania. :

Pojecie czasu wyrabiaja sobie dzieci na obrazkowych kalendarzach
klasowych najrozmaitszych rodzajow oraz na kartonowych zegarach z rucho-
memi wskazéwkami,

Szczegdlnie ciekawe sa gry, przygotowujgce do nauki czytania, opar-
tej na psychologji czytania, opracowanej przez Decroly’ego. Punkt wyj-
scia stanowi zdanie, ktore jest czem$ najbardziej dla dziecka konkretnem
z calego Swiata mowy. Stowa poszczegélne (jesli nie s3 poprostu skrétami
zdan), a tembardziej dzwieki i ich znaki — litery, sg juz rezultatem trudnej
i zbytecznej na poczatku abstrakcii.

Pierwsze sfopnie w tak ujetem nauczaniu czytania stanowia: zawie-
szanie etykiet na przedmiotach z codziennego otoczenia, potem loteryjka
z obrazkami i wyrazami, wreszcie ukladanie napisow pod obrazkami. Po-
dobnie pomyslane sa gry gramatyczne i ulatwiajgce rozumienie mowy. Spis
gier i ich przeglad wedle stopnia trudnosci i wieku, do ktérego moga by¢
stosowane, zamykaja te ksiazke ciekawa i pozyteczng, znang w Polsce
jeszcze przed jej — zbyt opdinionem — tlumaczeniem na jezyk polski.
Znaja zawarte w niej gry, a wiele z nich stosuja nasi nauczyciele przed-
szkoli i szk6t specjalnych dla umystowo uposledzonych dzieci.

Podnie§¢ nalezy planowos¢ ksigzki, bedaca zreszta odbiciem plano-
wosci calej metody Decroly’ego, oraz zwiazanie gier z zyciem powszedniem,
ktérego trudnosci szczegélnie waine jest dopomoc dzieciom opanowac.

Niema nic zbednego w podanych grach, a ich nuzgca przy czytaniu
jednostajnos¢ — zwiaszcza w bardzo czestem stosowaniu loteryjek obrazko-
wych — okazuje sie w praktyce przemyslang bez reszty.

Dzieci umystowo uposledzone niezmiernie wolno przyswajaja sobie
materjal nauczania — gry, skondensowane na kilkudziesigciu stromicach
ksiazki, rozproszone sa wlasciwie na przestrzeni 6-ciu lat nauczania, gdzie,
zwigzane $ci$le z caloksztaltemn pracy szkolnej, sa niezastapionem jej opar--
ciem i urozmaiceniem,
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‘Celem ksztalcenia umyslowo’ upoéledzonych jest doprowadzenie ich
-do mozliwie wysokiego procentu samowystarczalnoSci. Tam, gdzie defektyw-
na jednostka niezdolna jest unieS¢ catego ciezaru zycia, staramy sig¢ przy-
najmniej podzieli¢ ten cigzar miedzy nia i jej otoeczenie, Dla sprostania te-
mu zadaniu trzeba wyrobi¢ chotby w niewielkim zakresie spostrzegawczos¢,
umiejetnos¢ kojarzenia wyobrazen, rozumienie prostych polecefi i mozno§é
‘wykonywania ich. Gry wychowawcze Decroly’ego sg znakomitym do tego
Srodkiem.

Przedmowa dr. Marji Grzegorzewskiej przyznaje im réwniez wyso-
‘kie zalety.

Halina Powiadowska.

Dr, K, Fuxloch. ,Das Soziologische im Spiel des Kindes”. Beitrige
zur Jugendpsychologie, hrsg, v. O. Kroh, Nr. 4, Beiheft 53 zur Zeitschr. f.
-angew. Psychologie. Leipzig. J. A. Barth, 1930.

Zabawy dzieci stanowig jedno z najcenniejszych zrédel poznania
swoistych przejawdw zZycia dziecka, A Ze zabawa, jak na to wskazal
K. Groos, jest dla dziecka nieuswiadomionem przygotowaniem sie¢ do po-
waznych czynno§ci w péZniejszem zyciu, wigc autor, badajgc zabawy dzieci,
zamierza, jak czytamy w przedmowie, osiaggna¢ dwojaki cel: 1) poznaé
spoleczne zycie dziecka w zaleznosci od wieku i plci oraz 2) rzuci¢ swiatlo
na biologiczne znaczenie zabawy ze wzgledu na zadania zyciowe czlowieka
-dorostego.

Ksigzka sklada si¢ ze wstepu i 4 rozdzialbw. We wstepie autor
w krotkich slowach omawia doniosla i wieloraka role zabaw dziecigcych,
-a mianowicie: éwiczenie i doskonalenie roznych stron Zycia duchowego,
a tem samem przygotowywanie dziecka do zadan pdzniejszego zycia; chwi-
Jlowe wyladowywanie popedu do walki i popedu piciowego (katharsis);
uzupelnianie pewnych brakéw w trybie zycia (tem s3 np. zabawy ruchowe
dla dziecka szkolnego); wreszcie odpoczynek od powainych zajec szkol-
-nych i zyciowych,

Autora interesuje zagadnienie, w jaki sposéb dziecko w zabawie
przygotowuje si¢ do zadan, ktére Zycie postawi mu jako czionkowi spe-
‘leczenstwa. Dlatego w badaniach swych bierze pod uwage tylko zaba-
wy zbiorowe, Materjat zdobyl autor gléwnie zapomocg ankiety, ktérg
przeprowadzit w jednej szkole powszechnej, w klasach od Il do VI t. j.
wérod dzieci od 8 do 12 roku Zycia; szkola ta zawierata klasy réwnolegle,
tak, ze w sumie zbadal autor 19 klas, wéréd ktérych byly klasy meskie
i zenskie.'). Précz tego przeprowadzal obserwacje nad zabawami dzieci
w klasie l-ej oraz w przedszkolu, w ktérem znajdowaly si¢ dzieci w wie-
ku 3—6 lat.

W kazdym rozdziale autor przedewszystkiem zwraca uwage na so-
cjologiczng strong zagadnienia i opiera si¢ przytem gléwnie na Simmilu
(Simmel, Soziologie). Z literatury o zabawach dzieci opiera sie autor
.gléwnie na pracach K. Groosa.

Rozdzial 1 omawia ulubione zbiorowe zabawy dzieci, Fizyczne za-
bawy, ktérych ‘istote stanowi walka (korperliche Kampfspiele), sa szcze-
gélnie lubiane przez chlopcéw, a zabawy z tej grupy, w ktérych poszcze-
g6lni uczestnicy majg wyznaczone réine role (np. zabawa w rozbéjnikéw
i policjantéw), s3 wymieniane w ankiecie wylacznie przez chiopcéw. Umy-
sfowe zabawy o charakterze walki (Brett-und Kartenspiele, wigc np.
warcaby), w ktorych przejawiaé si¢ ma tak wainy w spolecznem zyciu

') Autor, niestety, nie zamieszcza w ksigzce tekstu ankiety i nie
podaje, w jaki sposob ja przeprowadzal. Z opracowania odpowiedzi mozna
si¢ domysle¢, ze dzieci odpowiadaly na ankiete piémiennie.
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ludzi duch opozycji, sa bardzo rzadko przez dzieci wymieniane ]ako szcze-
golnie lubiane, a w kazdym razie nie wymieniaja ich dzieci ponizej lat 10.
Zabawy, ktore polegaja na pewnych zapasach, na wspoizawodnictwie (Wett-
kdmpfe), a ktorych motorem jest potrzeba zwycigstwa, zazdroé¢ i t. p.,
sg bardziej lubiane przez dziewczeta, niz przez chiopcdw; i tu tez chodzi
prawie wylgcznie o zawody fizyczne (biegi, skoki i t. p.); zabawy o cha-
rakterze wspolzawodnictwa umystowego (np. kwartet) wymieniane sa
w ankiecie nader rzadko. (Rdéznica miedzy umysiowemi zabawami o cha-
rakterze walki (geistige Kampfspiele) a umyslowemi zabawami o charakte-
rze wspotzawodnictwa (geistige Wettkidmpfe) nie jest dostatecznie wyrazna).
Zabawy o charakterze draznienia, droczenia si¢ (Necken), np. ciuciubabka,
uodporniaja i przyzwycza]a]a do przykrej sytuacji draznionego, w ktorej
czlowiek dojrzaly nieraz si¢ znajduje; pozatem pobudzaja natury flegma-
tyczne oraz pozwalajqa na zbliZenie obu plci w ramach niewinnej gry. Lu-
biane sg raczej przez dziewcze¢ta. Zabawy o charakterze gonitwy (ap.
zabawa w kotka i myszke) maja duze znaczenie socjologiczne jako przy-
gotowanie do walk i zapasow; lubiane sa raczej przez chlopcow.

Jezeli chodzi o grupe zabaw o charakterze nasladowczym (za-
bawy w zolmerzy, sklep, pocigg, szkole i t. p.), to upodobanie do nich
przewaza wyraznie wsrdd dziewczagt. Autor widzi w tem doniosle znaczenie
biologiczne: naSladowanie jest podstawa przechowywania tradycji, a role
te pelni w zyciu kobieta w wigkszym stopniu, niz mezczyzna.

Zabawy ruchowe, w kitorych przyjemnos¢ stanowi sam ruch (np.
-.chodzenie na rekach, rzucanie do celu) bez czynnika walki lub wspélzawod-
nictwa, dla chlopcow stanowia przygotowanie do innych zadaf, dia dznew-
-czat maja znaczenie same dla siebie,

Wreszcie jako ostatnia grupe omawia autor korowody (Reigen), gry
-0 Sci$le ustalonym przebiegu i tekscie stownym. Chlopcy rzadko znajduja
w nich upodobanie i to tylko ponizej lat 10. Dziewczgta wykazujg sto-
sunkowo duze zainteresowanie dla tych gier. Znaczenie socjologiczne tych
gier polega, zdaniem autora, na przyzwyczajaniu do zachowywania usta-
Jonych form. 1 tu tez ma sie okazac, ze zabawa w sposéb celowy przy-
gotowuje do réznych dla obu plci zadan w Zyciu péziniejszem.

Rozdzial 1l omawia znaczenie réwnosci wzglednie réznicy wieku
w zabawach dziecigcych. Wyniki, zebrane w tym rozdziale, sa nastepujace:
Chlopcy najchetniej bawia si¢ z rowiesnikami. Im starszy chiopiec, tem
chgtmel dopuszcza do towarzystwa w zabawie starszych od siebie kole-
,gow, a tem niechetniej mlodszych, Dziewczynki tez najchetniej bawia sig
z rowie$nicami, ale ewentualna ro6znica wieku nie stanowi dla nich tak
-doniostego zagadmema jak dla chiopcéw. W braku rowiesnic dziewczynki
chetniej bawia sig z miodszemi od siebie dzie¢mi, niz ze starszemi; przeciw-
nie, niz u chlopcéw. Chlopcy motywuja czgsto swa nieche¢ do mlodszych
kolegow tem, ze zabawa z mlodszymi osmiesza ich.

Rozdzial Ill omawia znaczenie réwnosci wzgl. réznicy pici w zabawach
dzieci. Juz w przedszkolu daje sig zaobserwowa¢ daznos¢ do dobierania
sobie towarzyszy zabawy tej samej plci. Ankieta dala wyniki nastepujgce:
/1w uczniow srednich i wyzszych klas nie uznaje towarzystwa dziewczynek
w zabawie. Pozostali, skoro juz wypada im bawié sie z dziewczynkami,
najchetniej wybieraja réwne sobie wiekiem, a w braku ich wola starsze
dziewczynki, niz miodsze. Z posréd dziewczynek */; nie dopuszcza towa-
rzystwa chiopcéw w zabawie. Pozostate, gdy musza wybiera¢ z posrod
chlopcow w réinym wieku, najchetniej wybieraja chiopcow miodszych od
siebie. Jako gléwny motyw, dla ktérego chiopcy nie dopuszczaja udzialu
.dziewczynek w zabawach, podaja oni obawe przed kpinami kolegéw.
Wzgledy seksualne chlopcy przemilczaja, natomiast dziewczynki starszych
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klas podaja, Ze nie chcg sie bawi¢ z chlopcami z obawy przed niebezpie-
czefistwem zagrazajacem ich niewinnosci oraz z obawy przed plotkami.

Ostatni rozdzial méwi o przywddecy w zabawach dzieciecych. W przed-
szkolu sktonno$¢ do kierowania innymi przejawia si¢ najczeSciej w ten spo-
sob, ze maly przywodca pomaga dorostym, pilnuje porzadku i t. p. Wsr6d
starszych dzieci rola przywddcy jest wyrazniejsza. U chlopcow, gdzie prze-
wazaja zabawy o charakterze walki i gdzie przewaiznie w zabawach sa
rozne role do obsadzenia, przywodca ma powazniejsze funkcje, niz u dziew-
czat, i musi tez posiada¢ wyrazne zdolno$ci kierownicze.

Podzial na przywddce i kierowany zesp6l nie wyczerpuje zroznico-
wania klasy. Dzieci, zwlaszcza w starszych klasach, ukladaly z latwoscig
szereg rang dla calej klasy, gdzie na jednym biegunie byt przywédca, na
drugim najniedolezniejszy z calej klasy. Rangi te dzieci ukladaly dos¢ nie-
zalezmie od swych sympatyj i antypatyj, bo wskazywaly w wykazie rang
(przez podkres$lanie imion umowionemi kreskami) zaréwno lubianych kole-
gow miedzy ostatnimi, jak i nielubianych miedzy pierwszymi. Najmniej
lubiani sa jednak ostatni, a najbardziej lubiany jest przywddca. Szeregi
rang, ulozone przez réine dzieci, wykazywaly uderzajgca zgodnosé, co tez
przemawia za ich objektywnosciag. Od swego przywdodcy wymagaja dzieci
m. in, zalet fizycznych (sila, zrgcznosé i t. p.). Zaréwno chlopcey, jak dziew-
czeta uwazaja inteligencje za samo przez si¢ zrozumialg zalete przywddcy.
Przywodca musi tez posiada¢ miektére wiasnosci, ktorych sie od innych
czlonkéw grupy nie wymaga, a mianowicie: musi by¢ bezstronny, posiadaé
zdolnosci organizacyine, przyczem chlopcy kiada szczegélny nacisk na
zdolno$ci organizacyjno - kierownicze, a dziewczeta na bezstronnosé. Chiop-
¢y w ankiecie zwracaja uwage na zalety moralne swych przywodcéw, dla
dziewczat jest to raczej czem$ samo przez si¢ zrozumialem.

Dr. E. Markinowna.

Jankélévitch V. Bergson. Paris, Alcan, 1931, str, 293,

Przedmowa samego autora poprzedzona jest slowem wstepnem
Palhoriés’a, redaktora wydawnictwa ,,Wielcy Filozofowie”, ktory przytacza
list Bergsona do Jankélévitcha, jako najlepsza — w duzym stopniu slusznie —
rekomendacje ksiazki. W liscie tym Bergson przyznaje autorowi powyzsze-
go studjum nietylko dokladng znajomos¢ omawianych dziel, ale godne uwagi
poglebienie doktryny, wynikajace z ,,sympatji intelektualnej”, ktéra pozwolila
na przesledzenie drog, jakiemi szedf umyst filozofa, wyjasnienie niedomé-
wien, oraz dokonanie syntezy, wiernej, a jednocze$nie niepozbawionej orygi-
nalnosci. .

W osobistej rozmowie z Palhoriés’em — méwi juz od siebie ten
ostatni — Bergson roéwniez jak najlepiej ocenit prace Jankélévitcha.

Przedmowa krotka i zaprawiona domieszka zlosliwego dowcipu, wy-
mierzonego przeciwko ,ésprits forts”, ,salons” i ,Prophétes”, uczczonym
ironicznie duza literg, ktorzy, zdaniem Jankélévitcha, zbyt pospiesznie oglo-
sili upadek t. zw. intuicjonizmu, zawiera pare sléw usprawiedliwienia roz-
legtosci miejsca, jakie w ksigzce zajmuja komentdrze i interpretacje. Za
usprawiedliwienie sluzy autorowi fakt, ze Bergson jest filozofem wspdi-
czesnym, nie wymaga wigc rownie historycznej metody traktowania, jak
filozoféw dawniejszych, a ponadto jasno$¢ jego dziet — moéwi Jankélévitch —
i wrosnigcie bergsonowskich koncepcyj w zycie intelektualne Francji, czy-
nig zbytecznem powtarzanie raz jeszcze wykladu idej, wszystkim znanych,
Kazdorazowe przejscie migdzy cytata a komentarzem jest zresztg wszg-
dzie zaznaczone.

Studjum swoje podzielil Jankélévitch na pie¢ czesdei, z ktorych cztery
omawiajg kolejno podstawowe zagadnienia filozofji bergsonowskiej, ostatnia
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za§ podaje jakby raz jeszcze krétka synteze tych zagadnien z przeciwsta-
wieniem ich t. zw. , mechanistycznemu pojmowaniu $wiata”. Co wyrazenie
to znaczy w ustach Bergsona i Jankélévitcha, zrozumie¢ mozna po zapozna-
niu si¢ z treSciag ksigzki.

Rozdz.]. Calosci organiczne Bergsonizm, wedle Jan-
kélévitcha, jest jedna z tych rzadkich filozofij, w ktdrych niema rozdwo-
jenia miedzy metoda rozwazan, a rozwazaniem samem. Jest to cecha fi-
lozofij, zwanych ,philisophies spirituelles”. Przeciwstawiaja si¢ one sze-
rokoscig gestu Igkliwym abstrakcjom kolegjow. Nie uznajg Zzadnych trans-
cedentnych jurysdykcyj, a sa dla siebie samych sankcjg i prawem., Dale-
kie sa od dedukowania swych koncepcyj — rodza sig z siebie samych jako
rytm wewnetrzny duchowego rozwoju. Dlatego tez nie nalezy uwazac za
punkt wyjscia bergsonizmu idei intuicji, jak to czyni Hdéffding, stawiajac
siebie w ten sposdb wobec bergsonizmu jako faktu dokonanego, zamiast
wzig¢ udzial w jego powstawaniu, co jedynie pozwoliloby na uchwycenie
istoty koncepcji. Sam Bergson zaprotestowal przeciwko temu w liscie, wy-
stosowanym do Hdffdinga, i podal raczej trwanie niz intuicje za Zywe cen-
trum swej doktryny.

Bergsonizm tak pojety, jak go pojal Hoffding, stracitby swe wyjat-
kowe stanowisko, stalby si¢ poprostu jednym z systeméw metafizyki intu-
icji, natomiast wiasciwe znaczenie nadaje mu do$wiadczenie trwania, ktére
stanowi fakt pierwotny i podstawowy w systemie Bergsona. Trwanie przy-
tem utozsamia Bergson z wilasSciwoscia pamietania, rdinigea zasadniczo
organizmy, czyliistnosci (réalités) duchowe,od mechaniz
m 6 w, czyli istno$ci materjalnych, Wedle Janeta pamie¢ jest funkcja po-
chodng i pédino sie zjawiajaca, sprowadzong do roli kalendarza duszy,
podczas gdy naprawde jest ona zasada zycia duchowego, sprawiajaca, ze
wnetrze nasze jest Srodowiskiem nieskoficzenie wrazliwem, gdzie najmniej-
sza wibracja, nigdy nie ginac, rozbudza jakby echa, przelewajace sie z jed-
nego w drugie w sposéb ciagly. I oto istotna rdéznica migedzy mechanizmem,
ktory wyczerpuje sie catkowicie w tem, czem jest w danej chwili, a orga-
nizmem, w kazdym poszczegdlnym momencie istnienia pogiebionym przez
calos¢ przeszlych przezyc,

Ale pamieé nietylko przechowuje przezycia, ona je jeszcze calkuje,
tak, ze rozroznienie miedzy cze$cia a caloscia moze mie¢ sens tylko w za-
stosowaniu do cial bezwladnych. Zawartosci (contenus) zyciowe za$ nie-
tylko przezywajg (survivent) siebie same, ale i odZzywajg w sobie (revivent)
czeSciowo w kazdej ze wspdlczesnych wartosci, a catkowicie w duchowo-
sci, ktora wyrazaja. Jedynie muzyka moze da¢ o tem wyobrazenie, roz-
porzadza bowiem polifonja. Mozna powiedzie¢, ze trwanie nasze jest po-
lifoniczne.

To, co duchowe, jest zawsze doskonala catoscig, inaczej nie zaist-
nialoby wogéle. Niema strzepéw idej, chociaz sg strzgpy zdan, a wspo-
mnienie wylania si¢ ze Swiadomosci nagle, skoficzone i niezalezne. Wy-
sifek woli nie ma nad niem wladzy, podczas gdy przyzwyczajenie, kt6re
moznaby nazwaé¢ wspomnieniem motorycznem, tworzy sie potrochu droga
¢wiczenia. Niema mowy o jakimkolwiek paralelizmie psychofizycznym.
Czes¢ organizmu jest tez organizmem,

Wszystko to wyklucza zgory moznos¢ zglebienia owej cigglosci trwa-
nia przy pomocy logiki. Metoda jedyna i konieczna, ktéra moze si¢ oka-
zac¢ plodna w sprawach duszy jest zatem calkowicie irracjonalna.

Naturalnem podej$ciem inteligencji do zagadnieft jest czlonkowanie
przedmiotéw celem poznania ich. Ale otrzymane w ten sposdb czesci nie
poprzedzaja calosci chronologicznie — sa bardziej niz ona abstrakcyjne,
co przeoczaja psychologje atomistdw i asocjacjonistéw, a czesto i fizyka.
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Element jest niewatpliwie prostszy niz calo$¢ w znaczeniu logicznem,
ale jesli za kryterjum prostoty uzna¢ poprzedzanie (priorité) w historycz-
nym porzadku przezytych doSwiadczen, calo$¢ okaze sie prostsza od fej
elementu. Podobnie litery sa czem§ wczeSniejszem i prostszem od stow
w swem pierwszem, abstrakcyjnem znaczeniu stowa ,prostota”, Ale kon-

kretnie prostsze sa stowa, a najprostsze — zdania, bo one sg pierwsze
'w porzadku naszych slownych przezyc.
Inteligencja patrzy wiecznie poza siebie — opo6zZnienie jest wrodzo-

nem jej kalectwem, a kompetencja jej ogranicza sig¢ do rzeczy juz spelnio-
nych. Nigdy nie jest zapdéino poznawal rzeczy pozbawione t{rwania,
a ,przed” czy ,po” wydarzeniu niema tam wielkiego znaczenia. Inteli-
gencja usiluje zaczynaé¢ swe rozwazania od elementéw, z ktoérych buduje,
‘wedle swego mniemania, calo$é¢, ktora przeciez musiala wpierw mieé dang,
aby mo6c z niej wyodrebni¢ poszczegélne elementy. Uparcie jednak prze-
ocza to, nazywajgc calos¢ czem$ pochodnem w stosunku do elementow,
podczas gdy rzecz cala ma si¢ naodwrot. Tak postepuje psychologja aso-
cjacjonistyczna — traktujac organizm jakby to byt mechanizm — dlatego
pozostaje nieptodna i niezdolna do wytlumaczenia stanéw psychicznych,
Wszystkie te cenne rzeczy jak dusza, zycie, wolnos¢, odkrywa si¢ tylko
pod warunkiem, ze od nich rozpoczeto poszukiwania.

: Rozdz. II. W ol n o§ ¢ Instancjg najwyzsza i jedyna jurysdykcja
dla filozofa jest doswiadczenie wewnetrzne, wobec ktérego zajmuje on
stanowisko nie widza, lecz aktora. Jesli tak nie postapi, wpadnie w sprzecz~
nodci eleatéw i relatywistow. Bergsonizm reprezentuje wlasnie punkt wi-
dzenia Swiadomosci, ktéra koniecznie bierze udzial (conscience qui prend
nécéssairement partie) — oto dlaczego Bergson definjuje intuicje jako
sympatje. Umyst, wyzwolony z wszelkiego heteronomicznego prawodawstwa
rozwija si¢ (s’épanouit) w Swiadomosé. Wszystko, co przez Swiadomo$é
moze byé przezyte, jest rzeczywiste, i niema innego kryterjum rzeczywi-
stosci. Rzeczywistem zatem jest trwanie, przeiywane przeze mnie osobi-
Scie w moim systemie wspolrzednych. Symboliczne natomiast sa trwania,
ktére wyobrazam sobie przeiyte przez zmys$lonych podr6znikéw, ktére przy-
pisuje si¢ strzale, zotwiowi i Achillesowi. Stad szereg pozornych zagadnief
i pozornych argumentacyj. Bergsonizm jest zatem zdecydowanym nomina-
lizmem. Twérca jego podobnie jak Berkeley odrzuca istnienie jakiejs ta-
jemniczej materji, nie pozostajacej w kontakcie z czyja$ Swiadomoscia. In-
tuicja sama dotyczy tylko rzeczy postrzezonych lub postrzegalnych. Nalezy
si¢ zatem wyrzec koncepcyj rzeczy ', niepoznawalnych”, a symbolizm sam
zawdzigecza te troche realnosci, jaka posiada, wylacznie intuicji.

Trwanie jest przezwycigezeniem i pogodzeniem sprzecznosci miedzy
jednoscia a wielkoscia, miedzy ciagloscia a nieciggloscia (discontinu).

Bezposrednia intuicja czasu stanowi naturalny i bezwzgledny system
wspolrzednych, a wiara zdrowego rozsadku w czas powszechny fest filo-
zoficznie uzasadniona.  Trwanie intuicyjne dostarczy nam zatem zasady
pewnego rodzaju wyiszego antropocentryzmu, Ruch moze by¢ wzgledny
dla oka, t. j. dla geometry, ktéry chwyta tylko wzrokowy aspekt rzeczy;
ale nie jest wzgledny dla mig$ni, czynno$ci, zmeczenia.

Retrospektywnos¢ zwykiych filozoficznych rozwazan, zwlaszcza tam,
gdzie celem jest wyjasnienie, szczegdlnie fatalne wywoluje konsekwencje
w zagadnieniu wolnosci. Umyst czeka, dopoki akt woli nie przejdzie przez
wszystkie fazy, zamiast usitowa¢ schwyci¢ go w momencie stawania, Owe
klasyczne fazy pomysltu, rozwazaf, postanowienia i wykonania nie idg
jednak w przypisywanem im zwykle nastepstwie. W rzeczywistosci roz-
my$lania nastepuja po wykonaniu, dla uzasadnienia go w naszych wilasnych
oczach, na co juz Pascal zwréeil uwage. Mys$l, odwracajac 6w naturalny
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porzadek ze wstretu do-irracjonalnosci i ze strachu przed nia, tworzy fal-
szywe konstrukcje.

Wydaje si¢ na pierwszy rzut oka, ze zaprzeczajac doniostosci roz-
wazaniom, namyslowi dla postanowien, zaprzeczamy zarazem istnieniu wolnej
‘woli, ktorej istote upatrywano w swobodnym wyborze miedzy pobudkami,

Poczucie wolnosci jest przeczuciem sposobu, w jaki sie bedzie dzia-
talo, z jednoczesng niepewnoscia, czy tak bedzie rzeczywiscie. Konieczno$é
czynéw, podobnie jak celowo$§é rozwoju, sg zawsze i wylacznie retrospek-
tywne. :

Zrozumie¢ naprawde ruch i dziatanie mozina tylko, poruszajac sie
i dzialajac. Stad pozorny paradoks eleatow, rozwigzany przez Achillesa
‘biegnacego. ,

Rozdz. IIl. Dusza i cialo. Bergsonowska teorja zwigzku
.migdzy duszg i cialem skierowana jest przeciwko systemom paralelistycz-
nym. ,Ja” przekracza (déborde) cialo, wigigce go, zarowno w czasie, jak
w przestrzeni. Mozg jest narzadem wyboru i powsciagu. Staje on miedzy
podnieta a reakcja ruchowa — wygrywamy przez to na czasie, a czas
znaczy w tym wypadku wolnos¢. Psychiczne i fizyczne — to dwa szeregi
.spraw (réalité) jakosciowo roznych., Drugi sluzy za symbol pierwszemu.
Teorja .lokalizacji czynnosci psychicznych traci w ten sposéb cale swoje
.znaczenie.

Wobec tak stanowczego dualizmu roéinica migdzy spostrzezeniem
.a przypomnieniem okaZe sie réwniez zasadniczg, jakoSciowa. Spostrze-
.zenie czyste byloby nieomylne, Ale kazde spostrzezenie zmieszane jest ze
wspomnieniem i pamig¢ stanowi zrodlo blgdow. Lecz jednoczesnie pamiec
jest natchnieniem — ona to sprawia, ze przeszios¢ nasza integralna wcho-
dzi w kontakt z terazniejsza dang, ktora nalezy zinterpretowaé. Pamiec
jest rowniez zrodlem tragizmu i komizmu, ktorych istota polega na przecie-
ciu si¢ réznych planéw Swiadomosci. To tez umiejetnos¢ zapominania, cz.
likwidowania przeszlosci jest darem t. zw. ,zdrowego rozsadku”. Dzieki
niemu zachowujemy milodo$¢ duszy, $wiezo$¢ spostrzezef.

Zdumienie i podziw — charakterystyczne cechy artysty — to emocje,
"ktérych nie znaja ci, co zyja na koszt wspomnien i konwencyj znieczulaja-
cych. Na tem wlasnie polega ,docta ignorantia” mistykow — na tej gle-
-bokiej naiwno$ci umystu. Owocny wysilek intelektualny, skierowany ku
rozumieniu rzeczywistosci, winien zrzuci¢ z siebie wigzy pamieci, ktéra nie
_jest zdolna by¢ wspodiczesng zyciu.

Rozdz. IV. Z y c i e. Bergson odrzuca zaréwno finalistyczne jak
mechanistyczne pojmowanie zycia — jedno i drugie jest jego zdaniem wy-
nikiem retrospektywnego patrzenia na stajaca si¢ rzeczywisto§é. Po fakcie
ewolucja wydaje si¢ w kazdej chwili skierowana ku celowi; a przed faktem
inteligencja nasza nie jest nigdy zdolna przewidywa¢ przysztych wypadkéw.
Pierwszg przyczyng wszystkich zjawisk jest wola. Ona to powoinje do
istnienia struktury wraz z przystosowanemi do nich funkcjami. Sad o ce-
lowosci jest zatem sadem a posteriori. Celowo$¢ czy mechanicznosé po-
rzadkuja, ujednostajniaja swiat, nadajac mu w ten sposob falszywy pozor.
Rzeczywisto$é jest bowiem wieloraka, jako mnogo$¢ przejawdéw ekspansji
zycia, ekspansji, ktéra mozna utozsami¢ z instynktem. [ dlatego instynkt
_jest doskonalem poznaniem — ciasnem co do zakresu, $lepem i nieomylnem,
jest jasnowidztwem, sztywnem i nie wiedzacem o sobie, jest niepoprawng,
nie poszukujaca niczego i niezdolng do przystosowan wiladzg poznawczy.

Zycie nie jest czem$ jedynie istniejgcem — obok niego istnieje mate-
rja, cialo, ktore nie stanowi calosci uzytych Srodkéw, ale raczej catoS¢ prze-
zwycigzonych przeszkéd. Ma ona jednak i pozytywne funkcje do spelnienia:
.ona dzieli i okre$la, a przedewszystkiem wywoluje wysilek. System nerwo-
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wy kanalizuje energje. Spostrzezenie zmyslowe zwéia zakres $wiadomosci—-
a nieskonczonosé to moze bezsilnosc,

Rozdz. V. Pustka koncepcyj i peinia ducha
(ésprit). Kluczem bergsonizmu — twierdzi Jankétévitch — jest krytyka po-
je¢ nietadu i nicosci. Ta krytyka jest wszedzie w dzielach Bergsona obecna.
Dotyczy ona koncepcyi, wywodzacych sie juz od filozofow greckich, wedle:
ktorych z nico$ci, ewentualnie nieokreslonosci powstat swiat. [dea stwarzania
bardziej zaspakaja metafizyczne potrzeby czlowieka niz idea transformacji—
stad jej powodzenie, oparte dodatkowo na trudnosci zrozumienia faktu pre-
egzystencji. Podobne jest zrédio idei wzrastania intensywnosci, Polega ona.
na interpretowaniu np. wzrastajagcego bolu, jako bdélu, ktory staje sie
z ,,mniejszego” — ,wigkszy”, zamiast przyjac, ze raczej przybiera on prze-
rozne postacie w sposab ciagly, czynigc tem zadosé¢ zasadzie jednosci w wie-
losci. Zmieszanie spostrzeienia z wyobrazeniem, dopatrywanie si¢ miedzy
niemi réznicy ilo§ciowej zamiast przyznania im zasadniczych réznych jakosci
— to takie jeden z tych ,demiurgicznemi” przez Bergsona nazwanych prze-
sadéw. Mechanistyczne traktowanie psychiki doprowadza do pogladu na
zaburzenia nerwowe jako na pewnego rodzaju ,,deficyty”, zubozajace Swia-
domos¢. Swiadomo$¢ jednak nie moie byt ,wieksza” ani ,,mniejsza”. Wy-
zwolenie z przestrzennego ujmowania rzeczywistosci prowadzi do zrozu-
mienia, ze zmiany zachodzace w psychice indywidualnej sg zmianami jakby
»tiezaru gatunkowego” naszych emocyj, a nie ich rozmiaru. Zaprzeczenie
nintensywnosci” zaprzecza istnieniu prézni, bo tam, gdzie moze by¢ ,mnigj”
lub ,,wigcej”, zero byloby réwniez mozliwe i to mozliwe jako najmniejsza
z liczb. Zero jednak jest heterogeniczne w stosunku do liczb. ,Nie” jest nie
do pomyslenia, o czem zapominajg logicy indetermini$ci, wyobrazajacy so--
bie zero decyzji. ,Ja” nie stoi przeciez miedzy stronami walczgcych ze soba
pobudek, czekajgc, ktéra odniesie zwyciestwo, by sie polaczyé z silniejszg.
»Ja” jest w najgoretszym wirze walki raz po jednej, raz po drugiej stronie
i razem z jedng z nich zwycigza. W pozornym chaosie sprzecznych tenden-
cyj tworza si¢ konstelacje psychiczne, nadajace kierunek $wiadomo$ci —
na ich podstawie $wiadomos¢ dokonywuje wyboru.

Niepodobna w ramach recenzji zmie$ci¢ szczegélowych rozwazan nad
ujeciem filozofii Bergsona przez Jankélévitcha. W kazdym razie daje ono
peiny i dos§¢ jasny obraz koncepcyj, ktére w dzielach Bergsona przedsta-
wiaja si¢ o wiele bardziej chaotycznie co do uktadu i zawile co do tresci.
Ksiazka Jankélévitcha godna jest przekladu na jezyk polski, dalaby bowiem
zachete 1 klucz jesSli nie do zrozumienia, to przynajmniej do poznania filo~
zofji, ktdra, mimo ze wiele dziel Bergsona znajduja si¢ w tlumaczeniw
polskiem, malo ma u nas badaczy i zwolennikéw, Przyczyna moie tkwi
w niej samej. Plynno§¢ terminéw, uchylanie sie od definicyj, zdeprecjono--
wanie rozumowania w stosunku do zjawisk psychicznych, hasto irracjonal--
nego poznawania, s szczegolnie trudne do przyjecia na gruncie warszawskiej
szkoly filozoficznej, gdzie Bergson uwazany jest raczej za filozofujgcego:
mys$liciela, niz za filozofa w Scislem tego stowa znaczeniu.

Ale psychologja nie czuje si¢ dotad Scisle zaleina od logiki, seman--
tyki, teorji poznania czy metodologji (Zle to, czy dobrze, to juz inna spra-
wa — zapewne i Zle i dobrze zarazem). Studjujacy psychologje mogliby za-
tem i powinni pozna¢ sie blizej z ksigika Jankélévitcha, a za jej posred--
nictwem z filozofjg Bergsona, w ktérej naczelnemi zagadnieniami pomimo
réznych tytulow ksigzek sg zawsze Dusza i Cialo. :

Halina Powiadowska.
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Dr. A. Schiicker. ,Zur Psychopathologie der Frauenbewegung”.
‘(,,Przyczynek do psychopatologji ruchu kobiecego™). Monographien zur Fra-
-uenkunde und Konstitutionsforschung, hrsg. v. Dr. Max Hirsch, Nr. 14,
‘1931, Leipzig, Kabitzsch,

_Ksiazka dr. Schilckera sklada si¢ ze wstepu i z 3 rozdziatow. We
-wstepie autor m. in. zwraca uwage na to, ze nie jest latwo ustosunkowaé
.si¢ bezstronnie do zagadnienia ruchu kebiecego, oraz stwierdza, ze w fe-
ministycznych pracach z tej dziedziny uderza obecnosé ocen, brak jasnych
-poje¢ oraz brak psychologicznego i psychopatologicznego o$wietlenia spra-
wy. Bledéw tych pragnie autor w swej pracy uniknaé.

Rozdziat pierwszy ma ustalié, co autor rozumie przez ,ruch kobiecy”.
W tym celu autor naprzdd rozwaza czynniki, kiore si¢ najczeSciej uwaza
za przyczyny ruchu kobiecego. Sa one nastepujace: 1) Stosunki gospo-
-darcze i spoleczne. Cieikie warunki materjalne zmuszaja kobiete do za-
robkowania; kobiety domagaja si¢ rownouprawnienia, aby méc zabezpie-
-czy¢ sobie byt. — Nie jest to, zdaniem aufora, istotny czynnik emancypa-
-cji, bo znane s3 w historji okresy wielkiej nedzy, ktérym nie towarzysza
ruchy kobiece (Sredniowiecze); précz tego wiekszosé emancypantek, i to
‘najbardziej wojowniczych, pochodzi nie z proletarjatu, lecz ze sfer zamoz-
nych. 2) Nadmiar kobiet. Podaja, ze duzy procent kobiet nie moze wyjsé
zamaz; kobiety niezameine muszg. same si¢ utrzymywaé i to sig przyczynia
do powstania ruchn kobiecego. — Autor i ten czynnik uwaza za nieistotny,
gdyz statystyki wskazujg, ze w $redniowieczu nadmiar kobiet wynosil 20%
(obecnie 7.5%), a ruchu kobiecego nie bylo wtedy, podczas gdy przed woj-
ng byl w Europie nawet nadmiar meiczyzn. Ameryka Péinocna, gdzie jest
raczej brak kobiet, przeduje w ruchu kobiecym. Pozatem wiele emancy-
pantek rekrutuje si¢ z posréd kobiet zameznych. 3) Jako czynnik, ktoéry
wywolal emancypacie, podaja tez to, ze kobieta znajdowala si¢ dotad
w ucisku ze strony mezczyzn, a feraz dazy do wyzwolenia. — I to twier-
«dzenie nie wydaje si¢ autorowi stuszne, niestety jednak nie uzasadnia teraz
swego stanowiska, jak to czynil w poprzednich punktach. Stwierdza tylko,
ze jesli istnial ucisk kobiet, to Swiadczy to o przewadze mezczyzn nad
‘kobietami, ale, zdaniem autora, nie o przewadze fizycznej. Autor nie
wierzy tez, ze ruch kobiecy powstal w zwiazku z postepem kultury, w zwigz-
ku z tem, ze wartodci duchowe wziely gore nad sila migSni (str. 8). Od-
mawia kobietom wigkszych wartosei intelektualnych. Przytacza, coprawda,
Maxa Hirscha, wedlug ktérego umyst meski moze si¢ laczyé z najdosko-
‘nalszg kobiecodcia, ale zaznacza, Ze sam uwaza to za niemoiliwe. Pozna-
jemy wiec pewne zaloZenia, z jakiemi autor do swej pracy przystepuje.
-4) Wreszcie jako czwarts, czesto wysuwang, przyczyne emancypacji wy-
mienia autor feminizm, przyczem feminizm, jak referuje autor na str. 9 i 10,
-mozna pojmowaé dwojako: a) jako patologiczne zjawiska seksualne: ho-
moseksualizm, transwestycyzm, mefatropizm i in.; czynnik ten, o ile jest
samorzutny, niewywolany przez wplywy zewnetrzne, nie moze wchodzi¢
w rachube, gdyz nie wida¢ wzrestu tych zjawisk w okresach ruchéw ko-
‘biecych; b) jako nadmierne przecenianie kobiety ze strony mezczyzn, do-
chodzgce do kultu, i charakterystyczne dla péinocnej rasy europejskiej; —
nie jest jednak i to, zdaniem autora, czynnik istotny, gdyz cechy rasowe
:s3 stale, a emancypacja jest zjawiskiem niestalem.

Wymienione 4 czynniki moga sprzyja¢ rozwojowi emancypacji, ale
nie mogly jej wywotaé.

Nastepnie autor w bardzo niejasny sposéb i w bardze krotkich sio-
wach rozprawia sie z tak waznem zagadnieniem, jak charakterystyka psy-
.chiki kabiecej. Charakterystyczne dla kobiet ma by¢ usposobienie hipo-
-manjakalne; ilustruje to autor tylko przykladem jednej swojej znajomej,
‘ktéra po doskonale i z uczuciém odegranej sonacie poszla do kawiarni
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i zjadla 3 porcje kremu, a po wyjsciu z teatru, gdzie -wzruszyla ja bardzo:
sztuka Hamsuna, bawila si¢ nasladowaniem glosu ulicznego sprzedawcy-
gazet. Chociaz Hirsch stwierdza u kobiet raczej asteniczng budowe ciata,,
to jednak autor zapewnia, Ze jest wiele cennych danych, przemawiajacych
za eurysomatyczng budowa kabiet. Jakie to s3 dane, nie podaje. Cha-
rakterystyczne dla psychiki kobiety — i to tak dalece, ze uwaza je autor
za trzeciorzedne cechy plciowe — sa nastepujgce rysy: ,Daseinsgefiihl™
(,,poczucie bytu”) i ,Aktivititsbewusstsein” (,Swiadomos¢ aktywnosci’)
(str. 13). Pomimo waznosci tych pojec, autor nie okresla ich blizej. Silne
poczucie bytu (Daseinsgefiihl) sklania do realizmu, tak charakterystycznego-
dla cyklotymikéw, a nie znosi abstrakcyjnego myslenia. Stad wniosek:
kobiety nie moga by¢ genjalne, bo nie maja skionnosci do abstrakcyjnegor
myslenia. Silne poczucie aktywno$ci (t. j. odczuwanie wszelkich przezyé
jako swoich wlasnych, str. 14) pocigga za soba subjektywizm. Jezeli u ja-
kiej$ kobiety brak tych cech psychicznych, to, zdaniem autora, niewatpliwie
brak u niej i innych cech plciowych i zachodzi wypadek jakiej$ formy po--
$redniej migdzy mezczyzng a kobiets.

Niehamowany subjektywizm latwo przechodzi w egoizm, a egoizm
oznacza z3adze wladzy, panowania (Herrschsucht). Ruch kobiecy to, zda-
niem autora, wybuch tendencyj do rzadzenia. Autor nie wierzy, aby na-
. gle u miljondw kobiet pojawily 'si¢ duchowe popedy, ktdre skionity je do-
walki o samodzielno$é (str. 18), ale, jak widaé, wydaje mu si¢ zupeinie
mozliwe nagle powstanie Zadzy wladzy u miljondw kobiet. Ruch kobiecy,
czytamy na str. 19, to usamodzielnienie si¢ egoistyczno - wladezych ten-
dencyj, walka przeciw obowigzkom, w pierwszym rzedzie przeciw malzefi-
stwu 1 macierzyfistwu; powstaje ten ruch na tle indywidualizmu, domagajg-
cego si¢ wolnosci dla jednostki, a wspiera go kobiecy subjektywizm, Przo-
downikami tego ruchu sa osobniki mieszane pod wzgledem plciowym, po--
$rednie formy miedzy mezczyzng a kobiets.

W rozdziale drugim autor pragnie uzasadni¢ swoja teorje przykla--
dami z historji, charakteryzujgc wybitniejsze kobiety, ktére odegraly pewng
role w dziejach ruchu kobiecego. Miedzy kobietami, z ktoremi juz od
starozytnosSci wiagza si¢ zagadnienia emancypacji, wyréznia autor 2 typy:
1) Kobieta uczona; nazywa ja autor mesky. Naleza tu: uczona zakonnica
Sredniowieczna, kobieta renesansowa ,madra jak meZczyzna”, doktorki z 17
i 18 wieku. 2) Drugi typ to kobieta ,interesujgca”, ktora przez swa oso-
bistos¢ dazy do zdobycia wladzy. Nazywa ja autor poprostu kobietg
wladczg. Naleza tu: grecka hefera, renesansowa Lukrecja, dama salonéw-
i ,nowa kobieta” romantyzmu (str, 34). Ten typ szczegélnie waing role:
mial odegra¢ w dziejach emancypacji kobiet.

Z tego, ze kobiete uczona nazywa autor meska, wida¢, ze zamilowanie-
do nauki uwaza za wylgcznie meZczyznie przyslugujgca ceche i to tak dia
meiczyzny charakterystyczna, Ze ze wzgledu na posiadanie tej cechy wy-:
réznia typ kobiety meskiej. Stanowisko to wydaje si¢ nieuzasadnione,
zwlaszcza obecnie, gdy kobiety coraz czeSciej poswiecajg sie pracy nauko--
wej, nie tracgc przytem swej ,kobiecosci”. .

Typ kobiety wladezej wywoluje znacznie powazniejsze zastrzezenia.
Z przykladéw przytoczonych przez autora trudno utworzyé sobie jednolity:
obraz tego typu. Jako zadze wladzy zakwalifikowal autor, oprécz tego,.
co sie potocznie tem mianem nazywa, jeszcze szereg innych dyspozycyj, jak:
dazenie do samodzielnosci, skionnosci do pracy spolecznej lub politycznej,.
zamilowanie do pracy zawodowej i t. p. Te, tak rézne cechy, ktére mo-
glyby byé zasada do podzialu na rdine typy, dla autora, jezeli przystugujg
one kobietom, s3 wlasnie powodem do utworzenia jednego typu: kobiety
z3dnej wladzy. W ten sposéb w jednej rubryce znalazly sie kobiety takie,.
jak hetery, gadatliwe damy salonéw, panie, ktérych zycie uplywalo na:
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awanturach milosnych, oraz kobiety walczace o prawo do pracy i po-
Swigcajgce si¢ pracy spolecznej i politycznej, jak np. poslanka sowiecka
w N?rwzlegji, p. Kollontay, ktérej zastugi na tem polu autor sam wymienia
na str. 46.

Przy takiem pojmowaniu kobiety wladczej oczywiscie wszystkie glo-
sicielki emancypacji kobiet, ktére wymienia autor przy omawianiu poszcze-
g6lnych okreséow historycznych, znalazly sie w tej grupie, Moznaby sie
nawet dziwi¢, dlaczego autor z posrdd kobiet emancypowanych wyréznil
kobiety pracujgce naukowo i utworzyt z nich odrebuy typ kobiety meskiej.
Tembardziej, ze podzial emancypantek na meskie i zadne wladzy budzi da-
leko idace zastrzezenmjia natury logicznej, bo i sam autor Zadze wiadzy
uwaza za cechg niekobieca.

Oba typy wlasnie ze wzgledu na te ich niekobiece wlasnosci autor
bez wahania nazywa psychopatycznemi. Trudno sie z tem stanowiskiem
zgodzié. Szkoda, Ze autor nie méwi nic o tem, jak ma wygladaé¢ kobieta
pnormalia”. Okredlenie, ze starozytnosci zaczerpnigte, ze najlepsza kobieta.
jest ta, o ktérej si¢ nie méwi (str. 22), jest niestety niewystdrczajace.

W rozdziale trzecim autor chee na przykladach rozwaiy¢, eczy i migdzy
wspolczesnemi kobietami wystepuja te 2 typy. Oczywiscie, jak sie tego
zgory trzeba bylo spodziewaé, wspdlczesne zwolenniczki emancypacji 23—
daja wigkszych praw, dopuszczenia do zawod6éw, uprawianych dotad tylko
przez mezczyzn i t. d.,, a wiec sg to kobiety meskie i Zgdne wladzy. Za-
sadniczym jednak celem rozdzialu trzeciego jest ustalenie zwigzku migdzy
psychika tych kobiet a ich budowg ciala. [ tu autor, nie popierajac tego
zadnym konkretnym przykladem, wyznacza kobietom meskim atletyczng
budowe ciala. Twierdzi, 2e pozwalaja na to cielesne i duchowe analogje
(str. 42). I jako dalsza konsekwencje tegp rozumowania, uznaje autor
atletyczna kobiete za forme mieszang pod wzgledem piciowym. Rozumo-
wanie to stanowczo nie czyni zados¢ wymaganiom logiki. Gdy kobieta
meska otrzymala budowe ciala posrednia miedzy kobieta a mezczyzng,
kobiecie Zadnej wladzy przypisat autor budowe ciala posrednia miedzy ko-
bieta a dzieckiem: jest to kobieta o budowie infantylnej. Znéw ani jednego
przykiadu konkretnej kobiety Zadnej wladzy o infantylnej budowie cialal
Autor do tego stopnia nie czuje pomieszania pojeé, ze odtad méwi juz tylko
o kobiecie meskiej oraz infantylnej. Przytaczajac urywki z autobiografij
kobiet emancypowanych, nie widzi, ze niema w nich zadnych wskazowek
co do budowy ciala tych kobiet, jak to jest np. z p. Kollontay, ktéra ma
by¢ przykladem kobiet infantylnych; od siebie autor tez nic o budowie
fizyczne] p. Kotlontay nie méwi, U obu typoéw kobiet autor szczegdlnie
podkresla negatywny stosunek do macierzynstwa.

W rezultacie autor stwierdza, ze: podstawy emancypacji sa psycho-
patyczne, gdyz wywolaty j3 2 typy psychopatycznych kobiet; sg tez pato-
logiczne, gdyz zawieraja ideje patologiczne, jak lekcewazenie macierzyfnstwa
i zaprzeczanie psychicznych réznic plciowych, oraz dzialaja sugestywnie
na normalne kobiety. Ruchy kobiece przejawiaja si¢ szczegdlnie w okre-
sach upadku kultury, bo wtedy bierze gére indywidualizm i subjektywizm.
Ruch kobiecy nie jest ruchem kulturalnym, bo kobiety rdie s3 twércze i mu-
szg czué sie obco w zawodach, stworzonych przez mezczyzn. Ruch kobiecy
ma sluzy¢ ku pozytkowi tylko kobiecie meskiej i infantylnej; jest to ruch
dgzacy do zdobycia potegi, podyktowany przez egoizm plciowy; kulturalnie
i spolecznie jest szkodliwy. _

Oprécz juz podniesionych nasuwa si¢ jeszcze caly szereg zarzutéw.
Czem autor ttumaczy to, Ze ruch kobiecy ostatnio przyjat tak wielkie roz-
miary, skoro odrzuca wplyw warunkéow materjalnych oraz postepu kultury,
a nie twierdzi, ze w ostatnich latach wzrosla ilo§¢ mieszanych form plcio-
wych? Na str, 34 ‘zjawia sig, jak deus ex machina wyjaénienie: w wieku
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19 i 20 ruch kobiecy napotkal niespodziewany sprzyjajacy czynnik w wiel-
kiej gotowosci mas. Wiecej ani slowa o tem. A przecieZ gotowo$¢ mas
do réinych ruchow stwierdzi¢ mozna w najroiniejszych okresach historji.

Wiele sie mowi o psychopatycznych sklonnosciach ludzi wybitnych
m, in, przywoédcow ruchéw spolecznych (patrz np. Kretschmer ,,Geniale
Menschen”). Mozna sie zgdry spodziewaé, ze przywodczynie emancypacji
maja jakie$ cechy psychopatyczne (choé chyba nie takie, w jakie je autor
wyposazyl, bo te, o ktérych autor méwi, budza powaine zastrzezenia).
Ale to jeszcze bynajmniej nie Swiadczy e psychopatycznem podiozu samego
tuchu,

Zdaje sie tez, ze autor nieslusznie uwaza pogarde dla macierzynstwa
i gospodarstwa domowego za istotna dla emancypacji. Ze bywaly i okre-
sy takiej pogardy, nie mozna si¢ dziwié, jeiell zwazyé, ie role kobiety
ograniczano nieraz do roli matki i gospedyni; latwo mogla wystapic¢ re-
akcja, nawet bardzo przesadna. Ale i sam autor przytacza okresy, kiedy
emancypacja przeceniala znaczenie i zaslugi kobiety jako matki.

Nie moina twierdzi¢, Ze emancypacja dlatego jest ruchem patolo-
gicznym, bo szerzy si¢ przez sugestje. Niema chyba w dziejach ludzkosci
ruchu, ktoryby nie zawdzigczal swego rozpowszechnienia wlasnie sugestji.

Trudno zgodzi¢ sig z tem, Ze ruch kobiecy wzmaga sie w okresach
upadku kultury. Wiek 19 i 20 (przynajmniej do wybuchu wojny) nie sa
okresem upadku kultury. A sam autor stwierdza, ze w Sredniowieczu nie
‘bylo ruchu kobiecego, choé¢ byl upadek kultury i byly uczone zakonnice
oraz zadne wladzy kobiety.

Przedwczesny wydaje si¢ wniosek, z¢ kobiety nie sg twércze. Ale
rozwazanie tego zagadnienia przekracza ramy niniejszej recenzji. Dziwnie
brzmi w r. 1931 twierdzenie, Ze kobiety musza sie czu¢ obco w zawodach,
stworzonych przez mezczyzn, teraz, gdy kobiety w tylu juz zawodach pra-
cuja z powodzeniem jako nauczycielki, urzedniezki, lekarki i t. d. i t. d.,
a przeciez wszystkie te zawody zostaly stworzone przez mezczyzn.

Autor bardzo ostro wytyka emancypacji, ze jest to ruch dazacy do
zdobycia potegi (Machtbewegung). A przeciez dazenie do zwigkszenia
swojej wladzy jest to zrozumiate, instynktowne zachowanie si¢ czlowieka,
bo nic tak, jak posiadanie wladzy, nie zwieksza poczucia wiasnej mocy,
wlasnej wartosci. To samo daZenie do zwigkszenia swej wiladzy jest mo-
torem wielu ruchéw spolecznych, narodowych i in,

Czy autor spelnit zadanie, jakie sobie we wstepie postawit? Ksiazka
nie robi wrazenia pisanej bezstronnie. Zwracajac uwage na wrogi stosunek
wschodu do kobiet, autor moéwi, ze wsch6d ,,realniej” patrzy na kobiety,
niz rasy péinocne (str. 20 i 23). Wiele innych jeszcze zwrotéw w ksigice
nasuwa mniemanie, ze autor z rozgoryczeniem patrzy na daZenia kobiet do
samodzielnosci. Nie uniknal tez ocen. w swej pracy, przeciwnje: wcigz
napotykamy twierdzenia, Ze co§ jest szkodliwe, zle, obniza kulture i t. p,
O braku jasnych pojeé bylo juz dosy¢ mowy, a psychologiczne i psychopa-
tologiczne oswietlenie sprawy jest, jak staraliSmy si¢ wskazaé, niewlasciwe,

Dr. E. Markinowna.

Prof. Jozef Fanciulli, Czar dziecigctwa. Autoryzowany przeklad z wlo-
skiego dokonany przez Eleste. Warszawa, Nasza Ksiegarnia, 1931, str. 165.

Fanciulliego cechuje specjalny stosunek do dziecka, ktéry nadal pigtno
calej jego ksigice. Patrzy on w oczy dziecigce i tam odkrywa swiaty,
obce ludziom doroslym, a posiadajgce swoiste pigkno. Otéz w tym opisie
oczu dziecigcych streszcza sie caly stosunek Fanciulliego do dziecka. Chce
on widzie¢ pigkno, a nie brzydote — idealizuje. Niewatpliwie taki punkt wi-
dzenia ma swoje¢ dodatuie strony, ale nikt nie zaprzeczy, Ze.tego rodzaju



Sprawozdahia z ksigiek i czasopism 309

nastawienie utrudnia badaczowi naukowemu objektywnosé, ktéra jest ko-
niecznym warunkiem pracy naukowej. A ten wiasnie grzech subjektywnego
ujmowania zagadnien popelnia czasem Fanciulli. '

Punktem wyjScia Fanciulliego jest ¢zar dziecigctwa. Na czemie on,
zdaniem autora, polega? Wydaje nam sig, Ze to wdziek dziecka go powo-
-duje, ale tak nie jest. Dziecko czaruje swemi duchowemi wlasciwosciami,
swoja dgznoescig do indywidualnego stworzenia form zycia, w ktarych tkwic¢
bedzie jako cztowiek dorosly. A ta dainoscia kieruje nieuSwiadomiona, dy-
namiczna ,wola stawania sie”, wola twércy, czy wynalazcy.
Dwa czynniki sa pomocne dziecku przy jego twérczem dzialaniu: nasladow-
nictwo 1 zabawa. Szczegbélowszemu oméwieniu psychologji zabawy pos$wigcit
Fanciulli cze$é swojego studjum.

Termin ,,zabawa” pojmuje autor bardzo szergko, gdyz podcigga pod
niego kazdg czynno$é, ktéra jest celem sama w sobie. Obejmuje wiec nim
takze takie czynnosci jak: marzenia miodzieficze, rozmowy starcow i t. d.
Wedlug Fanciulliego kazdy czlowiek posiada dwie osobowosci: jedna jest
‘to osobowos¢ s t a | a, przystosowana do Zycia realnego, druga to oso-
bowo$é wt o rna, kibra jest nastawiona raczej na przeiywanie sytuacyj
fikcyjnych, wymySlonych. Przytem sposéb przeiywania osobowo$ci wtérnej
jest nieco inny niz osobowosci stalej: przeiywa ona bardziej ogélnikowo,
a mniej intensywnie. Ta wlasnie osobowo$¢ wtorna bierze gléwny udziat
w zabawie. Im zabawa jest zywsza, bardziej pochianiajaca czlowieka bawig-
.cego sig, na tem dalszy plan odsuwa si¢ osobowo$¢ stala, pozostawiajac
miejsce osobowosci wtdrnej. :

Fanciulli przeprowadza daleko idgca analogje pomigedzy zabawa a-ma-
rzeniem sennem. Tak samo we $nie jak i w zabawie wystepuje osobowosc¢
wtérna, ktorej tworczo$¢ polega na przeksztalcaniu wspomniefi i przezyé
aktualnych. Réwnoleglo$§é¢ da sie zauwazyc takie w sferze wzruszeniowej.
Niemniej migdzy zabawa a marzeniem sennem zachodza takie duze réinice,
kontakt z zyciem realnem jest w zabawie znacznie silniejszy niz we $nie.

Zabawa, zdaniem Fanciulliego, ma powazne znaczenie wychowawcze,
Uczy ona czlowieka wolnosci t. zn. uczy go ona opanowywat swoje na-
‘mietnosci, kierowaé¢ swoja wola. .

Tak wyglada teorja zabawy Fanciulliego, rezultat samodzielnych roz-
‘wazah po zanalizowaniu i krytyce innych teoryj zabawy (teorji rekreacji,
nadmiaru energji, nasladownictwa, atawizmu, biologicznej i t. p.).

Mniej ciekawie przedstawia sie drugie zagadnienie, oméwione przez
Fanciulliege. Dotyczy ono 2ycia uczuciowego dzieci. Autor ogranicza
sig tutaj do podania do3¢ ogolnikowej charakterystyki Zycia uczuciowego
dziecka wogoéle, a nast¢pnie do takie dos¢ ogélnikowych, a czesto zbyt
predko uogdlniajgcych charakterystyk poszczegdlnych wzruszen i uczué
wyzszych dziecka. Gtebszych przyczyn swoistosci przezywania dziecigcego
Fanciulli nie podaje, gdyz uwaza, Zze przezywanie uczuciowe dzieci —
jak zresztz cale ich zycie — jest robieniem wynalazkéw, a wynalazku zgle-
bi¢ blizej nie potrafimy.

Referujac tre§¢ ,,Czaru dziecigctwa”, pragne jeszcze wspomnieé
o jednym rozdziale, ktory dostat si¢ do ksigzki jakgdyby przypadkiem,
gdyz tylko zupeinie luzno zwiazany jest z-caloscig, a ktory specjalnie wy-
roznia si¢ ze wszystkich innych rozdzialdéw. Jest to rozdzial o wyobrazni
dziecka, poswiecony monograficznemu potraktowaniu twérezosci literackiej
cztero i pél-letniego chlopca. W rozdziale tym stopil sie w Fanciullim
uczony i artysta, wykazujgc subtelng obserwacje dziecka i wnikliwg ana-
lize jego twoérczosci. Szkoda wielka, ze powyzszemu zagadnieniu, w ten
spos6b potraktowanemu, poswiecil autor tylko jeden rozdzial.

Ksigzka Fanciulliego nie ogranicza si¢ jedynie do wnioskéw natury
psychologicznej, czytelnik znajdzie w niej takZe dos$¢ duzo wskazan pe-
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dagogicznych. Ksiazka pisana jest do$¢ tatwo, dostepna takie czytelnikowi,
mniej obeznanemu z psychologja. Razi w niej pewna ogélnikowos$é, nieco
zbyt mata ilo$¢ konkretnych dokumentdéw, na ktérychby autor oparl swoje
rozwazania '),

s Adela Poznanska.

Kilka uwag w zwiazku z recenzja p. prof. Baleya o mojej ksigzce:
»Proby zastosowania testow do badania i organizowania pracy szkolnej”.*).

Chociaz sama nieraz robilam sprawozdania z roinych prac, teraz
dopiero, czytajac recenzje swojej ksiazki, uSwiadomitam sobie, jak wielce
delikatng rzecza jest zdanie sprawy innym z cudzej pracy, jak nastawienia
nasze w pewnym kierunku predysponuja nas do przeoczania lub niedoce~
niania pewnych istotnych rzeczy w pracy, przeceniania za$ innych, lub na-
wet inspirowania pracy tego, czego w niej niema. -

Chociaz wiec bardzo wdzieczng jestem p. prof. Baleyowi, ie ze-
chcial napisa¢ recenzie mojej ksiazki, musze w niej kilka rzeczy wyjasnié.

Po pierwsze — p. prof. Baley podaje w watpliwos¢ cale przedsig-
wzigcie rdéznicowania klas I-ych i otrzymane rezultaty pracy, twierdzac,
ze mala liczba repetentéw w tych klasach mogla byé¢ tem spowodowana,
ze oceny nauczycieli byly rézne dla kazdej grupy, zaleinie od stopnia jej
uzdolnien, ze nalezalo wigc skontrolowaé¢ wyniki nauczania przy pomocy
odpowiednich testow szkolnych. P. prof. Baley czytajac ksiazke, przeoczyl,
Ze na str. 189 — 191 podane jest sprawozdanie z przeprowadzonych w kon-
cu roku szkolnego badan czytania, pisania i rachunkow w wiekszosci szkél,
w ktérych klasy I-e byly réznicowane. Za$ na koncu ksiazki zatacznik Nr. 17
str. 230 — 233 zestawia migedzy innemi wyniki tych badaf w rubryce pod
tyt. ,,Wyniki badan wiadomosci szkolnych”,

Przeprowadzone badania nie mialy jednak na celu skontrolowania,
czy ustalony przez nauczycielstwo procent repetentéw byt zgodny z rze-
czywistoscia, co proponuje p. prof. Baley, bo to jest niewykonalne i bezce-
fowe. Niewykonalne, bo nie mamy dotad norm, ktéreby ustalaly, ktére
dzieci moga przei$¢ do nastgpnej klasy, a ktdre nie. Bezcelowe, bo chcac
poréwnaé procent repetentéw klas réznicowanych z procentem repetentow,
otrzymanym dotad w klasach I-ych, trzeba bylo oprze¢ sig¢ na tej samej
podstawie, ktéra byla dotad stosowana, to jest na ocenie nauczycieli. Sto-
sujac inna podstawe, nie moglibySmy poréwnywaé. Z tych wzgledow
ustalony przez nauczycieli klas réznicowanych procent repetentéw (7,5%)

'} Ciekawe, ze jeden z zarzutow autora, skierowanych przeciwko
Groosowi, dotyczy wiadnie zbyt malej iloSci obserwacyj.

*) Pani Kaczynska nadestala do Polskiego Archiwum Psychologiji
uwagi w zwigzku z moja recenzja jej ksiazki, umieszczong w poprzednim
zeszycie. W tej replice, pisanej w tonie ostrym, pani Kaczyriska zarzuca
mi, ze niedo§¢ uwaznie czytalem jej prace i podnosi pozatem caly szereg
objekcyj innego rodzaju. Fakt, iz w tym wypadku recenzent ksigzki pani
Kaczynskiej jest cztonkiem Komitetu Redakcyjnego, motywuje koniecznos¢
przytoczenia tych wszystkich zarzutéw in extenso, bez wzgledu na sposéb,
w jaki sg formulowane. Skoro jednak pani Kaczynska podejrzewa mnie,
iz moja recenzja, dla jej ksigzki naprawde przychylna, inspirowana byla
jakiem$ niezyczliwem dla jej osoby ,nastawieniem”, wszelka moja dysku-
sja na temat jej repliki chybialaby celu. Nie chcialbym zreszta polemizowaé
w tym tonie, w ktérym pisze swoje uwagi pani Kaczyniska. Niech zatem
o n a ma ,ostatnie slowo”, dajac moznosé czytelnikowi zorjentowania
sie¢ co do tych wszystkich punktéw, w ktérych recenzja moja jest dla niej
niesprawiedliwa.

Stefan Baley.
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nie jest ani mniej, ani wiecej wiarygodny, niz ustalany dotad procent re--
petentow (22%) przez nauczyciefi innych szkol, lub przez tych samych
nauczycieli w latach poprzednich. Natomiast zastosowanie badan wiado-
mosci szkolnych miato na celu danie nauczycielstwu wspélnego miernika
dla oceny dzieci roznych grup, co bylo konieczne przy grupowaniu dzieci
w kl. II-gich i dla peréwnania wynikéw pracy klas réznicowanych z wyni-
kami klas zwyklych, ustalonemi przez badania z 1928 r, o czem jest-
w ksigzce na str. 190, 191.

Po drugie — p. prof. Baley rozpatrujac test czytania ze zrozumie-
niem, o ktérym w ksigice (str. 65) powiedziane jest ,ze raczej nalezaloby-
zaliczy¢ go do testéw inteligencji, niz do testow wiadomosci szkolnych”,
wyraza si¢ w tonie wielce kategorycznym, ze nie nalezalo takiego testu
stosowac, ktéry bada jednoczeSnie rozumienie lektury i inteligencje ,bo na
szczeScie literatura psychologiczna posiada juz testy, ktére nie mierzgc
inteligencji, mierza rozumienie lektury. Nalezalo tylko poszukaé”, Otdz
argument 6w o literaturze psychologicznej, ktéra ,na szczeScie takie testy-
posiada”, jest dos¢ efektowny, ale niewystarczajacy. Smiem twierdzié, ze
niema takiego testu na czytanie ze zrozumieniem, ktéryby jednocze$nie nie-
odwolywal si¢ w wigkszym lub mniejszym stopniu do inteligencji, bo ro-
zumienie lektury jest niezaprzeczenie objawem inteligencji. Za$ co do tego
szukania, to p. prof, Baley znowu przeoczyl, ze stosowany test byl wziety-
z jednej z najbardziej znanych wodwczas w literaturze psychologicznej
i z najbardziej uzywanych seryj. testdw wiadomosci szkolnych: Stanford
Achievement Test (By Truman L. Kallay, Gilas M. Ruch, Lewis M. Terman,
World Book Company, New York, 1925). Od tego czasu pojawily sie w li-
teraturze psychologicznej nowe i lepsze testy. Pojawily sie i u nas, mia-
nowicie w roku zesztym w szkolach warszawskich i na prowincji byt sto-
sowany nowy, opracowany przeze mnie test na czytanie ze zrozumieniem
ktory jest znacznym postepem w stosunku do testu z 1928 r., niemniej
nie wyklucza on catkowicie, jak i zaden z istniejgcych, wplywu inteligencji.

Po trzecie — p. prof. Baley krytykuje przyjety przeze mnie podziat
Claparéde’a (w ksigzice pod tyt. ,,Comment diagnostiquer les aptitudes chez
les écolliers”) na testy inteligencji (tests de Pintelligence globale — albo — -
tests de developpement) i testy uzdolnien (tests d’aptitude) z wyjasnieniem na
str. 12, ze tak zw. testy inteligencji badaja globalnie rozw6j umystowy-

" dziecka, za$ testy uzdolnien badaja poszezegolne wiasciwosci psychiczne.
Zgadzam sie, ze przyjecie takiego lub innego podzialu jest kwestja do dy-
skusji. Dla moich celéw popularnego wyjasnienia nauczycielstwy, co to
jest test i jakie sg testy, 6w podzial uwazalam za wystarczajacy. Nato-
miast catkowita sluszno$¢ przyznaje p. prof. Baleyowi w tem, co pisze-
o mojem ujeciu psychologji indywidualnej. Chcac spopularyzowaé zagad-
nienie, zbytnio je uproscitam, a przez to znieksztalcitam, .

Niebardzo jasny jest dla mnie zarzut, odnoszacy sie do pierwszej
pracy, ze nie daje czytelnikowi moinosci dokiadnego skontrolowania pro-
cesu standaryzacji moich testow, z dlugiem omdwieniem, Ze ,wszelkiego
rodzaju testy powinny by¢ nalezycie wycechowane, zwlaszcza, jesli na
podstawie owych testow beda tworzyly sie opinje o wartosci szkél i o przy-
datno$ci zawodowej nauczycieli”. Oté6z, o ile chodzi o testy inteligencji,
to zaznaczylam wyraznie na str. 91, Zze krytyczne opracowanie testéw po-
zostawiam do innej pracy i na skutek tego wstrzymuje sie od wyciagania
jakichkolwiek wnioskéw na podstawie wynikéw badan inteligencji. Testy
podaje tylko jako ilustracje przeprowadzonej pracy. Natomiast praca zaj--
muje si¢ wynikami badan wiadomosci szkolnych. Sposdéb przygotowania
i wyprobowania testéw wiadomo$ci szkolnych zaleznie od celéw, jakie so-
bie stawiali§my, podany jest na str. 37 — 41. Wyraznie méwie ,zaleznie-
od celéw, jakie sobie stawialiSmy” i tu jest konieczne pewne wyjasnienie..
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Badanie testami wiadomos$ci szkolnych nie jest, $ciSle méwiac, badaniem
_psychologicznem, jest to tylko zastosowanie metody psychologicznej do za-
gadnien czysto pedagogicznych. Badanie wiadomo$ci szkolnych jest udo-
skonalong formg egzaminu szkolnego i posiada swoje tradycje pedago-
giczne, ktore nie zawsze daja sie krepowal temi wszystkiemi wymaganiami,
ktére stawiamy badaniom psychologicznym, poza S$cistoScia metody, - co
jest warunkiem sine qua non wszelkich badan. W danym wypadku za-
gadnieniem pedagogicznem bylo sprawdzenie, w jakim stopniu sg reali-
.zowane przez dzieci wymagania programéw i dlatego testy byly opracowy-
wane nie wedlug tego, co dzieci istotnie mogg da¢ w danym wieku, co jest
warunkiem przygotowania festu inteligencji, lecz wediug tego, co one po-
winny da¢ wedlug wymagan programow. 1 o tem jest calkiem wyraZnie
w ksiazce na str. 37—41. Obawy p. prof. Baleya, ieby badania te nie
przyniosty komu szkody, sa plonne. Nauczyciele i kierownicy szkdl nie od-
nosiliby sig tak zyczliwie do badan (przeciez wysilkiem nauczycieli i ko-
sztem szkol sg one przeprowadzane), gdyby nie przekonali sie, Ze badania
maja jedynie na celu wys$wietlanie waznych dla nich faktéw szkolnych
-dla lepszej organizacji pracy szkolnej, a w przyszloSci, gdy testy beda
unormowane, beda sluzyly, jako Srodek samokontroli, a nie kontroli.

Wreszcie p. prof. Baley w zakoficzeniu swego sprawozdania moéwi,
ze wszystkie jego uwagi krytyczne nie odbieraja warto$ci pracy, ktora
‘uwaza za cenng, ,,s3 one jedynie wyrazem postulatow, ktérym odpowiadaé
powinny w przyszio§ci wszelkie badania psychologiczne na terenie szkoly,
‘by wolne byly od cienia watpliwosci i podejrzef,, i mogly, przynoszac prak-
tyczne rezultaty, zado$éczyni¢ tym wszystkim Scislym wymaganiom, ktore
w odniesieniu do badan musi stawia¢ nauka”,

Oczywista, ze nauczka ta skierowana pod adresem autorki, mimo
.zapewniefi Recenzenta, moglaby odebra¢ wszelka warto$¢ pracy, gdyby
byla uzasadniona i wogole, gdyby byla na miejscu. Odmawia ona, ni mniej
ni wiecej, tylko naukowosci pracy. Czy p. prof. Baley nie zdawal sobie
sprawy, piszac te koncowa uwage, ze gdyby wszystkie podniesione przez
niego zarzuty byly najzupelniej sluszne, to jeszcze wieleby im brakowalo,
.azeby mogly sie sta¢ logicznie wystarczajacg podstawa do takiego wniosku?
Chyba, ze p. prof. Baley wielu istotnych zarzutow nie sformulowal, ale
w takim razie rowniez nie powinien robi¢ uwagi, ktoéra wisi w prézini.
"W zakonczeniu sama zrobige zarzut p. prof. Baleyowi, ie nie przeczytal
wuwaznie ksigzki, o ktorej pisal, a jednak pisanie recenzji jest zbyt delikatng
rzecza, Zeby mozna bylo czemkolwiek jg zbyd.

Marja Grzywak-Kaczyfiska.
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Zagadnienia psychologiczne na Il Kongresie Pedagogiczaym Zwigzku
Nauczycielstwa Polskiego. .

Na Il Kongresie Pedagogicznym Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego,
ktéry odbyl sie¢ w dniach od 4-go do 8-go lipca 1931 r. w Wilnie,
zagadnienia psychologiczne zajety na tyle waine miejsce, ze przeznaczono-
im, poza referatem plenarnym, osobng komisje. O zainteresowaniu za$ spra-
wami psychologicznemi wiréd nauczycielstwa $wiadczy fakt, ze obok ko-
misji pierwszych czterech lat nauczania komisja psychologiczna cieszyla sig-
najwiekszg frekwencjg i obrady jej najdluzej si¢ przeciagnely. W pierwszym
dniu Kongresu p. dr. Marja Ltpska—l.i;)rachowa wyglosila na plenum referat-
syntetyczny p. t.: ,Stan i wyniki nauk psychologicznych w zastosowaniu do-
potrzeb wychowania i nauczania”. Referat przejrzyScie i popularnie ujety
dawal sluchaczom obraz odbywajacego sie obecnie kryzysu w psychologii,.
przeciwstawiajagc dawnej psychologji ,elementéw” nowe ujecie Zycia psy-
chicznego, Wykazywal braki dawnej psychologji, ktéra ujmowala psychike-
ludzkga sztucznie w sposdb mechanistyczny, jako zbudowang z czgstek-
elementdow i dazyla jedynie do poznania proceséw poznawczych i Swiado-
mych, pomijajac prawie calkowicie dziedzing uczu¢ i dazen, jak réwniez pod-
swiadomos¢, Reakcja, ktéra ujawnia si¢ wilasnie przeciwko temu kierunkowi,
wyraza si¢ w przerzuceniu si¢ do badania dziedzin dotad zaniedbanych, jak
rowniez w poszukiwaniu nowych metod badan, gdyz panujaca dotychczas
metoda eksperymentalna, aczkolwiek wielce zastuzona, okazala sig¢ niewy-
starczajaca dla nowych badan. Nastepnie referentka scharakteryzowala trzy
najwazniejsze kierunki nowej psychologiji, a mianowicie: behavioryzm, psy-
choanalize i struktualizm oraz wykazala znaczenie nowego ujgcia Zycia psy--
chicznego dla wychowania i nauczania.

Na komisji byly wygloszone i przedyskutowane trzy referaty w nas-
tepujgcej kolejnodci: ,Opieka psychologiczna nad dzieckiem szkolnem”
(p. M. Grzywak-Kaczyniska), ,Opieka psycholoegiczna nad dzieckiem, spra-
wiajgcem trudno$ci w szkole” (p. N. Hanowa), ,,Opieka psychologiczna nad
milodzieza, opuszczajaca szkole powszechng” (p. J. Krasuska-Buiycka).

Pierwszy referat uzasadnial konieczno$¢ roztoczenia opieki psycholo--
gicznej nad dzieckiem szkolnem, tak stanem nauk psychologicznych, ktbre
wykryly i wyjasnily nam wiele wlasciwosci psychiki dziecka wogéle i do--
starezyly nam metod badania i poznawania danych dzieci, ktére nauczamy
i wychowujemy, jak rowniez potrzebami wspélczesnego zycia, ktére wyma-
gaja wykorzystania wszelkich uzdolnief fudzkich, a tem samem doprowa-
dzenia kazdego do mozliwie peinego rozwoju. Pozatem cigzkie warunki
wspélczesnego Zyeia, utrudniajgc normalny rozwéj duchowy jednostki, wy-
woluja potrzebe swiadomego dopomagania temu rozwojowi.

Opieka psychologiczna nad dzieckiem szkolnem powinna si¢ wyrazaé
w dazeniu: 1. do organizowania pracy i Zycia szkolnego w ten sposéb, azeby
kazde dziecko moglo znalezé w szkole warunki rozwoju, najbardziej odpo-
wiadajace jego wlasciwoSciom duchowym i fizycznym, 2. do usuwania w mia-
re moznosci z zycia dziecka konfliktow duchowych (spowodowanych tak zy-
ciem szkolnem, jak i domowem) i przeszkdéd zewnetrznych (nedza, brak opie-
ki i t. p.), ktére otamowujg jego rozwdj. Dlatego tez opieka psychologiczna
na terenie szkoly winna wspoéldzialaé z opieka lekarska i spoleczng. Opieka
psychologiczna nad dzieckiem szkolnem powinna byé przeprowadzana przez:
1. uswiadomionych psychologicznie nauczycieli, ktérych nic i nigdy nie zwol--
ni od obowigzku odpowiedniego ustosunkowania si¢ do dzieci w swej pracy
nad niemi i 2, przez fachowcow-psychologéw, dzialajacych czy to jako psy-
chologowie szkolni bezposrednio na terenie szkoly, czy tez Jako psycholo--
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_gowie-instruktorzy przy wladzach szkolnych, czy jako psychologowie-
-doradcy w poeradniach wychowawczych, poradniach zawodowych i t. p., be-
dacych w bliskim zwiazku ze szkolami, Dlatego tez przygotowanie psycho-
logiczne nauczycieli powinno by¢ tego rodzaju, azeby mogli sobie zdawaé

- sprawe z najbardziej charakterystycznych wiasciwosci psychicznych dzieci
réinego wieku, z faktu wielkich réznic indywidualnych pomiedzy dzieé¢mi, tak
pod wzgledem ich uzdolnien umystowych, jak i pod wzgledem ich wlasciwosci
charakteru, z wplywu na rozwoj psychiczny dziecka takich czynnikéw, jak
.jego stan fizyczny, obciazenie dziedziczne, warunki materjalne i moralne je-
_go srodowiska domowego, nastepnie z przyczyn wywolujacych konflikty
duchowe i zahamowania w rozwoju dziecka. Pozatem uswiadomieni psy-
chologicznie nauczyciele powinni zna¢ praktyczne sposoby poznawania da-
nych dzieci, kt6re wychowuja i nauczaja.

Do zadan psychologow-fachowcow nalezy dostarczanie nauczycielom
praktycznych metod poznawania dzieci i gromadzenia o0 nich potrzebnych
informacyj w formie schematow i wskazéwek do obserwacji psychologicznej,
schematu i wskazéwek do wywiadu domowego, kart indywidualnych uczniéw,
testow inteligencji i wiadoemos$ci szkolnych, jak réwniez norm rozwoju umy-
slowego dla dzieci roznego wieku i norm wiadomosci szkolnych dia dzieci
kazdej klasy i t. p. Pozatem psychelogowie-fachowcy badaja metodami nau-
.kowemi aktualne warunki pracy szkolnej, jak programy szkolne, rozklad
dekcyjne, metody nauczania i d3zq do takiego organizowania pracy szkol-
.nej, azeby uwzglednié wlasciwosci psychiczne dziecka wogble, jak rowniez
réznice indywidualne miedzy dzieémi. Do zadan psychologow-fachowcow
nalezy réwniez rozwiazywanie roznych zagadniefi szkolnych, jak np. za-
gadnienja drugorocznasci, zagadnienia dojrzalosei dziecka do szkoly i t. p.

Drugi referat p. t.: ,,Opieka psychologiczna nad dzieckiem sprawia-
.jacem trudno$ci w szkole” zajmowal si¢ zagadnieniem tych wszystkich dzie-
ci, ktére z jakichkolwiekbadz przyczyn: umyslowych, fizycznych, czy moral-
nych nie s dostosowane do warunkéw: pracy i Zycia w szkole normalnej.
.8zkola normalna w obecnym stanie jest obliczona na wychowanie masowe.
Tymczasem jest wiele dzieci, kitére wymagaja specjalnego traktowania. S3
to dzieci uposledzone umystowo, dzieci chore i kalekie, dzieci z wadami cha-
rakteru, dzieci o bujnej indywidualnosci, a nawet dzieci wybitne, kidre
w zwyklych warunkach szkolnych staja si¢ nierzadko typami ujemnemi. Kaz-
.de dziecko ma prawo do warunkoéw rozwoju, odpowiadajacych jego wlasdci-
wosciom psychicznym i fizycznym. Dlatego tez tworzy sig dla takich dzieci
.réznego rodzaju szkoly specjalne. Istniejg juz w Polsce, tylko w liczbie bar-
-dzo niewystarczajacej, szkoly specjalne dla upesledzonych umyslowo, nie-
widomych, gluchoniemych, moralnie zaniedbanych. Natomiast odczuwa sie
catkowity brak zakladéw dla dzieci - kalek, stabo widzacych, stabo stysza-
cych i zakladéw dla dzieci chorych nerwowo. Dzieci t. zw. trudne do pro-
wadzenia i ,,nieletni przestepcy” naleza obecnie do kompetencji réznych wiadz
(Min. W. R. i O. P., Min, Sprawiedliwosci, wladze samorzadowe, instytucje
.prywatne i zakonne). Konieczne jest oddanie caloksztaltu tego zagadnienia
Min. W. R. i O. P, ktérego zadaniem bedzie otwarcie punktéw obserwa-
-cyjnych, gdzie dzieci bylyby trzymane pod obserwacja, a nastepnie skiero-
wywane do réznego typu zakladow i szk6l, Poniewaz znaczna liczba dzieci
t. zw. trudnych do prowadzenia pozostaje w szkolach normalnych, przeto ko-
-nieczne jest wprowadzenie kursu metodyki wychowania dzieci ,trudnych”
do programu zakladéw ksztalcenia nauczycieli i wszelkiego rodzaju kurséw
doksztalcajacych. Konieczne jest tez tworzenie poradni wychowawczych,
gdzie rodzice i nauczyciele mogliby zasiega¢ porad i wskazéwek co do po-
-stepowania z dzieémi trudnemi. W szkolach normalnych dzieci takie powin-
my byé otoczone specjalng opieks, polegajaca na dokiadnem zbadaniu wa-
runkoéw ich zycia, na zdobyciu ich zaufania i stalej Zyczliwej obserwacji.
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Trzeci referat p. t.: ,,Opieka psychologiczna nad mlodzieza opuszcza-
jaca szkole” wysuwatl konieczno$¢ zorganizowania poradnictwa zawodowego
na terenie calego pafstwa w ten sposob, aby moglo najszerzej odpowiada¢
potrzebom szkolnictwa powszechnego. Mialoby ono na celu poznanie uzdol-
niefi i dyspozycyj naturalnych miodziezy, opuszczajacej szkole powszechnag
i skierowywanie jej, czy to do nastgpnej szkoly, odpowiadajacej jej uzdolnie-
niom, czy to do odpowiedniego zawodu. Przeciwdziataloby si¢ w ten sposéb
wyborowi niewlasciwego zawodu, ktéry moégiby wplyna¢ ujemnie badz na
zdrowie, badZ na psychike¢ jednostki oraz marnowaniu uzdolnien zle zuiyt-
kowanych lub wcale niezuzytkowanych.

Dla ulatwienia tego wainego zadania konieczne jest opracowanie usta-
wy, dotyczace] poradnictwa zawodowego, a uwzgledniajgcej cele pedago-
giczne i spoleczne. Nastepnie wigczenie poradnictwa zawodowego do pro-
gramow zakladow ksztalcenia nauczycieli i wszelkich kurséw idoksztalcajg-
cych; oraz wlaczenie u$wiadomienia zawodowego do programu VI i VII od-
dziatu szkoly powszechnej przez stosowanic odpowiednich zajeé praktycz-
nych, wycieczek do fabryk i warsztatéw, filméw, pokazéw i pogadanek.

W zwiagzku z tem konieczne jest zorganizowanie opieki spolecznej nad
mlodziezg wybitnie uzdolniong, a nie mogaca sie ksztalci¢ dalej. Konieczne
jest tworzenie dla mlodocianych biur posrednictwa pracy, ktére dziatalyby
na podstawach psychologicznych i spolecznych, najlepiej przy urzedach po-
$rednictwa pracy, pozostajagcych w porozumieniu z czynnikami spolecznemi.
Poniewaz miodziez, ktéra opuszcza szkole po przekroczeniu wieku obowiagz-
ku szkolnego i nie moze si¢ ksztalci¢ dalej, pozostawiona jest na ulicy, bo
nie moZe rowniez przystapi¢ do pracy zarobkowej, ktéra ustawowo dozwo-
lona jest dopiero po 15-ym roku zycia — konieczne jest stworzenie przez
czynniki panstwowe i samorzadowe jednorocznych kursow szybkiego wy-
szkalania zawodowego celem: a) praktycznego zapoznania mlodziezy z gru-
pa odpowiednich zawodow i ustalanie na tej podstawie porad zawodowych,
b) zmniejszenia przez to liczby niewykwalifikowanych pracownikow.

Ustosunkowanie si¢ nauczycielstwa na Kongresie do zagadnief psy-
chologicznych bylo bardzo Zyczliwe i powazne mimo, Ze wymagaja one no-
wego obciaZenia nauczycielstwa, ktére w obecnym, ciezkim dla szkolnictwa
okresie, jest juz nadmiernie obciazone. Wszystkie wnioski, wysuniete przez
referentéw po wyczerpujacej dyskusji zostaly jednoglosnie przyjete,

Marja Grzywak-Kaczyriska.

Migdzynarodowe Biuro Wychowania zorganizowato ostatnio
Sekcje wymiany dokumentéw migedzy Ministerstwami OS$wiaty.
W tych dniach wystano Ministerstwom O$wiaty wszystkich kra-
jow Statut organizacyjny M. W. R . i O. P. w Polsce w jezyku
francuskim, angielskim i hiszpariskim. Statut ten byt ogloszony
w ,,Monitorze Polskim”, dnia 9 wrzesnia b. r. oraz w Dzienniku
Urz. Nr. 9. _

Rownocze$nie Migdzynarodowe Biuro Wychowania wystalo
streszczenie tego Statutu do gléwnych czasopism pedagogicznych
na calym $wiecie. Dzigki temu komunikatowi Statut nabrat zna-
czenia migdzynarodowego. Zaznaczy¢ musimy, Zze Polska zasiada
w Radzie Biura jako czlonek zalozyciel.

Albin [akiel,
Czlonek Sekeji.
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Lycz Stefan Dzieci i Mlodziet — Rodzice Wychowawcy —
Nauczyciele — Szkola w zwierciadle literatury pieknej. Bibljografia polska
(ksigzki dla miodziezy i dorostych: powiesci, nowele, opowiadania, poematy,
utwory sceniczne). Poznan, 1931, str. 28.

Hodann Max. Pleéimilosé¢ w biologicznem i spolecznem oswie--
tleniu. Z upowaznienia autora przelozyl Eugenjusz Floda. Warszawa —
Lwoéw, 1931, str. 184. .

Kreutz Mieczystaw (Dr). Rozwdj psychiczny mlodziezy.
Warszawa, 1931, str. 75.

Lipinski Zygmunt Informater dla chiopcow konczgcych
szkote powszechng. Warszawa, 1931, str. 38, (Wydawnictwa Pracowni Psy-
chotec;micznej przy Sekcji Higjeny Szkolnej. Wyd. I1X. Mag. m. st. War-
szawy).

Y Lipinski Zygmunt Informator dla dziewczgt koticzgeych
szkole powszechng. Warszawa, 1930, str. 32.

Machowski Stanistaw. O jutro szkoly polskiej. )Jak roz-
wigza¢ zagadnienie budowy szkdl powszechnych w dobie wzmozonego przy-
rostu dzieci. Warszawa, ,,Nasza Drukarnia”, 1930, str. 98.

Nawroczynski Bogdan Zaesady nauczania. Lwéw —
Warszawa, 1930, str. 435.

Okolowicz Bronistaw. Pierwiastek duchowy w Swiecie
rodlin. Odczyt. Warszawa, 1930, str.- 29, (Liga Odrodzenia duchowego
»Przedswit”).

Piotrowski Zygmunt Panstwo a wychowanie. Warsza-
wa, K. Rob., 1930, str. 20.

Plus Raoutl T. ]J. W obliczu 2ycia. Mlodziezy meskiej ku
rozwadze. Przelozyla z francuskiego Zofja Morstinowa. Krakow, W. K. ],
1930, str. 328.

Rousseau Jean Jaques Wyznania. T. ll. Przelozyl
i wstepem opatrzyl Boy Zelefiski. Wyd. nowe, Warszawa (Bibljoteka Boy’a—
Arcydziela Literatury Francuskiej), 1931, str. 219,

Wayfiski H. (ks.). Na progu uswiadomienia. Wskazowki dla
matek i wychowawcow. Poznan — Warszawa, 1630, str. 35,

Wegierski Kazimierz Spoleczny sens wychowania.
Broszurka napisana dla nauczycielstwa przygotowujgcego sie do egzaminu
kwalifikacyjnego. Radom, 1930, str. 24.

Zbiaski Kazimierz (dr). Zagadnienie ksztalcenia na-
uczycieli szkol srednich. Warszawa, 1930, str, 46.

KSIAZKI | CZASOPISMA NADESLANE DO REDAKC]L

Le Buréau International d’Education en 1930 — 1931. Deuxiéine
réunion du Conseil. Genéve, Bureau International d’Education, 1931, p. 66.

Dabrowski Piotr Zygmunt Uswiadomienie zawodowe
naszej mlodziezy seminarjalnej. Zamiary i motywy. Studjum psychologicz-
no - pedagogiczne na podstawie ankiety z 15 rysunkami w tekscie, Krakow,
»Pedagogium”, 1937, str. 86.

Gravis A. (Professeur émérite 4 I'Université de Liége). Persé-
vérons! Résultats de I'enquéte réalisée par I’Association Médico-Pédago-~
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gique Liégeoise. Fascieule IV, Liége, Vaillant - Carmanne, S. A. Impr. de
PAcadémie, 1931, p. 60. (Vers la Réforme de I'Enseignement).

Hessen Sergjusz. Podstawy pedagogiki. Z rekopisu dru-
giego wydania oryginalu rosyjskiego przelozyt i bibljografia polska uzupelnil
dr. Adam Zielenczyk, Warszawa, Nasza Ksiggarnia, 1931, str. 430,

Ledent René (Docteur). Quelques idées modernes sur la
croissance, Fascicule V1. Liége, Vaillant - Carmanne, S, A, Imp. de I'Acadé-
mie, 1931, p. 22. (Vers la Réforme de I’Enseignement),

Maurice B. (Régente & I'Ecole Moyenne Professionnelie de
Demoiselles de Liége). Essai de psychologie expcrimentale. Fascule V. Liége,
Vaillant - Carmanne, S. A, Imp. de 'Académie, 1931, p. 55. (Vers la Réforme
de 'Enseignement). ‘

Mikulski Antoni J. (Dr.). Wychowanic duchowe w szkole
powszechnej. Warszawa, Nasza Ksiegarnia, 1925, str. 23,

Romanowski Leon Instruowanie lekcyj. Krakow, ,,Peda-
gogjum”, 1931, str. 8.

Sprawozdanie Polskiego Towarzysiwa Eugenicznego za czas od
I kwietnia 1929 r. do 1 kwietnia 1930 r. Warszawa, 1930, str. 45,

Szuman Stefan Badania nad rozwojem rozumienia obrazéw
o symbolicznej tresci u dzieci i mtodziezy, Lwow, 1931, str, 130. Ksigznica-
Atlas.

Trexler Wilhelm. Egzamin psychologiczny jako czesé skia-
dowa egzaminu wstepnego do seminarjum nauczycielskiego. Krakoéw, ,Pe-
dagogjum”, 1931, str. 16.

Action et Pensée. Miesigcznik, T, VI, z. 1,2, 3,4,5,6,7, 8 9. Pa-
ryz — Genewa, 1931.

Bulletin de I'Association Médico - Pédagogique Liégeoise. Kwartalnik.
T. XX, z. 16, 17. Liége, 1931.

Bulletin du Bureau International d’Education. Kwartalnik. T. V, z, 3,
4, Genewa, 1931, :

Bulletin de la Sociélé Lorraine de Psychologic Appliquée. Kwartalnik,
T. X, z. 37, 38, 39. Nancy, 1931,

Chowanna. Kwartalnik. T, I, z. 1, 2. Krakow, 1931,

Glos Nauczycielski. Tygodnik. T. XVI (XXVI), z. 6. Warszawa, 1931,

Journal of Genetic Psychology. Kwartalnik. T. XXXIX, z. 3, 4. Wor-
cester, 1931,

Kwartalnik Psychologiczny. Kwartalnik. T. I, z. 1, 2, 3, 4. T. II,
z. 1 — 2, 3, 4. Poznan, 1930/31.

Muzeum. Kwartalnik. T. XLV, z. 1, 2, 3, 4. Lwow, 1931,

Narodna Proswieta. Péltygodnik. T. X1V, z. 24, 25, 26, 27, 28, 29,
30, 32, 34, 35, 36, 37, 39, 40, 41, 42 — 43, Belgrad, 1931.

La Nouvelle Education. Miesigcznik, T. X, z. 100. Paryz, 1931.

Ogniwo. Miesiecznik. T. XI, z. 8. Warszawa, 1931,

Oswiata i Wychowanie. Miesiecznik, T. I, 2. 1,2, 3,4,5,6,7, 8, 9.
Warszawa, 1931,

Pedagogjum. Miesigcznik, T. VI, z. 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9. Kra-
kow, 1931.

Poradnik w sprawach Nauczania i Wychowania oraz Administracji
w Szkolach Srednich Ogdlnoksztalcgcych i w Seminarjach Nauczycielskich.
T.L,z. 1. T.I,z 1 —2,2—3 T.I z. 2 (4), 3 (5). Warszawa, 1929,
1930, 1931.

Pour U'Ere Nouvelle, Miesiecznik. T. X, z. 71, 72. Paryz, 1931.
) Progressive Education. Miesiecznik. T. VII, z. 1, 2, 3, 4, 6, 7.
Washington, D. C., 1931, :
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Przeglqd Filozoficzny. Kwartalnik. T. XXXIV, z. 2 3. Warszawa,

" Przeglad Pedagogiczny. Tygodnik. T. L (15), z 26, 27, 28, 30, 31,
32, 33, 34, 35 — 36, Warszawa, 1931,
Psychologische Forschung. Kwartalnik. T, XV, z. 1 — 2. Frankfurt,
1931/32.
Psychotechnika. Kwartalnik. T. V, z. 3. Warszawa, 1931.
Psychotechnische Zeitschrift. Dwumiesiecznik. T. VI, z. 5. Berlin,
1931.
Roboty Reczne i Rysunki. Dwumiesigcznik. T. V, z. 4, Warszawa,
1.

Sprawy Narodowosciowe. Dwumiesigcznik. T. V, z. 4 — 5, Warsza-
wa, 1931,

:;Szkota. Miesiecznik. T. LXII, z. 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10. Warsza-
wa, 1931,

Szkota Specjalna. Kwartalnik. T, VII, z, 4, Warszawa, 1930/31,

Ucitelj. Miesigcznik. T. XI, z. 10. T. XII, z. 2, 3. Belgrad, 1931/32,

L’Université Nouvelle. Kwartalnik. T. VI, z. 51, Viroflay, 1931,

Vierteljahrsschrift flir Wissenschaftliche Pddagogik. Kwartalnik.
T. VIl, z. 1, 2, 3, 4. Miinster i Westf., 1931. .

Wiedza i Zycie. Miesigeznik. T. VI, z. 8 — 9, 10, 11, 12, Warsza-
wa, 1931.

Zagadnienia Przedszkolne. Miesigeznik. T. 1V, z. 6, 9 — 10, War-
szawa, 1931.

Zrgb. Xwartalnik, T. I, z. 2, 3, 4, T. 11, z. 5, Warszawa, 1930/31.

Zycie Szkolne. Miesigeznik. T. IX, z. 12, Wioclawek, 1931.

KOMUNIKAT TOWARZYSTWA PSYCHOLOGICZNEGO
im. JOZEFY JOTEYKO

Zawiadamiamy niniejszem wszystkich interesujacych si¢
dziatalnoscia Tow. Psychologicznego im. Jdzefy Joetyko, ze To-
warzystwo po pewnem zreorganizowaniu si¢ wznowilo swa dzia-
alnos¢ w koficu roku zeszitego.

Prace Towarzystwa poza referatami, wyglaszanemi na po-
siedzeniach Towarzystwa, ogniskujg si¢ w dwdch Sekcjach: Sek-
cji Psychologéw szkolnych, istniejacej od roku 1927, oraz Sekcji
Nauczycieli Psychologiji, powstalej w roku biezacym.

W nastgpnym numerze ,,Polskiego Archiwum Psychologji”,
ktére nadal bedzie naszym organem, zamieScimy szczegGlowe
sprawozdanie z prac Towarzystwa i Sekcyj; obecnie podajemy je-
dynie tg¢ krotka wzmianke i komunikujemy jednoczesnie, ze bliz-
szych informacyj, dotyczacych Towarzystwa, udziela sekretarka
Tow. — p. Felicja Felhorska, Koszykowa 49, m. 8, tel. 8-49-24,
w sprawach za$ Sekcyj informacyj udzielaja: p. Zuzanna Staw-
ska — sekretarka Sekcji Psychologéw Szkolnych, — Senatorska 38,
tel. 792-74 oraz p. dr. Jadwiga Szmydt — sekretarka Sekcji Nau-
czycieli Psychologiji, — Marszatkowska 33, m. 9, tel. 8-78-05,

Zarzqd Tow. Psychologicznego.



“Yol. IV.  VARSOVIE, Octobre — Décembre 1931. No 4.

Archives polonaises
de Psychologie

Revue trimestrielle, consacrée a la Psychologie théorique et
appliquée, publiée par I’Association des Instituteurs polonais.

Fondée par le prof. J. JOTEYKO.

Comité de direction:

Stefan Baley, Marja Grzegorzewska,
JaKob Segal.

Priere d’envoyer les travaux pour l'impression, les échanges et les livres

pour l'analyse & la Direction: pl. Trzech Krzyzy 8, m. 25, Varsovie. Pour

les abonnements s'adresser a 1’Administration, 123, rue Marszatkowska,
Varsovie. '

Résumés des articles

Janina Budkiewicz. — Séries de tests professionnels du Laboratoire
Psychotechnique Municipal & Varsovie.

(Chef du laboratoire Prof. Dr. Stefan Baley).

L’auteur s’est posée pour objet 1a description des trois séries
de tests professionnels, élaborées. par le Laboratoire Psychotech-
‘nique Municipal & Varsovie dans le but d'examiner les aptitudes
professionnelles des éléves des €coles professionnelles. La premiére
série sert 4 examiner les aptitudes de couturiére, la seconde —
de lingére, ia troisitme — de brodeuse. La description des tests
est precedée par les psychographies des trois professions préci-
tées. Dans ces psychographies 'auteur tiche de déterminer le ni-
veau minimum admissible de chaque aptitude.

Les trois séries de tests professionnels ont quelques traits
communs qui consistent en un nombre relativement grand: 1) d’é-
preuves strictement professionnelles, 2) d’épreuves du travail
(Arbeitsproben) et 3) d’épreuves appréciées qualitativement. Les
trois séries de tests, construites en I'année scolaire 1929/30, ont
subi au cours de I'année suivante quelques modifications, suggeréss

[ ]
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par les résultats de leur premiére application. Nous nous bornons
ici & énumerer les tests utilisés en I'année scolaire 1930/31.

Intelligence théorique. Sériedulaboratoire?).
Couturiére, lingére, brodeuse.

Intelligence pratique Test de Heider. Coutu-
riére, lingére, brodeuse.

Tracement d’un triangle. Couturiére, lingére, brodeuse.

Planchette de Schulz. Couturiére, lingére, brodeuse.

Cube coloré de Link. Couturiére.

Sens d"observation, Description d’'une image (Ba—
ley) (cf. fig. 2). Couturiére, lingére, brodeuse.

Comparaison de 12 paires de dessins. Couturiére, lingére,
brodeuse.

Comparaison des dessins de deux robes (test du laboratoire,
cf. fig. 3). Couturicre, lingére, brodeuse.

Test de deux aspects correspondants d’une robe (Budkiewicz)
(cf. fig. 4). Couturiére.

Visualisation. Cubesde Yerkes. Couturiére, lingére,
brodeuse.

Figures de Rybakow (modifiées par M-elle Felhorska,
fig. 5). Couturiére, lingére, brodeuse.

Test du patron d’une robe (test du laboratoire). Lingére, bro-
deuse,

Coup d' oeil. Trouver la moitié d’'une ligne (10 cm.).
Couturiére, lingére, brodeuse.

Trouver le milieu du cercle. Couturiére, lingére, brodeuse.

Concentration de 'attention au travail
Classement de plaques métalliques (Blumenfeld). Couturiére, lin-
gére, brodeuse,

Continuation d’un dessin (Rupp) (fig. 6). Couturiére, lin-
gére, brodeuse.

Copie d’un dessin sur papier mm. (fig. 7). Lingére, brodeuse.

Sens artistique. Coloration d’'un dessin (fig. 8).
Couturiére, brodeuse.

Composition d’un dessin incolore. Lingére, brodeuse.

Vitesse des mouvements. Pointillage (M. Whil-
ley). Couturiére, lingére, brodeuse.

") Dans une des écoles Laboratoxre a appliqué un autre ensemble de
tests dont un — consistant dans un résumé d’un texte — a été apprecié quali-
tativement.
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Enfilage de plaques metalhques (Roloff). Couturlere, lin-
gére, brodeuse.

Découpage. (Claparéde). Couturiere, lingére, bro-
deuse.

Enfilage des aiguilles (Baley) (fig. 9). Couturiére, lingére,
brodeuse.

Précision des - mouvements. Découpage d'un
médaillon. Lingére, brodeuse.

Travail manuel synthétique. Testdetressage
(Baley) (fig. 10). Lingeére, brodeuse.

a) tressage d'un ruban (fig. 11),
b) tressage d'un ovale (fig. 12).

Dans sa description des tests I'auteur insiste d’'une part
sur les tests inventés ou modiefiés par les psychologues du Labo-
ratoire et d’autre part sur les tests qualitatifs. Le test de la de-
scription d'une image, inventé par le Prof. Baley, chef du La-
boratoire s’exécute collectivement. On présente aux filles une ima-
ge (colorée) et ensuite on leur demande d’écrire les réponses a 10
questions, se rapportant a lxmage donnée. L’appréciation quanti-
tative des résultats, faite d’aprés un schéme, est assez satisfaisante.

Le test de comparaison des dessins de deux robes. On pré-
sente au sujet le dessin de la robe a (fig. 3), ensuite on le cache
et on montre le dessin b. Le sujet énumére toutes les différences
qu’il percoit entre les deux robes. L’appréciation quantitative est
pareille a celle du test précédent.

Le test de deux aspects correspondants de deux robes, in-
venté par P'auteur se compose de 6 grands dessins de robes, vus
de face et de 20 petits dessins des derriéres des robes. Le sujet doit
trouver parmi ces 20 dessins les 6 dessins correspondants aux des-
sins des devants des robes (fig. 4).

Le test du patron de robe consiste a déterminer par écrit tous
les points de liaison (toutes les coutures). Ce test n’est pas encore
mis bien au point comme on le voit d’aprés la courbe de percentilles.
(Voir la courbe 4). A propos du test de Rybakow, bien connu en
psychologie appliquée, il faut signaler qu’il fut modifié, enrichi et
rangé d’aprés le degré de difficulté par M-elle Felhorska (fig. 5).
Le test d’enfilage des aiguilles (fig. 9), inventé par le Prof.
Baley, se compose de 21 aiguilles fixées irrégulierement sur une
base carré en bois. A chaque septiéme aiguille est attaché un fil
de 22 cm. de longueur. Le sujet doit faire passer le plus vite
possible chaque fil par toutes les sept aiguilles.

Le test de tressage (Prof. Baley) contient deux téches,
indépendantes 'une de Pautre. La premitre consiste a tresser
un ruban, la seconde — un ovale. Toutes les deux épreuves
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s'exécutent a4 l'aide d’'un méme appareil (fig. 10). En haut
du c6té gauche d’une planche en bois (27,7 cm. X 21,5 cm.) une
plaque métallique, posée sur deux vis, peut &tre immobilisée 4 'aide
de deux écrous. Sous cette plaque on peut donc ainsi fixer un ru-
ban en coton (longueur 3 cm.), auquel sont noués 4 fils. Trois de
ces fils plus courts jouent le rble de chaine, le quatriéme plus
long — de trame. Au dessous de la plaque une raie marque le long
de la planche la largeur du ruban A tresser. Le résultat du travail
s’apprécie qualitativement (voir fig. 12 de I'échelle). Le tres-

- sage des ovals s’exécute au moyen de 4 fils, noués ensemble et fixés
en haut du c6té droit de 1a planche, sous une seconde plaque me-
tallique plus petite, posée sur une vis et immobilisée & Vaide d’un
écrou,

Dans la description des tests appartenant aux séries 'auteur
s’occupe beaucoup des tests qualitatifs. Le Laboratoire Psycho-
technique Municipal"d Varsovie utilise en général I'échelle de 7 va-
leurs qualitatives: tr¢s-bien, bien, au dessus du moyen, moyen, au
dessous du moyen, faible, trés faible. L’auteur analyse pour cha-
que test qualitatif la:fréquence (absolue ou rélative) de chaque va-
leur. D’autre part Fauteur tache aussi de vérifier les appréciations
qualitatives au moyen. de percentilles qu’elle calcule pour chaque
test qualitatif, en admettant le principe d’homogénéité pour les
résultats qualifiés d’'une méme valeur 1),

Dr. Aline Jankowska. — La valeur des tests collectifs de Terman

comparés avec les tests individuels de Binet - Simon - Terman.

(Laboratoire Psychologique pour les Ecoles de la Municipalité
de Vilna).

L’auteur s’est posée le prabléme de comparer les résultats des
examinations par les tests individuels de Terman avec ceux qu'on
obtient par application des tests ¢ollectifs du méme auteur. Comme
il n’existait en polonais qu’une traduction des tests individuels de
Terman, Pauteur s’est chargée de traduire ses tests collectifs,
aprés en avoir obtenu I’autorisation.

On a examiné 74 écoliéres des sept sections de I'école pri-
maire. Il s’est montré que les suites obtenues au moyen des deux
tests présentent une concordance considérable (70%). L’auteur
en croit avoir obtenu I'auforisation de remplacer les tests individuels

) Tpous les tableaux qu’on trouve dans ce travail contiennent les
résultats numériques qui servent a verifier les échelles qualitatives.
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par une examination collective, surtout quand les résultats de celle-ci
concordet avec P'opinion de I'école. D’aprés I'auteur, un controle-
ment par les tests individuels n’est nécessaire que s’il y a divergence
entre I'opinion de I'école et les résultats de I'examination collective.

Analyse de livres et de périodiques.

Chronique.

Notes bibliographiques.
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