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Wstep

Pedagogika opiekuncza jest nauka rozwijajaca si¢. Opi-
suje ona, wyjasnia 1 optymalizuje treSci dotyczace opieki
rozumianej jako podstawowej formy dziatalno$ci w zakresie
tworzenia warunkéw do realizacji potrzeb szczego6lnych
podopiecznego przez opiekuna. Jej najpetniejsza koncepcja
teoretyczna, opracowana przez Z. Dabrowskiego, lokuje
pedagogike opiekuncza wsrod nauk pedagogicznych.

Obecnie pedagogika opiekunczo-wychowawcza stanowi
specjalizacje, na ktorej w Polsce studiujg osoby przegotowu-
jace si¢ do zawodu opiekuna-wychowawcy. Karkonoska
Panstwowa Szkota Wyzsza w Jeleniej Gorze od 1989 roku
prowadzi studia pierwszego stopnia w zakresie pedagogiki
opiekunczo-wychowawcze;.

Rozwazajac podstawowe problemy teoretyczne 1 meto-
dologiczne, proponujemy odniesienie do praktyki opie-
kunczej, ujmujac ja w wieloaspektowej wspotzaleznosci
z szeroko rozumianym wychowaniem, pomocg spoteczna,
profilaktyka a nawet terapiag. W opracowaniu wskazujemy
na wybrane zagadnienia: tozsamos$¢ pedagogiki opiekuncze;j,
opieke rodzinng, dzialalno§¢ opiekunczo-wychowawcza
szkoty, zjawisko sieroctwa i jego kompensacje, wptyw dzie-
jow opieki na ksztalttowanie wspotczesnej teorii 1 praktyki



opiekunczej, a takze wiele przemyslen poswiecono proble-
matyce pedeutologiczne;j.

Mamy nadziej¢, ze proponowany przez nas podrgcznik
bedzie przydatny zarowno dla oséb studiujacych pedago-
gike opiekunczo-wychowawczg, jak rowniez dla praktykow
opiekunéw oraz tych, ktdrzy zainteresowani sg problematyka
opiekunczg.

Pragniemy serdecznie podzigkowaé tym, ktorzy dostar-
czyli inspiracji i wsparcia, a zwlaszcza profesor Stefanii
Walasek za cenne uwagi przydatne do przygotowania
publikacji.

Leszek Albanski
Stanistaw Gola



1. Pedagogika opiekuncza jako
dyscyplina naukowa

1.1 Metodologiczne podstawy pedagogiki
opiekunczej

Poziom rozwoju metodologii pedagogiki opiekunczej jest
warunkiem efektywnos$ci dziatan zar6wno teoretykdw, jak
1 praktykéw. Jak sie wydaje wspotczesna pedagogika opie-
kuncza, podobnie jak cata pedagogika, nie funkcjonuje
w gotowej formule, lecz jest zmieniajgcym si¢ systemem
problemoéw, hipotez 1 twierdzen, ktore zardwno ludzie nauki,
jak i praktycy, analizujg 1 generuja.

Doskonalenie metodologii badan pedagogiki, majacej
podtoze ontologii, aksjologii, epistemologii i metodologii
nauk, a obejmujacej sposoby przygotowania i prowadzenia
badan naukowych, opracowania ich wynikow, budowe
systemdéw naukowych — jest procesem cigglym.

W dyskusji nad tozsamoscig pedagogiki interesujace jest
przyjecie zalozenia, ze czlowiek w rzeczywistosci pedago-
gicznej przebywa rownoczes$nie w trzech sferach, tj. faktow,
dziatania oraz wartosci nadajacych sens ludzkiemu zyciu.
W obrgbie wspomnianych sfer mozna sformutowaé pytania



ukierunkowujace calg refleksje pedagogiczng, umiejscowio-
ng w obrgbie pedagogik. I tak odpowiedzi na pytanie — kim
jest czlowiek — poszukuje przede wszystkim pedagogika
empiryczna, odpowiedzi na pytanie — kim staje si¢ czlowiek
pod wplywem dzialania — udziela pedagogika prakse-
ologiczna, natomiast na pytanie — kim ma by¢ czlowiek —
probuje udzieli¢ odpowiedzi pedagogika hermeneutyczna.
Scalenia refleksji w obrebie tych pedagogik dokonuje sig¢
w obszarze pedagogiki ogolne;j.

Zdaniem J. Gniteckiego ,,pedagogika ogdlna zajmuje si¢
(...) rdwnoczes$nie wyjasnianiem, interpretacja, skuteczno-
$cig dokonywanych zmian w jednostce w perspektywie cato-
zyciowej edukacji (...)”'. Takie okreslenie prowadzi do
wyodrebnienia nauk pedagogicznych (subdyscyplin), ktore
charakteryzujg si¢ nie tylko szerokim, ale rowniez precyzyj-
nie, wyraznie okreslonym programem badawczym. W opi-
nii J. Stochmiatka jesli ,,za kryteria dyscypliny naukowe;j
uznaje si¢: 1) wyraznie sprecyzowany i spotecznie znaczacy
przedmiot badan, 2) adekwatng do przedmiotu terminologig,
3) istnienie rozwini¢tych teorii naukowych, 4) swoistg meto-
dologi¢ badan, 5) system informacji naukowej, 6) uznang
reprezentacj¢ instytucjonalng 1 personalna, to dojrzatos$¢
metodologiczna pedagogiki opiekunczej jest w wielu obsza-
rach otwarta™.

W ocenie Z. Dabrowskiego pedagogika opiekuficza, a $ci-
slej pedagogika opieki, stanowi dyscypling naukowa.

' J. Stochmiatek, Kierunki rozwoju wspélczesnej pedagogiki opiekun-
czej i specjalnej, WSP Czestochowa 1993, s. 46.

2 7. Dabrowski, Pedagogika opiekuricza w zarysie, t. 1, UNM Olsztyn
2000, s. 11.



1.2 Pojecie i przedmiot pedagogiki opiekunczej

Proby okreslenia pedagogiki opiekunczej podejmowali
liczni pedagodzy. Okreslenia pedagogiki opiekunczej jako
wyodrebniajacej si¢ czesci pedagogiki spotecznej, podjat si¢
R. Wroczynski. ,,Pedagogika opiekuncza jest naukg pogra-
niczng: formutuje bowiem podstawy planowanego dziatania
w dziedzinach stanowigcych domeng opieki (szerzej polityki
spotecznej) spotecznej i pedagogiki™. Nawiazujac do po-
przedniego okreslenia, J. Wolczyk zauwaza: ,,gléwny sens
pedagogiki opiekunczej jako pedagogiki upatrywatbym
w tym, aby mogta ona coraz lepiej i pelniej przedstawiac
system wskazan umozliwiajagcych rozwijanie dzialalnos$ci
praktycznej, majacej na celu wspomaganie rozwoju dzieci
1 mlodziezy oraz dorostych, ludzi starych, jak tez wspomaga
dziatalno$¢ kompensacyjng w przypadkach tego wymagaja-
cych™. Wydaje sie, iz autor ujmuje te dyscypling zbyt sze-
roko. W duzej mierze metodologicznie trafnego okreslenia
pedagogiki opiekunczej podejmuje J. Maciaszkowa. ,,(...)
pedagogike opiekuncza mozna okresli¢ jako dyscypling,
ktora bada, opisuje 1 wyjasnia fakty, sytuacje 1 procesy
oraz istniejagce miedzy nimi zaleznosci zwigzane z tworze-
niem warunkow do zaspokajania potrzeb ludzi — szczego6lnie
dzieci 1 mtodziezy. Inaczej mozna powiedzie¢, ze jest ona

3 R. Wroczynski, Pedagogika spoleczna, PWN Warszawa 1974, s. 245.

* J. Wotkezyk, Aktualne problemy pedagogiki opiekuriczej, [w:] Peda-
gogika opiekuncza. Materialy z krajowej konferencji naukowej KPN,
PAN Warszawa 1977.



teorig takiego dziatania opiekunczo-wychowawczego, ktéra
umozliwia rozw6;j™”.

Istotng definicje proponuje J. Stochmiatek ,,(...) pedago-
gika opiekuncza bada, opisuje: cele, tresci, procesy, zasady
1 metody, formy organizacyjne oraz efekty opieki 1 wycho-
wania ludzi w okresie catego ich zycia z uwzgl¢dnieniem
dziejow instytucji 1 systemow opiekunczo-wychowawczych,
ich prognoz rozwojowych w kraju i zagranicg oraz aspektow
teoriopoznawczych i metodologicznych™®,

Natomiast Z. Dabrowski pisze, ze pedagogike opiekuncza
mozna okresli¢ ,,(...) jako nauk¢ o funkcjach, zadaniach,
zasadach, formach i metodach opieki (przede wszystkim
nad dzie¢mi 1 mlodziezg), wychowaniu przez opieke 1 wy-
chowaniu opiekunczym”’. Inaczej moéwiac ,.Pedagogika
opiekuncza — nauka o opiece miedzyludzkiej (zwtaszcza
nad dzie¢mi), jej wielorakich aspektach wychowawczych
(opiece wychowawczej) 1 opiekunczej waloryzacji wycho-
wania (wychowaniu opiekunczym)”®.

Podstawowe elementy strukturalne pedagogiki opiekun-
czej zawarto w ryc. 1.

J. Maciaszkowa, Z teorii i praktyki opiekurnczej. Opieka rodzinna nad
dzieckiem i kompensacja jej niedostatkow, WSiP Warszawa 1991,
s. 23.

J. Stochmiatek, Kierunki rozwoju..., op.cit., s. 46.

Z. Dgbrowski, Pedagogika opiekuricza w zarysie, t. 1, op.cit., s. 18.

Z. Dabrowski, Terminologia pedagogiki opiekunczej, [w:] E. Jundzilt,
R. Pawlowska (red.), Pedagogika opickuncza. Przeszlos¢ — terazniej-
szos¢ — przysztosé, Harmonia Gdansk 2008, s. 446.
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Ryc. 1 Pedagogika opiekuncza i jej przedmiot

Zroédto: Z. Dabrowski, F. Kulpinski (red), Pedagogika opiekuricza.
Historia, teoria, terminologia, UWM Olsztyn 2000, s. 102.

Mozna przyjaé, ze pedagogika opiekuncza to dyscyplina
naukowa posiadajgca walory teoretyczne, ale i praktyczne.
Mozna w niej wyodregbnic takie elementy strukturalne, zakre-
sy tematyczne, jak:

— metodologiczne podstawy pedagogiki opieki,
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— dzieje opieki,

— formy opieki,

— kompetencje opiekuna-wychowawcy,
— opieka za granica,

— metodyki szczegbdtowe.

1.3 Funkcje pedagogiki opiekunczej

Pedagogike opiekuncza oraz wihasciwe dla niej metodyki
charakteryzuja jej ztozone irzeczywiste funkcje. W opinii
Z. Dabrowskiego maja one dostarczy¢ wiedzy o tym ,,(...)
w jaki sposob nalezy zaspokaja¢ i regulowac potrzeby podo-
piecznych oraz nadawa¢ opiece walory wychowawcze,
a wychowaniu opiekuficze™.

Autor wymienia nast¢pujace funkcje pedagogiki opiekun-
czej, tj. wszelkie zalozenia 1rzeczywiste skutki percepcji
tej wiedzy dotyczace:

— dostarczania niezbednej wiedzy o potrzebach ludzkich,

a szczegblnie o potrzebach ponadpodmiotowych 1 ich
diagnozowaniu;

— dawania obiektywne] diagnozy rzeczywistych, ze-
wnetrznych warunkéw, w jakich przebiegaja procesy
opiekunczo-wychowawcze oraz gromadzenia wiedzy
o warunkach wewngtrznych tych proceséw, tkwigcych
w przedmiocie opieki;

? 7. Dabrowski, Pedagogika opiekuricza..., op.cit., s. 28.

12



— wskazywania, jakie nalezy stosowal zasady, formy,
metody 1 techniki sprawowania opieki, zeby jej prze-
bieg byl prawidtowy;

— wypracowania wskazan co do zasad, form, metod
1 technik wychowawczej modytikacji opieki;

— ukazywania mozliwosci 1 powinnosci opiekunczej
waloryzacji kazdego wychowania;

— opisywania i wyjasniania istotnych relacji zachodza-
cych miedzy opieka a wychowaniem, a zwlaszcza
rzeczywistych oraz mozliwych zwigzkow 1 zaleznos$ci
mi¢dzy tymi dziedzinami;

— rozwijania wiedzy o postulowanym, a jednocze$nie re-
alistycznym modelu naturalnego (nie formalnego)
1 profesjonalnego (kwalifikowanego) opiekuna;

— dostarczania wiedzy o roli 1 miejscu pedagogiki opie-
kunczej w systemie nauk spotecznych oraz jej specy-
ficznych tresciach, funkcjach i charakterze;

— gromadzenia i rozwijania wiedzy historycznej z zakre-
su opieki mig¢dzyludzkiej, wychowania przez opieke
1 wychowania opiekunczego, gtéwnie w aspektach ana-
lizy krytyczno-poréwnawczej'’.

Do wymienionych przez Z. Dabrowskiego funkcji wydaje
si¢ zasadnym dolaczenie jeszcze jednej, tj. gromadzenie
1 rozwijanie wiedzy z zakresu opieki realizowanej za granica,
gldwnie w aspektach analizy krytyczno-pordwnawcze;.

19 7. Dagbrowski, Terminologia pedagogiki..., op.cit., s. 447.
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1.4 Relacje pedagogiki opiekunczej z innymi
dyscyplinami naukowymi

Pedagogika opiekuncza posiada zwigzki z pedagogika
ogolng, spoteczng 1 specjalng. W ocenie Z. Dabrowskiego
pedagogika opiekuncza miesci si¢ w zakresie pedagogiki
ogolnej, czesciowo tj. jej teoria wychowania przez opieke
1 wychowania opiekunczego, natomiast wykracza znacznie
poza ten zakres teoria opieki.

Pedagogika opiekuncza nie jest zatem subdyscypling,
lecz niewatpliwie dyscypling naukowg.

Rozpatrujac relacje pedagogiki spotecznej z opiekuncza
mozna zauwazy¢ wzajemne zwigzki miedzy nimi w ograni-
czonym zakresie o wspolnym terenie poznania, do ktorych
naleza rodzina i instytucje opiekunczo-wychowawcze. Peda-
gogika spoleczna zajmuje si¢ rodzing i instytucjami opie-
kunczo-wychowawczymi, w tym spoteczna kompensacja
niedostatkow w ich funkcjonowaniu z punktu widzenia
teorii $rodowiska wychowawczego''.

Natomiast pedagogika opiekuncza interesuje si¢ rodzing
1 placowkami opiekunczo-wychowawczymi jako formami
opieki w ujeciu teorii opieki'?.

Pedagogike opiekuncza i specjalng taczy ten sam przed-
miot zainteresowania, tj. opieka nad dzie¢mi ze specjalnymi
potrzebami i realizowane tu wychowanie przez opiekg.

" Por. T. Frackowiak, Pedagogika spoleczna jako teoria $rodowiska
i wychowania cztowieka, [w:] Pedagogika spoteczna jako dyscyplina
akademicka, UL 1L.6dz 1998, s. 123-147.

12 7. Dgbrowski, Terminologia pedagogiki..., op.cit., s. 447.

14



Przyjmujac, za Z. Dabrowskim, mamy do czynienia
z dwuaspektowymi specyficznymi postaciami opieki, ktore
powstajag w wyniku powigzania si¢ jej w pewnym wymiarze
z inng dziedzing zycia i1 dzialalnosci. Pedagog nazywa ten
fakt kategorig opieki. W jego opinii moga by¢ nastgpujace
kategorie opieki:

—rodzinna,

— spoteczna,

— religijna,

— moralna,

— prawna,

— wychowawcza,

— ekonomiczna.

Takie rozpatrywanie opieki upowaznia do stwierdzenia,
ze pedagogika opiekuncza wigze si¢ z naukami o rodzinie,
psychologia, socjologia, etyka, naukami prawnymi, teorig
wychowania oraz naukami ekonomicznymi 1 naukami
o rodzinie.

1.5 Podstawowe pojecia pedagogiczne

Jesli uznajemy pedagogike opiekuncza za dyscypling
naukowg, to musi ona posiada¢ wilasny przedmiot zaintere-
sowan, stownik pojeciowy i metode badan.

,Przez stownik rozumie si¢ system pojeé, termindw
1 znakéw (stow kluczowych), przy pomocy ktorych przed-
miot dociekan naukowych zostal oznaczony. W kazdym
stowniku zwykle wyroznia si¢ nazwe¢ (termin), znaczenie
nazwy (pojecie) oraz sens nazwy. Znaczenie nazw (termi-

15



noéw) laczy si¢ z opisem (deskrypcja) lub przedopisem
(predeskrypcja) cech obiektu reprezentowanego przez dang
nazwe”">.

Obecnie zaprezentowane zostang poj¢cia istotne dla peda-

gogiki opiekuncze;.

1.5.1 Wychowanie

Wsréd poje¢ pedagogicznych wychowanie jest jednym
z trudniejszych do zdefiniowania. Stan ten moze wynikac
z toczacego si¢, dlugotrwalego sporu naukowego, a takze
faktu, ze jest to termin bardzo wazny w pedagogice. Przyto-
czymy wybrane pojecia.

Zdaniem W. Pomykato wychowanie (w waskim ujeciu)
to ,,(...) $wiadome, celowe 1 specyficzne pedagogiczne dzia-
fanie osob z reguty wystepujacych w ich zbiorach (rodzin-
nych, szkolnych i innych) dokonywane glownie przez stowo
(i inne postacie interakcji, zwlaszcza przez przyktad osobi-
sty) zmierzajace do osiggniecia wzglednie trwatych skutkow
(zmian) w rozwoju fizycznym, umystowym, spotecznym,
kulturowym i duchowym jednostki ludzkiej”'*. Dalej autor
pisze ,,przez wychowanie w szerszym tego stowa zna-
czeniu rozumiem: oddziatywanie catoksztattu specyficznych,
pedagogicznych bodzcow doswiadczen ogoélnospotecznych,
grupowych, indywidualnych, profesjonalnych i nieprofe-
sjonalnych przynoszacych wzglednie trwate skutki w rozwo-

1 J. Gnitecki, Zarys pedagogiki ogélnej, WNPTP, Poznan 2004, s. 205.
" W. Pomykato, Wychowanie, (hasto), [w:] Encyklopedia Pedagogicz-
na, Fundacja Innowacja Warszawa 1993, s. 917.
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ju jednostki ludzkiej w jej sferze fizycznej, umystowe;j, spo-
tecznej, kulturowej i duchowej”"”.

Niemiecki pedagog, W. Brezinka, dokonal najobszerniej-
szej analizy poje¢cia wychowania, zmierzajac do zbudowania
jego klasycznej definicji.

Oto istotne zatozenia:

— wychowanie jest zawsze dziataniem o charakterze spo-

tecznym,

— jest to dziatanie skierowane na dyspozycje psychiczne i
innych ludzi,

— zmierza zawsze do uksztaltowania zmiany lub utrzy-
mania danych dyspozycji,

— polega na probowaniu dokonania dokonanych zmian
lub utrzymania aktualnego stanu dyspozycji psychicz-
nych jednostki,

— dziatanie jest dazeniem do doskonalenia doskonatos$ci
jednostki,

— podmiotem wychowania moze by¢ cztowiek w kazdym
wieku zycia,

— wychowawcg jest cztowiek, ktory jest w stanie podjaé
dzialania prowadzace do doskonalenia osobowosci
jednostki.

W wyniku takich zatozen Brezinka proponuje nastepujace
pojecie: ,,przez wychowanie bedziemy rozumieli takie dzia-
lania, poprzez ktore ludzie starajg si¢ w sposob trwaty udo-
skonali¢ uktady dyspozycji psychicznych innych ludzi lub
tez utrzymac ich stany uznane za warto$ciowe, badz wreszcie

5 Ibidem, s. 918.
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zapobiega¢ powstawaniu dyspozycji, ktore ocenia si¢ nega-
tywnie”'®.

Kolejna definicja powstala na gruncie krytycznego racjo-
nalizmu. Jej autorka jest niemiecka pedagog. A. Zirz pisze
,wychowanie jest celowym sterowaniem procesu uczenia si¢
cztowieka™!’.

Probe konstrukcji pojeciowej prezentuje ponizszy dia-

gram.

%ﬁgfg&%ﬁ%’d{\, _ ; POSZUKIWANIE

Ryc. 2 Wychowanie. Zrédto: opracowanie L. Albariski.

Pojecie wychowanie powinno zawiera¢ istotne cechy,
tj. celowos$¢ dziatania cztowieka, nakierowanie tego dziatania

' W. Brezinka, Grundbegriffe der Erzihungswussenschaft Miinchen,
Reinhardt 1981, s. 95.

'""A. Zirz, Kritisher Rationalismus und Erzihungswussenschaft Miin-
chen, Kosel 1979, s. 32.
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na osobowos¢ i realizacja w toku stosunkéw miedzyludzkich,
ponadto wychowanie powinno by¢ podejmowane jako ele-
ment sktadowy procesow spolecznych, zatem wychowanek
staje si¢ upodmiotowionym uczestnikiem zycia spotecznego.

1.5.2 Opieka

Poczatkowo pojecie opieki wigzano z pedagogika spo-
leczna. Prekursorami pojecia byli m.in. H. Radlinska'®,
K. Krzeczkowski' oraz J. Cz. Babicki, ktory nakreslit istote
opieki spotecznej w nastepujacy sposob: ,,Opieka spoleczna,
inaczej stuzba socjalng zwana, za punkt wyjscia obiera wy-
Iacznie potrzeby dziecka i jego przyrodzone prawo do korzy-
stania z normalnych warunkéw wzrastania. Stwarza ono
swemu klientowi odpowiednie state warunki, doprowadzaja-
ce go w rezultacie do racjonalnego uzytkowania wrodzonych
1 nabytych uzdolnien i umozliwiajace mu wczesniej czy poz-
niej oparcie swego bytu materialnego na wiasnych sitach™.

Obecnie w pedagogice opiekunczej odnajdujemy liczne
pojecia opieki. Probe okreslenia tego pojecia podejmuje
J. Maciaszkowa. W jej opinii opieka to ,,(...) ogot dziatan
podejmowanych przez osoby i instytucje w celu stworzenia
warunkow do zaspokajania potrzeb dzieci i mlodziezy. Ce-
chg tych dziatan jest ich intencjonalny charakter: sg one po-

'8 H. Radlinska, Pedagogika spoteczna, Wroctaw 1961, s. 340.

1% K. Krzeczkowski, Polityka spoleczna. Wybér pism, PISS Lodz 1947,
s. 5-20, 60-84.

20 J. Babicki, Pisma wybrane, WSiP Warszawa 1980, s. 51.
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dejmowane $wiadomie; wyrazajace jej zadania i czynnoS$ci
czlowieka™?'.

Oryginalne rozumienie opieki znajdujemy u A. Kelma.
Twierdzi on, ze przez ,,(...) opiek¢ w najogdlniejszym zna-
czeniu rozumie¢ bedziemy dzialania podejmowane wobec
0sob lub rzeczy ze wzgledu na faktyczne czy potencjalne
zagrozenie ich istnienia przy braku albo ograniczonych
mozliwo$ciach przezwyci¢zania zagrozenia wlasnymi sitami
tych osob i rzeczy. (zob. ryc. 3)

Z PUNKTU WIDZENIA ISTOTY

(pojecia odrebne i kazde z nich posiada swoja specyfike wyrazajaca sie
w celu jakiemu dziatania te stuzg)

Z PUNKTU WIDZENIA Z PUNKTU WIDZENIA
PRZEDMIOTU PODMIOTU

NAUCZANIE
WYCHOWANIE

OPIEKA NAD
DZIECKIEM

(tozsamosé opieki nad dzieckiem,
wychowania i nauczania)

Z PUNKTU WIDZENIA
TRESCI

(tozsamos¢ ograniczona
— nie kazdy podmiot opieki nad
dzieckiem jest podmiotem naucza-
nia i wychowania, natomiast kazdy
podmiot wychowania i naucznia jest
rownoczesnie podmiotem opieki
(pojecia te nad dzieckiem z racji
zazebiaja sie) odpowiedzialnosci, jaka przyjmuje
za dziecko w toku swego dziatania)

Ryc. 3 Relacja znaczeniowa opieki. Zrodlo: A. Kelm, Wezlowe problemy
pedagogiki opiekunczej, Zak Warszawa 2000, s. 32-35.

21 J. Maciaszkowa, Z teorii..., op.cit., s. 38.
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Pozostate sktadniki pojecia opieki jako dziatania: przed-
miot, podmiot i tre$¢ stuzg analizie i precyzowaniu zastoso-
wania opieki, a wigc modyfikacji 1 uscisleniu ogdlnego zna-

. )
czenia tego pojecia””.

Tab. 1 Pojecia pedagogiki opiekunczej

OPIEKA
(dzialanie okre$lonego typu)
Istota Przedmiot Podmiot Tres¢
— sytuacja —rzeczy b .
= zagrozenia | — Przed- — 0soby — $rodki
5 — stan sit mioty B ﬁzyt(): wne — czynno-
O wiasnych —zwierzgta 0S0bY $ci
(&) zagrozonego | — ludzie prawne
=)
ﬂ OPIEKA NAD DZIECKIEM
@)
E‘ Istota Przedmiot Podmiot Tresé
2 — czlowiek — jednostki
I w wieku ludzkie
— sytuacja 0-18 lat —rodzina
zagrozenia (z uwzgle- — instytucje _4rodki
— stan sit dnieniem panstwowe, -
. — czynnosci
wlasnych specyfiki samorza-
dziecka dziecka jako dowe
podmiotu — organizacje
opieki) spoteczne

Zrédto: A. Kelm, Wezlowe problemy..., op. cit., s. 34.

Najbardziej trafng definicje opieki przedstawil Z. Da-
browski. ,,Opicka w ogole — to konieczna aktywnos$¢ jej
podmiotu wobec zaleznego asymetrycznie od niego przed-

22 A. Kelm, Weztowe problemy pedagogiki opiekuriczej, Zak Warszawa
2000, s. 19.
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miotu, polegajacego na ciaglym i bezinteresownym zaspo-
kajaniu jego swoistych potrzeb i kompensowaniu niezdolno-
$ci, a w tym ze sfery wiary do samosterowania lub samoza-
chowania™?.

W takim rozumieniu funkcjonuje opieka zwierzeca, trans-
cendentna i1 ludzka. Ponadto Dabrowski wyrdznia pojecie
opicka miedzyludzka, ktora jest dzialaniem ,,(...) opartym
na odpowiedzialno$ci za podopiecznego (kompensacyjnej),
cigglym 1 bezinteresownym zaspokajaniem jego ponadpod-
miotowych potrzeb w nawigzanym mi¢dzy nim a opiekunem
zrownowazonego stosunku opiekunczego™".

Tak sformutowane pojecie opieki migdzyludzkiej zawiera
istotne cechy konstytutywne:

1. zaspokajanie ponadpodmiotowych potrzeb podopiecz-

nych,

2. cigglos¢ opieki,

(98]

bezinteresownos¢ opieki,

4. stosunek opiekunczy okreslony jako uktad rdl, zalezno-
$ci, wymiany warto$ci mi¢dzy opiekunem i podopiecz-
nym, w ktorym realizowana jest opieka,

5. odpowiedzialnos$¢ opiekuna za podopiecznego.

Opieka migdzyludzka w pelni urzeczywistnia si¢, gdy
doswiadczajag jej dostatecznie wszyscy potrzebujacy.
W zwigzku z tym Z. Dabrowski przedstawia wielorakie
zakresy opieki®. Pedagog stusznie zauwaza dwuaspektowa
specyficzng posta¢ opieki, ktérg okresla jako kategorie

2 7. Dabrowski, F. Kulpinski, Pedagogia opickuricza. Historia, teoria,
terminologia, UWM Olszyn 2000, s. 116.

#* Dabrowski Z., Pedagogika opickuricza..., op.cit, s. 87.

* Ibidem, s. 98-119.
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opieki 1 wyr6znia nastgpujace: rodzima, spoteczna, lecznicza,
religijng, moralna, prawng, wychowawcza i opiekuncza.

ZWIERZECA

CZLOWIEKA NAD
WELASNYMI WYTWORAMI

Polityka opiekuncza panstwa
opiekunczego jako integralna
czes$¢ jego polityki spotecznej

Tworzenie materialno-
organizacyjno-
psychologicznych podstaw
i form instytucjonalnych -
infrastruktury opieki

Realna rzeczywistos¢
opiekuricza od rodzinnej
poczawszy, bezposrednia

dziatalnos$¢ realizacyjna
opiekunow

Uposledzonymi,
iepetnosp ymi,| Jedr

RODZINNA

TRANSCENDENTNA

CZLOWIEKA NAD
ELEMENTAMI PRZYRODY

ZAKRES OPIEKI ZE WZGLEDU

NA JEJ PODMIOT | CHARAKTER
{ SPONTANICZNA
(__ SPOLECZNA

Kompensacja

(Swiadczenia opie-
niedostatkow

kuncze panstwa)

»Zaktadowa” (wspo:
magajaca opieke
\rodzinna np. ztobki) niedostatkéw
; rozwojowych
Funkcje opiekun-
cze instytucji
spotecznych

Kompensacja
szkéd losowych

Dziec¢mi
i mtodziez

w ok h: Macierzyn

chorymi, iony ',.

rodzina, uczniem

uzaleznionymi, ymi,
warunkujaca
rozwinigecie oraz
indywidualne
i spoteczne
spozytkowanie
tych dyspozyciji.

zyciowej, ofiarami
lesk zywiotowych,

spotecznie.
ODCHYLENIA

HIPERSTAN-
DARDOWE

SUBSTAN-
DARDOWE

pr ym,
niemowlecym,
przedszkolnym, prakty

Ludzmi

szkolnym, wierzacymi

rsgkol_ny[n. stazysta, tran;ceﬁaen'tna)

dorostym. Bracdwni’k‘iem.
Czlowiekiem

starym.

SZCZEGOLNE % WIERZENIOWE &
WIEK ROLE STANY
OPIEKUNCZY - : .
INSTYTUCJE A SWIADOMOSCI

Ryc. 4 Struktura i zakresy opieki. Zrédto: Z. Dabrowski,
Pedagogika opiekuncza w zarysie, Olsztyn 2006, s. 89 i nast.



Opieka jest dzialalnoscia zlozong z szeregu roznych
elementow, miedzy ktorymi zachodzg zaleznosci funkcjonal-
ne tworzac specyficzng strukture (ryc. 5)

POTRZEBY
PONADPOD-
MIOTOWE

CZYNNOSCI
OPIEKUNCZE
OPIEKUNA
STRUKTURA

OPIEKI

{ POSTAWY
OPIEKUNCZE
OPIEKUNA

SYTUACJE
OPIEKUNCZE

POTRZEBY PONADPODMIOTOWE - potrzeby podopiecznego, ktorych
zaspokajanie i regulowanie przekracza jego podmiotowe mozliwosci,
co implikuje niezbednos¢ interwencji opiekunczej

FUNKCJE OPIEKUNCZE - okreslajace co w zakresie zaspokajania potrzeb
ma dac¢ podopiecznemu sprawowana nad nim w przyjetym zakresie opieka
: POSTAWY OPIEKUNCZE OPIEKUNA — bedace jego okreslonym,
- wzglednie statym ustosunkowaniem do potrzeb ponadpodmiotowych
| podopiecznego

SYTUACJE OPIEKUNCZE — jednostki dziatania opiekunczego .

CZYNNOSCI OPIEKUNCZE OPIEKUNA

Ryec. 5 Struktura opieki. Zrédto: Z. Dabrowski, Pedagogika opie-
kunicza. .., op.cit., s. 158 i nast.
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2

1.5.3 Opieka a wychowanie

Warto podkresli¢ relacje zachodzace miedzy wychowa-
niem a opieka. Z. Dagbrowski wyr6znia nastgpujace:

zaspokajanie fizjologicznych 1 psychospotecznych
potrzeb podopiecznych warunkujace wychowanie,
niezamierzone funkcje wychowawcze sprawowane]
opieki,

niezamierzone funkcje opiekuncze wychowania,
zwigzek przeciwienstw w treSciach oraz funkcjach
opieki i wychowania,

waloryzowanie procesu opieki wartosciami wychowa-
nia,

waloryzowanie procesu wychowania warto$ciami
opieki,

stymulacja, animacja i modyfikacja potrzeb w procesie
wychowania,

zbiezno$¢ potrzeb jednostki i wymagan spotecznych,
zwigzek opieki z wychowaniem poprzez ich wspolny

podmiot, przedmiot i spetniane dwojakie funkcje™*®.

W zwigzku z tym formuluje pojecia: ,,wychowanie
opiekuncze — kazda forma wychowania (edukacji), przede

wszystkim w szkole, ktérego wychowawca — nauczyciel,
przejawiajac postawy opiekuncze wobec wychowankow —
ucznidw, zaspokaja powszechne potrzeby (...) ze wszystkimi
tego wazkimi, pozytywnymi nast¢pstwami dla jakosci zycia

oraz przebiegami ich efektywnosci procesu wychowania

%7, Dabrowski, Terminologia..., s. 468.
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(edukacji)™®’ oraz okre$lenie ,,wychowanie przez opicke —
najbardziej naturalny, pierwotny rodzaj wychowania, ktore
realizuje si¢ na gruncie opieki i poprzez opieke, tj. poprzez
odpowiednie modele, zasady 1 sposoby jej sprawowania,
dzigki ktérym osiggane sg zatozone cele wychowania podo-
piecznych”?.

Rozpatrujac zwigzki zachodzace migdzy opieka a wycho-
waniem, nalezy podkresli¢ znaczenie wartosci wlasciwych
dla kazdej z tych dziedzin. Charakterystyke wartosci opieki
w poroéwnaniu z warto$§ciami wychowania prezentuje naste-
pujace zestawienie Z. Dabrowskiego® .

Tab. 2 Wartosci opieki 1 wychowania

WARTOSCI WARTOSCI
OPIEKI WYCHOWANIA

Wynikaja przede wszystkim
z biopsychicznej natury
czlowieka

Maja rodowod spoteczno-
-kulturowy

Sg gltéwnie natury socjo-

Maja charakter allocentryczny centrycznej

Zawieraja si¢ gldwnie w realnej
osobie i egzystencji podopiecz-
nego

Maja charakter pierwotny i fun-
damentalny (zachowanie zycia,
zdrowia, rozwdj potencjalnych
mozliwosci itd.)

Wynikajg bezposrednio z warto- | Wyprowadzane sg z wyobrazanych
$ci najwyzszej i s w duzej mie- | lub rzeczywistych uktadéw odnie-
rze jej elementami sktadowymi sienia do zycia jednostkowego

Mieszczg si¢ w postulowanym
modelu wychowanka

Sa ze swej jednostki skali i w sto-
sunku do warto$ci opieki wtdrne
i relatywne

*7Tbidem, s. 467.
** Ibidem, s. 467-468.
9 7. Dabrowski, F. Kulpinski, Pedagogika opiekuricza..., op.cit., s. 179.
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W konsekwencji powyzszej
cechy realizacja I i II poziomu
warto$ci urzeczywistnia tym
samym warto$¢ najwyzsza

Antycypowane i realizowane
warto$ci I i II poziomu stuza
podtrzymywaniu i rozwijaniu
macierzystego uktadu odniesienia,
co sprawia, ze sa one nierzadko
obce warto§ci najwyzszej

Maja wszelkie cechy konieczno-
$ci 1 niezbywalnoSci zyciowej,
dzigki czemu stajg si¢ najcze-
$ciej warto§ciami moralnymi

Mieszczg si¢ w sferze pozadanych
i postulowanych standéw rzeczy,
bez realizacji ktorych cztowiek
moze jako$ zy¢

Wyprowadzane z wartosci naj-
wyzszej tworzg uktad dwupo-
ziomowy, o jednokierunkowej
droznosci ,,z gory w dot”,

w ktorym realizacja I poziomu
urzeczywistnia II poziom,

a nie odwrotnie

Wprowadzane z uktadu odniesienia
tworza w porownaniu z warto-
$ciami opieki uktad o zupehie
przeciwnych cechach (drozno$¢
dwukierunkowa, realizacja

,»Z dohu do gory” itd.)

Realizacja najbardziej podsta-
wowych warto$ci ma charakter
cykliczny i permanentny

Proces wychowania ze swej
natury doprowadza do
osiggania zamierzonych
celow i zakonczenia

Maja najczeSciej charakter
trwaty, ponadczasowy, nie
ulegaja ideologiom, systemom
spoteczno-politycznym, itd.

Sa w duzej mierze zmienne

i przemijajace, ksztaltuje je czas,
ideologia, warunki spoteczno-
-polityczne

Sa przede wszystkim przedmio-
tami potrzeb, sktadnikami
»posiadania”, ,,zeby mie¢”

Dla wychowania za$ najwazniejsze
sa sktadniki bytu osobowego
,»Zeby by¢”

Zrédto: Z. Dabrowski, F. Kulpinski (red.), Pedagogika opiekuricza.
Historia, teoria, terminologia, op.cit., s. 179.

W relacjach miedzy opieka a wychowaniem istnieja
zarbwno przeciwienstwa, sprzecznosci, niezaleznosci, jak

1 tozsamo$¢.
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1.5.4 Potrzeby opiekuncze

W zwigzku z tak nakre$lonym dziataniem opiekun-
czym warto odwota¢ si¢ do pojecia potrzeby ludzkiej. Wg.
K. Obuchowskiego ,,potrzeba ludzka to wtasciwos¢ osobnika
X polegajaca na tym, ze osobnik X bez przedmiotu Y nie
moze normalnie funkcjonowaé, tj. uzyskiwa¢ optymalnej
sprawnosci w zachowaniu siebie, gatunku oraz zapewnieniu
whasnego rozwoju™".

Mozna uznaé, iz potrzeby ludzkie to obiektywne wtasci-
wosci jednostki, zalezne od czynnikéw wewngtrznych i ze-
wnetrznych warunkujacych jej jakos¢ zycia.

W opiece istniejg szczegolne uzasadnienia dla funkcjono-
wania potrzeb opiekunczych.

W celu podkreslenia istoty potrzeb ludzkich w opiece,
Z. Dabrowski proponuje pojecie ponadpodmiotowej potrze-
by: ,,s3 to te sposrod catosci potrzeb jednostek (grup) —
powszechnych 1 indywidualnych pozytywnych, ktérych
nie s3 one zdolne (przejsciowo lub trwale, czesciowo lub
catkowicie) samodzielnie zaspokaja¢ i regulowaé™'. W ob-
rebie potrzeb podmiotowych wyrdznia potrzeby normalne
(wlasciwe) 1 substandardowe (ujemne).

Powstawanie potrzeb ponadpodmiotowych zawiera ryc. 6.

3 K. Obuchowski, Psychologia dgzer ludzkich, PWN Warszawa 1965,
s. 95.

31 7. Dabrowski, F. Kulpinski (red), Pedagogika opiekuricza. Historia,
teoria, terminologia, op.cit., s. 200.
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WEASCIWOSCI GATUNKOWE
CZtOWIEKA | JEGO LOSU

~ CZYNNIKI
NIEZDOLNOSCI DO
SAMODZIELNEGO
POTRZEBY ZYCIA
LUDZKIE

NIEZDOLNOSCI DO
. SAMODZIELNEGO
ZYCIA (ZASPOKAJANIE
SWYCH POTRZEB)

POTRZEBY
PONADPODMIOTOWE §:

Ryc. 6 Geneza i autokreacja potrzeb ponadpodmiotowych. Zrédto:
Z. Dabrowski, Pedagogika opiekuncza..., op.cit., s. 176.

Niezwykle interesujacy podzial potrzeb ponadpodmioto-
wych zaproponowat Z. Dabrowski (zob. ryc. 7).

PATOLOGICZNE

A (wynikajace z ujemnych dewiacji)

Endogenne Egzogenne

Powsze-

chne Zalezne }iNiezaIeZne

Standar- | Hiperstan- . .
Zalezne |-
dowe 1 dardowe 3

Ryc. 7 Klasyfikacja potrzeb ponadpodmiotowych. Zrédto:
Z. Dabrowski, Pedagogika opiekurncza..., op.cit., s. 190.
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Oryginalng klasyfikacj¢ potrzeb opiekunczych zapropo-

nowal A. Kelm:

1. Pozbawienie opieki (sieroctwo
naturalne, spoteczne, okresowe
pozbawienie opieki z powodu choroby
rodzicow, ich wyjazdu lub innych
zdarzen losowych)

2. Brak srodkéw materialnych

3. Brak dostatecznej opieki w
zwiazku z praca zawodowa
rodzicow,

4. Zaburzenia funkcjonalne rodziny
(rodzina w rozktadzie, powazne btedy
wychowawcze, brak troski o dziecko,
alkoholizm, demoralizacja w rodzinie.

1. Potrzeba aktywnosci
ndywidualnej (ograniczenie
samodzielnosci, brak troski o rozwéj
zainteresowan dziecka, wadliwa
opieka nad dzieckiem utalentowanym),
2. Potrzeba kontaktéw spotecznych
(brak lub nieumiejetnos¢
nawigzywania kontaktéw, wypaczone
kontakty kolezenskie, trudnosci
wychowawcze),

3. Potrzeba przydatnosci spotecznej
(egoizm, postawa konsumpcyjna i
pasozytnicza, niedostosowanie
spoteczne).

. Bezpieczenstwo osobiste dzieck
w drodze do szkoty — problemy ruchu

rogowego, w czasie zaje¢ szkolnych

zajecia wf, w pracowniach, na
wycieczkach, w czasie przerw
ekreacyjnych),

. Niepowodzenia szkolne (trudnosc
Ww nauce, brak odpowiednich
warunkéw do nauki wtasnej w domu,

iedostateczna praca szkoty),

. Utrudniony dostep do szkoty

dojazdy, bursy i internaty).

. Defekty fizyczne (kalectwa i rozne
po$ledzenia narzadéw ruchu, wady
ozwojowe i mikrouszkodzenia,
orekcja i kompensacja),

. Uposledzenia (stuchu, wzroku i
mystowe w réznym stopniu),

. Zagrozenia zdrowia (zly stan

igieny domowej i wadliwy tryb zycia
ziecka, stany ostabienia organizmu,
ekonwalescencja, choroby —
zwlaszcza przewlekte i o charakterze

pidemicznym).

Ryec. 8 Klasyfikacja potrzeb opiekunczych wg gléwnych srodowisk opie-
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Zaproponowana przez Z. Dabrowskiego klasyfikacja sta-
nowi probe ujecia catoksztaltu rodzaju potrzeb.

Na zakonczenie rozwazan o potrzebach opiekunczych,
warto podkresli¢, ze dla celowego 1 efektywnego sprawowa-
nia opieki kluczowe znaczenie ma rzetelna i1 profesjonalnie
przeprowadzona diagnoza potrzeb opiekunczych.

1.5.5 Proces opieki

Proces opieki mozna okresli¢ jako cykl nastepujacych
po sobie wzajemnie uwarunkowanych zmian w opiece
w zakresie podejmowanych czynnosci obejmujacych cykl
diagnostyczny 1 realizacyjny (zob. ryc. 8). Oryginalng typo-
logie¢ procesu opieki opracowat Z. Dabrowski (ryc. 9).
W obrebie procesu ewolucyjnego (normalnego) doprowadza
si¢. wychowanka do samodzielno$ci Zzyciowej, natomiast
w procesie inwolucyjnym (nadzwyczajnym) przygotowuje
si¢ podopiecznego do przezwyci¢zenia okreslonej niedyspo-
zycji 1 osiggnigcia przez niego odpowiedniej normy.

Wedlug A. Kelma proces opiekunczy obejmuje dwa
obszary dziatania: diagnostyczny i realizacyjny.

W obszarze diagnostycznym wystepuje:

— Sygnalizacja potrzeb opieki,

— Rozpoznanie potrzeb opieki;

— Kwalifikacja potrzeb opieki;

— Udzielenie pomocy lub przekazanie podopiecznego
do placowki opiekunczo-wychowawcze;j.
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'PROCES OPIEKI

Normalny

Nadzwyczajny

INWOLUCYJINY

Normalny Nadzwyczajny

wynikajacy z uiemnych
dewiacji, prowadzacy do
przezwycigzania
okreslonych niedyspo-
zycjii osiagnigcia od-
powiedniej normy
istotnej ze wzgledu na
samodzielnos¢
funkcjonowania

dotyczy opieki nad

dzie¢mi i mlodzieza
doprowadzajace] ich do
samodzielnosci zyciowe

odpowiednie zmiany w czynnosciach | zalezno-
$ciach opiekunczych tylko w zakresie wyodre-
bniajgcych sig elementow skladowych samo-
dzielnosci zyciowej, jak np. od pelnej w pewnym
zakresie obslugi podopiecznego az do
doprowadzenia go do pelnej umiejgtnosci samo-
obstugowej (odzywiania, ubierania, utrzymywania
higieny osobistei itd.)

wynikajacy z takich nie
odwracalnych dewiacji
jak: nieuleczalna, po-
stepujaca choroba,
poglebiajace sie
uposledzenie, tworzace
stan beznadziejny

dotyczy opieki nad
czlowiekiem starym

traktowanie procesu opieki jako okreslonych,
kolejnych cykli zmian w catoksztalcie opieki od jej
stanu wyjsciowego az do koricowego jak np. od
narodzin dziecka do jego usamodzielnienia sig, od
pewnego okresu starosci do zgonu

Ryc. 9 Zréznicowania procesu opieki. Zrodho: Z. Dgbrowski,
Pedagogika opiekuncza...,t. 2, s. 58 i nast.

W obszarze realizacyjnym (wlasciwy proces opiekunczo-

wychowawczy) wystepuje:

— Adaptacja podopiecznego do placowki opiekunczo-

wychowawczej;

— Przygotowanie wychowanka do samodzielnego Zycia;
— Usamodzielnienie wychowanka;
— Opieka wspomagajaca w pierwszym okresie samo-

dzielnego zycia.
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Sygnalizacja
potrzeby opieki

Wiaczenie dziecka do zycia w
nowym dla niego $rodowisku

Rozpoznanie
potrzeby opieki

Kwalifikacja
potrzeby opieki

Realizacja zadan etapowych
obejmujaca przygotowanie

1 wychowanka do samodzielnego

zycia w spoleczenstwie

¥

Okres usamodzielnienia

Przekazanie dziecka do
wskazanej formy opieki

Opieka wspomagajaca
w pierwszym okresie
samodzielnego zycia

Ryec. 10 Proces opiekunczo-wychowawczy. Zrodto: A. Kelm,
Weztowe problemy ..., op. cit., s. 61-62.

Analizujgc proces opieki, zauwazalnym jest fakt, iz jest
on nierozerwalnie zwigzany z rozwojem samodzielnosci,

sprawnosci 1 niezaleznos$ci zyciowej podopiecznego.

W ocenie Z. Dabrowskiego, kazdy z elementéw normal-
nego procesu jest niezwykle istotny. Opiekun w procesie
opieki powinien uwzgledni¢ zardGwno czynnosci bezposred-
nie (pielegnacyjne), jak 1 czynnosci posrednie (kreatywne,

kierownicze 1 wspomagajace).
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2. Opieka rodzinna

2.1 Pojecie rodziny

Rodzina jest kategorig historyczng, zmieniajacg si¢
zuplywem czasu. W starozytnosci Arystoteles okreslat
rodzing jako podstawowe zrddto cziowieka, wazniejsze niz
panstwo. W zyciu rodziny upatrywal wazny czynnik roz-
woju, wzbogacajacy jednostke.

Zyjacy na przetomie XVIII i XIX wieku francuski filozof
1 socjolog August Comte uwazat rodzing za najwazniejsza
podstawowg grupg spoteczna, na ktérej opiera si¢ spote-
czenstwo.

Wspoélczesng tematyke rodziny podejmujag m.in. nauki
psychologiczne, socjologiczne 1 pedagogiczne. Ponizej
przedstawione zostang niektore pojecia rodziny.

W opinii L. Dyczewskiego rodzina spetnia wiele funkcji
w zyciu cztowieka. Przynalezno$¢ do niej stwarza u jednostki
poczucie wsparcia we wszystkich niezbednych cztowiekowi
zakresach funkcjonowania®.

2 Por. L. Dyczewski, Rodzina twércq i przekazicielem kultury,
TN KUL Lublin 2003, s. 15.
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Natomiast J. Szczepanski okresla rodzing jako grupe
utrzymujaca ciaggto$¢ biologiczng spoteczenstwa i cigglos¢
kulturowa.

W homilii o rodzinie Jan Pawel II wskazal na rodzing
jako czynnik sprawczy sily cztowieka. Rodzina szczesliwa
1 uszczesliwiajaca to ta, w ktorej ludzie obdarzajg si¢ mito-
Scig i zaufaniem™.

Mozemy przyja¢, ze rodzina to mata spoleczna grupa
realizujaca okre$lone funkcje, umozliwiajaca pozyskiwanie
potrzeb, w ktérej dominuja postawy wlasciwe 1 silna wiez
emocjonalna mig¢dzy jej cztonkami.

W szerokim ujeciu mozna przyjac, za Z. Tyszka, pojecie
rodziny wspoélczesnej jako rodziny dwupokoleniowej, posia-
dajacej mieszkanie 1 prowadzacej gospodarstwo domowe.

,Opréocz meza nie rzadko rowniez 1 Zona pracuje zawo-
dowo za domem, jakkolwiek nie jest to zasada bezwzglednie
obowigzujaca. Dominuje rodzina nieprodukcyjna i oparta
glownie na nieekonomicznych podstawach, kontrolujaca
urodzenia. Gtéwna aktywno$¢ rodziny skupia si¢ na wybra-
nych funkcjach, ktore jednak wykonywane sa w sposob
bardziej <pogtebiony>. Powigzania rodziny matej (dwupoko-
leniowej) z mikrostrukturami  wspdlnotowymi  stabng
(np. jej wiez sasiedzka). Rodzina staje si¢ grupa coraz bar-
dziej intymng. Wzrasta wewnatrzrodzinna tolerancja i akcep-
tacja wewnatrzrodzinnego (w tym szczegdlnie malzenskiego)
egalitaryzmu przy coraz wigkszej wyrozumiatosci dla ideo-

3 Por. J. Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, PWN Warszawa
1970, s. 299-300.

* Homilia w czasie Mszy Sw. odprawianej dla rodzin, Szczecin
11.06.1987 r.
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logicznych réznic migdzy pokoleniami. Instytucjonalny
aspekt zycia rodzinnego jest w znacznej mierze zredukowa-
ny. Wigkszego znaczenia nabiera interakcja oraz ekspresja
osobowosci cztonkow rodziny niz dostosowanie si¢ do wy-
mogoéw norm i 16l rodzinnych. Role i normy sg juz mniej
szczegotowo 1 sztywno wyznaczone niz w tradycyjnej rodzi-
nie instytucjonalnej. Wystepuje zupelny brak dystansu mig-
dzy me¢zem 1 Zong oraz znacznemu zmniejszeniu ulega dy-
stans mi¢dzy dzie¢mi i rodzicami. Dzieci, zwlaszcza starsze,
traktowane sa coraz cze¢$ciej po kolezensku. Maleje specjali-
zacja 1ol meza i zony. <Swiaty> meski i zenski ulegaja
w rodzinie scaleniu, unifikacji. Ro$nie w rodzinie ranga
czynnoS$ci nieinstrumentalnych, szczegélnego znaczenia na-
biera jej funkcja emocjonalna. Wiez osobista zyskuje na zna-

. .. . 35
czeniu w zestawieniu z wigzig rzeczowa’™.

2.2 Struktura i funkcje rodziny

Rodzina, jak kazda mata grupa, posiada strukture, czyli
pewien sklad elementow i zasad ich wzajemnego podporzad-
kowania, umozliwiajacy funkcjonowanie grupy.

Odpowiednio wpisuje si¢ tutaj twierdzenie J. Turowskie-
go, iz struktura spoteczna ,jest kategorig analizy socjolo-
gicznej, ktéra dotyczy zardwno jednostek, jaki i wszelkiego
rodzaju ponadindywidualnych catosci spotecznych, a wérdd
tych ostatnich jest narzedziem umozliwiajacym rozpatrywa-

3 7. Tyszka, Rodzina we wspolczesnym swiecie, UAM Poznan 2003,
s. 26-27.
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nie ich wewnetrznej budowy, jak 1 zwigzkow zewnetrznych,
czyli powigzan miedzy roznego rodzaju ponadindywidual-
nymi calo$ciami, a wigc zbiorowo$ciami, grupami spotecz-
nymi, spolecznosciami’™®,

W sklad rodziny Tyszka zalicza: liczbe 1 rodzaj pokre-
wienstwa cztonkow rodziny, uktad ich pozycji i1 rél spotecz-
nych, przestrzenne usytuowanie, site wigzi instytucjonalnych
1 psychicznych, ktore wystepuja pomiedzy poszczegdlnymi
cztonkami rodziny, podziat czynnosci, struktura wiadzy
1 autorytetow, rozkltad mitosci 1 wzgledow.

Rodzina jest wigc malg, ale skomplikowang strukturg
spoteczng, uwiklang w liczne procesy i posiadajaca liczne
elementy.

Z. Tyszka wyr6éznia w strukturze rodziny nast¢pujace
aspekty:

1) psychologiczny (wig¢zi emocjonalne),

2)spoteczny (pozycja spoleczna, struktura, autorytet itp.),

3) kulturowy (normy, wzorce wewnatrzrodzinnych rél spo-

tecznych),

4)demograficzny (liczebno$¢, rodzaj pokrewienstwa itp.).

Socjolog A. Kotlarska-Michalska przyjmuje, ze rodzina
ma znamiona instytucji spotecznej’’. Wyraza si¢ to w naste-
pujacych zatozeniach:

1) jest grupa powotang do realizacji waznych spraw dla

catej zbiorowosci,

36 J. Turowski, Socjologia. Wielkie struktury spoteczne, TNKUL Lublin
1994.

7 A. Kotlarska-Michalska, Funkcje opiekuriczo-zabezpieczajgce wiel-
komiejskich rodzin pracowniczych, UAM Poznan 1990, s. 5.
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2) stanowi formy organizacyjne zespotu czynnosci wyko-
nywanych przez jednostke w imieniu catosci,

3) jest zespotem urzadzen srodkéw dziatan, ktore pozwola
cztonkom grupy na wykonywanie publicznej funkcji
celem zaspokojenia potrzeb 1 regulowania czynnosci
calej grupy,

4) stanowi zespot rol spotecznych cztonkoéw grupy istot-
nych dla zycia grupy.

Szczegdlnym wyznacznikiem instytucjonalnego charakte-

ru rodziny sg jej funkcje.

Niektorzy socjologowie sprowadzaja sens rodziny, jako
instytucji spotecznej, do pelnienia przez nig funkcji niezbed-
nych do rozwoju spoteczenstwa. W literaturze najczesciej
spotyka si¢ definiowanie funkcji przez: cele, skutki dziatan,
zadania. Przykladowo J. Turowski zaktada, ze funkcja to
jednorazowy zespot zadan czy nastgpstwo dla szerszych
grup. F. Adamski, przez funkcje rozumie cele, na ktore
nastawione jest zycie i1 dziatalno$¢ rodziny oraz zadania wy-
pelniane przez nig na rzecz swoich cztonkow i catego spote-
czenstwa.

Problematyka funkcji rodziny bardzo szeroko zajmuje si¢
Z. Tyszka. Przyjmuje on, ze termin funkcja taczy: przypisane
jej zadanie, realizowane w jej ramach dzialania, efekty tej
dziatalnosci. Funkcje rodziny sg $ci§le powigzane ze struktu-
rg rodziny i tworzg ,,system rodziny™*.

W literaturze socjologicznej mozna znalez¢ klasyfikacje
funkcji rodziny rdznigce si¢ liczbg podawanych funkcji,

¥ 7. Tyszka (red.), Analiza wybranych funkcji rodzin wielkomiejskich,
CPBP Poznan 1990, s. 12.
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zasadami podzialu, terminologia, opisem. Omoéwienie zosta-
nie sprowadzone do najbardziej znanych, przedstawionych
przez Z. Tyszke i F. Adamskiego.

Bioragc pod uwage przeobrazenia 1 rol¢ rodziny poprzez

wypehnianie funkcji, Z. Tyszka wyr6znit najwazniejsze:

1) funkcja seksualna — jest bardziej ceniona niz w prze-
szlosci. Brak wystarczajacej satysfakcji seksualnej jest
obecnie znacznie bardziej konfliktogenny niz w prze-
sztoscli,

2) funkcja materialno-ekonomiczna — coraz bardziej
uwidacznia si¢ partykularyzacja dochodow cztonkéw
rodziny (dotyczy rodzin pracowniczych). Do kasy
rodzinnej trafia jedynie czg$¢ uzyskanych pieniedzy,
reszta pozostaje w gestii poszczegolnych cztonkow
rodziny i moze by¢ przeznaczona na wybrane cele,

3) funkcja kontrolna — zauwaza si¢ ograniczenie kontrol-
nej funkcji rodziny. Wspodtczesne warunki zycia nie
sprzyjaja roztaczaniu przez rodzing nieformalnej kon-
troli nad swoimi czlonkami (anonimowos$¢ jednostki
poza domem, atomizacja spoteczna itp.). Widoczny jest
kryzys kontroli spotecznej na wszelkich poziomach,

4) funkcja socjalno-wychowawcza — relatywnie zmniej-
szyt si¢ wpltyw rodzicow na dzieci (wpltyw wielu insty-
tucji), ale w mniejszym zakresie ulegly zmniejszeniu
wplywy wewnatrzrodzinnej spontanicznej socjalizacji.
Mozna przyjaé teze, ze rodzina silnie oddzialuje na
dzieci, jakkolwiek nastgpita w jej ramach indywiduali-
zacja oddzialywan ze wzgledu na roznicowanie si¢ po-
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staw zyciowych matek 1 ojcow oraz ich dzialan
wychowawczych,

5) funkcja kulturalna — widoczne jest zrdéznicowanie

aktywnosci kulturalnej cztonkow rodziny, nawet na te-
renie domu rodzinnego,

6) funkcja emocjonalno-ekspresyjna — zyskata na znacze-

niu, m.in. ze wzgledu na wzrost rangi uczu¢ wyzszych
w rodzinie (mito$¢). Rodzina w coraz wiekszej mierze
jest srodowiskiem utrzymujagcym roéwnowage emocjo-
nalng jednostki (zapewnia higien¢ psychiczng, poczu-
cie bezpieczenstwa). Jesli rodzina nie jest zdezorgani-
zowana 1 konfliktowa, tym skuteczniej wypetnia oma-
wiane funkcje®”.

Nieco inng klasyfikacje przedstawil F. Adamski. Pierwsze

kryterium uwzglednia dwie grupy funkcji: instytucjonalne

1 osobowe.
Do funkgcji instytucjonalnych zaliczane s3:

prokreacyjna, zapewnia ciggtos$¢ spoteczenstwu,
ekonomiczna, polegajaca na zapewnieniu rodzinie dobr
materialnych,

opiekuncza, zapewniajagca pomoc w sytuacji, gdy
cztonkowie jej potrzebuja,

socjalizacyjna, przygotowujaca czlonkow do zycia
w spoteczenstwie przez przekazywanie im wartosci
kulturowych,

39

Z. Tyszka, Rodzina w swiecie wspolczesnym — jej znaczenie dla jed-

nostek i spoteczenstwa, [w:] T. Pilch, 1. Lepalczyk (red.), Pedagogika
spoteczna, Zak Warszawa 1995, s. 147-149.
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— stratyfikacyjna, wyznaczajaca przynalezno$¢ do okre-
$lonej klasy czy warstwy spoleczne;j,

— integracyjna, pelnigca rol¢ spotecznej kontroli zacho-
wan czlonkow rodziny.

Do funkcji osobowych, dotyczacych rodziny jako grupy

spotecznej naleza:

— malzenska, zaspokajajaca potrzeby intymne malzon-
kow,

— rodzicielska, ma zaspokaja¢ potrzeby uczuciowe za-
réwno rodzicow, jak i dzieci,

— braterska, realizujaca potrzeby uczuciowe rodzenstwa.

Podstawa dla drugiej klasyfikacji, wg F. Adamskiego,
jest kryterium trwato$ci 1 zmiennos$ci funkcji. Mozna tu wy-
rézni¢ zatem:

a) Funkcje pierwszorzedne, istotne, nalezg tu: funkcje

prokreacyjne, socjalizacyjne i funkcja mitosci,

b) Funkcje drugorzedne, akcydentalne, tj. funkcja ekono-
miczna, opiekuncza, stratyfikacyjna, religijna, integra-
cyjna®.

Zaréwno pedagodzy, jak i socjolodzy s3 zgodni, ze nieza-
leznie od wymienionych funkcji, zadaniem rodziny jest cia-
gtos¢ biologiczna 1 kulturowa spoteczenstwa, zaspokajanie
istotnych potrzeb jej cztonkow*'.

“ Por. F. Adamski, Socjologia malzerstwa i rodziny. Wprowadzenie,
PWN Warszawa 1982, s. 19-20.

1 Por. S. Kawula i inni, Pedagogika rodziny, Wyd. A. MARSZALEK
Torun 1999; L. Albanski (red.), Profilaktyka i wspomaganie pedago-
giczne rodziny, KK Jelenia Gora 2001; M. Plopa, Psychologia
rodziny. Teoria i badania, Impuls Krakow 2005.
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2.3 Zadania i strategie realizowane przez
rodzing

Obraz systemowy rodziny tworzg: sktad rodziny, zadania
realizowane przez rodzin¢ oraz strategie przejawiane w rea-
lizacji zadan.

W opinii M. Plopy ,,strategie uzywane w granicach rodzi-
ny wynikaja z dynamicznego, wzajemnego oddziatywania
réznych kulturalnych, historycznych, spotecznych i rodzin-
nych wpltywoéw. Spoteczne sily wymuszaja i ograniczaja
zachowanie rodziny przez ustalanie norm i wyznaczaja gra-
nice stosownego 1 dopuszczalnego jej zachowania. Pomimo
tych réznych presji, wzory interakcji w konkretnych rodzi-
nach zachowujg swojga wyjatkowos¢. Wynika ona czgsciowo
z wplywu pierwotnej rodziny, jak tez z faktu, ze poszczegol-
ni cztonkowie systemow rodzinnych maja wtasng podmioto-
wos¢, a wiec wyrazng zdolno$¢ do kreowania jako$ci
strategii stosowanych w ich rodzinach™*.

Zadania i strategie dotyczace tozsamosci

Rodzina powinna sprzyja¢ rozwojowi tozsamosci kazdego
jej cztonka, jak i rodziny jako cato$ci. Mozna wigc wyr6dznic
nastepujace zadania dotyczace tozsamosci, ktoére powinny
by¢ wykonane przez systemy rodzinne:

— budowanie tematéw rodziny — stanowig one takie ele-

menty do$wiadczenia rodziny, ktore organizuja jej
podstawowe zycie,

2 Tbidem.
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— prowadzenie socjalizacji rodziny,

— ustalenie zadowalajacej zgodnosci stanowisk wzgle-

dem pojawiajacych si¢ problemow w rodzinie.

W rodzinach wystepuja zardwno strategie polegajace na
zachgcaniu jej cztonkoéw do rozwijania pozytywnej samo-
oceny i1 podejmowania wyzwan zyciowych, jak 1 strategie
stuzace kontrolowaniu tozsamosci cztonkow rodziny.

Zadania i strategie dotyczace granic

Podstawowym zadaniem rodziny jest ustalenie i utrzyma-
nie granic. Granice mozna uznaé jako odrebnos¢ poszczegol-
nych rodzin (granice zewngtrzne) oraz specyfiki w obrebie
rodziny (granice wewngetrzne).

W przypadku, kiedy granice w rodzinie nie sg poddane
rygorowi przestrzegania, to strategie nakierowane sg na po-
pieranie autonomii jednostki. W opinii M. Plopy ,,strategie
ireguty granic powinny by¢ dostosowane do rozwojowych
zmian w zakresie potrzeb ikompetencji poszczegolnych
cztonkéw systemu™. Zwlaszcza wewnetrzne granice moga
powodowa¢ napiecia w rodzinie, gdyz moga wystepowac
rozbiezno$ci miedzy regutami a celami, ktore zaktadaja po-
szczegolni cztonkowie rodziny.

Zadania i strategie dotyczace statusu

Rodzina powinna zapewni¢ okre§lony status swoim
cztonkom w zakresie stwarzania warunkéw do zycia i rozwo-

* Ibidem.
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ju. Powinny by¢ zabezpieczone potrzeby zaréwno material-
ne, jak i edukacyjne.

Strategie do realizacji zadan ograniczaja si¢ do okreslenia
regul na jakim poziomie i przez kogo moga by¢ wykorzysta-
ne zasoby systemu.

Zadania i strategie kierowania spdjnoscia

System rodzinny jest odpowiedzialny za jako$¢ i poziom
wiezi emocjonalnych miedzy czlonkami. Wazne jest, aby
osoby wchodzace w sklad rodziny ujawnialy wzgledem
siebie zyczliwo$¢, zaufanie 1 wsparcie.

Jawnos¢ 1 jasno$¢ regut w rodzinie sprzyja kreowaniu
efektywnosci strategii  wspierajacej spojno$¢ systemu.
Akceptacja ustalonych w rodzinie regul sprzyja dobrej
komunikacji miedzy jej czlonkami. Wtasciwa strategia kie-
rowania konfliktem moze mie¢ znaczacy wptyw na spdjnosc¢
rodziny.

Rodzina jako system realizujacy zadania, posiada zna-
czacy wplyw szczegolnie na rozwdj osobowosciowy dziecka.
Cztonkowie rodziny oczekuja oparcia, zapewnienia
poczucia bezpieczenstwa, dobrego bytu, jak 1 zaspokojenia
istotnych potrzeb.

2.4 Rodzina dysfunkcjonalna

Immanentng cechg rodzin wspodtczesnych jest ich zwigk-
szone zagrozenie dezintegracja irozpadem. Zauwazalne
jest zjawisko rodzin dysfunkcjonalnych.
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Rodzing dysfunkcjonalng jest ta, ktora niewtasciwie reali-
zuje funkcje i zadania, nie zaspokaja naleznych potrzeb swo-
ich cztonkow, w ktoérej wiez emocjonalna nie istnieje.

W opinii M. Ziemskiej w momencie kiedy rodzina nie
wypelnia nalezycie swoich funkcji 1 nie zaspokaja potrzeb
swoich cztonkow, powstaje problem dysfunkcjonalnosci ro-
dziny™.

Sposrod sfer zagrozenia wspotczesnej rodziny, przyczy-
niajagcych si¢ do jej dysfunkcjonalnosci, E. Marynowicz-
-Hetka wymienia: konflikt r6l zawodowo-rodzinnych kobie-
ty-matki, zaklocenia wiezi osobistych, konflikty wartosci
indywidualnych i spotecznych, zwigkszone tempo zycia
1 zwigzany z nim brak wolnego czasu oraz fakt, iz rodzina
stala si¢ strukturg indywidualng, mniej natomiast instytucjo-
nalna™®.

Wystepowanie nedzy, ubdstwa, chronicznych chorob
fizycznych 1 psychicznych, alkoholizmu, przemocy, narko-
manii, przestgpczosci moze wptywac na dezintegracje, roz-
ktad czy nawet zupely rozpad rodziny.

Na czynniki mogace powodowac¢ dysfunkcyjnosé rodziny
wskazuje A. Kelm.

Sa to:

1. Pozbawienie opieki:

— sieroctwo naturalne pelne i1 niepelne,
— sieroctwo spoteczne,

* M. Ziemska, Rodzina a osobowos¢, WP Warszawa 1979, s. 40.
# E. Marynowicz-Hetka, Dziecko w rodzinie problemowej, INZZ War-
szawa 1987, s. 53.
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2.

3.

4.

— okresowe pozbawienie dziecka opieki z powodu
dlugotrwatej choroby rodzicow, pozbawienia wol-
nosci lub innych zdarzen losowych.

Brak srodkow materialnych:

— rodzina catkowicie pozbawiona $srodkoéw material-
nych,

— rodzina majaca trudne warunki materialne,

— rodzina pozbawiona okresowo, na skutek zdarzen
losowych, wystarczajacych $srodkéw materialnych.
Brak dostatecznej opieki w zwiazku z praca zawodowa

rodzicow.

Zaburzenia funkcjonalne rodziny™.

W rodzinach dysfunkcyjnych wg J. Bradshowa wyste-

puja:

wysoki poziom chronicznego niepokoju,

zacieranie si¢ granic pomi¢dzy rolami,

pogmatwane i ukryte reguty,

zachowania cztonkow rodziny cechuje sztywnos¢,

,Ja’ poszczegbdlnych osob sa ze sobag splatane — np.
niewyrazane sg osobiste sady poszczegoélnych o0sob,
moze je ujawnic np. tylko ojciec,

granice pomi¢dzy osobami sa naruszone poprzez bicie
lub naduzycia,

nie respektuje si¢ pigciu wolnosci, jakie istnieja
w zdrowych funkcjonalnych rodzinach,

istnieje pseudo wzajemnos$¢, np. popieranie si¢ w de-
strukcyjnych zachowaniach,

46 A.
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— czesto dzieci podejmuja role opiekundéw rodzicow,
nie rozwigzuje si¢ trudnych sytuacji, sa one traktowane
jako powod do nasilania si¢ konfliktow,

— uczucia sg represjonowane, dlatego czgsto sg thumione,

— potrzeby dzieci nie s3 respektowane 1 zycie rodziny
nie jest nastawione na realizacje tych potrzeb,

— dzieci traktuje si¢ niezgodnie z ich mozliwoSciami
rozwojowymi (wymaga si¢ nadmiernej dojrzatosci
lub infantylizuje),

— wystegpuja uzaleznienia od skrajnych emocji, np. ztosci
lub uzywek,

— wystepuja zaburzenia w postaci natogowych i obsesyj-
nych zachowan, np. mogg to by¢ naduzycia seksualne,
przesladowanie najstabszego czlonka rodziny itp.

Rodzinami dysfunkcyjnymi rzadzi najczgsciej system
ukrytych regul. Nie sg one uswiadomione a stwarzaja rodzi-
nie problemy, z ktérymi nie potrafi si¢ ona uporac.

Najczgsciej te reguly to:

a) Kontrola — podlegaja jej wszystkie uczucia, relacje
1 zachowania (brak spontanicznosci).

b) Perfekcjonizm — podporzadkowanie zasadzie ciaglego
bycia w porzadku i oceniania kazdego zachowania.
Prowadzi to do Igku przed niedoskonato$cig 1 tworze-
nia fatszywego wizerunku ,ja”. W wizerunku tym
nie ma miejsca na prawdziwa rado$¢ i dume z sukcesu,
ani wstydu spowodowanego niedoskonatoscia wyko-
nanego zadania.
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c) Oskarzenie — utrzymuje innych w ciagtym wstydzie, co
daje iluzj¢ kontroli nad innymi i zapobiega ujawnianiu
prawdziwych mysli 1 uczué.

d) Zasada ,,nie moéw” — nie wolno mowi¢ o tym, co na-
prawde si¢ dzieje 1 co si¢ przezywa.

e) Mity — tworzenie mitow odwracajacych uwage od
prawdy 1 usztywniajgcych system.

f) Niedomykanie sytuacji, konfliktéw — cztonkowie ro-
dziny tkwiag w niepokoju, ale nie rozwigzuja sytuacji
tylko nakrecaja konflikty, badZ im zaprzeczaja, przyta-
kujac sobie nawzajem.

g) Ukrywanie prawdziwych pragnien ze wzgledu na brak
zaufania co do tego, ze mozliwe jest zaspokojenie swo-
ich potrzeb. Stwarza to poczucie niespetnienia 1 izolacji
od pozostatych cztonkéw rodziny™’.

Na powstawanie dysfunkcyjno$ci rodziny znaczacy
wplyw moze mie¢ zerwanie wigzi emocjonalnych oraz wa-
dliwe postawy rodzicielskie.

Niekiedy samo uswiadomienie sobie o tym, jak wazna jest
w wychowaniu dziecka metoda wplywu osobistego, wiasci-
we postepowanie rodzica w rozwigzywaniu okreslonych pro-
bleméw, moze przyczyni¢ si¢ do poprawy sytuacji wycho-
wawczej w rodzinie. Znaczacy wptyw majg postawy rodzi-
cielskie.

Wsrod postaw rodzicielskich dezorganizujacych wycho-
wanie w rodzinie, w opinii M. Lobockiego, na szczeg6lng

7 Por. . Bradshaw, Zrozumiec rodzine. Rewolucyjna droga odnalezie-
nia samego siebie, PWN Warszawa 1998.
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uwage zasluguja: postawa odtracajaca i postawa nadmiernie
chronigca®.

Postawa odtracajaca jest wyrazem nadmiernego dystansu
rodzicow wobec dziecka. Charakteryzuje si¢ przesadnie ry-
gorystycznym traktowaniem jego swobody 1 zbyt czestym
odwolywaniem si¢ do nakazow, grozb i kar cielesnych.
Okazywanie postawy odtracajacej jest zwykle rownoznaczne
z odmawianiem dziecku wszelkich praw do decydowania
o jakiejkolwiek sprawie rodzinnej. Rodzice traktuja je
jako osob¢ nieprzydatng, sklonni sa upatrywaé w dziecku
przyczyne uniemozliwiajaca spetnienie aspiracji zyciowych.
Postawe taka zajmuja czg$ciej ojcowie niz matki.

Naturalng reakcja dziecka na taka postawe rodzicow jest
jego psychiczne wyobcowanie. Z czasem zaczyna si¢ bac
rodzicoéw, staje si¢ skore do agresji, ktamstwa i zachowan
aspotecznych, a niekiedy — antyspolecznych. Mowi si¢ takze
o zahamowaniu uczu¢ wyzszych.

Postawa nadmiernie chronigca polega na przesadnym
koncentrowaniu si¢ rodzicéw na dziecku. Otacza si¢ je nad-
zwyczaj czula opieka 1 zarazem odnosi si¢ do niego
zogromng wyrozumiatoscig 1 pobtazliwoscig. Rodzice
sktonni sg do zaspokojenia niemal kazdego kaprysu dziecka.
Roztaczana nad nim opieka uniemozliwia wszelka jego
samodzielnos¢ 1 aktywnos¢. Opiekunowie starajg si¢ rozwig-
zywaé wszelkie napotykane przez dziecko trudnosci, nie
daja mu zadnych okazji do jakichkolwiek wyrzeczen,

*® M. Lobocki, Czynniki dezintegrujgce wychowanie w rodzinie, [w:]
,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 1994 nr 4.
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niesienia innym pomocy czy udzielania wsparcia. Zwykle
usitujg izolowa¢ swoje dziecko od rowiesnikow.

W wyniku nadmiernie chroniagcej postawy rodzicow
dziecko jest w szczegbdlny sposéb w swym prawidlowym
rozwoju. Pozbawione jest bowiem mozliwosci wyswiadcze-
nia innym jakichkolwiek wustug. Jedyna wartoscig jest
ono samo.

Dochodzi wigc do przekonania, Ze — oprdcz niego — nie
ma na $wiecie nikogo, komu warto by shuzy¢ czy okazywac
swg serdeczno$¢ 1 przyjazn. Bywa nadzwyczaj nadmiernie
zalezne od rodzicow — zwlaszcza matki, przesadnie pewne
siebie, zuchwale i zarozumiate. Potrafi by¢ wyjatkowo
niewdzigczne.

Niepozadane, z wychowawczego punktu widzenia, sg
rowniez postawy rodzicielskie nazywane postawg unikajaca
1 postawg nadmiernie wymagajaca.

Postawa unikajaca jest nacechowana nadmiernym dystan-
sem uczuciowym rodzicoéw wobec dziecka. Pozostawia mu
zbyt wiele swobody i przejawia si¢ w braku glebszej troski
0 jego dobro.

Postawg¢ nadmiernie wymagajacg znamionuje przesadna
koncentracja rodzicow na dziecku. Dziecku stawiane sg wy-
magania nie uwzgledniajace jego zainteresowan, zdolnosci
1 mozliwosci. Wymagania te dotycza gtownie obowigzkow
szkolnych.

Prawidlowemu wychowaniu w rodzinie nie sprzyja
takze niezdecydowana postawa rodzicow. Znamionuje ja
brak koncentracji w postgpowaniu z dzieckiem i dziatanie
w zaleznosci od ,,widzi mi si¢” rodzicoOw, ich zmiennych
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nastrojow oraz tzw. ,,dobrych” lub ,ztych” dni. Dziecko
zatraca wigc orientacj¢, co do obowigzujacych zasad i norm
postepowania. Czuje si¢ niepewne i zagrozone, a z czasem
moze lekcewazy¢ rodzicow.

J. G. Woititz wymienia nastepujace niewtasciwe postawy
rodzicéw: przesadny krytycyzm, stawianie wymagan, wtad-
cz0$¢, objetos¢ i nadopiekunczo$é™.

Wielu rodzicow, ktorych negatywne wzorce zachowan
w sposob staly, dominujacy wptywaja na zycie dziecka,
S. Forward nazywa ,,toksycznymi”™.

Toksyczni rodzice uzywaja przemocy fizycznej, wykorzy-
stuja swoje dzieci seksualnie lub naduzywaja alkoholu. Au-
torka uwaza, ze nieprawidlowe wzorce zachowania uksztat-
towane w rodzinach toksycznych przekazywane sa
z pokolenia na pokolenie.

Poza przedstawionym czynnikiem utrudniajagcym prawi-
dlowe funkcjonowanie rodziny, istnieje wiele innych tego
rodzaju uwarunkowan. Sa nimi np. pozbawienie dziecka
wzorcow osobowych, zaniedbywanie przez rodzicow, proby
wpajania dziecku podstawowych wartosci, norm i zasad
wspotzycia spolecznego, brak wiedzy pedagogicznej 1 psy-
chologicznej rodzicow, brak nalezytej wspolpracy miedzy
nimi a wychowawcami, koncentrowanie si¢ rodzicow przede
wszystkim na zapewnieniu dziecku wysokiego standardu
materialnego lub zapobieganie gléwnie o wilasne wygody
1 pozycje zawodowa. Niekorzystnie na rozwoj dzieci wply-

¥ J. Woititz, Wymarzone dzieciristwo — jak wychowa¢é szczesliwie dziec-
ko unikajqc bledow naszych rodzicow, WSiP Warszawa 1995, s. 15.
0" J. Bradshaw, Zrozumie¢ rodzine, op.cit.
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waja tez niektore negatywne cechy ich osobowosci, jak
egocentryzm, pesymizm itp.

Wystepowanie czynnikow dezorganizujacych wychowa-
nie w rodzinie nie musi pozostawia¢ trwatych skutkow
ujemnych w funkcjonowaniu rodziny. Skutki takie sg wyni-
kiem dlugotrwalego wystepowania, i to za zwyczaj kilku,
tego rodzaju czynnikow. To tez uswiadomienie ich rodzicom
1 zapobieganie im w por¢, moze zaoszczedzi¢ wielu bole-
snych, i nie rzadko, bolesnych skutkow niejednemu dziecku,
a tym samym catej rodzinie. Zaburzenia dzieci z rodzin dys-
funkcjonalnych przedstawiono w ryc. 11.

Obok zadan na rzecz spoleczenstwa, rodzina spetnia réw-
noczes$nie zadania wobec swych czlonkow, gtownie dzigki
zaspokajaniu ich ro6znego typu potrzeb: biologicznych,
ekonomicznych i psychospotecznych.

Na podstawie doktadnego rozeznania stanu dysfunkcjo-
nalno$ci w pewnych przypadkach rodzin, w tym najnow-
szych diagnoz naukowych, mozna okresli¢ ich stan spotecz-
nego naznaczenia. Jest to rodzaj syntetycznego wskaznika
okreslajacego etap anomalii spotecznych i indywidualnych
rodziny jako mikrosystemu spotecznego oraz jego poszcze-
g6lnych cztonkow.

Takie naznaczenie indywidualne i grupowe wymaga in-
terwencji. W innym przypadku dochodzi do zjawiska dzie-
dziczenia spotecznego, majacego charakter deprawacyjny.
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ZABURZENIA DOTYCZACE
SFERY PROCESOW
POZNAWCZYCH
Nadpobudliwos¢ psychoruchowa,

zaburzone postrzeganie
i koncentracja uwagi, ,2
ZABURZENIA DOTYCZACE |
SFERY PROCESOW
PERCEPCYJNYCH
| MOTORYCZNYCH
Opoznienia stuchu, orientacji
przestrzennej, nieodpowiednia
sprawnos¢ ruchowa (chodzenie,
siadanie) i koordynacja wzrokowei/

ZABURZENIA DOTYCZACE
UCZUC | KONTAKTOW
SPOLECZNYCH
Problem w relacjach
interpersonalnych, w postrzeganiu
Swiata, dagzenie do skupienia na
sobie uwagi jednej osoby

To dzieci opuszczone, z chorobg
sierocg, z brakiem zdolnosci
logicznego i abstrakcyjnego
myslenia, stabg koncentracjg

uwagi i brakiem inicjatyw, czesto
sg to dzieci agresywne, nie

potrafigce nawigzywac

prawidlowych kontaktow
emocjonalnych, niekiedy cechuje
je ozieblo$¢ uczuciowa, nerwice,

Niedojrzato$¢ uczuciowa,
zahamowanie rozwoju
emocjonalnego, problemy
Z nawigzywaniem
i podtrzymywaniem kontaktow
uczuciowych, poczucie nizszosci,
samotnosci, lgki i depresje, niska
aktywnosc¢ zyciowa i ubostwo
inicjatyw, stabe zainteresowanie
otoczeniem, hustawka nastrojow,
bezradnosc¢, agresja,

nieprzewidywalne zachowanie

Zahamowanie rozwoju uczué
wyzszych, niedojrzalosc
uczuciowa, brak umiejetnosci
kochania, osamotnienie, lek,
poczucie nizszosci, bezradnosc,
zmniejszenie aktywnosci
i zainteresowania otoczeniem,
ubdstwo inicjatyw, brak
przywigzania do opiekunow,
nadmierne zainteresowanie
obcymi

Problemy z wyobraznia,
koncentracjg uwagi,
ze zrozumieniem siebie i innych,
wilasna inicjatywa, logicznym
rozumowaniem, abstrakcyjnym
mysleniem

Ryc. 11 Zaburzenia dzieci z rodzin problemowych Zrédto: M. Pro-
kosz, Dziecko osamotnione i sieroce. Miedzy rodzing pochodzenia
a rodzinng formq opieki, [w:] R. Bibik, A. Urbanek (red.), Czlowiek
w sytuacji (bez)nadziei, PZWS Legnica 2011, s. 11-12.
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2.5 Walory opieki rodzinnej

Dziatanie opiekuncze w rodzinie posiada charakter natu-
ralny 1 nastawione jest na zaspokojenie istotnych potrzeb
wszystkich jej cztonkow.

Rodzina funkcjonalna stanowi uktad najbardziej korzyst-

ny do zaspokajania potrzeb swoich cztonkéw. Opieka ro-

dzinna w szczegdlnym stopniu i zakresie wg Z. Dabrowskie-
go zaspokaja potrzeby:

akceptaciji,
bezpieczenstwa,
przynaleznosci 1 mitosci,
pozytywnego oddzwieku psychicznego,
uznania,

wytacznosci,

ekspresji emocjonalne;j,
pomocy i oparcia,
intymnosci i rozluznienia,
stabilizacji,

dobrej perspektywy.

Opieke rodzinng cechuje allocentryzm i altruizm’'. Nale-
zy przyjac, ze w normalnie funkcjonujacej rodzinie zaspoka-

jane sg potrzeby powszechne (patrz: hierarchiczna typologia
potrzeb powszechnych A. Maslowa — ryc. 12).

3! 7. Dabrowski, Pedagogika opiekuicza..., op.cit., 2006, s. 126-127.
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POTRZEBY FIZJOLOGICZNE

— potrzeba jedzenia, potrzeba odpoczynku, potrzeba

przyjemnych doznan zmysfowych, potrzeby seksualne.

POTRZEBY BEZPIECZENSTWA
— wyrazajg sie unikaniem tego, co moze przynies¢ smier¢
lub cierpienie. Potrzeba zaleznosci, potrzeba opieki i
wsparcia, potrzeba braku leku, potrzeba tadu.

POTRZEBY PRZYNALEZNOSCI | MILOSCI
(akceptacji, afirmacji) — ich zaspokojenie rzutuje na
sposob widzenia $wiata, wystepujg w dgzeniach
przezwyciezenia osamotnienia, alienacji.

POTRZEBY SZACUNKU | UZNANIA
— potrzeba potegi, potrzeba wyczynu, potrzeba wolnosci,
potrzeba respektu i uznania innych, potrzeba dobrego
statusu spotecznego, potrzeba stawy, potrzeba dominaciji.

POTRZEBY SAMOREALIZACJI

— dazenie do rozwoju mozliwosci, potrzeba religijna.

Ryc. 12 Hierarchia potrzeb wg A. Maslowa

W rodzinie dysfunkcjonalnej dziatania opiekuncze s3
ostabione, a nawet nie realizowane. Istnieje czg¢sto blokada
potrzeb nizszego rzedu, m.in. potrzeby fizjologiczne, bezpie-
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czenstwa, szacunku 1 uznania, w wyniku czego u 0sob two-
rzacych rodzing pojawia si¢ stan niezadowolenia i frustracji.
W opinii A. Maslowa taki stan rzeczy moze prowadzi¢ do
braku samorealizacji przez jednostke, co skutkuje blokada
potrzeb wyzszych (metapotrzeb). Mozna przyjac, 1z frustra-
cja metapotrzeby moze prowadzi¢ do dyskomfortu osoby,
ktorego w pelni nie jest ona w stanie sobie uswiadomic¢. Kon-
sekwencja braku realizacji metapotrzeb, sa metapatologie
jako efekt niezrealizowania okreslonych celow, wartosci,
potrzeb wyzszego rzgdu. Wybrane metapatologie prezentuje

ponizsza tabela.

Tab. 3 Metapatologie w ujeciu A. Maslowa

Wartosci typu B Wartosci typu B

- metapotrzeby - metapatologie
Prawda Brak ufno$ci, cynizm, sceptycyzm,
Dobro¢ Egoizm, odrzucenie, niechg¢
Pigkno Wulgarnoé¢, niesmak, brzydota
Jednosé, . .

P s Dezintegracja

cato$ciowos$¢
Dychotomia Uproszczona wizja §wiata

Zyciowe procesy

Myslenie o $mierci, robotyzacja,
determinizm, brak zapatu zyciowego

Utrata poczucia tozsamos$ci oraz odrgbnosc,

Jedynosé . 2
anonimowos¢
Perfekcja Utrata nadziei
Kgniecznoéc’ Chaos, nieprzewidywalnosé
(niezbedno$¢) ’

Pehia (skonczonosc)

Niekompletno$¢, brak nadziei, zanik zycio-
wych dazen 1 umiejetnosci radzenia sobie

Sprawiedliwos¢

Wiciektosé, gniew, cynizm, bezprawie,
totalny egoizm

Porzadek

Niepewno$¢, brak poczucia bezpieczenstwa

Zrédto: L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna, WAPS Warszawa
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W rodzinie dysfunkcjonalnej brak wiasciwej opieki,
zwlaszcza nad dzie¢mi, uruchamia koniecznos$¢ stworzenia
opieki zastgpczej.

Obecnie zaprezentowane zostang dwa obszary opieki
w rodzinie, tj. nad dzieckiem i osobg starzejaca sig.

2.5.1 Opieka nad dzieckiem

Podejmujac kwestie zwigzane z opiekg nad dzieckiem
w rodzinie, a tym samym realizacj¢ potrzeb dziecka, nalezy
zastanowi¢ si¢ nad ich sitg 1 ekspresja.

O realizacji potrzeb dzieci decyduje osoba dorosta rozbu-
dzajaca pragnienia. Dzieci z rodzin dysfunkcjonalnych, czy
dzieci chore, czgsto nie maja rozbudzonych pragnien, badz
maja ograniczone szanse ich spelnienia. W zwigzku z czym
skazane sg na rezygnacje¢ z nich. W tym przypadku mamy
do czynienia z malg sitg i ekspresjg potrzeb.

Dzieci o stabo rozbudzonych potrzebach przejawiaja mate
zainteresowanie otoczeniem, nie pojawiajg si¢ w nich nowe
zainteresowania 1 inicjatywy. W rezultacie brak jest u nich
motywow do rozwoju samodzielno$ci 1 wszystkiego tego, co
stuzy bezpiecznemu spetnieniu ich pragnien. Dzieci przysto-
sowuja si¢ do warunkéw panujacych. W rodzinie dysfunk-
cjonalnej, doswiadczaja natomiast znacznych trudnosci
adaptacyjnych idac do przedszkola czy szkoty.

Rodzice sa odpowiedzialni za prawidlowa realizacje
potrzeb dziecinstwa, ktore sg swoistymi wiasciwosciami wa-
runkujagcymi jako$¢ zycia, wszechstronny rozwoj, czy tez
przystosowanie do otoczenia.
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Swoista klasyfikacje¢ potrzeb dziecinstwa zaproponowata
M. Tyszkowa. Sg to:

— potrzeba przywigzania,

— potrzeba stymulacji zmystowej 1 spoleczno-uczuciowej,

— potrzeba statoSci otoczenia,

— potrzeba wzrostu i rozwoju,

— potrzeba znaczenia i waznosci,

— potrzeba aktywnoS$ci zabawowej,

— potrzeba oparcia i wzoru,

— potrzeba relacji partnerskich,

— potrzeba poczucia wlasnej wartosci,

— potrzeba eksperymentowania w petnieniu réznych r61°%.

W opiece rodzinnej przedprogowy poziom rozwoju fi-
zycznego, psychicznego 1 spotecznego dzieci 1 mtodziezy jest
istotnym wyznacznikiem realizacji potrzeb.

2.5.2 Opieka rodzinna nad osoba starzejaca si¢

Ostatni okres zycia cztowieka okreslany jest jako p6zny
okres dorostosci, wiek podeszty, senioralny, czy tez starosc.
Kojarzony jest z utratg sit, niedoteznos$cia, chorobami, zalez-
no$cig od innych ludzi, szczegdlnie w zatatwianiu réznych
spraw.

Inwolucyjne nastepstwo procesu starzenia si¢ czlowieka
powoduje, w znacznym stopniu, utrate posiadanych zdolno-
sci do samodzielnego zaspokajania swoich potrzeb. Przy

2 M. Tyszkowa, Potrzeby rozwojowe dziecifistwa a warunki wychowa-
nia w Srodowisku zaktadowym, ,Problemy Opiekunczo-Wycho-
wawcze” nr 5,6, 1992, str. 193.
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pdznej starosci pojawiaja si¢ roznorodne zmiany, ktdre moga
by¢ zréwnowazone lub ztagodzone dzigki wewngtrznym
mozliwosciom danej osoby, jak tez dzigki wsparciu otocze-

nia (por. tabela).

Tab. 4 Czynniki rownowazace rozwdj w okresie poznej

doroslosci

Zadania i zdarzenia
rozwojowe

Zasoby

Wsparcie oto-
czenia

Przejscie na
emeryture

Doswiadczenie
zawodowe

Umozliwienie
petnienia funkcji
doradcy, konsul-
tanta; stworzenie
mozliwo$ci dla
wykorzystania
zasobOw osoby
starszej

Kim jestem i kim
bylem? — spojrzenie
na wlasne zycie

w perspektywie
calo$ciowej

Wspomnienia, pamigt-
ki, zdjgcia, wazne
przedmioty, dotychcza-
sowe dokonania

Docenienie ze
strony rodziny,
rowiesnikow;
dobre relacje

Z nimi

»Wiazanie bagazu”
— integracja bole-
snych doswiadczen
lub rozwijanie dotad
niezrealizowanych
aktywnoS$ci

Doswiadczenie zawo-
dowe i relacje spotecz-
ne; mozliwos¢ zinte-
growania traumatycz-
nych do$wiadczen w
taki sposdb, by wnosity
nowe wartos$ci w Swiat
innych ludzi (genera-
tywno$¢), na przyktad
spisanie wspomnien

z czasow wojny, pel-
nienie roli konsultanta
ds. uchodzcow, zaanga-
zowanie si¢ w dziatal-
no$¢ charytatywna

Docenienie celo-
wosci takiego
dziatania; afirma-
cja ze strony naj-
blizszych i opie-
kunéw; umozli-
wianie starszym
ludziom angazo-
wania si¢

w dziatania
zwiazane

z wolontariatem
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Utrata zdrowia
i sprawnoSci
fizycznej

Styl zycia, ¢wiczenia
fizyczne, dieta

Propagowanie
aktywnego stylu
zycia ludzi star-
szych; odpowied-
nie miejsca ¢wi-
czen i rekreacji

Utrata sprawnosci
poznawczej

Styl zycia, sposob or-
ganizowania sobie
czasu wolnego, zainte-
resowania

Dostarczanie
wyzwan intelek-
tualnych

Zawezenie sieci kon-
taktow spolecznych

Zdolnos$¢ tworzenia
satysfakcjonujacych
emocjonalnie relacji

z innymi ludzmi w
réznym wieku, podkre-
$lenie pozytywnych
emocji

1 minimalizowanie
negatywnych, wysoka
jako$¢ kontaktow
spotecznych

Utatwianie kon-
taktow spotecz-
nych, na przyktad
umozliwienie
spotkan z przyja-
ciotmi, ktorzy nie
$3 juz sprawni

Zrédto: A. Brzezinska (red.), Psychologiczne portrety czlowieka,

GWP Gdansk 2005, s. 621.

Opieka rodzinna nad osobami starzejacymi si¢ jest naj-
wazniejszym zrodtem wsparcia. W opinii A. Brzezinskiej
przed dzie¢mi podejmujacymi opieke nad starzejacymi sie

rodzicami pojawiajg si¢ nastepujace zadania:
— zaakceptowanie pogarszajagcego si¢ stanu zdrowia
rodzicow, ich stabnacych sit fizycznych,

— udzielanie wsparcia zarOwno materialnego, jak i psy-

chicznego,

— opiekowanie si¢ rodzicami i pielggnowanie ich,
. . ., 53
— radzenie sobie ze stratg rodzicow™".

3 A. Brzezifiska (red.), Psychologiczne portrety..., op.cit., s. 521.
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Wsrod dzialan opiekunczych, udzielanych starzejacym si¢

cztonkom rodziny na uwage zastuguja:

wsparcie emocjonalne (pocieszanie w trudnych chwi-
lach, wystuchiwanie probleméw starszej osoby np. doty-
czacych jej stanu zdrowia itp.),
swiadczenie roznych ustug (m.in. pomoc w prowadzeniu
gospodarstwa domowego, przygotowanie jedzenia, po-
moc w przemieszczaniu si¢),
pomoc w zatatwianiu spraw urz¢gdowych,
pomoc materialna (m.in. udzielanie pomocy finansowe;j,
zaoferowanie wspolnego zamieszkania).

Osoby w wieku senioralnym, a takze ich opiekunowie

moga korzysta¢ m.in. z :

zasitku pielegnacyjnego dla osoby, ktora ukonczyla
75 lat,

stalego dodatku pielegnacyjnego, przyznawanego przez
ZUS dla osob, ktore ukonczyty 75 lat,

refundacji, ktorg daje Narodowy Fundusz Zdrowia przy
zakupie pieluch lub pielucho- majtek dla 0sob starszych,
ustug opiekunczych (osobie starszej, ktéra wymaga
pomocy innych, przystuguja ustugi opiekuncze obejmu-
jace pomoc w codziennych czynnosciach, a takze pomoc
pielegniarki, rehabilitanta czy fizjoterapeuty; taka
pomoc zatatwia si¢ w osrodkach pomocy spotecznej),
czasowego zwolnienia (do wykorzystania 14 dni w roku,
po uprzednim wystawieniu za§wiadczenia przez lekarza)
oraz zasitku opiekunczego (tj. 80% wynagrodzenia,
ktoére otrzymuje opiekun), jesli starzy rodzice czy dziad-
kowie potrzebuja opieki ze strony czlonkdéw rodziny.
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2.6 Wybrane instytucje uzupelniajace
funkcje rodziny

Do instytucji uzupetiajacych funkcje rodziny zaliczamy:
ztobek, kluby dziecigce, przedszkole, szkole, internat 1 burse,
instytucje animacji kulturalnej 1 instytucje spoleczno-
wychowawcze oraz centrum informacji zawodowej>*. Poni-
zej omOwione zostang instytucje opieki nad dzieckiem do lat
3, przedszkole oraz wybrane formy opieki nad ludZzmi stary-
mi.

2.6.1 Instytucje opieki nad dzieckiem do lat 3

Opieke nad dzieckiem do lat 3 reguluje Ustawa z dnia
4 lutego 2011 r. (Dz. U. nr 45, poz. 235). Opieka ta moze by¢
organizowana w formie zlobka Ilub klubu dzieciecego,
a takze sprawowana przez dziennego opiekuna oraz nianig.

Z1obki i kluby dzieciece mogg tworzy¢ i prowadzi¢: gmi-
ny, osoby fizyczne oraz osoby prawne, jak rowniez jednostki
nieposiadajace osobowos$ci prawnej. Ponadto gminy moga
tworzy¢ zespoty ztobkoéw lub klubdéw dziecigcych w formie
gminnych jednostek budzetowych.

Do zadan ztobka 1 klubu dziecigcego nalezy:

- zapewnienie dziecku opieki zblizonej do opieki domo-

wej,

> Por. J. Bragiel, S. Badora (red.), Formy opieki, wychowania i wspar-
cia w zreformowanym systemie pomocy spotecznej, UO Opole 2003,
s. 23-125.
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- zagwarantowanie dziecku opieki pielegnacyjnej i edu-
kacyjnej, z nastawieniem na aktywno$¢ zabawowa,

- zagwarantowanie realizacji indywidualnych potrzeb
dziecka,

- prowadzenie zaje¢ opiekunczo-wychowawczych i edu-
kacyjnych, uwzgledniajacych rozwdj psychomotorycz-
ny dziecka.

Ztobek i klub dzieciecy dziala na podstawie statutu.

W opinii Z. Dabrowskiego podstawowymi elementami
sktadowymi struktury placowki opiekunczej sa jego podo-
pieczni oraz pracownicy”".

Opieka w ztobku sprawowana jest nad dzie¢mi w wieku
od ukonczenia 20. tygodnia zycia, natomiast w klubie dzie-
ciecym od ukonczenia 1. roku zycia.

W ztobku zapewnia si¢ opiek¢ nad dzieckiem w wymiarze
do 10 godzin dziennie, natomiast w klubie do 5 godzin.
W szczegolnie uzasadnionych przypadkach wymiar opieki
w ztobku moze by¢, na wniosek rodzica dziecka, wydtuzony.

W sktad zespotu pracownikoéw ztobka wchodzi: dyrektor,
opiekunki, pielegniarka (jesli w grupie jest wigcej niz dwana-
$cioro dzieci) oraz pracownicy administracji. Mozna réwniez
korzysta¢ z pomocy wolontariuszy. Sktad personelu zatrud-
nionego w ztobku lub klubie dziecigcym jest dostosowany do
liczby dzieci uczgszczajacych do placowki.

Dyrektor ztobka lub osoba kierujgca klubem dziecigcym
powinni posiada¢ wyksztalcenie wyzsze 1 3-letnie do$wiad-
czenie w pracy z dzie¢mi lub wyksztalcenie $rednie oraz

% Por. Z. Dabrowski (red.), Wprowadzenie do metodyki i opieki w domu
dziecka, PWN Warszawa 1985, s. 65-67.
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5-letnie do$wiadczenie w pracy z dzie¢mi. Do obowiazkéw
tych osob nalezy:

przyjmowanie dzieci do placéwki i prowadzenie ich
ewidencji,

nadzér nad pracg personelu,

wspodlpraca z rodzicami podopiecznych,

nadzoér stanu sanitarno-higienicznego prowadzonej pla-
cowki,

zatrudnianie personelu spetniajacego wymogi,

nadzor nad przestrzeganiem regulaminu placowki.

Do podstawowych obowigzkow pielggniarki nalezy:

czuwanie nad wlasciwa pielggnacja dzieci, stanem
sanitarnym placowki,

kontrola 1 pomoc opiekunom w codziennym rozpozna-
waniu stanu zdrowia dzieci,

prowadzenie dokumentacji zdrowotnej podopiecznych,
udzielanie pierwszej pomocy w naglych wypadkach,
prowadzenie edukacji zdrowotnej, wspotpraca z rodzi-

cami®.

Opiekunem w ztobku lub klubie dziecigcym moze by¢
osoba posiadajgca kwalifikacje: pielggniarki, potoznej, opie-
kunki dziecigcej, nauczyciela wychowania przedszkolnego,

nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej lub pedagoga opie-

kunczo-wychowawczego, a takze osoba posiadajagca wy-

ksztatcenie $rednie, majaca 2-letnie do$wiadczenie w pracy

z malymi dzie¢mi oraz ukonczyta specjalistyczne szkolenie

w wymiarze 280 godzin. Opiekun sprawuje opieke nad
osmiorgiem dzieci, a gdy w grupie znajduje si¢ dziecko nie-

36 J. Bragiel, S. Badora (red.), Formy opieki..., op.cit., s. 34.
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pelnosprawne lub dziecko wymagajace szczegdlnej opieki,
maksymalnie nad pigciorgiem dzieci.

Do podstawowych zadan opiekunéw w ztobku lub klubie
dzieciecym nalezy realizacja zalozonych zadan z zakresem
opieki higieniczno-zdrowotnej, wychowawczej 1 wspotdzia-
fanie ze srodowiskiem rodzinnym dziecka.

Podstawowa rolg opiekunow jest odpowiednia, do mozli-
wosci dziecka, stymulacja werbalna 1 poznawcza, umozliwia-
jaca funkcjonowanie dziecka w $wiecie regut spotecznych.

Do istotnych wskaznikow jako$ci relacji z opiekunem
naleza:

1. Stymulacja dziecka, czyli zewnetrzne ukierunkowanie
dziatalnosci, uwagi, pamigci dziecka na celowa aktyw-
nos¢ np. trening samoobstugi. Wazne jest tu zarowno
aktywizowanie, jak iro6znicowanie doznan i doswiad-
czen dziecka. Formg stymulowania dziecka przez opie-
kuna moze by¢ m.in. odpowiadanie, korygowanie mo-
wy dziecka, zgoda, odmowa, chwalenie dziecka;

2. Korygowanie zachowan dziecka, czyli hamowanie
zachowan impulsywnych i nieakceptowanych podczas
spontanicznej aktywnos$ci dziecka. Do form korygowa-
nia mozna zaliczy¢ m.in. ostrzeganie, karcenie, po-
wstrzymywanie;

3. Wspieranie checi dziecka do podejmowania aktywno-
$ci polega na przywracaniu dobrego samopoczucia oraz
akceptacji woli dziecka. Uczuciowo$¢ opiekuna prze-
jawi si¢ m. in. w u$miechaniu si¢, zabawie z dziec-
kiem, chwaleniem dziecka.

65



Waznym elementem pracy opiekunczo-wychowawczej
jest plan dnia dziecka uwzgledniajacy:

— liczbe godzin snu dziennego,

— posifki,

— pobyt na $wiezym powietrzu,

— czas przeznaczony na zabawe,

— pory wykonywania czynnos$ci pielegnacyjno-

-higienicznych.

Realizacja racjonalnego trybu funkcjonowania dziecka
w placowce wymaga przestrzegania zasady dostosowania
rodzaju i1 czasu tworzenia zaje¢ do mozliwo$ci dzieci. Naj-
czesciej stosowane formy pracy opiekunczo-wychowawczej
to:

— indywidualny kontakt opiekunow z dzie¢mi,

— organizacja zabaw rytmiczno-muzycznych, dydaktycz-

nych, tematycznych i ruchowych,

— swoboda aktywno$ci dzieci.

Wsréd podmiotéw realizujacych opieke nad dzieémi
w wieku do lat 3, przewiduje si¢ instytucj¢ dziennego opie-
kuna, ktorego zatrudnia gmina na podstawie umowy
o $wiadczenie ustug. Opiekun sprawuje opiek¢ maksymalnie
nad pigciorgiem dzieci, ktore ukonczyty 20. tydzien zycia.

Dzienny opiekun powinien dawa¢ rekojmi¢ nalezytego
sprawowania opieki nad dzie¢mi, posiada¢ wlasciwe warunki
lokalowe do prowadzenia dzialalnosci oraz odby¢ odpowied-
nie szkolenia.

Nadzor nad zlobkami, klubami dziecigcymi oraz dzien-
nym opiekunem, w zakresie warunkow i jakosci §wiadczonej
opieki, sprawuje lokalny organ administracji panstwowej.
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2.6.2 Przedszkole

Wiek przedszkolny jest fazg przejSciowa migdzy zyciem
w ograniczonym Srodowisku domowym, a Zyciem w otwar-
tym $rodowisku pozadomowym — przedszkolu.

W Polsce prowadzenie przedszkoli jest jednym z podsta-
wowych zadan wilasnych gminy, co okres$la Ustawa o syste-
mie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. (Dz. U. 1991, nr 95,
poz. 425).

Oprocz przedszkoli dziatajg rowniez:

1. zespoty wychowania przedszkolnego, w ktorych zaje-

cia prowadzone sg w niektdre dni tygodnia,

2. punkty przedszkolne, w ktérych zajecia odbywaja sie
przez caly rok szkolny.

Funkcjonowanie takich form reguluje Rozporzqdzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 stycznia 2008 r.
w sprawie rodzajow innych form wychowania przedszkolne-
go, warunkow tworzenia i organizowania tych form oraz
sposobu ich dzialania.

Praca opiekunczo-wychowawcza oparta jest na:

— dziecku, jego potrzebach 1 optymalnym wspieraniu

jego wszechstronnego rozwoju,

— oddziatywaniu na rodzicow w celu stworzenia jed-
nolitego postgpowania wychowawczego, uzyskiwaniu
informacji o dziecku, prowadzeniu racjonalnej
opieki oraz wlasciwym przygotowaniu do edukacji
szkolne;j.
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Szans¢ wszechstronnego rozwoju dziecka stwarza wcze-
sna edukacja przedszkolna®’.

Tab. 5 Korzysci plynace z uczeszczania dziecka

do przedszkola
W zakresie relacji spolecznych Korzysci indywidualne
Nabywanie ré6znych kompetencji spolecznych

— wypowiadanie si¢ w malej — zwigkszanie si¢ poczucia

i duzej grupie, pewnosci siebie w nowych
— uczenie si¢ wspolpracy z innymi sytuacjach,

w roznych warunkach, — zwigkszanie si¢ poczucia
— shuchanie innych i bycie wyshicha- wlasnej warto$ci

nym, — rozpoznanie ekspresji
— nawigzywanie i podtrzymywanie wlasnych potrzeb,

kontaktow z innymi, — wzrost mozliwosci rozwia-
— wzrost §wiadomosci potrzeb zywania problemow.

innych dzieci i dorostych

Zrédto: A. Brzezinska (red.), Psychologiczne..., op.cit., s. 320.

Wychowaniem przedszkolnym objete sg dzieci w trzecim
roku zycia, az do podjecia obowigzku szkolnego.

Niezaleznie od formuty organizacyjnej placowki wycho-
wania przedszkolnego, wspomaganie 1 edukacja dzieci jest
realizowana zgodnie z obowigzujaca podstawg programowa.
Placéwki wychowania przedszkolnego w rdwnej mierze pet-
nig funkcje opiekuncze, wychowawcze i edukacyjne’®.

7 Por. Jak organizowaé edukacje przedszkolng w nowych formach,
Informator”, MEN Warszawa 2008, s. 6.

% A. Brzezinska, M. Burtowy (red.), Psychologiczne problemy edukacji
przedszkolnej, UAM Poznan 1982, s. 34-35; M. Kwiatkowska (red.),
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W opinii E. Gruszczyk-Kolczynskiej mozna wyr6zni¢ na-

stepujace cele wychowania przedszkolnego:

wspomaganie dzieci w rozwijaniu uzdolnien oraz
ksztaltowaniu intelektualnych potrzebnych im w co-
dziennych sytuacjach 1 w dalszej edukac;ji;
wychowanie dzieci tak, zeby lepiej orientowaly sie
w tym, co dobre i co zle, potrafily zgodnie bawié si¢
iuczy¢, kulturalnie zwraca¢ si¢ do innych w domu,
w przedszkolu, na ulicy;

ksztaltowanie u dzieci odpornosci emocjonalnej,
koniecznej do racjonalnego radzenia sobie w no-
wych i trudnych sytuacjach, w tym takze tagodniej-
szego znoszenia stresOw 1 porazek;

rozwijanie umiejetnosci spolecznych dzieci, ktore sa
niezb¢edne w poprawnych relacjach z dzie¢mi i doro-
stymi;

troska o zdrowie dzieci, ich rozwoj fizyczny oraz
sprawnos¢ ruchowg, aby chcialy i mogly uczestniczy¢
w zabawach, grach sportowych;

budowanie dziecigcej wiedzy o Swiecie spolecznym,
przyrodniczym i technicznym, atakze rozwijanie
u dzieci umiejetnosci prezentowania swoich przemy-
slen w sposob zrozumiatly dla innych;

wprowadzenie dzieci w $§wiat wartosci estetycznych
1 rozwijanie umiej¢tnosci wypowiadania si¢ poprzez
muzyke, male formy teatralne oraz sztuki plastyczne;

Podstawy pedagogiki przedszkolnej, PZWS Warszawa 1988,
s. 24-26.
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» ksztaltowanie u dzieci poczucia przynaleznosci spo-
lecznej: do rodziny, grupy rowiesniczej i wspolnoty
narodowej;

« zapewnienie dzieciom lepszych szans edukacyjnych
poprzez wspieranie ich ciekawosci, aktywnos$ci 1 sa-
modzielnosci®.

Podstawowym elementem wyznaczajagcym organizacje
placowki jest statut uchwalany przez rade przedszkola oraz
rade pedagogiczna.

Wiasciwa organizacj¢ placowki wychowania przedszkol-
nego zapewnia zaplecze materialne m.in. wyposazenie sal
zaje¢ w niezbedne meble i pomoce edukacyjne, a takze
ogrod, plac zabaw z odpowiednim zagospodarowaniem
1 wyposazeniem.

Istotnym elementem organizacji pracy przedszkola jest
ramowy rozktad dnia zawierajacy ustalenia dotyczace m.in.
harmonogramu zaj¢¢, statych godzin positkéw, godzin pracy
przedszkola oraz zaje¢ dodatkowych.

W celu organizacji i udzielania dzieciom i ich rodzinom
pomocy w zakresie diagnozowania i rozwigzywania proble-
mow wychowawczych 1 dydaktycznych, realizowane sa
m.in. zajecia korekcyjno-kompensacyjne, logopedyczne,
terapeutyczne, zaj¢cia psychoedukacyjne, warsztaty, porady
1 konsultacje dla rodzicow.

Rola nauczycieli przedszkola polega zaréwno na tworze-
niu dzialan opiekunczo-wychowawczych, jak i ksztaltowaniu
1 organizowaniu zewng¢trznych i wewngtrznych warunkéw

" Por. Jak organizowaé edukacje przedszkolng..., op. cit.
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dziatalno$ci dzieci. Najczgéciej stosowane metody pracy
z dzieckiem to:

1. Metody oparte na dzialaniu dziecka (czynne):
metody odtwarzania podczas uczenia si¢ piosenek,
wiersza; metoda ¢wiczen polegajaca na wielokrotnym
powtarzaniu przez dziecko czynnos$ci (uczenie prawi-
dlowej wymowy);

2. Metody oparte na obserwacji (percepcyjne): metody
pokazu, metody przyktadu (wzorzec osobowy nauczy-
ciela);

3. Metody oparte na slowie (stowne): rozmowy, zagad-
ki, instrukcje, metody zywego stowa.

Do podstawowych form organizacyjnych realizowanych

w placowkach wychowania przedszkolnego naleza:

1. Zabawy i zajecia dowolne
Zabawa jako forma dziatalnosci dziecka pojawia si¢
wczesniej niz w wieku przedszkolnym.

Zmiany tre$ci zabawy przedstawi ponizsza tabela.

Tab. 6 Zmiana tresci zabawy w okresie dziecinstwa

Rodzaj zabawy Tres¢ aktywnoS$ci zabawowej
Zabawa jakikolwiek powtarzajacy si¢ ruch z wyko-
funkcjonalna rzystaniem przedmiotéw lub bez nich, taki

(sensomotoryczna) jak: toczenie pilki, ciagnigcie zabawki, ogla-
danie wtasnej dtoni

Zabawa manipulowanie przedmiotami w celu skon-
konstrukcyjna struowania czego$ z gotowych elementow,
takze wedhug wzoru (np. budowanie klockow
lego i klockow drewnianych) lub stworzenia
czego$ na nowo (,,po swojemu’)
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Zabawa stwarzanie wymyslonej sytuacji, aby zaspo-
dramatyczna koi¢ indywidualne pragnienia i potrzeby;
(na niby) udawanie, ze jest si¢ czyms lub kims$ (leka-
rzem, nauczycielka, supermanem, koniem),
poczawszy od wzglednie prostych aktywno-
$ci do coraz bardziej wypracowanych fabut

Gry z regulami jakakolwiek czynno$¢ z wystgpowaniem
regut, struktura dziatania i celem (takim jak
wygrywanie), np. zabawa w berka, gra

w klasy, gra planszowa; akceptacja wczesniej

ustalonych regut i respektowanie ich

Zrédto: Brzezinska A. (red.), Psychologiczne..., op.cit., s. 199.

L. S. Wygotski twierdzi, ze zabawa stanowi najwazniejsza
lini¢ rozwoju, poniewaz zaspokaja pragnienia dziecka
i powoduje, ze dziecko rozwija si¢ w niej spotecznie,
moralnie, emocjonalnie i umystowo®.

Najczgsciej zajecia dowolne sg zabawami samorzutnymi,
taczacymi ze sobg elementy zabaw naukowych, konstruk-
cyjnych, tematycznych i badawczych.

2.Zajecia obowiazkowe

Do zaje¢ obowigzkowych zalicza si¢ czynnosci samoob-

slugowe, codzienne zajecia realizowane przez nauczyciel-

ke, spacery, wycieczki, uroczystosci przedszkolne

1 zajecia okolicznos$ciowe.

Obecnie w Polsce obserwujemy stopniowy wzrost zapo-
trzebowania na wychowanie przedszkolne. Osoby pracujace
oczekuja pomocy w postaci profesjonalnej opieki nad dziec¢-

% Por. L. S. Wygotski, Zabawa i jej rola w rozwoju psychicznym dziec-
ka, [w:] A. Brzezinska, M. Marchow, L. S. Wygotski (red.), Wybrane
prace psychologiczne II, Zysk i S-ka Poznan 2002, s. 141-143.
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mi. Coraz wigcej rodzicow ma §wiadomos$¢ korzysci wynika-
jacych z uczgszcezania dziecka do przedszkola.

2.6.3 Wybrane formy opieki nad ludzmi starymi

Do najwazniejszych form opieki nad ludzmi starymi zali-
czy¢ mozna formy kreacyjne (np. Uniwersytet Trzeciego
Wieku) oraz formy wsparcia i opieki (np. osrodki wsparcia
dziennego, dom pomocy spotecznej, hospicjum).

2.6.3.1 Uniwersytet Trzeciego Wieku

Rozwijajaca si¢ w Polsce sie¢ Uniwersytetow Trzeciego
Wieku moze wskazywa¢ na potrzeby uczenia si¢ w okresie
poOznej starosci.

W opinii psychologow edukacja w okresie pdznej doro-
stosci pozwala na zachowanie sprawnosci umystowej,
fizycznej, a takze aktywnosci spotecznej (kontaktowanie si¢
z innymi ludzmi). Istot¢ uczenia si¢ w okresie pdznej
starosci ilustruje ponizsza tabela.

Tab. 7 Uczenie si¢ w okresie pdznej starosci

Potrzeby Bariery w uczeniu Czynniki wspoma-
edukacyjne sie gajace uczenie sie
wiedza i umie- problemy fizyczne: | * poczucie wlasnej sku-
jetnosci tech- * ograniczona tecznosci
niczne: mozliwo$¢ porusza- | * akceptacja wlasnych
* korzystanie nia si¢ ograniczen
z komputera * choroby * adaptacja do
* korzystanie * pogorszenie wzro- | nowych warunkow
z bankomatu ku i stuchu * pozytywne myslenie
* obslugiwanie * Zmniejszone * otwarcie si¢ na
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kont osobistych
przez telefon
(rachunki itd.)

* korzystanie

1 programowanie
sprzetu muzycz-
nego, telewizora,
wideo

zdrowie:

» radzenie sobie
z problemami
zdrowotnymi

* uzyskiwanie
informacji (gtow-
nie od lekarzy)

odpoczynek

i rozrywka:

* nickiedy nowe
zainteresowania,
ale i rozwijanie
juz istniejacych

tematy zwiazane
Z ,Zzyciem”:

* najczesciej byly
to tematy zwigza-
ne z radzeniem
sobie ze sprawami
finansowymi,
spadkowymi,
prawnymi itd.

poczucie bezpie-
czenstwa

* zaleznos¢ od osob
trzecich (przy zata-
twianiu réoznych
spraw, pomoc

w $rodkach
komunikacji)

problemy zwiazane
z funkcjonowaniem
poznawczym i emo-
cjonalnym:

* problemy z pojem-
no$cig pamieci

* problemy z zapa-
mietywaniem kolej-
nosci dziatah (np.
podczas obshugi
komputera)

* problemy z kon-
centracjg uwagi

* potrzeba przeka-
zywania wiedzy w
sposob komunika-
tywny (dostosowa-
nie slownictwa,
odpowiednie meta-
fory)

» zaleglosci w do-
tychczasowe;j
edukacji

* brak motywacji

nowe doswiadczenia

» uzmystowienie sobie,
ze nauka jest wciaz
mozliwa

Zrédto: A. Brzeziniska (red.), Psychologiczne..., op.cit., s. 654.

Programowe zalozenia Uniwersytetu Trzeciego Wieku

przewiduja:

— organizacj¢ ksztatcenia dla ludzi starszych,
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— opracowanie metod i technik edukacyjnych adekwat-

nych do mozliwosci stuchaczy,

— organizacj¢ czasu wolnego,

— promocje¢ aktywnych form zycia i wypoczynku,

— wdrazanie do samoksztalcenia i samopomocy,

— pomoc w realizacji i rozwoju zainteresowan,

— zachecanie do szerokiego udziatu w zyciu spotecznym.

Uniwersytety ustawicznie poszerzaja swoja ofert¢ pro-
gramowa. Formy pracy stanowig interdyscyplinarne wykta-
dy, zréznicowane tematycznie kota zainteresowan, zajgcia
warsztatowe®'.

Dziatalno$¢ statutowa wspomagaja szkoly wyzsze, gwa-
rantujgc kadre dydaktyczng oraz baze lokalows. Ze wzgledu
na rosngce zainteresowanie spoteczne wiele Uniwersytetow
poszerza swoja dziatalno$¢ przez tworzenie filii oraz Klubow
Seniora.

81 J. Bragiel, S. Badora, Formy opieki..., op. cit., s. 239.
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3. Opiekunczo-wychowawcza dzialalnos¢
szkoly

3.1 Funkcje opiekuncze szkotly

Szkota jest srodowiskiem posiadajagcym duzo mozliwosci
realizowania funkcji opiekunczo-wychowawczej wobec
uczniéw. Realizacja zadan opiekunczo-wychowawczych
powinna by¢ dostosowana do kazdego poziomu edu-
kacyjnego.

Wprowadzenie zmiany w systemie szkolnictwa (Ustawa
o systemie oSwiaty z dnia 25 lipca 1998 r.) miato na celu
uczynienie szkoty placéwka przyjazna, pozyteczng i przy-
jemna dla uczniow.

Nizej oméwiona zostanie edukacja zintegrowana w szkole
podstawowe;.

Od wrze$nia 2014 r. w Polsce dzieci szescioletnie zostang
objete obowigzkiem szkolnym. W zwigzku z tym poczyniono
szereg zmian dotyczacych nauczania zintegrowanego.
W miodszych klasach nauczyciel decyduje o tym ile
trwaja konkretne zajecia, stosuje przerwy, kiedy dzieci tego
potrzebuja. Zajecia s3 zabawami ruchowymi. Z tego
powodu klasy lekcyjne powinny mie¢ wydzielong:
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1) czg$¢ edukacyjng wyposazong w meble dostosowane
do wzrostu dzieci oraz szafki, w ktoérych uczniowie
moga zostawia¢ podrgczniki i przybory szkolne,

2) czes¢ rekreacyjng do zabaw 1 odpoczynku, np. sprzet
do zabaw ruchowych w zakresie programu Radosna
szkota.

Edukacja w klasach I-III szkoty podstawowej realizowana
jest w formie ksztalcenia zintegrowanego 1 w kazdym kolej-
nym roku wiadomos$ci 1 umiejetnosci nabyte przez dziecko,
sa powtarzane i poglebiane, a nastepnie rozszerzane.

Dzieci poznaja nowe zagadnienia, najczgsciej uczac si¢
przez zabaweg.

Podstawa programowa obejmuje edukacje¢ polonistycznag,
matematyczng, przyrodnicza, artystyczng oraz nauke jezyka
obcego 1 zaj¢cia komputerowe.

W zalezno$ci od potrzeb i mozliwosci uczniéw szkota
organizuje zajecia opiekunczo-wychowawcze, zapewniajace
dzieciom interesujace spedzanie czasu, przyjazng atmosfere
oraz zajecia powickszajace szanse edukacyjne uczniéw zdol-
nych oraz majacych trudno$ci w nauce.

Ministerstwo Edukacji Narodowej opracowato zasady
pracy z uczniami specjalnymi. Trudno$ci mogg wynikac
z niepelnosprawnos$ci sensorycznej, intelektualnej, ograni-
czen zdrowotnych i1 srodowiskowych. Uczen ze specjalnymi
potrzebami, to bardzo czgsto uczen szczegdlnie uzdolniony.
W zwigzku z tym wypracowany zostal model do pracy
z uczniem, ktory ma trudnosci w realizacji standardow za-
wartych w podstawie programowej wychowania przedszkol-
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nego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych typach
szk6t i placowek®,

Rozpoznanie specjalnych potrzeb edukacyjnych ucznia
przeprowadza Zespo6l, tworzony odpowiednio przez nauczy-
cieli, wychowawcow grup wychowawczych, specjalistow
prowadzacych zajecia z dzieckiem. Jak twierdzi B. Trochi-
miak

,Wigze si¢ to z systematycznym zbieraniem
informacji, obserwacja, rozpoznawaniem warun-
kow, przebiegu i wynikdéw uczenia si¢. Stosowane
procedury maja na celu okreslenie przyczyn nie-
powodzen szkolnych ucznia, rozpoznanie ryzyka
wystagpienia specyficznych trudnosci w uczeniu sig,
a takze okreSlenie predyspozycji 1 uzdolnien.
Na podstawie przeprowadzonego rozpoznania ze-
spot opracowuje odpowiednig dla dziecka oferte
edukacyjng lub edukacyjno-terapeutyczna. W przy-
padku posiadania przez ucznia orzeczenia o potrze-
bie ksztalcenia specjalnego wydanego przez pu-
bliczng poradni¢ psychologiczno-pedagogiczna,
w tym poradni¢ specjalistyczng. Zespdt opraco-
wuje Indywidualny Program Edukacyjno-Tera-
peutyczny (IPET), a w przypadku posiadania orze-
czenia o potrzebie indywidualnego obowigzkowego

62 Mtodziezowe o$rodki wychowawcze, mtodziezowe osrodki socjote-
rapii, specjalne osrodki szkolno-wychowawcze oraz specjalne osrodki
wychowawcze dla dzieci i mlodziezy wymagajacych stosowania spe-
cjalnej organizacji nauki, metod pracy i wychowania i inne, zgodnie
z Ustawq z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2004
r., Nr 256, poz. 2572, z pdzn. zm.).
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rocznego przygotowania przedszkolnego, orzecze-
nia o potrzebie indywidualnego nauczania dzieci
i mtodziezy wydanego przez publiczng poradnig¢
psychologiczno-pedagogiczng, w tym poradni¢
specjalistyczng lub opinii poradni psychologiczno-
pedagogicznej (w tym poradni specjalistycznej)
badz na podstawie rozpoznania dokonanego na po-
ziomie przedszkola, szkoly, placowki, Zespdt za-
ktada 1 prowadzi Kart¢ Indywidualnych Potrzeb
Ucznia. Karta jest podstawa do opracowania Planu
Dziatan Wspierajacych (PDW). PDW moze by¢
opracowany dla ucznia (plan indywidualny) oraz
dla grupy uczniow o jednorodnym lub zblizonym
rozpoznaniu. IPET 1 PDW realizowane sg na zaj¢-
ciach obowigzkowych, dodatkowych 1 nadobo-

. . s 63
wigzkowych zgodnie z prawem oswiatowym™".

Model pracy z uczniem jest trzypoziomowy i zawiera po-
ziom: diagnostyczny, programowy i praktyczny.

8 B. Trochimiak, Model pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w przedszkolu, szkole podstawowej, gimnazjum i szkole
ponadgimnazjalnej, [w:] Podniesienie efektywnosci ksztalcenia
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Materialy dla nau-
czycieli, MEN Warszawa 2010, s. 41.
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pacéwka. 1 — poziom diagnostyczny. 2 — poziom programowy. 3 — poziom praktyczny.
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Funkcja opiekuficza szkoty jest, obok funkcji dydaktycz-
nej i wychowawczej, podstawowym skalnikiem w cato-
ksztatcie pracy szkoty.

M. Pelcowa okresla zasady, na ktorych powinno opierac
si¢ prawidlowe postepowanie szkoty:

— dziatalno$¢ opiekunczg powinna poprzedzi¢ rzetelna

diagnostyka pedagogiczna,

— opieka w zakresie tworzenia §rodowiska sprzyjajacego
prawidlowemu rozwojowi uczniéw, powinna by¢ cig-
gla 1 systematyczna,

— dziatalno$¢ opiekuncza powinna by¢ elastyczna, mody-
fikowana w zaleznosci od =zaistniatych warunkow
1 sytuacji,

— nauczyciel sprawujacy opieke, powinien rozwigzywac
nalezycie problemy opiekunczo-wychowawcze swoich
ucznidw®™.

M. Winiarski piszac o opiekunczej roli szkoly wskazuje,
ze powinna si¢ ona odnosi¢ do dziecka, jego rodziny
i srodowiska zamieszkania®.

Z kolei w opinii J. Materne szkota powinna realizowac
nastepujace funkcje opiekuncze:

— funkcj¢ rozpoznania sytuacji opiekunczej szkoty,

uczniow 1 ich rodzin,

% Por. M. Pelcowa, Opiekuriczo-wychowawcza funkcja szkoly, [w:]
T. Wiloch (red.), Szkota wychowujgca, WSiP Warszawa 1978.

% Por. M. Winiarski, Opiekuricza rola szkoly jako przedmiot badar
pedagogicznych, [w:] J. Wolczyk i inni (red.), Pedagogika opiekun-
cza, Materialy z krajowej konferencji Komitetu Nauk Pedagogicznych
PAN, Warszawa 1977.
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— funkcje ksztattowania szkoty jako Srodowiska rozwoju
uczniow,

— funkcje stymulowania rozwoju uczniéw,

— funkcje¢ kompensacyjng opieki szkolne;,

— funkcj¢ wychowania opiekunczego,

— funkcje zabezpieczenia pobytu uczniéw w szkole,

— funkcje doradcza dla ucznidow, rodzicow,

— funkcj¢ kierowania poszczegodlnych przypadkéw za-
grozenia rozwoju ucznidw do wyspecjalizowanych
instytucji opiekunczych®.

Natomiast G. Gajewska wskazuje na nastepujace funkcje

opiekunczo-wychowawcze, ktore szkota powinna wypetniaé:

— zapewnia warunki higieny, zdrowia 1 bezpieczenstwa,

— kompensuje niedostatki opieki rodzinne;,

— koryguje, rewaliduje deformacje, deficyty rozwojowe,

— pomaga w osigganiu powadzenia szkolnego,

— stwarza dodatnig atmosfere Zycia67.

Z. Dabrowski definiuje funkcje opiekuncze szkoty jako
Lurzeczywistnione wymagania, wartosci opieki w zro6znico-
wanej aktywnosci dydaktyczno-wychowawczej, organiza-
cyjno-bytowej 1 stosunkach interpersonalnych, przejawiaja-
cych si¢ w formie edukacji. Inaczej, to opiekuncza waloryza-
cja catoksztattu zycia i dziatalnosci szkoty, w tym zwlaszcza

.. , . . . 968
dydaktycznej, 1 stosunkéw nauczyciel-uczniowie™".

6 J. Materne, Funkcje opickuricze szkoly, wprowadzenie do metodyki
pracy opiekunczej, PWN Warszawa-£.odz 1988, s. 68-70.

7 G. Gajewska, Pedagogika opiekuricza i jej metodyka, COGITO
Zielona Gora 2004, s. 81.

68 7. Dabrowski, Terminologia pedagogiki. .., op.cit.
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Autor definicji tworzy wlasng klasyfikacje funkcji opie-
kunczych szkoty. Naleza do nich nastepujace funkcje:

— podstawowe, niezbywalne (zapewnienie warunkow
bezpieczenstwa, higieny 1 zdrowia),

— kompensacyjne, substytutywne (wyroOwnywanie nie-
dostatkéw opieki w rodzinie),

— korekcyjno-wychowawcze (korygowanie 1 wyréwny-
wanie deficytow rozwojowych),

— warunkowania rozwoju (tworzenie warunkéw do roz-
wijania uzdolnien i zainteresowan),

— powodzeniowe (zapewnianie warunkéw odnoszenia
sukcesOw przez ucznia),

— atmosfero-tworcze (tworzenie pozytywnej atmosfery
dobrego klimatu placowki)®.

3.2 Nauczyciel wychowawca w realizacji zadan
opiekunczo-wychowawczych

Prawidlowa realizacja zadan opiekunczo-wychowaw-
czych szkoty uwarunkowana jest kompetencjami jakimi dys-
ponuje nauczyciel wychowawca.

Do niezbednych cech (sktadnikow osobowosci) nauczy-
ciela S. Nalaskowski zalicza:

,»a) Pozytywny stosunek nauczyciela do wychowal-

nosci 1 wyksztatcalnosci  ucznidw, wyrazajacy si¢
w optymizmie pedagogicznym oraz w wierze nauczy-

% Ibidem, s. 435.
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ciela. w wychowalno$¢ 1 wyksztatcalnos¢ wszystkich
uczniow,

b) Stosunek nauczyciela do celéw ksztatcenia, objawiaja-

cych si¢ w sile pragnienia (...),

c¢) Pozadany stosunek nauczyciela do uczniow jako strony

(uczestnikdw) w procesie wychowania oznaczajacy
umitowanie wszystkich uczniow, pozytywne emocjo-
nalne odniesienie do nich oraz sktonnosci nauczyciela
(rozumiane jako co$ szlachetnego) do bezwarunkowe;j

akceptacji wszystkich wychowankow™”".

Model-wzorzec opiekuna-wychowawcy nakreslit Z. Da-
browski. Sktada si¢ on z nastepujacych elementow:

J.

kompetencje poznawcze,

zdolnosci do pozyskiwania i generowania przedmiotow
1 potrzeb,

dyspozycje kompensacyjne,

kompetencje zawodowe (warsztat pracy wychowaw-
czej),

pozytywne postawy opiekuncze i wychowawcze,

by¢ dobrym i kulturalnym cztowiekiem".

Zebrowski wskazuje cechy, ktére powinny charaktery-

zowa¢ wychowawce-opiekuna. Sg to:

wyobraznia pedagogiczna,

zyczliwy stosunek do wychowankow,

rozlegle zainteresowania 1 ciggle ich pogtebianie,
umiejetnos¢ realnej oceny swojej pracy,

70 S.

Nalaskowski, Ksztalcenie i wychowanie w zreformowanej szkole

polskiej, Impuls Krakow 2001, s. 60.
' 7. Dabrowski, Pedagogika opiekuricza..., op.cit., s. 230-231.
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ustawiczna praca nad swoim rozwojem,
takt 1 kultura osobista oraz pedagogiczna,
wrazliwos$¢ etyczna i estetyczna,
odpowiedzialnos¢,

tolerancyjno$é’?.

Natomiast J. Raczkowska uwaza, ze modelowo wycho-
wawce powinny cechowac:

swiadomos¢ wlasnych zobowigzan kulturowych,
odpowiedzialno$¢ za ksztaltowanie mtodego czlo-
wieka,

ciaggle na nowo tworzona w sobie 1 wzbogacana kultura
ogo6lna,

profesjonalna umiejetnos¢ korzystania z wiedzy
1 nauki,

tworcza aktywnos$¢ oraz posiadanie wlasnego warsztatu
badawczego.

Wedlug J. Materne w pracy opiekunczo-wychowawczej
na terenie szkoty konieczne jest przestrzeganie nastepujacych
zasad:

zasada odpowiedzialno$ci za pelny rozwoéj kazdego
ucznia,

zasada podmiotowosci opiekunczej uczniow,

zasada optymalizacji zasobow materialno-technicz-
nych szkoty,

zasada humanizacji infrastruktury i pracy szkoty,
zasada bezwzglednej walki z zagrozeniami rozwoju
uczniow,

72

M. Zebrowski, Praca pedagoga w domu dziecka, ,,Problemy Opie-
kunczo-Wychowawcze” nr 5 1983.
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— zasada ufnosci i1 dyskretnosci opieki,

— zasada systematycznosci pracy opiekuficzej’.

Poszerzone tresci dotyczace opiekuna zamieszczone zo-

staly w rozdziale sz6stym opracowania.

3.3 Pedagog szkolny

Szczegdlna rola pedagoga szkolnego polega na realizacji

zadan opiekunczo-wychowawczych wspotdziatajac z nau-

czycielami i innymi pracownikami szkoty, uczniami, rodzi-
cami uczniéw oraz srodowiskiem lokalnym’*.
Do zadan pedagoga szkolnego nalezy zaliczyc¢:

1.

zadania o charakterze organizacyjnym:

—dokonywanie diagnozy 1 analizy m.in. potrzeb
ucznidéw, sytuacji rodzinnej uczniow,

—poradnictwo dla uczniéw, rodzicéw, nauczycieli,

—wspotudzial w opracowywaniu szkolnych programéw
wychowawczo-opiekunczych,

—sktadanie informacji o realizacji zadan opiekunczo-
-wychowawczych na radzie pedagogiczne;,

—wspoélpraca z instytucjami w Srodowisku lokalnym
np. poradnig psychologiczno-pedagogiczna;

. zadania w zakresie profilaktyki wychowawcze;j:

3 J. Materne, Funkcje opickuricze..., op.cit., s. 90.

74

Por. M. Markowska, Zagrozenia procesow edukacyjnych wspolcze-

snej szkoly w ocenie pedagoga szkolnego, [w:] J. Sowa, D. Pstrag
(red.), Pedagogika opiekuncza wobec wspoiczesnej orientacji filozo-
ficznej i praktyki pedagogicznej t. 2, Wyd. CDP Rzeszoéw 1998.
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—organizowanie terapii pedagogicznej i socjoterapii,

—opieka nad uczniami ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi,

—oddzialywanie pedagogiczne na rodziny dysfunkcjo-
nalne,

—wspotudzial w opracowaniu szkolnego programu
profilaktycznego,

—wspotpraca z instytucjami przeciwdziatajagcymi nie-
dostosowaniu spotecznemu np. policja;

. zadania w zakresie pomocy socjalne;j:

—zapewnianie dozywiania dzieciom,

—pomoc w zapewnieniu uczniom opieki $wietlicowe;,

—wspotdziatanie z instytucjami pomocy spotecznej
w celu organizacji pomocy materialnej dla uczniow
z rodzin ubogich;

. zadania z zakresu prowadzenia dokumentacji:

—dziennik pracy,

—ewidencja wychowankow wymagajacych szczeg6lnej
opieki wychowawczej,

—plan pracy,

—dokumentacja zwigzana ze wspolpracg pedagoga
z instytucjami’.

Uogolniajac mozna stwierdzi¢, ze pedagog szkolny powi-
nien by¢ dobrym diagnosta, profilaktykiem, terapeutg oraz
organizatorem dziatan opiekunczo-wychowawczych.

7 7. Zieja (ved.), Poradnik metodyczny dla wychowawcéw, Wyd. KK,
Jelenia Gora 2003, s. 147-148.
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3.4 Swietlica szkolna

Funkcjonowanie $wietlicy opiera si¢ na ramowym sta-
tucie, ktory zawarty jest w zarzadzeniu regulujacym prace
swietlicy (Dz. U. 1994, Nr 41).

Swietlica jest placowka dla uczniéw, ktorym rodzice
nie moga zapewni¢ opieki, dla uczniow dojezdzajacych,
a takze dla uczniow wykazujacych zaburzenia zachowania.
Jej podstawowe cele to:

— zapewnienie uczniom opieki wychowawczej,

— tworzenie warunkéw do nauki wlasnej i pomocy

W nauce,

— rozwijanie zainteresowan i uzdolnien uczniow,

— tagodzenie 1 eliminowanie zaburzen w zachowaniu

dzieci.”®

Sktadnikiem racjonalnej organizacji pracy Swietlicy
jest prawidtowe programowanie iplanowanie dziatalno$ci
opiekunczo-wychowawczej z podopiecznymi. Wg M. Zelaz-
kiewicza nalezy kierowac si¢ tutaj nastepujacymi zasadami:

1. Zasada dostosowania dzialalnosci opiekunczo-wycho-

wawcze] do potrzeb 1 zainteresowan podopiecznych
oraz ich mozliwosci psychofizycznych,

2. Zasada dobrowolno$ci uczestnictwa wychowankow

w zajeciach. Zgodnie z t3 zasada, kazdy uczen ma pra-
wo do udziatu w zajeciach 1 do rezygnacji z zaje¢, jak

76 Zob. B. Matyjas, Realizacja funkcji opickurczej szkoly, [w:] B. Maty-
Jas, R. Stolecka-Zuber (red.), Opieka i Wychowanie w rodzinie, szkole
i sSrodowisku, Wyd. AS Kielce 2007, s. 73 i nast.
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réwniez do wyboru takich zaje¢, ktére mu aktualnie

odpowiadaja,

3. Zasada atrakcyjno$ci zaje¢. Polega na inspirowaniu
przez wychowawce 1 pobudzanie uczestnikow do wy-
suwania réznych pomystow, by zajecia staty si¢ atrak-
cyjne dla nich,

4. Zasada wszechstronnej aktywizacji uczniow. Zasada ta
wynika z og6lnopedagogicznej prawidlowosci zawartej
w stwierdzeniu, iz czlowieka biernego nie sposob
nauczy¢ i wychowac¢, zatem wszechstronna aktywiza-
cja uczniéw oznaczac bedzie:

—respektowanie, rozwijanie i wychowawcze wykorzy-
stanie mozliwie wszelkich zainteresowan 1 mod
pojawiajacych si¢ wsrod dzieci 1 mtodziezy,

—rozbudzanie zainteresowan i inspirowanie aktywnosci
uczniow takze w tych dziedzinach i rodzajach zajg¢,
ktére sa mato popularne lub nie znane dzieciom
1 mlodziezy, a moga by¢ atrakcyjne i wychowawczo-
konstruktywne,

—stale i systematyczne tworzenie sytuacji 1 warunkoéw
prowokujacych ucznidow do przejawiania zachowan
ekspresyjnych, tworczych, takich jak zglaszanie no-
watorskich pomystéw i nowych propozycji, wyraza-
nie wlasnego zdania 1 wlasnych przezy¢, dyskutowa-
nie 1 niezgadzanie si¢, tworcze realizowanie uchwa-
lonego zadania, kierowanie praca, pomaganie,
ocenianie itp.

5. Zasada ukierunkowywania aktywnosci uczniow w cza-
sie wolnym za pomocg przekazywania im informacji,
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wzbudzania motywacji i dostarczania $rodkow realiza-
cji. Zwraca ona uwagg nie tylko na potrzebe wykorzy-
stania roznorodnych s$rodkéw przekazu wizualnego
1 audiowizualnego, ale 1 na inspirujagce oddziatywanie
materialnego otoczenia. Wiasciwy dobor form pracy,
przestrzeganie ogodlnie przyjetych zasad dydaktycz-
nych — w ostatecznym rezultacie stuzg wzajemnemu
powigzaniu dzialalno$ci $rodowiska spolecznego,
w ktorym rozwija si¢ 1 dziala dany zesp6l wycho-
wankow’’.

W szkotach organizowane sa $wietlice terapeutyczne
dla uczniow wykazujacych zaburzenia zachowania:

w relacji dziecko-dorosty,

w relacji dziecko-rowiesnik,

zaburzenia ujawniajgce si¢ w trakcie wykonywania
zadan,

zaburzenia w zakresie wlasnej osoby.

W  trakcie zaje¢ terapeutycznych powinno nastgpic:
odreagowanie emocjonalne, zmiana sadéw poznawczych,
zmiana wzoréw zachowan. Nauczyciel wychowawca pro-
wadzacy zajecia w §wietlicy terapeutycznej powinien pamig-
ta¢ o: akceptacji wychowankow, bliskim kontakcie emocjo-

nalnym, empatii, ustaleniu kontraktu norm i zasad poste-

powania, tworzeniu atrakcyjnej ofert zajeciowej. Wsrod

metod i form pracy terapeutycznej nalezy wymieni¢: artete-

rapi¢, socjoterapi¢, zajecia rekreacyjne, techniki relaksa-

77 M. Zelazkiewicz, Zajecia pozalekcyjne i dziatalnosé opiekuricza szko-
ty, PWN Warszawa-Poznan 1974, s. 40.

90



cyjne, czy gry izabawy (m.in. przeciwko zachowaniom
agresywnym)’*.

W realizacji zadan opiekunczo-wychowawczych $wietlica
szkolna powinna, w opinii G. Gajewskiej, wspotpracowac
z rodzicami, nauczycielami i $srodowiskiem lokalnym’.

8 7. Zieja (red.), Poradnik metodyczny..., op.cit., s. 249-251.

7 G. Gajewska, K. Bazydto-Stodolna (red.), Terapeutyczno-metodyczne
podstawy pracy opiekuniczo-wychowawczej w swietlicy, GAJA
Zielona Gora 2005, s. 60-64.
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4.Zjawisko sieroctwa i jego kompensacja

4.1 Pojecie sieroctwa

Z terminem sieroctwo 1 z jego analiza, spotkac si¢ moze-
my wielokrotnie w literaturze pedagogicznej w kontekscie
omawiania systemu opieki nad dzieckiem oraz charaktery-
zowania dzialalno$ci rodziny jako komorki spoleczne;.

Zjawisko to w literaturze pedagogicznej jest roznie defi-
niowane. W. Okon uwaza, ze jest to ,,stan, w ktorym dziecko
pozbawione jest rodzicow; gdy oboje z rodzicéw nie zyja
— dziecko jest sierota, gdy jedno — polsierotg. Rozroznia si¢
sieroctwo naturalne jako skutek $mierci rodzicoOw 1 sieroctwo
spoteczne polegajace na pozbawieniu dziecka normalnego
srodowiska rodzinnego na skutek rozbicia rodziny lub jej
wykolejenia™®.

Z. Dabrowski sieroctwo charakteryzuje jako ,,opuszcze-
nie, pozostawienie wiasnemu losowi jednostki (grupy) przez
osobe¢ (instytucje), ktéra dotad zapewniata jej (lub powinna
koniecznie zapewnia¢) warunki bytu, oparcie zyciowe, opie-
ke lub stata pomoc™®'.

Sytuacje w ktorych rodzice porzucali swe dzieci nazywa-

no opuszczeniem czyli takie sytuacje, w ktorych dziecko nie

80 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, ZAK Warszawa 2001, s. 354.
81 7. Dgbrowski, F. Kulpinski (red.), Pedagogika opiekuricza..., op.cit.
s. 204.
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miato nikogo, kto mdglby mu zastapi¢ rodzicéw (sytuacje
spowodowane przypadkami losowymi lub tez dezorganizacja
rodziny)®.

Wedlug pedagogiki spolecznej sieroctwo to ,,stan pozba-
wienia dzieci, trwale lub przejsciowo, szans wychowania
we wlasnej rodzinie, ze wzgledu na brak odpowiednich wa-
runkdw opiekuniczo-wychowawczych™.

B. Czeredrecka problem sieroctwa widzi w niezaspokoje-
niu potrzeb psychicznych i uwaza, ze sieroctwo to ,,zjawisko
psychospoteczne wyrazajace si¢ w okreslonym uktadzie
stosunkow mig¢dzy rodzicami a dzie¢mi: towarzyszy mu zaw-
sze okres$lony stan pozbawienia naturalnego $rodowiska ro-
dziny whasnej™**.

Omawiajac sieroctwo nie sposob wymieni¢ opisu
A. Szymborskiej, ktora bodaj pierwsza dokonala opisu tego
zjawiska z punktu widzenia naukowego 1 scharakteryzowata
jego negatywne skutki dla rozwoju jednostki.

Z powyzszych rozwazan wynika, iz zjawisko sieroctwa
zwigzane jest z pojeciem osamotnienia oraz samotnos$ci,
ktora jest postrzegana jako ,,stan psychiczny, bedacy wyni-
kiem niezadowolenia z ilo$ci 1 jakosci spotecznych i emocjo-

nalnych zwiazkow jednostki z innymi”™.

Cz. Babicki, Pedagogika opiekuncza Jozefa Czestawa Babickiego.
Pisma wybrane. WSiP Warszawa 1980, s. 58 1 in.

D. Lalak, T. Pilch, Elementarne pojecia pedagogiki spolecznej i pracy
socjalnej, ZAK Warszawa 1999, s. 268.

B. Czeredrecka, Potrzeby psychiczne sierot spotecznych, IWZZ War-
szawa 1988, s. 44.

% J. Rembowski, Samotmos¢, UG Gdafisk 1992.
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J. Szczepanski uwaza, ze osamotnienie za$§ to brak
kontaktu z innymi ludzmi oraz samym sobg. Jest to stan
zblizony do samotnosci, jednak bardziej od niej dotkliwy,
wyniszczajacy jednostke, ktora nie moze lub nie chce wyjs$¢
z tego stanu. W literaturze przedmiotu jednak czgsto samot-
nos¢ i osamotnienie traktuje si¢ zamiennie. ,,Osamotnienie
to inaczej samotno$¢ psychiczna dotyczy indywidualnych
odczu¢ jednostki, jej wrazliwos$ci, potrzeb, to niewystarcza-
jacy kontakt psychiczny z druga osoba nawet pomimo obec-
nosci fizycznej, ktéry powoduje zachwianie rownowagi
wewnetrznej, dyskomfort psychiczny, poczucie marginaliza-
cji w rodzinie czy innej grupie spolecznej”™.

Pojecie osamotnienia H. Radlinska wzigta za punkt wyj-
Scia w rozwazaniach nad sieroctwem. Uwazala ona, ze sie-
roctwo zwigzane jest z osamotnieniem, a dzieci nie posiada-
jace w danej chwili rodzicéw, osamotnionymi. Osamotnienie
moze by¢ wywotane sieroctwem ($mier¢ rodzicow) lub tez
roztaczeniem sie dzieci i rodzicow" .

W ocenie G. Gajewskiej kazde sieroctwo jest opuszcze-
niem ale nie kazde opuszczenie jest sieroctwem®.

% 1. E. Olearczyk, Sieroctwo i osamotnienie, WAM Krakow 2007,
s. 94-95.

¥ A. Kelm, Wezlowe problemy pedagogiki opiekurczej, Wyd. Zak
Warszawa 2000, s. 64-65.

% G. Gajewska, Pedagogika opiekuricza i jej metodyka, op.cit., s. 124.
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4.2 Rodzaje sieroctwa

Stopien i charakter zjawiska sieroctwa pozwala wyrdznié
dwa podstawowe rodzaje:

Sieroctwo naturalne zwane tez autentycznym czy biolo-
gicznym, spowodowane jest brakiem biologicznych rodzi-
cow na skutek ich $mierci 1 ma charakter trwaty. Jezeli nie
zyje oboje rodzicow mamy do czynienia z sieroctwem natu-
ralnym pelnym. Czg¢$ciej jednak $mier¢ zabiera jednego
z rodzicow 1 wowczas moéwimy o polsieroctwie. Najczesciej
pozostaly rodzic otacza miloScig 1 opieka wychowawcza
dziecko, a zmarty rodzic cho¢ nie zyje, istnieje w sensie psy-
chicznym 1 pozostaje zywy w pamigci.

Sieroctwo nienaturalne

Sieroctwo spoteczne, polega na pozbawieniu dziecka na-
turalnego $rodowiska rodzinnego na skutek braku opieki ro-
dzicielskiej, zaniedbanego wychowawczo i przejeciem tej
opieki przez inne osoby 1 instytucje. W tych sytuacjach kon-
takt z rodzicami jest niedostateczny lub nie ma go wcale.
W opinii Z. Dabrowskiego ,,sierotg spoteczng jest ten, kto
pozostajac w zalezno$ci opiekunczej od spoteczenstwa, nie
doswiadcza z jego strony naleznej mu opieki™’.

A. Szymborska uwaza za$, ze sierota spoteczny to dziecko
pozbawione odpowiedniej opieki rodzicielskiej choc

¥ 7. Dgbrowski, Teoretyczne podstawy opieki i wychowania przez opie-
ke, UMK Torun 1987, s. 44.

95



rodzice zyja. Sytuacje, w ktorych dziecko jest wprawdzie
pozbawione wlasciwej, czyli zaspokajajacej w stopniu przy-
najmniej dostatecznym jego potrzeby fizyczne i psychiczne,
opieki rodzicielskiej, ale pozostaje ono formalnie pod opieka
rodzicow 1 przez fakt wspolnego zamieszkania jest z nimi
w statym kontakcie — to sieroctwo w znaczeniu szerszym.
Istnieja jednak 1 takie sytuacje, w ktéorych dziecko jest
pozbawione nie tylko opieki rodzicow, ale i1 kontaktu z nimi
— to sieroctwo w znaczeniu we;ZszymgO.

W  podobny sposob sieroctwo charakteryzuje tez
T. E. Olearczyk.

W szerokim zakresie za sieroty spoteczne nalezy uznaé
wszystkie dzieci o subiektywnym, trwatym poczuciu osa-
motnienia, mieszkajagce z rodzicami, przebywajace pod ich
opieka, u ktorych wiez emocjonalna zostata zerwana.

W zakresie waskim, to dzieci pozbawione naturalnego
srodowiska rodzinnego, nie utrzymujace systematycznie
kontaktu z rodzing i przebywajace pod stala lub okresowa
opieka poza swoja rodzing biologiczng. Dzieci wowczas
staja si¢ ,,wlasno$cig spoteczng”, rodzice nie maja praw
do dziecka lub prawa te sg ograniczone. Dzieci te nie maja
zadnych zobowigzan wobec bylych rodzicow, a panstwo
przejmuje obowigzki bytych rodzicow, zajmuje si¢ organi-
zowaniem  zastepczego Srodowiska  wychowawczego,
wyksztatceniem i usamodzielnieniem”".

0 A, Szymborska, Sieroctwo spoleczne, WP Warszawa 1969, s. 13-14.
" T.E. Olearczyk, Sieroctwo..., op.cit., s. 106.
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Stopnie sieroctwa

W celu uscislenia terminu sieroctwo spoleczne, A. Szym-
borska biorgc pod uwage brak kontaktow dziecka z rodzica-
mi, czestotliwos¢ tych kontaktow oraz ich systematyczno$¢
1 intensywno$¢, wyrdznila stopnie sieroctwa.

Najwyzszy stopien sieroctwa spolecznego

Przez najwyzszy stopien spotecznego sieroctwa nalezy ro-
zumie¢ opuszczenie catkowite, tzn. zupelny brak kontaktu
dziecka z wlasnymi rodzicami. Niektére z dzieci nigdy nie
byty wychowywane przez rodzicow. Zostaty one, zaraz po
urodzeniu, umieszczone w placowce opiekunczo-wycho-
wawczej. Kontakt z rodzing zostal ostatecznie zerwany,
dziecko jest wychowywane przez instytucje, w ktoérej zostato
otoczone catkowitg, petng opieka materialng i moralng (tak,
jak to ma miejsce w wypadku sieroctwa naturalnego), po-
niewaz rodziny wlasnej dziecko to juz nie posiada. Dziecko
nie widuje nigdy swych rodzicéw, poniewaz ani nie odwie-
dzaja go, ani nie zapraszaja do siebie, nie pisza nawet do
niego listoéw. Losami dziecka kieruja ludzie obcy — wycho-
wawcy z placowki, opiekun prawny, czasem cztonkowie tzw.
,rodziny zaprzyjaznionej”. Oni to troszcza si¢ o jego zdro-
wie, postepy w nauce, zabezpieczenie mu przysztosci, wybor
odpowiedniego zawodu; oni czuwajg nad jego rozwojem
moralnym, karza lub nagradzaja, dostarczaja rozrywek, po-
budzaja i1 ksztattuja zainteresowania. Rodzicéw nie ma, znik-
neli zupehie z zycia swego dziecka. Zaden z czynnikéw wa-
runkujacych istnienie wig¢zi rodzinnej nie funkcjonuje, mo-
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zemy wigc kategorycznie orzec, ze wi¢z rodzinna jest catko-
wicie zerwana.

Sredni stopien sieroctwa spolecznego

Sredni stopien sieroctwa wystepuje wowczas, gdy kontak-
ty pomiedzy rodzicami i dzieckiem nie zostaty catkowicie
przerwane. Kontakty te sg jednak sporadyczne (najczesciej
niespodziewane). Po takiej wizycie nastepuje dtuga przerwa
w odwiedzinach. Zdarzaja si¢ rodzice, ktdrzy ,przypo-
mniawszy” sobie nagle, ze posiadaja dziecko, przychodza do
niego bez zadnego uprzedzenia lub zabieraja je na kilka go-
dzin do swego domu.

Kontakty te przewaznie sg czyms przejsciowym i po pew-
nym okresie czasu kontakt catkowicie si¢ urywa i dziecko
zostaje sierotg ,,najwyzszego stopnia”.

Najnizszy stopien sieroctwa spolecznego

Dotyczy to sytuacji, w ktorych rodzice utrzymujg kontakt
z dzieckiem, w sposob niesystematyczny kupuja mu ubranie
czy obuwie, od czasu do czasu (bynajmniej nie co rok) za-
pewniaja wyjazd na wakacje, zasiggajag w placowce informa-
cji o jego zdrowiu czy postepach w nauce, a wreszcie udzie-
lajg pouczen moralnych lub wymierzaja dorazng kare¢ za ja-
kie$ przewinienie. Rodzice ci na co dzien nie ingeruja w zZy-
cie dziecka, nie opiekujg si¢ nim ani nie kieruja jego losami,
ale od czasu do czasu ,,pojawiaja si¢” jednak w jego zyciu’>.

2 A. Szymborska, Sieroctwo spoleczne..., op.cit, s. 34-41.
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A. Tynelski proponuje nastepujaca typologie:

Sieroctwo spoleczne trwale. Sytuacje, w ktorych opusz-
czonym dzieckiem nie moze zaopiekowac si¢ rodzina i dla-
tego zostalo ono umieszczone w placowce 1 przez lata cate
nie ma opieki ze strony rodzicow.

Sieroctwo spoleczne przejsciowe. Sytuacje, w ktorych
dziecko zostalo tylko na pewien czas pozbawione opieki
np. z powodu choroby rodzicow lub czasowego ich przeby-
wania w wigzieniu. Po pewnym czasie rodzice znéw pode;j-
muja obowigzki opiekunczo-wychowawcze wobec dziecka.
Beda tez sytuacje gdy dziecko zostanie adoptowane.

Sieroctwo spoleczne wtdérne. Jest to bodaj najgorszy
rodzaj sieroctwa. Dotyczy to takich sytuacji, gdy dziecko
zostalo przysposobione i na wskutek dezorganizacji rodziny
ponownie osierocone.

Sieroctwo spoleczne rzeczywiste. Sa to sytuacje, w kto-
rych dziecko zostalo faktycznie osierocone. Rodzice nie
sprawuja opieki nad dzieckiem, dziecko jest osamotnione
1 nie utrzymuje kontaktu z rodzicami.

Sieroctwo spoleczne pozorne. Kiedy dziecko mieszka
z rodzicami, ktérzy staraja si¢ zaspokaja¢ jego potrzeby,
a mimo to czuje si¢ ono osierocone i opuszczone. Rodzice
W poprawny sposob realizuja swoje obowiazki opiekunczo-
wychowawcze wobec dziecka, a mimo to dziecku wydaje
si¢, ze jest odrzucone, a nawet porzucone. Takie odczucia
dzieci sa charakterystyczne dla okresu dojrzewania i s3
przejsciowe.
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Sytuacje, w ktorych za kryterium wyrdzniajace przyjmuje
si¢ przyczyny wystgpienia sytuacji sierocej czyli zrdédla
sieroctwa, mozna wyrdzni¢ nastepujace rodzaje sieroctwa:

Sieroctwo spoleczne prawne. Wystgpienie sieroctwa
spowodowato orzeczenie sagdu pozbawiajace lub ograniczaja-
ce rodzicom ich wladze rodzicielskg. Takie orzeczenia sad
wydaje w przypadkach gdy rodzice zngcajg si¢ nad dziec-
kiem, demoralizujg je, nie s3 w stanie zaspokoi¢ wszystkich
podstawowych potrzeb dziecka, a takze gdy rodzice catkowi-
cie wykazujg niezaradno$¢ zyciowa 1 w zwigzku z tym dzieci
nie maja nalezytej opieki.

Sieroctwo spoleczne losowe. Sytuacje zwigzane z tym
rodzajem sieroctwa dotycza sytuacji przejsciowych, gdy
dziecko zostalo czasowo pozbawione opieki rodzicéw z po-
wodu choroby, pobytu rodzicow w szpitalu czy sanatorium,
lub tez z powodu przebywania rodzicOw w wigzieniu.

Sieroctwo spoleczne wynikajace z dezorganizacji
rodziny. Wystapienie sytuacji sierocej zwigzane jest ze ztym
funkcjonowaniem rodziny, z jej rozktadem lub rozpadem.
Przyczyna dezorganizacji rodziny jest czesto porzucenie
dziecka przez rodzicow. Ta przyczyna wystepuje w rodzi-
nach alkoholikow, gdy dzieci sg poczete w zwigzku poza-
matzenskim i sg porzucane, lub gdy matka trudni si¢ nierza-
dem.

Sieroctwo spoleczne wynikajgce z odrzucenia dziecka.
Ten typ sieroctwa wcale nie musi by¢ zwigzany z porzuce-
niem dziecka. Z taka sytuacja bgdziemy mieli do czynienia
wowczas, gdy dziecko bedzie zamieszkiwato wspolnie
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z rodzicami, ktérzy nawet zaspakajaja jego potrzeby mate-
rialne, ale nie zaspakajajg jego potrzeb emocjonalnych. Sg to
dzieci ,,niechciane”, ale tez takie, ktore nie speinity poktada-
nych w nich nadziei. Odrzucenie dziecka moze by¢ potaczo-
ne z maltretowaniem go lub znegcaniem si¢ psychicznym.
Wigz emocjonalna z rodzing bierze u dziecka gore nad uczu-
ciem osamotnienia. Dzieci znajdujgce si¢ w takiej sytuacji,
poszukujac zaspokojenia swych potrzeb emocjonalnych,
schodza na droge przestepcza, a takze probuja popethic sa-
mobojstwo’”.

Przedstawiajac rodzaje sieroctwa nie sposob przedstawic
ich z punktu widzenia dziecka i jego przezyc.

Sieroctwo emocjonalne — duchowe. Pojecie to jest roznie
interpretowane. Niektorzy utozsamiajg je z sieroctwem Spo-
lecznym, inni traktuja to zjawisko jako oddzielng kategorie.
Nazywane jest zamiennie jako sieroctwo psychologiczne
(rzadziej psychiczne), utajone’. Jest zjawiskiem subiektyw-
nym. Ten typ sieroctwa objawia si¢ emocjonalng reakcja
dziecka na niezaspokojenie przez rodzing potrzeby mitosci
i psychicznego zrozumienia® . Niekoniecznie wystepuje on w

% A. Tynelski, Problemy sieroctwa naturalnego i spolecznego, [w:]
A.Kelm (red.), Wybrane zagadnienia opieki catkowitej nad dziec-
kiem, ,,.Biuletyn TWWP nr 2/72/XVII, Warszawa 1978, s. 31-34.

M. Weszka-Sendyk, Stan poczucia sieroctwa duchowego dorastajg-
cych dziewczqt i chiopcow oraz wybrane sposoby jego kompensacyji,
[w:] M. Heine, G. Gajewska (red.), Sieroctwo spoleczne i jego kom-
pensacja, WSP Zielona Goéra 1999, s. 73.

H. Cudak, Zaspokojenie potrzeb psychicznych w rodzinie a sieroctwo
duchowe, [w:] T. Soltysiak (red.), Sieroctwo spoleczne, przyczyny,
skutki i sposoby jego zapobiegania w aktualnej rzeczywistosci kraju,
WSHE Wtoctawek 1998, s. 91.
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rodzinach patologicznych, ale coraz czesciej wystepuje to
zjawisko w tzw. ,,dobrych rodzinach”, ktoére funkcjonuja na
wysokim poziomie ekonomicznym. Sieroctwo to nie zawsze
zwigzane jest z utratg Srodowiska rodzinnego dziecka. Moze
by¢ ono efektem rozbicia wigzi uczuciowo-rodzinnych, za-
wezenia funkcji opiekunczo-wychowawczej, zaburzen funk-
¢ji rodziny, stylu wychowania i niewydolnos$ci wychowaw-
czej. W takiej rodzinie wszystko pozornie uktada si¢ dosko-
nale, a dramaty dzieci toczg si¢ w milczeniu przy drzwiach
zamknietych. W takich rodzinach czgsto sg tamane prawa
dzieci, a one same czuja si¢ zagubione, szukajace mitosci
icelu w zyciu, i nie moga nawigza¢ prawidlowych kontak-
tow ze swoimi rodzicami. Takie sieroctwo, ktére trwa diuz-
szy czas, w konsekwencji moze doprowadzi¢ do sieroctwa
spotecznego’®.

Sieroctwo rodzinne. ,,Sieroty rodzinne to dzieci majace
subiektywne poczucie osamotnienia, pomimo, ze mieszkaja z
rodzicami i pozostaja pod ich formalng opicka™’. Tym sytu-
acjom sprzyjaja: tryb zycia rodzicow, niewlasciwie pelnione
funkcje rodzicielskie, przemoc, patologiczna mitos¢, pustka
egzystencjalna, czy tez molestowanie seksualne. Rodziny
z pozoru wydajg si¢ by¢ normalne, ale w nich toczy si¢ pro-
ces sieroctwa. W takiej rodzinie brak jest kontaktu emocjo-
nalnego. Brak wiezi, zainteresowania sprawami dziecka po-
woduje chtéd emocjonalny w relacjach rodzice — dzieci. Nie-

% T.E. Olearczyk, Sieroctwo..., op.cit., s. 103-104.

97 E. Jundzift, R. Pawlowska, Sieroctwo dziecigce — choroba XX wieku,
[w:] J. Zebrowski (red.), Pedagogika opickuricza w okresie demokra-
tycznych przemian, GTN Gdansk 1999, s. 282.

102



prawidlowos$ci zycia w $wiecie dorostych, patologie, konflik-
ty odbijaja si¢ na zyciu i wychowaniu dzieci, ktore czujg si¢
zagubione, osamotnione i nieszczesliwe™.

W literaturze przedmiotu pojawily si¢ nowe terminy
dotyczace rodzajow sieroctwa, ktore uwzgledniaja zmiany
zachodzace w spoteczenstwie, m.in. zmian systemow spo-
lecznych i1 moralnych, specyficznych zmian na rynku pracy,
tworzenia si¢ nowych form zycia rodzinnego.

Sieroctwo migracyjne (eurosieroctwo). Ten rodzaj sie-
roctwa dotyczy rodzicow czasowo przebywajacych za grani-
cg w celach zarobkowych. Powstaja rodziny cze¢sciowo nie-
pehe.

Typy tych rodzin sg nastepujace:

- rodziny czasowo niepetne z powodu zarobkowego

pobytu rodzicOw za granica,

- rodziny czasowo niepelne z powodu zarobkowego

pobytu obojga rodzicéw za granicg rownoczesnie,

- rodziny czasowo niepelne z powodu zamiennych

wyjazdow rodzicdéw za granice,

- rodziny stale niepetne przed wyjazdem rodzica za gra-

nicg,

- rodziny niepelne na skutek rozwodu lub porzucenia

w trakcie migracji zagranicznej’’.

Sam fakt wyjazdu zarobkowego rodzicow nie przesadza
o tym czy dziecko jest eurosierota, czy nie. Nie oznacza tez

% T.E. Olearczyk, Sieroctwo..., op. cit., s. 104,
% W. Danilewicz, Sytuacja zyciowa dzieci w rodzinach migracyjnych,
TRANS HUMANA Biatystok 2006.
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to, ze dochodzi do zaburzenia wig¢zi z rodzicem pracujagcym
na emigracji. Zatem formalnie o sieroctwie mozna mowié
wtedy, gdy dziecko przekazane jest pod opieke ktorejs
z form opieki catkowite;.

S. Trusz eurosieroctwo okresla jako ,,sytuacje, w ktorej
rodzic/rodzice lub opiekun/opiekunowie w wyniku czasowe;j
lub stalej migracji do innego kraju europejskiego nie
chcg lub nie moga petni¢ funkcji rodzicielskich, a ich
nieletnie dziecko pozostaje pod opieka krewnych, osob
trzecich lub wyspecjalizowane] placowki opieki catko-
witej”!%°.

Definicja ta nie uwzglednia wptywu roziaki rodzicow
z dzieckiem na jego funkcjonowanie w §rodowisku rodzin-
nym, szkolnym, rowiesniczym oraz pomija kryterium dlugo-
sci 1 celu pobytu za granicg. Na podstawie badan mozna
stwierdzi¢, ze skutki roztgki zalezg od:

- indywidualnych cech dziecka (wiek, dojrzato$¢ spo-

teczno-emocjonalna),

- relacji w rodzinie,

- struktury emigracji (wyjazdy permanentne, cykliczne,

wyjazdy ojca, matki, obojga rodzicow,

- intensywno$¢ kontaktow rodzica/rodzicow z dzieckiem

po wyjezdzie z kraju'®".

Natomiast B. Walczak ogranicza pojecie do ,,sytuacii,
w ktorej emigracja zarobkowa obojga rodzicéw powoduje

1S, Trusz, M. Kwiecien (red.), Spoleczne pietno eurosieroctwa. DIFIN
Warszawa 2012, s. 40, K. Zajdel, Osamotnienie dziecka w rodzinie,
zjawisko eurosieroctwa, maszynopis niepublikowany.

1 Tbidem, s. 41.
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zaburzenia podstawowych funkcji rodziny takich jak:
zapewnienia cigglosci procesu socjalizacji, wsparcia emocjo-
nalnego i transmisji kulturowej'*%.

Sieroctwo decyzyjne. Ten rodzaj sieroctwa powstaje na
skutek podejmowania okreslonych decyzji przez rodzicow
oraz przez organa administracji panstwowej (Sad Rodzinny).
Decyzje mogg mie¢ rézny charakter:

- decyzja kobiety — posiadanie dziecka ,,bez ojca”, gdzie
$wiadomie matka pozbawia kontaktéw z ojcem (rodzi-
cielstwo monoparentalne). Decyzja taka czyni z dziec-
ka w istocie potsierote, ktora tgskni za ojcem i moze
wywotac rézne deficyty rozwojowe.

- decyzja sadu o ograniczeniu witadzy rodzicielskiej —
w sytuacjach takich dziecko posiada oboje rodzicow,
ktorzy jednak nie wypeltniaja nalezycie swych funkcji.
Taka decyzja pozwala zastosowa¢ wobec dziecka
odpowiednig forme opieki, ktéra bedzie polegata na
umieszczeniu go w Srodowisku zastgpczym poza
rodzing biologiczng, stale lub okresowo.

- decyzja sadu o pozbawieniu wiladzy rodzicielskiej —
dziecko mimo posiadania formalnie rodzicow moze
by¢ zakwalifikowane do adopcji, rodziny zastepcze;j.
Rodzice biologiczni nie maja praw rodzicielskich'®.

12 B, Walczak, Migracje poakcesyjne z perspektywy ucznia. Wstegpna
diagnoza spolecznych i pedagogicznych skutkow ,, euro-emigracji”
rodzicow i opiekunow. Warszawa 2008, s. 4-5.

15 T E. Olearczyk, Sieroctwo..., op.cit., s. 110.
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Sieroctwo jako stan ducha. Sytuacje te dotycza zaburzen
relacji miedzy poszczeg6lnymi osobami w rodzinie i sieroc-
two moze by¢ spowodowane:

nieformalnym pozbawieniem dziecka kontaktu

Z ojcem;

manipulowaniem dzieckiem, negatywnym nastawie-
niem dziecka do ojca przez matke, i w konsekwencji
unikaniem kontaktéw dziecka z ojcem;

unikaniem kontaktu przez ojca z dzieckiem, z powodu
jego niecheci do matki lub z powodu zaburzen komu-
nikacji z dzieckiem;

brakiem wigzi emocjonalnych i formalnych, przemoca
w rodzinie;

izolowaniem badz odrzucaniem dziecka przez spote-
czenstwo na skutek zachowania, ktore zaburza, a cza-

. , C . . 104
sem zrywa relacje ze srodowiskiem rodzinnym .

Sieroctwo utajone. Jest to szczegdlny rodzaj sieroctwa
dotyczacego dzieci ulicy. Dzieci te posiadaja rodzicow,
pozbawione s3 ich opieki i1 pozostawione same sobie
walesaja sie. W takich sytuacjach dochodzi do zaburzen
emocjonalnych 1 spotecznych, poprzez brak mechanizmow

kontroli prowadzi do agresji wobec innych rowiesnikow

. . 1. 105 , .. . <
1 siebie . Czesto rowniez utrzymuja wilasnych rodzicow,

przekazujac im pienigdze pochodzace z przestepstwa.

"% Ibidem, s. 111.
105°A. Szymborska, Sieroctwo spoleczne, op.cit., s. 115-16.
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Sieroctwo zwigzane z brakiem identyfikacji z wlasna
plcia. Dotyczy to dzieci i mtodziezy, ktérzy czuja si¢ osa-
motnione z powodow biologicznych i psychicznych, zabu-
rzen rozwojowych, braku akceptacji wilasnej plciowosci

a takze z powodow wadliwych relacji w rodzinie'®.

Rodzaje sieroctwa przedstawi ponizszy diagram:

NIEPELNE { DUCHOWE

| EMOCJONALNE
SPOLECENE | it

PSYCHOLOGICZN

RZECZYWISTE

Jako stan ducha
Wynikajace z dezorganizacji rodziny

Ryc. 14 Rodzaje sieroctwa.
Zrédto: T. E. Olearczyk, Sieroctwo..., op.cit.

16 T E. Olearczyk: Sieroctwo..., op.cit., s. 113.
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4.3 Etiologia sieroctwa

Sieroctwo naturalne i sieroctwo spoteczne taczy fakt rze-
czywistego braku opieki nad dzieckiem ze strony rodzicow
1 przerwanie wig¢zi rodzinnej, ktore taczg rodzicow z dziec-
kiem. Wig¢z ta ma inny charakter w przypadku sieroctwa na-
turalnego, a inny w przypadku sieroctwa spotecznego.

Przyczyna sieroctwa naturalnego jest $mier¢ obojga lub
jednego z rodzicéw. W literaturze pedagogicznej przyczyny
sieroctwa spotecznego sg nastgpujace:

- makrospoteczne — (czynniki zewnetrzne, spoteczne)
bezrobocie, ubdstwo, bezdomnos¢, anonimowos¢ zy-
cia, zmiana hierarchii wartos$ci 1 stylu zycia;

- mikrospoteczne — tkwigce w samej rodzinie — alkoho-
lizm, narkomania, prostytucja, niezaspokojenie potrzeb

dziecka, a takze przewlekle choroby i inne'"”.

Przyczyn wystgpowania sieroctwa nalezy szuka¢ w funk-
cjonowaniu $rodowiska rodzinnego. B. Czeredrecka uwaza,
ze sieroty spoteczne wywodzg si¢ gtownie z rodzin zdezor-
ganizowanych, amoralnych, aspotecznych. Zaburzenia wy-
stepujace w funkcjonowaniu rodziny prowadza do dezorga-
nizacji jako $rodowiska wychowawczego'®. Wymienione
czynniki mikrospoteczne majg swoje zrodla w sytuacjach
makrospotecznych.

197" J. Maciaszkowa, Z teorii i praktyki opiekuriczej. Opieka rodzinna nad
dzieckiem i kompensacja jej niedostatkow, WSiP Warszawa 1991,
s. 91.

198 B. Czeredrecka, Potrzeby psychiczne..., op.cit., s. 50.
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T. Olearczyk charakteryzuje czynniki zewnatrz- i we-

wnatrzrodzinne, ktére warunkujg powstawanie osamotnienia
1 sieroctwa. Wymienia czynniki o charakterze:

biologicznym — przynaleznos¢ biologiczna, dziedzi-
czenie (genetyczna przesztosc);

socjologicznym — zakladajac, ze rodzina jest jedng
z najbardziej uniwersalnych form stosunkow spotecz-
nych, jest umiejscowiona w spoteczenstwie i jest za-
lezna od dokonujacych si¢ w nim przemian. Wchodzac
w relacje zewnetrzne w spoteczenstwie, w jego struktu-
re, kulture upodabnia si¢ do spoleczenstwa z jego do-
brymi i ztymi cechami, ktore maja znaczacy wptyw na
funkcjonowanie rodziny;

psychologicznym - niezaspokojone potrzeby psychicz-
ne moga doprowadzi¢ do ujawnienia si¢ roznego typu
negatywnych emocji, zaburzen emocjonalnych (ambi-
walentno$¢, chwiejno$¢ emocjonalna, agresywnosc,
frustracje);

komunikacyjnym (interakcjonistyczne) — utrata wspol-
nego jezyka, blisko$¢, mozliwo$¢ porozumiewania sie,
ma znaczenie dla jako$ci 1 mozliwosci zrozumienia,
porozumienia 1 wzajemnego poznania w rodzinie.
Obecnos¢ 1 dialog w rodzinie pozwalajag na rozwoj
mitosci i dajg poczucie bezpieczenstwa w rodzinie;
ekonomicznym — niezaspokojenie potrzeb material-
nych, niski standard Zycia i kultury, niski status spo-
teczno-zawodowy rodzicow wptywa znaczgco na nie-
wydolno$¢ wychowawczg. Czesto brak dochodéw
1 brak umiejetnosci organizacji zycia rodziny wptywa
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na warunki Zycia i tworzenie si¢ u dzieci poczucia
osamotnienia;

decyzyjnym — samotne rodzicielstwo spowodowane
rozwodem, decyzja kobiety o posiadaniu dziecka bez
ojca, lub tez zrzeczenie si¢ dziecka przed sadem.
Decyzja sadu matce lub ojcu moze by¢ odebrana lub
ograniczona wtadza rodzicielska;

emocjonalnym — ustosunkowanie si¢ rodzicow do od-
dziatywan wychowawczych podczas wypetnienia
funkcji rodzicielskich. Brak akceptacji dziecka, jego
odrzucenie pociagga za sobg tworzenie si¢ negatywnych
postaw u dzieci, skutkujacymi zaburzeniami w rozwoju

. . : 1
emocjonalnym i spotecznym dziecka'®”.

Analizujgc przyczyny powstawania sieroctwa nalezy jesz-

Cz¢C

wymieni¢ zrodlta tkwigce w zyciu spotecznym

1 scharakteryzowac ich wplyw na wielkos$¢ 1 dynamike tego
zjawiska:

ograniczony czas Wwspolnego przebywania rodziny
spowodowany aktywnos$cia zawodowa matek oraz
ucigzliwoscig zycia codziennego (np. brak odpowied-
niej sieci ustug);

brak dostatecznej 1 konstruktywnej wspotpracy ro-
dziny ze szkotg i1 innymi instytucjami o$wiatowo-
wychowawczymi;

brak odpowiedniej infrastruktury placowek opiekun-
czo-wychowawczych (tj. przedszkoli, §wietlic, klubow

191 E. Olearczyk, Sieroctwo..., op.cit., s. 153-157.
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osiedlowych) zastepujacych rodzing w wypetnianiu jej

funkcji .

Przyczyny powstawania sieroctwa i osamotnienia, zwig-
zanymi z nieprawidlowym funkcjonowaniem rodziny, przed-

111,

stawia ponizszy diagram = :

> Liberalizm wychowawczy
> Brak mozliwosci
zrozumienia dziecka
> Niechet wychowawcza
> Niedojrzalos¢ emocjonalna
rodzicow
> Niech@é¢ malzonkow do
siebie transmisja na dziecko
> Nieabecnos¢ — odleglosc
fizyczna, dystans fizyczny
i psychiczny
| > Nie do korica akceptowanie
: dziecka (mato zdolne)
> Choraba psychiczna
> Patologie, degradacja
osobowosci
> Brak znajomosci potrzeb
dziecka
> Zaburzenia komunikacji
1zin

> Inwersja wartosc
> Brak czasu
> Dyslans psychiczny
> Rozpad rodziny

> Przerwany fancuch pokolen |

> Nieobecnos$é rodzicow

> Rekonstrukcja malzenstwa

> Samotnos¢
osamotnienie dziecka
> Bezradno$é

> Bieda i ubdstwo
> Bezrobocie
> Diugotrwale choroby

1 > Nieumiejetnos¢ organizaci

Zycia rodzinnego

> Patologie spoleczne
> Uzaleznienia

> Brak wzorow wychowaw

> Nieobecnos¢ fizyczna

> Brak kontaktu
> Brak umiejetnosci

komunikacyjnych

2Che g é
przelewana na dziecko
> Brak realizmu
> Nieznajomosc dziecka
i jego potrzeb
> Brak akceptacji
odmiennosci dziecka,
jego orientacji seksualnej
> Dystans psychiczny
> Niski poziom moralny
> Wysoka demoralizacja
> Liberalizm wychowawczy
> Zaburzenia emocjonalne
i psychiczne

| > Niedojrzalo$¢ emocjonalna

> Charakteropatia

> Bezradnosc¢ wyuczona

> Nieobecnosc fizyczna
emigracja zarobkowa
> Niedojrzatos¢ moralna
> Dystans psychiczny
> Niedojrzalos¢ emocjonalna §
> Diugotrwala choroba i
> Brak mozliwosci
zrozumienia dziecka

Ryc. 15 Przyczyny powstawania sieroctwa zwigzane z nieprawidlowym
funkcjonowaniem rodziny. Zrédto: T. E. Olearczyk, Sieroctwo i osamot-
nienie..., op.cit., s. 135 i nast.

10" 5. Maciaszkowa, Z teorii i praktyki opiekurczej. .., op.cit., s. 91.
T E. Olearczyk, Sieroctwo..., op.cit., s. 135-202.
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Transformacja ustrojowa oraz przemiany spoteczne
przyniosty, oprocz pozytywnych negatywne tez skutki. Nie-
spotykana skala zjawisk patologicznych, ktore dotknety
rodzing 1 cale spoleczenstwo (bezrobocie, ubostwo, bezdom-
no$¢), z ktérymi nie moze sobie poradzi¢ nie tylko rodzina,
ale réwniez panstwo w wypehianiu swych funkcji opiekun-
czych, zwiekszaja zagrozenie wystgpowanie sieroctwa
spolecznego.

Charakterystycznym zjawiskiem transformacji ustrojowej
jest eurosieroctwo. Uwarunkowane nastgpujacymi aspek-
tami:

- ekonomicznym (wyjazdy Polakéw za praca, ktorej bar-
dzo czesto w kraju brak 1 za godziwym wynagrodze-
niem, ktére ma im pozwoli¢ na godne zycie w kraju);

- spotecznym (ludzie chcg zy¢ na wysokim poziomie);

- moralnym (zmiana u ludzi priorytetow i wartosci, gdzie
pieniadz wyznacza pozycj¢ spoteczng).

Opiekuncze funkcje panstwa ogranicza si¢ do osob trwale
niezdolnych do pracy lub niepelnosprawnych. W ocenie
Z. Wegierskigo panstwo socjalne zamienia si¢ stopniowo,
1zajete jest coraz bardziej ochrong intereséw globalnych,
miedzynarodowych konsorcjow' 2.

12 7. Wegierski, Opicka nad dzieckiem osieroconym. Teoria i praktyka,
Akapit Torun 2006, s. 45-46.
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4.4 Skutki sieroctwa

Konsekwencje sytuacji sierocej maja rézny charakter
1r6zne implikacje w Zyciu dziecka, ktore to zjawisko go
dotkngto. O rozmiarach sieroctwa mozna mowi¢ w kontek-
scie nie tylko wychowankéw roznych placowek, ale tez
decyzji sagdow, ktore orzekaja w sprawach dziecka, zawiesza-
ja lub pozbawiaja rodzicow wiadzy rodzicielskiej. Nie bez
znaczenia jest tez fakt, ze zmiany spoleczne przyczynity si¢
do zmian w strukturze wystepowania tego zjawiska. Liczba
sierot naturalnych zmalata, a zwigkszyla si¢, 1 to znacznie,
liczba sierot spotecznych. Wszystko to ma zrodia w sytua-
cjach rodzinnych osieroconych dzieci. Dziecko traci natural-
ne srodowisko rodziny wlasnej z powodu:

- zawezenia funkcji opiekunczej (dziecko zaniedbane);

- rozbicia wigzi uczuciowo-rodzinnej (dziecko odrzu-

cone);

- demoralizacji $rodowiska rodzinnego (dziecko przy-

musowo zabrane rodzicom);

- dezintegracji strukturalnej rodziny (dziecko opuszczo-

ne przez rozbite matzenstwo);

- $mierci jednego lub obojga rodzicoéw (dziecko poisiero-

ta i sierota)' .

Poszczegodlne rodzaje sieroctwa réznig si¢ miedzy sobg
przede wszystkim przyczynami powstania oraz skutkami
1 mozliwos$ciami kompensacji.

3 A. Kelm, Weztowe problemy..., op.cit., s. 67.
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Kazdy z tych czynnikow wyznacza sil¢ i znaczenie
innych wplywoéw, ktére mogg przyczynic si¢ do takiego sta-
nu psychicznego, zwanym ,,zagubieniem si¢ w sieroctwie”.

Konsekwencje tego zjawiska zalezg od:

- wieku dziecka, w ktorym staje si¢ ono sierotg spo-

teczna;

- przezytych przez niego traum spotecznych;

- przebiegu procesu odtaczenia dziecka od jego rodziny;

- jako$ci utrzymywania kontaktow z rodzing dziecka;

- wartosci wychowawczej nowego Srodowiska, w jakim

znajdzie sie dziecko po odtaczeniu sie od rodziny''*.

Czynniki te wptywaja na inne wplywy i wyznaczaja site,
ktora przyczynia si¢ do powstania stanu psychicznego, zwa-
nego ,,zagubieniem sie w sieroctwie”' .

Skutki wystepowania sieroctwa zwigzane sg z dezorgani-
zacja rodzinny, wystepujaca wtedy gdy uktad stosunkoéw
wewnatrzrodzinnych i1 wspoétzycie rodzicow sa w sprzeczno-
sci z celami matzenstwa i rodziny. Dysfunkcjonalno$¢ rodzi-
ny, na ktorg sktada si¢ niska kultura rodzicow, niski poziom
moralny, niewydolno$¢ wychowawcza, zte warunki mate-
rialne mieszkaniowe, zaniedbywanie obowigzkéw opiekun-
czych wobec dziecka, demoralizacja 1 zngcanie si¢ nad
dzieckiem, wraz z dezorganizacja przyczyniajg si¢ do roz-
nych zagrozen, w szczegdlnosci zagrozen dotyczacych
prawidtowego rozwoju moralnego, psychicznego i spotecz-
nego dziecka.

4z, Wegierski, Opieka nad dzieckiem..., op.cit., s. 50.
15 1. Obuchowska, Dziecko zagubione w sieroctwie, ,Problemy Opie-
kunczo-Wychowawcze” 1988, nr 5.
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Specyficzne wlasciwosci sieroctwa spotecznego 1 jego
charakterystyczne przejawy mozna przedstawi¢ jako zanie-
dbania i zaburzenia:

- w stanie zdrowia 1 rozwoju fizycznym,

- intelektualne 1 niepowodzenia szkolne,

- rozwoju emocjonalnego,

- wychowawecze i przejawy demoralizacji''®.

Odrzucenie przez rodzicéw sprzyja ksztattowaniu si¢ ta-
kich cech jak: agresywnos¢, niepostuszenstwo, ktamliwos¢
i ktotliwosé. Dziecko, ktore jest niekochane i niezrozumiane
czuje si¢ niepotrzebne, osamotnione, czgsto wpada w ner-
wice (zalamania psychiczne), wystepuje u niego pozorny
niedorozw0j 1 sprawia trudnosci wychowawcze. Sytuacja
dziecka-sieroty spolecznej zwigzana jest z niezaspokojonymi
potrzebami afiliacyjnymi, ktore przyczyniajg si¢ do powsta-
nia zaburzen osobowos$ci 1 ujemnie wplywaja na postawe
spoleczng i moralng czlowieka. Roztgka z rodzicami w takich
sytuacjach powoduje tzw. ,,chorobe sierocg”, zwang czasem
»hospitalizmem”, czyli zaburzen w rozwoju psychofizycz-
nym niemowlat 1 matych dzieci przebywajacych
w placowkach, szpitalach, a takze w rodzinach, ktére nie
potrafia nawigza¢ kontaktu fizycznego i1 emocjonalnego
z dzieckiem'"”. Jest to choroba spowodowana brakiem wiezi
z rodzicami, jest chorobg braku mitosci — kochania i bycia

¢ B. Czeredrecka, Potrzeby psychiczne. .., op.cit., s. 50-51.
"7 7. Wegierski, Opieka nad dzieckiem..., op.cit., s. 51.
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kochanym 1 zaburza rozwdj cztowieka od poczg¢cia do konca
zycia''®.

Pewna ilo$¢ tych dzieci jest obcigzona genetycznie. Dzieci
te cechuje trudny temperament przejawiajacy si¢ w nadru-
chliwosci, braku skupienia uwagi, rozw0j ich nie przebiega
jednolicie (czegsto wystepuje niedorozwoj umystowy). Dzieci
te wychowywane poza rodzing wtasng (najczesciej w rdzne-
go typu placowkach) zagrozone sg zaburzeniami fizjologicz-
nymi, morfologicznymi, obnizong sprawnoscia abstrakcyjne-
go 1 refleksyjnego myslenia, apatyczno$cia, niedojrzalo$cia
uczuciowg i sltabym przystosowaniem do $wiadomego dzia-
fania. Do tych zaburzen zaliczy¢é mozna zaburzenia zycia
emocjonalnego, op6znienia W rozwoju motorycznym, obni-
zony poziom aktywnos$ci psychicznej 1 zaburzeniami nerwi-
cowymi i charakterologicznymi'".

Sieroty spoteczne — wychowankowie placowek majg tez
stabe wyniki w nauce (stabe zdolnosci intelektualne), obni-
zong samooceng, moga popas¢ w depresj¢. Cechuje je po-
stawa konsumpcyjna i wroga postawa wobec $wiata, brak
zyczliwosci dla ludzi, egoizm, egocentryzm.

Stan sieroctwa naturalnego ma charakter trwaty, gdyz nie
mozna przywrédci¢ dziecku jego zmartych rodzicow. Jezeli
za$ chodzi o sieroctwo spoleczne, to ta sytuacja ma charakter
zmienny 1 moze si¢ zdarzy¢ przywrdcenie dziecku jego wia-
snym rodzicom. Jednak w obu przypadkach najpowazniej-
szym skutkiem jest poczucie utraty bezpieczenstwa i zerwa-

"8 M. Prokosz, Choroba sieroca. Ksiega pytan i odpowiedzi, Wyd. Har-
monia Gdansk 2010, s. 24.
9" J. Maciaszkowa, Z teorii i praktyki opiekuriczej. .., op.cit., s. 93.
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nie wi¢zi emocjonalnych z rodzing i z calym $wiatem doro-
stych. Rezultatem oderwania dziecka od rodziny witasnej jest
osamotnienie i krzywda. To wszystko poteguje skutki sieroc-
twa, ktore w znacznym stopniu utrudniajg proces wychowa-
nia opiekunczego 1 czgsto kreujg niewlasciwe postawy
nowych opiekunéw i wychowawcow, ktorzy majg zastgpic
rodzicow.

4.5 Formy opieki nad dzie¢mi osieroconymi

System kompensacji sieroctwa w naszym kraju jest $cisle
zwigzany z systemem profilaktyki 1 opieki nad dzie¢mi
1mtodziezag 1 calym systemem prawnym pieczy zastep-
czej'”®. Ustawy i rozporzadzenia w tych sprawach zostaly
uchwalone 1 wprowadzane systematycznie w zycie ,dla
dobra dzieci, ktore potrzebuja szczegodlnej ochrony i pomocy
ze strony dorostych, S$rodowiska rodzinnego, atmosfery
szcze$cia, mitoSci 1 zrozumienia, w trosce o ich harmonijny
rozwdj 1 przyszta samodzielno$¢ zyciowsa, dla zapewnienia
ochrony przystlugujacych im praw i1 wolnosci, dla dobra
rodziny, ktora jest podstawowa komorka spoleczenstwa oraz
naturalnym S$rodowiskiem rozwoju, i dobra wszystkich jej
cztonkow, a w szczegdlnosci dzieci, w przekonaniu, ze sku-
teczna pomoc dla rodziny przezywajacej trudno$ci w opie-

120 Rozdziat zostat opracowany w oparciu o Ustawe z dnia 9 czerwca
2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastgpczej (Dz. U.
Nr 149, poz. 887) oraz Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki
Spotecznej z dnia 22 grudnia 2011 r. w sprawie instytucjonalnej
pieczy zastepczej (Dz. U. Nr 292, poz. 1720).
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kowaniu si¢ i wychowywaniu dzieci oraz skuteczna ochrona
dzieci i pomoc dla nich moze by¢ osiagnigta przez wspotpra-
c¢ wszystkich osob, instytucji i organizacji pracujacych
z dzie¢mi i rodzicami”. Przepisy te okreslaja:

- zasady 1 formy wspierania rodziny przezywajacej
trudnosci w wypehianiu funkcji opiekunczo-wycho-
wawczych;

- zasady 1 formy sprawowania pieczy zast¢pczej oraz
pomocy w usamodzielnianiu jej pelnoletnich wycho-
wankow;

- zadania i obowigzki administracji publicznej w zakre-
sie wspierania rodziny 1 systemu pieczy zastgpczej,
instytucji 1 dzialan majacych na celu zapewnienie cza-
sowej opieki 1 wychowania dzieciom w przypadkach
niemoznos$ci sprawowania opieki i wychowania przez
rodzicéw. Sag to jednostki samorzadu terytorialnego
wykonujace zadania w zakresie wspierania rodziny
1 systemu pieczy zastgpczej, placowki wsparcia dzien-
nego, organizatorzy rodzinnej pieczy zast¢pczej, pla-
cowki opiekunczo-wychowawcze, regionalne placéwki
opiekunczo-terapeutyczne, interwencyjne, osrodki pre-
adopcyjne, osrodki adopcyjne oraz podmioty, ktorym
zlecono realizacj¢ zadan z zakresu wspierania rodziny
1 systemu pieczy zastgpcze;j;

- zasady finansowania wspierania rodziny i systemu pie-
czy zastepczej;

- zadania w zakresie postegpowania adopcyjnego.

Stosujac przepisy ustaw, system nastawiony jest na pod-

miotowos¢ dziecka 1 rodziny oraz prawa dziecka do wycho-
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wania w rodzinie, a w razie konieczno$ci wychowywania
dziecka poza rodzing — do opieki i wychowania w rodzin-
nych formach pieczy zastepczej, jesli jest to zgodne z do-
brem dziecka. W miar¢ moznosci umozliwi¢ powrdt dziecka
do rodziny wlasnej, a w czasie przebywania dziecka w $ro-
dowisku zastepczym umozliwi¢ mu utrzymywanie o0sobi-
stych kontaktow z rodzicami, z wyjatkiem przypadkéw,
w ktoérych sad zakazat takich kontaktow.

Pomoc w przygotowaniu do samodzielnego Zycia poprzez
ksztalcenie, rozwoj uzdolnien, zainteresowan, przekonan
oraz zabawy 1 wypoczynku. Ochrania tez przed ponizajagcym
traktowaniem i1 karaniem oraz poszanowaniem tozsamosci
religijnej 1 kulturowe;.
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SYSTEM PROFILAKTYKI | OPIEKI
NAD DZIECMI | MLODZIEZA

Kofa Ogniska Ztobki Przedszkola
wychowawcze luby dzieciece _Szkoly
Rodziny piekun dzienn Swietlice
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Placowki
wychowania
pozaszkolnego
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realizowana
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Domy wczasé!
dziecigcych

sacyjne,
d

Asystent ZASTEPOWAN IE Opieka prawna.
rodziny RODZINY materialna,
(PlECZA zdrowotna,

pedagogiczna

rodzinne nstytucjonalne

RODZINA PLACOWKI
ZASTEPCZA OPIEKUNCZO-
(— Spokrewniona ) WYCHOWAWCZE

C Niezawodowa ) Socjalizacyjne )
Zawodowa Interwencyjne )
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PREADOPCYJNE

Ryc. 16 System profilaktyki i opieki nad dzieémi i mtodziezg. Zrodto:
Ustawa z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy
zastgpczej. (Dz. U. Nr 149, poz. 887) oraz Rozporzadzenie Ministra Pracy
i Polityki Spotecznej z dnia 22 grudnia 2011 r. w sprawie instytucjonalnej
pieczy zastepczej (Dz. U. Nr 292, poz. 1720).
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4.5.1 Wspieranie rodziny

Rodzinie przezywajacej trudnosci w wypetnianiu funkcji

opiekunczo-wychowawczych system zapewnia wsparcie,
ktore polega w szczegdlnosci na:

analizie sytuacji rodziny i srodowiska rodzinnego oraz
przyczyn kryzysu w rodzinie;

wzmocnieniu roli i funkcji rodziny;

rozwijaniu umiejetnosci opiekunczo-wychowawczych
rodziny;

podniesieniu $wiadomosci w zakresie planowania oraz
funkcjonowania rodziny;

pomocy w integracji rodziny;

przeciwdziataniu marginalizacji 1 degradacji spoteczne;j
rodziny;

dazeniu do reintegracji rodziny.

Wspieranie rodziny jest prowadzone w réznych formach,
przede wszystkim polega na pracy z rodzing i pomocy

w opiece 1 wychowaniu dziecka. Wsparcie rodzina moze
otrzymac¢ przez dziatania instytucji i podmiotow dzialajacych

na rzecz dziecka i rodziny, placowek wsparcia dziennego

1 tzw. rodzin wspierajacych. Praca z rodzing jest prowadzona

takze w przypadku czasowego umieszczenia dziecka
poza rodzing.
Praca z rodzing jest prowadzona w szczegdlnosci w formie:

konsultacji i poradnictwa specjalistycznego;

terapii 1 mediacji;

ustug dla rodzin z dzie¢mi, w tym ustug opiekunczych
1 specjalistycznych;
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- pomocy prawnej, szczegllnie w zakresie prawa ro-
dzinnego;

- organizowania dla rodzin spotkan, majacych na celu
wymian¢ ich do$§wiadczen oraz zapobieganie izolacji,
zwanych dalej ,,grupami wsparcia” lub ,,grupami sa-
mopomocowymi”.

W przypadku, gdy osrodek pomocy spotecznej powezmie
informacj¢ o rodzinie przezywajacej trudnosci w wypetnia-
niu funkcji opiekunczo-wychowawczych, pracownik socjal-
ny przeprowadza w tej rodzinie wywiad srodowiskowy.

Asystent rodziny

Po dokonaniu analizy sytuacji rodziny, pracownik ten
wnioskuje do kierownika o$rodka pomocy spotecznej
o przydzielenie rodzinie asystenta rodziny.

Asystent rodziny prowadzi prace z rodzing w miejscu jej
zamieszkania lub w miejscu wskazanym przez rodzing.

Do zadan asystenta rodziny nalezy:
1. opracowanie i realizacja planu pracy z rodzing, we
wspotpracy z czltonkami rodziny i w konsultacji
z pracownikiem socjalnym (plan ten obejmuje zakres
realizowanych dziatan majacych na celu przezwycie-
zenie trudnych sytuacji zyciowych, a takze zawiera
terminy ich realizacji i przewidywane efekty);

2. opracowanie, we wspoipracy z czionkami rodziny

1 koordynatorem rodzinnej pieczy zastgpczej, planu
pracy z rodzing, ktory jest skoordynowany z planem
pomocy dziecku umieszczonemu w pieczy zastep-
czej;
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

udzielanie pomocy rodzinom w poprawie ich sytuacji
zyciowej, w tym w zdobywaniu umiej¢tnosci prawi-
dlowego prowadzenia gospodarstwa domowego;
udzielanie pomocy rodzinom w rozwigzywaniu pro-
blemow socjalnych;

udzielanie pomocy rodzinom Ww rozwigzywaniu
problemoéw psychologicznych;

udzielanie pomocy rodzinom Ww rozwigzywaniu
problemow wychowawczych z dzie¢mi;

wspieranie aktywnosci spotecznej rodzin;
motywowanie czlonkéw rodzin do podnoszenia kwa-
lifikacji zawodowych;

udzielanie pomocy w poszukiwaniu, podejmowaniu
1 utrzymywaniu pracy zarobkowe;j;

motywowanie do udziatu w zajeciach grupowych
dla rodzicoéw, majacych na celu ksztattowanie prawi-
dlowych wzorcoéw rodzicielskich i umiejetnosci psy-
chospotecznych;

udzielanie wsparcia dzieciom, w szczegdlnosci po-
przez udzial w zaje¢ciach psychoedukacyjnych;
podejmowanie dzialan interwencyjnych 1 zaradczych
W sytuacji zagrozenia bezpieczenstwa dzieci 1 rodzin;
prowadzenie indywidualnych konsultacji wychowaw-
czych dla rodzicow i dzieci;

prowadzenie dokumentacji dotyczacej pracy z rodzi-
ng;

dokonywanie okresowej oceny sytuacji rodziny, nie
rzadziej niz co pot roku;
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16. monitorowanie funkcjonowania rodziny po zakon-
czeniu pracy z rodzing;

17. sporzadzanie, na wniosek sadu, opinii o rodzinie
1jej cztonkach;

18. wspolpraca z jednostkami administracji rzadowej
1 samorzagdowej, wilasciwymi organizacjami poza-
rzadowymi oraz innymi podmiotami i osobami spe-
cjalizujagcymi si¢ w dzialaniach na rzecz dziecka
1 rodziny.

Liczba rodzin, z ktéorymi jeden asystent rodziny moze
w tym samym czasie prowadzi¢ prace, jest uzalezniona od
stopnia trudno$ci wykonywanych zadan, jednak nie moze
przekroczy¢ 20.

Asystent rodziny, w zwigzku z wykonywaniem swoich
zadan, ma prawo do wgladu do dokumentow zawierajacych
dane osobowe cztonkéw rodziny niezbednych do prowadze-
nia pracy z rodzing, wystgpowania do wtasciwych organow
wladzy publicznej, organizacji oraz instytucji o udzielenie
informacji (w tym zawierajacych dane osobowe, niezbedne
do udzielenia pomocy rodzinie) oraz przedstawiania wiasci-
wym organom wiladzy publicznej, organizacjom 1 insty-
tucjom ocen 1 wnioskdw zmierzajagcych do zapewnienia sku-
tecznej ochrony praw rodzin.

Asystent rodziny ma prawo do korzystania z poradnictwa,
ktoére ma na celu zachowanie i wzmocnienie jego kompeten-
cji oraz przeciwdzialanie zjawisku wypalenia zawodowego
oraz korzysta z ochrony przewidzianej dla funkcjonariuszy
publicznych.
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Placowki wsparcia dziennego

Placoéwka wsparcia dziennego, moze prowadzi¢ gmina,
podmiot, ktoremu gmina zlecila realizacj¢ tego zadania lub
podmiot, ktory uzyskat zezwolenie wojta. Wspodipracuje ona
z rodzicami lub opiekunami dziecka, a takze z placowkami
oswiatowymi 1 podmiotami leczniczymi. Pobyt dziecka
w takiej placéwce jest nieodptatny i1 dobrowolny (chyba,
ze do placowki skieruje sad).

Placowki wsparcia dziennego w latach 2001-2011 to
przede wszystkim ogniska wychowawcze (zob. Tab. 8 1 9).

Tab. 8 Ogniska wychowawcze w latach 1999-2000

Lata
Ogolem
Miejsca calodobowe
Wychowankowie ogétem
Wychowankowie uposledzeni umystowo
Wychowankowie niestyszacy i stabo styszacy
Wychowankowie niewidomi i stabo widzacy
‘Wychowankowie przewlekle chorzy
Wychowankowie niedostosowani spolecznie
Wychowankowie niepelnosprawni ruchowo
Ubytek wychowankéw — rok szkolny
Ubytek wychowankoéw - usamodzielnieni
Wychowawcy

1999 | 238 | 707 | 11822 [ 229 | 59 [ 109 | 53 | 7826 | 43 | 869 | 44 | 983

2000 | 192 | 1667 | 13549 1263 | 60 | 74 | 58 | 8833 | 62 | 1410 | 34 | 1144

Zrédto: Bank Danych Lokalnych GUS (ochrona zdrowia i opicka
spoteczna — Opieka nad dzie¢mi i mlodzieza)
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Tab. 9 Placowki wsparcia dziennego (2001-2011)"'
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2001 1721 73629 78698 bd bd
2002 1149 bd bd bd 4257
2003 1440 bd bd bd 6384
2004 1613 bd bd bd 7232
2005 1710 bd bd bd 7772
2006 1855 bd bd 108440 7861
2007 1923 bd bd 108360 7324
2008 1807 66702 bd 100420 6334
2009 1829 66646 bd 101674 5822
2010 1828 66403 bd 100094 5641
2011 1744 62531 bd 92368 5469

Zrédto: Bank Danych Lokalnych GUS (ochrona zdrowia i opieka

Obecnie w myS$l Ustawy z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspie-
raniu rodziny i systemie pieczy zastepczej, placowka wsparcia

spoteczna — Opieka nad dzie¢mi i mlodzieza)

dziennego moze by¢ prowadzona w formie:

21 Wszystkie dane statystyczne zostaty pobrane ze strony Banku Danych
http://www.stat.gov.pl/bdl/app/dane_podgrup.
hier?p 1d=451613&p_token=-176812449.

Lokalnych GUS
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- opiekunczej, w tym kot zainteresowan, Swietlic, klu-
bow 1 ognisk wychowawczych;

- specjalistycznej;

- pracy podworkowej realizowanej przez wychowawce.

Placowka wsparcia dziennego prowadzona w formie
opiekunczej zapewnia dziecku:
- opieke 1 wychowanie;
- pomoc w nauce;
- organizacje czasu wolnego, zabawe 1 zajecia sportowe
oraz rozwoj zainteresowan.

Placowka wsparcia dziennego prowadzona w formie

specjalistycznej:

- organizuje zajecia socjoterapeutyczne, terapeutyczne,
korekcyjne, kompensacyjne oraz logopedyczne;

- realizuje indywidualny program korekcyjny, program
psychokorekcyjny lub psychoprofilaktyczny, w szcze-
golnosci terapi¢ pedagogiczng, psychologiczng i socjo-
terapig.

Placowka wsparcia dziennego prowadzona w formie
pracy podworkowej realizuje dziatania animacyjne 1 socjo-
terapeutyczne.

Pomoc rodziny wspierajacej

W celu wspierania rodziny przezywajacej trudnosci
w wypehianiu funkcji opiekunczo-wychowawczych rodzina
moze zostaé objgta pomocg rodziny wspierajacej, ktora
przy wspolpracy asystenta rodziny, pomaga rodzinie przezy-
wajacej trudnosci w opiece 1 wychowaniu dziecka, prowa-
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dzeniu gospodarstwa domowego oraz ksztaltowaniu 1 wypet-
nianiu podstawowych rél spotecznych.

Pehienie funkcji rodziny wspierajacej moze by¢ powie-
rzone osobom z bezposredniego otoczenia dziecka i1 ustana-
wia ja wojt wlasciwy ze wzgledu na miejsce zamieszkania
rodziny wspierane;.

4.5.2 Zastepowanie rodziny — piecza zastepcza

Piecza zastgpcza jest organizowana przez powiat i spra-
wowana w przypadku niemoznos$ci zapewnienia dziecku
opieki 1 wychowania przez rodzicoOw. Zapewnia ona:

1. prac¢ z rodzing umozliwiajacg powrdt dziecka do ro-
dziny, lub gdy jest to niemozliwe — dazenie do przy-
sposobienia dziecka;

2. przygotowanie dziecka do:

a) godnego, samodzielnego i odpowiedzialnego zycia,

b) pokonywania trudnosci zyciowych zgodnie zasada-
mi etyki,

¢) nawigzywania i1 podtrzymywania bliskich, osobi-
stych 1 spotecznie akceptowanych kontaktow z ro-
dzing 1 roéwieSnikami, w celu tagodzenia skutkow
doswiadczania straty i separacji oraz zdobywania
umiejetnosci spotecznych;

3. zaspokojenie potrzeb emocjonalnych dzieci, ze szcze-
gbélnym uwzglednieniem potrzeb bytowych, zdrowot-
nych, edukacyjnych oraz kulturalnych i rekreacyjnych.

Piecza zastgpcza jest sprawowana w formie rodzinnej
1 instytucjonalnej.
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Umieszczenie dziecka w pieczy zastgpcze] nastgpuje na
podstawie orzeczenia sadu, a w przypadku pilnej konieczno-
$ci, na wniosek lub za zgoda rodzicow dziecka.

Mozliwe jest takze umieszczenie dziecka w rodzinnej pie-
czy zastepczej, na podstawie umowy zawartej] miedzy rodzi-
ng zastepcza lub prowadzgcym rodzinny dom dziecka
a wlasciwymi organami prowadzacymi te placowki.

Objecie dziecka jedna z form pieczy zastgpczej nastepuje
na okres nie dluzszy niz do osiagnigcia pelnoletniosci lub
dluzej, ale tylko do 25 roku zycia i wowczas, gdy taka osoba
uczy sie¢ lub legitymuje si¢ orzeczeniem o znacznym lub
umiarkowanym stopniu niepetnosprawnosci.

Rodzinna piecza zastepcza

Do roku 2001 rodzinng piecz¢ zastgpczg stanowity ro-
dzinne domy dziecka i rodziny zastgpcze. Obecnie formami
rodzinnej pieczy zastepczej sa:

1. Rodzina zastgpcza:
a) spokrewniona,
b) niezawodowa,
c) zawodowa, w tym zawodowa petnigca funkcje
pogotowia rodzinnego i zawodowa specjalistyczna;
2. Rodzinny dom dziecka.

Rodzina zastepcza oraz rodzinny dom dziecka wspol-
pracujac z osrodkiem adopcyjnym oraz koordynatorem
rodzinnej pieczy zastgpczej, zapewniaja dziecku catodobowa
opieke i wychowanie, w szczeg6lnosci:

1. traktuja dziecko w sposdb sprzyjajacy poczuciu godno-

$ci 1 warto$ci osobowej;

129



2. zapewniaja dostgp do przystugujacych $wiadczen
zdrowotnych;

3. zapewniajg ksztalcenie, wyrownywanie brakow rozwo-
jowych 1 szkolnych;

4. zapewniaja rozwo0j uzdolnien i1 zainteresowan;

5. zaspokajajg jego potrzeby emocjonalne, bytowe, roz-
wojowe, spoteczne oraz religijne;

6. zapewniaja ochrone przed arbitralng lub bezprawng
ingerencja w zycie prywatne dziecka;

7. umozliwiaja kontakt z rodzicami i innymi osobami bli-
skimi, chyba Ze sad postanowi inacze;.

Rodzing zastgpcza lub rodzinny dom dziecka tworzg mal-
zonkowie lub osoba niepozostajagca w zwigzku matzenskim,
u ktorych umieszczono dziecko w celu sprawowania nad nim
opieki zastepcze;j.

Rodzina zastepcza spokrewniona — tworza ja matzon-
kowie lub osoby, bedace wstgpnymi lub rodzenstwem
dziecka.

Rodzina zastepcza zawodowa lub rodzina zastepcza
niezawodowa — tworzg ja matzonkowie lub osoby, niebegda-
ce wstepnymi lub rodzenstwem dziecka.

Peienie funkcji rodziny zastepczej oraz prowadzenie
rodzinnego domu dziecka moze by¢ powierzone osobom,
ktore:

1. daja rgkojmi¢ nalezytego sprawowania pieczy zastep-

czej;
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2. nie s3 1 nie byly pozbawione wiladzy rodzicielskiej,
oraz wladza rodzicielska nie jest im ograniczona ani
zawieszona;

3. wypelniaja obowigzek alimentacyjny — w przypadku
gdy taki obowigzek w stosunku do nich wynika z tytutu
egzekucyjnego;

4. nie sg ograniczone w zdolnosci do czynnosci praw-
nych;

5. sa zdolne do sprawowania wlasciwej opieki nad dziec-
kiem, co zostato potwierdzone zaswiadczeniami o bra-
ku przeciwwskazan zdrowotnych do petnienia funkcji
rodziny zastgpczej lub prowadzenia rodzinnego domu
dziecka, wystawionymi przez lekarza podstawowe;j
opieki zdrowotnej;

6. przebywaja na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej;

7. co najmniej jedna osoba tworzaca t¢ rodzing, musi
posiada¢ state zrodto dochodow (w przypadku rodziny
zastgpczej niezawodowej);

8. zapewnig odpowiednie warunki bytowe i mieszkanio-
we umozliwiajace dziecku zaspokajanie jego indywi-
dualnych potrzeb, w tym:

a) rozwoju emocjonalnego, fizycznego 1 spotecznego,
b) wlasciwej edukacji i rozwoju zainteresowan,
¢) wypoczynku i1 organizacji czasu wolnego.

Rodzina zastepcza zawodowa pelniaca funkcje po-
gotowia rodzinnego — przyjmuje dziecko na podstawie
orzeczenia sadu, gdy dziecko zostato doprowadzone przez
Policj¢ lub Straz Graniczng, lub na wniosek rodzicow
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dziecka lub innej osoby w przypadku, gdy wystepuje
przemoc w rodzinie.

W rodzinie zastepczej zawodowej petnigcej funkcje pogo-
towia rodzinnego umieszcza si¢ dziecko do czasu unormo-
wania sytuacji dziecka, nie dtuzej jednak niz na okres 4 mie-
siecy. W szczegodlnie uzasadnionych przypadkach okres ten
moze by¢ przedhuzony, za zgoda organizatora rodzinnej
pieczy zastgpczej, do 8 miesigcy lub do zakonczenia poste-
powania sagdowego o powr6t dziecka do rodziny, gdy dziecko
zostalo przysposobione lub umieszczone w rodzinnej
pieczy zastepcze;.

Rodzina zastepcza zawodowa specjalistyczna — umiesz-
cza si¢ w niej dzieci z orzeczeniem o niepelnosprawnosci
lub orzeczeniem o znacznym lub umiarkowanym stopniu
niepetnosprawnosci, dzieci na podstawie ustawy z dnia
26 pazdziernika 1982 r. o postegpowaniu w sprawach nielet-
nich oraz maloletnie matki z dzie¢mi.

W rodzinie zastgpczej zawodowej specjalistycznej nie
mozna, w tym samym czasie, umiesci¢ dzieci legitymujacych
si¢ orzeczeniem o niepelnosprawnosci lub orzeczeniem
0 znacznym lub umiarkowanym stopniu niepetnosprawnosci.

Charakterystyke rodzin zastepczych w latach 1999-2011
przedstawia ponizsza tabela:
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Tab. 10 Rodziny zastepcze (1999-2011)
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2000|39877|11409| bd | bd [50122| bd | bd |1888| bd |bd| bd | 4347 |bd|213
2001|36444|10672| bd | bd [47922| bd | bd |2569|bd |bd| bd |[11348] bd | 265
2002|35883|10295| bd | bd [47268| bd | bd |3277|bd |bd| bd | 8080 | bd | 417
2003|36169|10580| bd | bd [47707| bd | bd |3491|bd |[bd| bd | 1951 | bd | 512
2004|36223|10649| bd | bd [48432| bd | bd |3641|bd |[bd| bd | 904 | bd | 692
2005|36510|10813| bd | bd [49667| bd | bd |3850| bd [bd| bd | 840 | bd | 678
2006|36955|10909| bd | bd [51342|25634| bd |4061| bd [bd|5177| 930 | bd | 719
2007|37349|11234| bd | bd [52729(26257| bd |4169| bd |bd|5028| 1058 | bd | 914
2008|37296|11388| bd | bd [53357|26354| bd |4304| bd |bd|5148| 1170 | bd | 922
2009]|37663|11491| bd | bd [54344|26508| bd |4362| bd [bd|5296| 1169 | bd | 921
2010|37395|11876] bd | bd [53798(26594| bd |4470| bd |bd|5395| 1066 | bd | 990
2011|37344|11844| bd | bd [54160|26273| bd |4656| bd |bd|5249| 1191 | bd |1132

Zrédto: Bank Danych Lokalnych GUS (ochrona zdrowia i opieka

spoteczna — Opieka nad dzie¢mi i mtodzieza).

133



Rodzinny dom dziecka — organizuje powiat lub podmiot,
ktéremu powiat zlecit realizacj¢ tego zadania. W rodzinnym
domu dziecka, w tym samym czasie, moze przebywac tacz-
nie nie wigcej niz 8 dzieci oraz 0sob, ktére osiggnety petno-
letnio$¢ przebywajac w pieczy zastepczej.

W razie koniecznos$ci umieszczenia w rodzinnym domu
dziecka rodzenstwa, za zgoda prowadzacego rodzinny dom
dziecka oraz po uzyskaniu pozytywnej opinii koordynatora
rodzinnej pieczy zastgpczej, jest dopuszczalne umieszczenie
w tym samym czasie wigkszej liczby dzieci.

Do 2000 roku rodzinne domy dziecka funkcjonowaty
w innej rzeczywistosci (Tab. 10). Obecnie wiaczone zostaty
do systemu rodzinnej pieczy zastepczej jako placowki
rodzinne (szczegotowe dane zawiera Tab. 11).

Tab. 11 Rodzinne domy dziecka w latach 1999-2000

Lata
Ogélem
Miejsca ogétem
Wychowankowie ogolem
Wychowankowie przyjeci na pod-
stawie orzeczenia sadu
Wychowankowie sieroty
Wychowankowie pélsieroty
Wychowankowie maloletnie matki z
dzie¢mi
Wychowankowie w wieku 0-3 lat
Ubytek wychowankow w roku
sprawozdawczym
Nauczyciele pelnozatrudnieni
Pracownicy stuzby zdrowia

1999 | 130 | 1143 | 911 | 809 | 114 | 252

—_
—_
N

67 138 | BD

2000 | 141 | 1325 | 978 | 841 | 95 | 305 | bd 23 90 146 | BD

Zrédto: Bank Danych Lokalnych GUS (ochrona zdrowia i opicka
spoteczna — Opieka nad dzie¢mi i mlodziezg).
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Rodzina pomocowa

W przypadku czasowego niesprawowania opieki nad
dzieckiem przez rodzing zastgpcza lub osobe prowadzaca
rodzinny dom dziecka, piecza zastepcza moze by¢ powierzo-
na rodzinie pomocowej. Rodzing pomocowg moze by¢ ro-
dzina zastepcza niezawodowa, rodzina zastepcza zawodowa
lub prowadzacy rodzinny dom dziecka oraz matzonkowie lub
osoby niepozostajace w zwigzku malzenskim, ktérzy sa prze-
szkoleni do petnienia funkcji rodziny zastgpczej, prowadze-
nia rodzinnego domu dziecka lub rodziny przysposabiajace;.
Rodzina zastgpcza zawodowa, rodzina zastgpcza niezawo-
dowa lub prowadzacy rodzinny dom dziecka, moze przyjac
dziecko jako rodzina pomocowa, bez wzgledu na liczbe dzie-
ci pozostajacych pod ich opieka.

Tab. 12 Placowki rodzinne

1
= .
o z o - > =R
AEE IR IR RELE
2 5| 2
g Slc g 5| 2| E| 2| B| 2|2 2 |E
g| E el E| 3| 2= g S | B £ =
S| S| e |gE e| 2| 2| 2| 2| g2 g Bz
W -~ -
s| 3| @| g |a8 g|E|E|E&| & E |z & |8
< i « =Z |le 3 2| 8| of 2 3 S l2 2 3|C§
“|E| 2| S|EEL S| 2| | g 2| 5 |% & &|&°
S 3 s |2 S | =8| S| = s S < 2|8
1 = ~ o o < = « z 4 @ | N
= z =] = = z = = 1) = -
= S |s &5 5] 2| 8| 3 = | s S |E
Sl 3 55| z| 8| £ S |z > |5
2|2 @ 2|2 2| S 3 <R 2 |S
S 3 = o = S | S
= | = = =
2001 | 166 | 1359 | 1249 [ 1053 [ 113335 0 [ 35| bd | bd | bd |216| bd

2002 | 179 | 1442 | 1308 | 1160 | 85 [324| 5 | 40 | bd bd bd | bd | bd

2003 [ 213 | 1671 | 1530 | 1195 | 99 [332| 3 | 63 | bd bd bd | bd | bd

2004 [ 2381920 | 1777 | 1549 | 94 (379 | 1 | 57 | bd bd bd | bd | bd
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2005 [ 238 | 1997 | 1859 | 1662 | 87 [383| 0 | 56 | bd bd bd | bd | bd

2006 | 248 | 2147 | 1951 | 1641 | 91 (431 | O | 41 | 974 | 977 | 2194 | bd | 215

2007 [ 2392076 | 1892 | 1757 | 79 |435| 0 | 45 | 932 | 960 | 2166 | bd | 167

2008 | 231 | 1996 | 1859 | 1583 | 75 [393 | 2 | 59 | 923 | 936 | 2156 | bd | 164

2009 [ 2692355 | 2178 | 1811 [ 100 (429 | 1 | 74 | 1099 | 1079 | 2532 | bd | 142

2010 [ 27712360 | 2183 | 1889 | 94 381 | 4 | 87 | 1095|1099 | 2566 | bd | 146

2011 {290 | 2430 | 2265 [ 2003 | 88 [396| 3 |112| 1124 | 1141 | 2709 | bd | 221

Zrédto: Bank Danych Lokalnych GUS (ochrona zdrowia i opieka
spoteczna — Opieka nad dzie¢mi i mtodzieza).

Instytucjonalna piecza zastepcza

Instytucjonalna piecza zastgpcza jest sprawowana w for-
mie:

- placowki opiekunczo-wychowawczej;

- regionalnej placowki opiekunczo-terapeutycznej;

- interwencyjnego osrodka preadopcyjnego.

Placowke opiekunczo-wychowawczg prowadzi powiat
lub samorzad wojewddztwa w przypadku regionalnej
placowki opiekunczo-terapeutycznej lub interwencyjnego
osrodka preadopcyjnego.

Placowka opiekunczo-wychowawcza:

1. zapewnia dziecku catodobowg opieke 1 wychowanie,
oraz zaspokaja jego niezbedne potrzeby, w szczegdlno-
$ci emocjonalne, rozwojowe, zdrowotne, bytowe, spo-
teczne i religijne;

2. realizuje przygotowany we wspolpracy z asystentem
rodziny plan pomocy dziecku;
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3. umozliwia kontakt dziecka z rodzicami i innymi oso-
bami bliskimi, chyba ze sad postanowi inaczej;

4. podejmuje dzialania w celu powrotu dziecka do
rodziny;

5. zapewnia dziecku dost¢p do ksztatcenia dostosowane-
go do jego wieku i mozliwosci rozwojowych;

6. obejmuje dziecko dziataniami terapeutycznymi,

7. zapewnia korzystanie z przyslugujacych $wiadczen
zdrowotnych.

W placéwcee opiekunczo-wychowawczej typu socjaliza-
cyjnego, interwencyjnego lub specjalistyczno-terapeutycz-
nego, umieszczane sg dzieci powyzej 10. roku zycia, wyma-
gajace szczegblnej opieki lub majace trudnosci w przystoso-
waniu si¢ do zycia w rodzinie.

Umieszczenie dziecka ponizej 10. roku zycia w tych pla-
cowkach jest mozliwe w wyjatkowych przypadkach, szcze-
gblnie gdy przemawia za tym stan jego zdrowia lub dotyczy
to rodzenstwa. W tym samym czasie mozna umiescic tacznie
nie wiecej niz 14 dzieci oraz osob, ktére osiggnely petno-
letnio$§¢ przebywajac w pieczy zastgpczej, a w placowce
opiekunczo-wychowawczej typu rodzinnego nie wigcej niz
8 dzieci. W razie konieczno$ci umieszczenia w placowce
opiekunczo-wychowawczej typu rodzinnego rodzenstwa, za
zgoda dyrektora tej placowki oraz po uzyskaniu zezwolenia
wojewody, jest dopuszczalne umieszczenie w tym samym
czasie wigkszej liczby dzieci, nie wigcej jednak niz 10.

Placowka opiekunczo-wychowawcza jest prowadzona ja-
ko placéwka opiekunczo-wychowawcza typu:
- socjalizacyjnego;
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interwencyjnego;
specjalistyczno-terapeutycznego;
rodzinnego.

Placowka opiekunczo-wychowawcza typu rodzinnego:

wychowuje dzieci w r6znym wieku, w tym dorastajace
1 usamodzielniajace si¢;

umozliwia wspolne wychowanie i opieke licznemu ro-
dzenstwu;

wspotpracuje z koordynatorem rodzinnej pieczy za-
stepczej 1 asystentem rodziny.

Calodobowa placowka opiekunczo-wychowawcza typu
socjalizacyjnego

W roku 2000 w Polsce funkcjonowato 361 domoéow dziec-
ka, ktore obejmowaty opiekg 361 wychowankoéw (zob. tab.

12).
Tab. 13 Domy dziecka w latach 1999-2000
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2000 | 361 | 18529 | 17247 | 16708 | 533 | 3619 | 70 | 1661 | 5377 | 4063 | 488

Zrédto: Bank Danych Lokalnych GUS (ochrona zdrowia i opieka
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Dom dziecka to placéwka typu socjalizacyjnego, ktoéra
zapewnia calodobowa opieke 1 wychowanie dzieciom caltko-
wicie lub czgsciowo pozbawionym opieki rodzicow, dla kto-
rych nie znaleziono innej, np. rodzinnej opieki zastepcze;j.
Realizuje ona zadania kompensacyjne z niedostatkami opieki
1 wychowania, przezwyci¢zanie skutkow takiego stanu
rzeczy, roznego rodzaju trudnosci i zaburzen — zwlaszcza
choroby sieroce;.

Obecnie placowki te borykaja si¢ z wieloma problemami
natury finansowej i organizacyjnej. W polityce opiekunczej
panstwa, gltéwnym celem jest zastgpienie tych placowek
formami rodzinnymi. Celem tej polityki jest stopniowe ogra-
niczenie ich dziatalno$ci, a w perspektywie catkowita likwi-
dacja.

Podstawg prawng funkcjonowania tego typu placowek jest
Ustawa z dnia 12 marca 2004 r o pomocy spolecznej oraz
rozporzadzenie Ministra Polityki Spolecznej z 14 lutego
2005 r. w sprawie placéwek opiekunczo-wychowawczych.
Intencja tych regulacji, bylo wyeliminowanie prawnych
ograniczen i stworzenie mozliwosci takich placowek, ktore
beda wynikaty ze specyfiki lokalnych potrzeb i problemow.
Do placowki kierowane sg dzieci przez odpowiednie agendy
powiatu na podstawie decyzji sadu'*%.

Placowka opiekunczo-wychowawcza typu socjalizacyjne-
go wypelnia nastgpujace zadania:

122§ Badora, Dom dziecka, [w:] J. Bragiel, S. Badora (red.), Formy
opieki, wychowania i wsparcia w zreformowanym systemie pomocy
spotecznej, Opole 2005, s. 331-347.
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zapewnia dziecku opiek¢ calodobowa i wychowanie,
oraz zaspokaja jego niezbedne potrzeby;

zapewnia zaj¢cia wychowawcze, korekcyjne, kompen-
sacyjne, logopedyczne, terapeutyczne, rekompensujace
braki w wychowaniu w rodzinie i przygotowujace do
zycia spotecznego, a dzieciom niepelnosprawnym
odpowiednig rehabilitacje 1 zajecia specjalistyczne;
zapewnia dzieciom ksztalcenie, wyréwnywanie opdz-
nien rozwojowych i szkolnych;

podejmuje dzialania w celu powrotu dziecka do rodzi-
ny naturalnej, znalezienia rodziny przysposabiajacej
lub umieszczenia w rodzinnych formach opieki zastep-
czej;

pracuje z rodzing dziecka;

organizuje dla swoich wychowankow odpowiednie
formy opieki w Srodowisku, grupy usamodzielniajace
oraz kontakt z rodzinami zaprzyjaznionymi,

moze prowadzi¢ hostel oraz mieszkanie usamodziel-
nienia.

Szczegdtowe dane dotyczace placéwek socjalizacyjnych
zawiera tabela 14.
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Tab. 14 Placéwki socjalizacyjne

Lata
Placowki ogolem
Miejsca ogolem
Wychowankowie ogolem
Wychowankowie przyjeci na pod-
stawie orzeczenia sadu
Wychowankowie sieroty
Wychowankowie pélsieroty
Wychowankowie maloletnie matki
Wychowankowie w wieku 0-3 lat
Wychowankowie, dziewczeta
Wychowankowie, chlopcy
Wychowankowie w roku sprawoz-
dawczym
Specjali$ci pelnozatrudnieni
Wolontariusze w roku sprawoz-
dawczym

2001(376|19031| 1785716766 613 |3628|43|1485| bd | bd bd [4367| bd

2002 |388| 1875117556 | 16402 | 528 3318|65|1446| bd | bd bd bd |1892

2003 (382(17990| 16875 | 15702448 338589 |1451| bd | bd bd bd |2489

2004 |338| 1526914218 13646 [359(2790|73|1185| bd | bd bd bd | 1986

2005(291|12191| 1177211286 {300(2313|61| 922 | bd | bd bd bd [1515

2006 (2771088510629 | 9856 |333 (2026 (52| 751 |4956|5673|14952| bd |1146

2007(273|10099| 9830 | 9476 [244|1855|41| 654 |4596(5234|14133| bd | 845

2008 (27810035 9964 | 9354 |279(1940 (55| 755 |4674|5290| 14196 | bd | 874

2009 (28910069 | 9896 | 9187 |250|1866 (62| 625 |4658|5238|13793 | bd | 929

2010|283 | 8949 | 8572 | 7902 [233|1612|63| 536 |40974475|12042| bd | 943

2011(307| 9088 | 8985 | 8216 |231|1762|60| 564 |4255|4730|12363 | bd | 929

Zrédto: Bank Danych Lokalnych GUS (ochrona zdrowia i opieka spo-
feczna — Opieka nad dzie¢mi i mtodzieza).

Placowka wielofunkcyjna

Poszukujac nowych rozwigzan w organizacji opieki nad
dzieckiem, ktérych celem jest redukcja sieroctwa spoleczne-
go, samorzady, poprzez swoje wyspecjalizowane agendy,
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zaczely przeksztatca¢ domy dziecka w placowki, ktére nie
tylko moga zastapi¢ dziecku rodzing wilasng, ale wspomagac
te rodziny, ktére nie wypelniaja nalezycie swych funkcji.
Placowki te maja podejmowacé obok dziennych i catodobo-
wych dziatan opiekunczych, réwniez dzialania interwencyj-
ne, socjalizacyjne i terapeutyczne skierowane nie tylko na
dziecko, ale tez na jego rodzing. Placowka wielofunkcyjna
pracuje z rodzing dziecka w celu usprawnienia jej umiejgtno-
$ci opiekunczo-wychowawczych. Moze prowadzi¢ tez hostel
oraz mieszkanie usamodzielnienia'>.
W placéwcee interwencyjnej, w placowce socjalizacyjnej
1 w placowce wielofunkcyjnej dla kazdego dziecka prowadzi
si¢:
- indywidualny plan pracy;
- karte¢ pobytu, ktora zawiera ocen¢ relacji dziecka
zrodzicami, funkcjonowania spotecznego dziecka
w tej placowce 1 poza nig, nauki szkolnej dziecka,
samodzielno$ci dziecka, jego stanu emocjonalnego,
stanu zdrowia dziecka oraz informacj¢ o szczegdlnych
potrzebach dziecka i znaczacych dla dziecka wydarze-
niach;
- karte udzialu w zajeciach specjalistycznych z opisem
ich przebiegu;
- arkusze badan 1 obserwacji psychologicznych oraz
pedagogicznych.

12 B. Czeredrecka, A. Rog (red.), Placéwka wielofunkcyjna, [w:]
J. Bragiel, S. Badora (red.), Formy opieki, wychowania i wsparcia ...,
op.cit., s. 349-377.
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Tab. 15 Placéwki wielofunkcyjne w latach 2004-2011
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= < =90 = s= B sz
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& == £58 | 3%
> .5 3
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2004 55 bd 2713 bd
2005 105 bd 5045 bd
2006 141 bd 6782 11791
2007 156 bd 7011 12417
2008 146 6794 6681 11439
2009 171 7238 7112 11764
2010 195 8155 7704 12634
2011 183 7710 7253 11650

Zrédto: Bank Danych Lokalnych GUS (ochrona zdrowia i opicka
spoteczna — Opieka nad dzie¢mi i mlodziezg).

Placowki opiekunczo-wychowawcze
typu interwencyjnego

Zadaniem placowki opiekunczo-wychowawczej typu in-
terwencyjnego, jest dorazna opieka nad dzieckiem w czasie
trwania sytuacji kryzysowej. W szczegdlnosci placowka jest
obowigzana przyja¢ dziecko w przypadkach wymagajacych
natychmiastowego zapewnienia dziecku opieki. Do placowki
dziecko przyjmuje si¢ na podstawie orzeczenia sadu lub
w przypadku, gdy dziecko zostalo doprowadzone przez
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Policje lub Straz Graniczng oraz na wniosek rodzicow dziec-
ka lub osoby trzeciej, gdy wystepuje przemoc w rodzinie.
Do takiej placowki przyjmowane s3 dzieci niezaleznie od
miejsca zamieszkania, a pobyt dziecka nie moze by¢ dtuzszy
niz 3 miesigce.

W szczegdlnie uzasadnionych przypadkach okres ten mo-
ze zosta¢ przedluzony do zakonczenia trwajacego postepo-
wania sagdowego o powrot dziecka do rodziny, przysposobie-
nie czy umieszczenie w pieczy zastepczej. Dziecko ponizej
10. roku zycia, przyjete do tego typu placowki, zostaje nie-
zwlocznie przeniesione do jednej z rodzinnych form
pieczy zastepcze;.

W placoéwcee opiekunczo-wychowawczej typu interwen-
cyjnego moze zosta¢ wyodrgbniona czgs¢ dysponujaca bazg
noclegowa 1 zapewniajaca opieke wychowawczg, czynna
przez calag dobe, wykorzystywana w sytuacjach kryzyso-
wych, kiedy dziecko ze wzgledow rodzinnych musi czasowo
zamieszka¢ poza swoja rodzing za zgoda rodzicéw lub opie-
kunéw prawnych, albo kiedy rodzina musi czasowo uzyskac
schronienie.

Do roku 2000 placowkami interwencyjnymi byty pogoto-
wia opiekuncze (Tab. 15). Szczegoétowe dane dotyczace pla-
cowek interwencyjnych w latach 2001-2011 przedstawia
Tab. 16.
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Tab. 16 Pogotowia opiekuncze w latach 1999-2000

e

BYMOOB]J

Zrodto: Bank Danych Lokalnych GUS (ochrona zdrowia i opieka

1999
2000

B

bd
171
299
252
154
82
145

bd | 7953|998
bd | 6793 | bd
bd |5846| bd
bd [3969| bd

bd | bd | bd |7325]| bd
562 (7394603 |3185| bd

bd | bd
bd | bd
bd | bd

102 | bd | bd

87
90
48
23
23

7
15
11
5
7
4

565

2001 |63 {2986 2988 (2683 |37 [454
2002 |67 (2879|3274 |2598 |35 475
2003 | 75128202707 [ 2564 | 38

2004 |57(2303|1956 | 1827 |17 |337
2005391696 | 1514 | 1444 |28 (243
200633 (1217|1301 122723 153



2007|291 991 | 1041 | 996 34158 9 25 |467|574|3668|2564 | bd | 160

2008 |27 | 777 | 767 | 751 [ 15|154| 4 21 |318|449|2536|1681 | bd | 43

2009|27| 722 | 745 | 709 |13 [191| 5 51 [338(407(2432|1642| bd | 31

2010|241 601 | 523 | 515 [12|104| 2 28 1236|287|2106|1526( bd | 33

2011)|27| 571 | 497 | 463 |12|101| 5 29 |219]278|1953 (1427 | bd | 39

Zrédto: Bank Danych Lokalnych GUS (ochrona zdrowia i opicka
spoteczna — Opieka nad dzie¢mi i mlodziezg).

Placowka opiekunczo-wychowawcza typu specjali-
styczno-terapeutycznego sprawuje opieke nad dzieckiem
o indywidualnych potrzebach. Takim dzieckiem, ktore legi-
tymuje si¢ orzeczeniem o niepetnosprawnosci albo orzecze-
niem o umiarkowanym lub znacznym stopniu niepetno-
sprawnos$ci, dzieckiem, ktére wymaga stosowania specjal-
nych metod wychowawczych 1 specjalistycznej terapii 1 wy-
rownywania opdznien rozwojowych 1 edukacyjnych.

Placéwka ta zapewnia zaj¢cia wychowawcze, socjotera-
peutyczne, korekcyjne, kompensacyjne, logopedyczne, tera-
peutyczne, rekompensujace braki w wychowaniu w rodzinie
1 przygotowujace do zycia spotecznego, a dzieciom niepeino-
sprawnym, takze odpowiednig rehabilitacje i zaje¢cia rewali-
dacyjne.

Interwencyjny osSrodek preadopcyjny — umieszcza si¢
wnim dzieci, ktore wymagaja specjalistycznej opieki
1w okresie oczekiwania na przysposobienie nie moga zo-
sta¢ umieszczone w rodzinnej pieczy zastgpczej. W takim
osrodku preadopcyjnym, w tym samym czasie, mozna
umiesci¢ nie wiecej niz 20 dzieci, a pobyt dziecka nie moze
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trwa¢ dhluzej niz do ukonczenia przez dziecko pierwszego
roku zycia.

Postepowanie adopcyjne

Prowadzenie procedur przysposobienia oraz przygotowa-
nie osob zglaszajacych gotowos¢ do przysposobienia dziec-
ka, zwanych ,kandydatami do przysposobienia dziecka”,
stanowi wyltaczng kompetencje osrodka adopcyjnego. Osro-
dek adopcyjny prowadzi samorzad wojewddztwa lub
podmiot, ktéoremu samorzad wojewodztwa zlecit realizacje
tego zadania i wykonuje swoje zadania nieodptatnie.

Osrodek adopcyjny w realizacji swoich zadan kieruje si¢
dobrem dziecka 1 poszanowaniem jego praw. Wspotpracuje
ze srodowiskiem lokalnym, w szczegdlnosci z innymi pod-
miotami wlasciwymi w zakresie wspierania rodziny i syste-
mu pieczy zastepczej, jednostkami organizacyjnymi pomocy
spotecznej, sadami, instytucjami o$wiatowymi, podmiotami
leczniczymi, a takze ko$ciotami 1 zwigzkami wyznaniowymi
oraz organizacjami spotecznymi.

Do zadan o$rodka adopcyjnego, w szczeg6lnosci nalezy:

1. kwalifikacja dzieci zgloszonych do przysposobienia
oraz sporzadzanie dla dziecka zakwalifikowanego do
przysposobienia diagnozy psychologicznej 1 pedago-
gicznej oraz gromadzenie aktualnych informacji o sta-
nie zdrowia dziecka;

2. dobor rodziny przysposabiajacej wlasciwej ze wzgledu
na potrzeby dziecka;

3. wspdlpraca z sagdem opiekunczym, polegajaca w szcze-
g6Inosci na powiadamianiu o okolicznos$ciach uzasad-
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10.

1.

12.

13.
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niajacych wszczecie z urzedu postgpowania opiekun-
czego;

udzielanie pomocy w przygotowaniu wnioskéw
o przysposobienie 1 zgromadzeniu niezbednych doku-
mentow;

gromadzenie informacji o dzieciach, ktére moga by¢
przysposobione;

przeprowadzanie badan pedagogicznych i1 psycholo-
gicznych kandydatow do przysposobienia dziecka;
przeprowadzanie analizy sytuacji osobistej, zdrowot-
nej, rodzinnej, dochodowej i majatkowej kandydatow
do przysposobienia dziecka, zwanej ,,wywiadem adop-
cyjnym”;

prowadzenie dziatalnosci diagnostyczno-konsultacyj-
nej dla kandydatow do przysposobienia dziecka;
wspieranie psychologiczno-pedagogiczne kandydatow
do przysposobienia dziecka oraz oséb, ktére przyspo-
sobily dziecko;

organizowanie szkolen dla kandydatow do przysposo-
bienia dziecka;

wydawanie $wiadectw ukonczenia szkolenia dla kan-
dydatow do przysposobienia dziecka, opinii o ich kwa-
lifikacjach osobistych oraz sporzadzanie;

opinii  kwalifikacyjnej w sprawach dotyczacych
umieszczania dzieci w rodzinie przysposabiajacej;
zapewnienie pomocy psychologicznej kobietom
w cigzy oraz pacjentkom oddzialéw ginekologiczno-
polozniczych, ktére sygnalizujg zamiar pozostawienia
dziecka bezposrednio po urodzeniu;



14. prowadzenie dokumentacji z zakresu wykonywanych
zadan.

Osrodek adopcyjny wspodlpracuje z kandydatami do przy-
sposobienia dziecka w zakresie opieki nad dzieckiem i jego
wychowania, w takich dziedzinach jak: diagnoza pedago-
giczna 1 psychologiczna dzieci i1 rodzin, problemy wycho-
wawcze w rodzinie, problemy zwigzane z rozwojem dziecka.
Wspiera rowniez osoby, ktore przysposobity dziecko, w wy-
konywaniu przez nie funkcji opiekunczo-wychowawczych
Wsparcie to polega na pomocy:

- pomocy W rozwigzywaniu problemow wychowaw-

czych i opiekunczych;

- poradnictwie 1 terapii, w tym terapii rodzinnej;

- pomocy pedagogicznej 1 psychologicznej;

- pomocy prawnej w zakresie prawa rodzinnego.

Osrodek adopcyjny prowadzi potrzebng dokumentacj¢ do-
tyczace kandydatow do przysposobienia dziecka i1 dzieci za-
kwalifikowanych do przysposobienia.

Wioski dzieciece

Wioski dziecigce naleza do placéwek (instytucji) o cha-
rakterze rodzinnym. W Polsce obecnie funkcjonujg cztery
wioski powadzone przez Stowarzyszenie SOS Wioski
Dziecigce w Polsce: w Bilgoraju, Karlinie, Krasniku i w Sie-
dlcach, i jedna w Rajsku, koto O§wigcimia prowadzona przez
Fundacje¢ ,,Maja”. Sg to placowki niepubliczne i finansowane
przez sponsorow.

Zatozenia wychowawcze w wioskach dzieciecych SOS
oparte sg na czterech zasadach:
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. Matka. Opiek¢ nad dzie¢mi sprawuje matka, do zadan

ktorej nalezy: prowadzenie rodziny wioskowej i wy-
chowanie powierzonej jej opiece dzieci, opieka praw-
na, tworzenie serdecznej atmosfery, sprzyjajacej roz-
wojowi uczu¢ 1 wiezi emocjonalnej, dbanie o porzadek
1 estetyke domu, wspotpraca z psychologiem, pedago-
giem, lekarzem, szkota, wlasciwe gospodarowanie
srodkami finansowymi i domem;

Rodzenstwo. Do wioski przyjmuje si¢ w zasadzie dzie-
ci w wieku do 10. roku zZycia, cho¢ moga by¢ przyjete
dzieci starsze, jesli maja milodsze rodzenstwo
1 w normie intelektualnej. W kazdej takiej rodzinie zyje
od 6 do 8 dzieci. Przeznaczona jest dla liczniejszego
rodzenstwa, ktore nie ma szans na adopcj¢ lub znale-
zienie rodziny zastgpcze;j;

. Dom wioskowy. Dom taki jest centralnym miejscem

zycia wioski. Sg urzadzane wg gustu i1 potrzeb rodziny.
W rodzinie pomagaja ciocie, osoby samotne i bez-
dzietne, ktére w przysztoSci moga zosta¢ matkami.
W domu dzieci zaspokajajg podstawowe potrzeby. Tu-
taj dziecko uczy si¢ zycia rodzinnego, poznaje tradycje,
wdraza si¢ do obowigzkow, uczy si¢ samodzielnosci.
Poprzez pomaganie matce w codziennych czynno-
Sciach, poznaja wlasciwe wzorce zycia, obowigzki
1 ucza si¢ odpowiedzialnosci za innych wspoimiesz-
kancow;

Wioska. Sktada si¢ zazwyczaj z 12-15 domoéw jedno-
rodzinnych na duzym terenie gdzie znajduja si¢ place
zabaw 1 boiska sportowe. Dzieci mieszkajagce w wiosce



uczeszezaja do publicznych przedszkoli 1 szkol, gdyz
celem jest integracja placowki z lokalng spotecznoscia.

Mtodziez opuszczajaca wioske dziecigcg SOS przechodzi
do Domu Mtodziezy w Lublinie, badZ do Wspdlnoty Miesz-
kaniowej w Krasniku. Dom Mlodziezy to trzy budynki,
z czego dwa przeznaczone sg na 12 mieszkan dla wycho-
wankow. W trzecim budynku znajdujg si¢ pracownie specja-
listyczne, techniczne, muzyczne oraz sala widowiskowa.
Wspolnota Mieszkaniowa to dwa mieszkania 4-pokojowe
mieszczace si¢ w budynku wielorodzinnym. We Wspolnocie
Mieszkaniowej i w domu miodziezy kontynuuje si¢ reali-

. , . L, e . . . .124
zacje zadan podjetych wczesniej w wiosce dzieciecej = .

Tab. 18 Wioski dziecigce w latach 1999-2000
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1999 5 547 266 130 12 50 13 13 48 1
2000 5 548 279 139 12 55 6 20 57 1

Zrédto: Bank Danych Lokalnych GUS (ochrona zdrowia i opicka
spoteczna — Opieka nad dzie¢mi i mlodziezg).

124 A. Rog, Wioska dziecieca, [w:] J. Bragiel, S. Badora (red.), Formy
opieki, wychowania i wsparcia..., op.cit., s. 315-325; Zob. W. Ko-
walski, Wioski dzieciece SOS w swiecie i w Polsce 1949-1999, MAD
GRAF Krasnik 1999.
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5. Zarys dziejow opieki

5.1 Od opieki pierwotnej do pedagogiki
opiekunczej

Wazny dziat pedagogiki opiekunczej stanowig dzieje
opieki. W opinii S. Walasek ogdlnie mozna stwierdzi¢, ze
opieka przeszia ewolucje od autopieki (opieki pierwotnej),
przez dzialania charytatywno-filantropijne, do planowane;j
organizacji opiekuficzych'®’. Obecnie zostanie ukazany krot-
ki rys dziejow opieki. W spoteczenstwie pierwotnym mozna
zauwazy¢ dziatania opiekuncze, mieszczace si¢ w zapewnia-
niu cztonkom grupy podstawowych potrzeb, tj. pozywienia
1 bezpieczenstwa (ochrona przed dzikimi zwierzetami i napa-
dami ze strony innych plemion). Funkcjonowato tu zwycza-
jowe prawo nakazujace zaja¢ si¢ dzieckiem, ktorego
rodzice zagingli.

W $wiecie antycznym, w Atenach, pojawia si¢ instytucjo-
nalna forma wychowawczo-opiekuncza, jaka byta szkota
dla chtopcow. Rodzice oddawali szescioletniego chlopca pod
opieke niewolnika pedagoga. Gramatysta uczyl czytania
1 pisania, rachunkow 1 literatury, natomiast lutnista gry na

123§ Walasek (red.), Opieka nad dzie¢mi i mlodziezq. Studia z dziejow
oswiaty w XX wieku, IMPULS Krakow 2008, s. 7.

152



lutni. W atenskich szkotach dbano nie tylko o realizacje po-
trzeb fizjologicznych, ale réwniez realizowano potrzeby
zdrowotne oraz potrzeby uznania i samorozwoju.

W IV wieku, za panowania Aleksandra Wielkiego, zau-
wazalny jest wzrost pozycji rodziny, kobiety 1 dzieci, a takze
wzrost roli kultury duchowej, reprezentowanej przez szkoty
gramatykalne, retoryczne i gimnazjony (tj. rodzaj klubow
kulturalno-sportowych). Nowe idealy m¢zczyzny w rodzinie
jako filozofa, retora promuja utwory m.in. Ksenofonta
(moralisty) i Teofrasta (filozofa)'*®.

Starozytni Grecy, a nastgpnie Rzymianie, oddzielali funk-
cje wychowawczo-opiekunczg (educatio) pelniong przez ro-
dzing, od ksztalcacej (doctrina), ktorg pelnita szkota. To
w cesarskim Rzymie powstala teoria szkoty. Jej tworca, Ma-
rek Fabiusz Kwintylian, okreslit zasady funkcjonowania do-
brej szkoty:

— odpowiednio do wieku ucznia utoZzony program ksztal-

cenia,

— dobrze przygotowany do pracy z dzie¢mi nauczyciel,

— robienie przerw mi¢dzy lekcjami,

— zapewnienie uczniom odpoczynku'?’.

W starozytnym Rzymie grupa rodzinna miata cechy sa-
moregulujacego si¢ uktadu. Mezczyzna dbat o dobra mate-
rialne, chronil i1 zabezpieczat przysztos¢ cztonkom rodziny.
Kobieta zajmowata si¢ pracami domowymi, pielegnacja kul-
tow domowych, wychowaniem i opiekg nad potomstwem.

126 7. Hellwig (red.), Historia wychowania, Eruditus Poznan 1994, s. 13.
127 K. Konarzewski (red.), Sztuka nauczania. Szkota, PWN Warszawa
1995, s 16.
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W S$redniowieczu, w Europie, dziatalno$¢ opiekuncza
nad osobami wykluczonymi przez 6wczesne spoteczenstwo
(sieroty, ubodzy, osoby niepetnosprawne) przejety zgroma-
dzenia zakonne.

Poczatkowo w Polsce tworzono szpitale przeznaczone
w szczegblnosci dla osob chorych i sierot. Pierwszy taki
szpital powstat w 1220 r. w Pradniku, pod Krakowem,
z fundacji biskupa Odrowaza, nast¢pnie, w 1244 r., przenie-
siony przez biskupa Jana Prendot¢ do Krakowa. Szpital
dawat schronienie kobietom cigzarnym, osobom kalekim
i chorym. Dzialala tu instytucja kolowrotka — miejsce do
oddawania porzuconych dzieci. Opieke na nimi sprawowatly
siostry duchaczki. Wedtug danych z 1568 r. wynika, iz liczba
podrzutkéw w szpitalu wynositam okoto 60'%.

Kolejne szpitale powstaty w Biskupicach koto Wieliczki,
w Kaliszu (okoto 1282 r.), w Stawkowie (1296 r.), Sando-
mierzu (1312 r.), Stawiszynie koto Kalisza oraz Wisznicy
koto Wiodawy (w XVI wieku).

Powstate w okresie renesansu nowe zgromadzenia (ksi¢za
bonifratrzy zatozeni przez Jana Bozego w 1530 r.; zgroma-
dzenie Siostr Milosierdzia Szarytek, zatozone przez Wincen-
tego a Paulo w 1633 r. mialy zaja¢ si¢ niesieniem pomocy
potrzebujagcym. Prowincjonalne synody, m.in. prymasa Ma-
cieja Drzewieckiego z 1530 r., nakazywaly przyjmowac¢ do
szpitali osierocone dzieci. Fundusze na utrzymanie miaty

128 Antosiewicz K., Zakon Ducha Swietego de Saxia w Polsce Srednio-
wiecznej, ,,Nasza Przysztos¢ XII1”, 1966.
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pochodzi¢ od biskupow lub parafian'®. W 1552 r. Zygmunt
August wydal specjalny przywilej legitymizujacy wycho-
wankow sierocincéw. Dzigki temu mogt dziataé sierociniec
na tylach szpitala Sw. Elzbiety w Gdansku. W wyniku
dziatan ruchu reformacji w 1605 r. w Toruniu powotano spe-
cjalny urzad sierocy Patrocinium Pupillorum'*.

W XVII wieku w Warszawie powstaly dwa oratoria
dla sierot. W 1623 r., z inicjatywy jezuity Jerzego Leyera
1 mieszczanina Jana Jaksy, zatozono przytulek dla osieroco-
nych chtopcéw. W 1735 r. dotagczono do placowki dom
poprawy. W 1659 r. zostato zalozone, przez Siostry Szarytki,
oratorium pod wezwaniem Sw. Kazimierza. Do przytutku
przyjmowano dziewczeta 1 podrzutki, ktorych uczono prak-
tycznych umiejetnosci (tkactwa, koronkarstwa).

Szczegbdlne znaczenie zyskal Szpital Dziecigtka Jezus, za-
lozony przez ksiedza Gabriela Piotra Boduena w Warszawie
w 1732 r. Mozna go uzna¢ za prototyp dzisiejszego pogoto-

L, . . 131
wia opiekunczego i1 rodziny zastgpczej ~ .

129 Cz. Kustra, Dzialalnos¢ opiekuriczo-wychowaweza Kosciola Katolic-
kiego w Polsce, [w:] E. Jundzilt, R. Pawlowska (red.), Pedagogika
opiekuncza. Przeszlosc-terazniejszosc-przysztosé, Harmonia Gdansk
2008, s. 261.

B0 G. Marzek, Opicka nad sierotami jako instytucja spoteczna w Toruniu
na poczgtku XVII wieku, [w:] U. Augustyniak, A. Karpinski (red.),
Caritas. Milosierdzie i opieka spoteczna w ideologii, normach poste-
powania w praktyce spoteczno-wyznaniowej w Rzeczpospolitej
XVI-XVIII wieku, Warszawa 1999.

B Por. I. Kitowicz, Opis obyczajow za panowania Augusta I1I, Warsza-
wa 1985; A. Stomczynski, Dom ks. Boduena 1939-1945, PIW War-
szawa 1975.
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Na przelomie XIX i XX wieku system opiekunczy
wzbogacita dzialalno$¢ licznych stowarzyszen. Wsrdd nich
nalezy wymienic:

- Rade¢ Gtownag Opiekuncza, zatozong przez S. Markie-

wicza 1 dziatajaca w latach 1832-1879, 1915-1920
1 1940-1945,
- Towarzystwo Kolonii Letnich dla Ubogiej i Stabowite;j
Dziatwy Warszawy, zalozone przez K. Jezewskiego
1 dziatajace w 1882 1.,
- Towarzystwo Gniazd Sierocych (1907 r.),
- Robotnicze Towarzystwo Przyjaciot Dzieci (1919 1.).
Poczynajac od XIV wieku, w Polsce powstawaly akta
prawne regulujace dziatalno$¢ opiekuncza. W roku 1347
statutem wislickim, Kazimierz Wielki uregulowat sprawo-
wanie opieki nad osobami uposledzonymi. W roku 1775
Sejm Polski wydat konstytucje szpitalng, na mocy ktorej
dziatata komisja nadzorujaca dobroczynnos¢. Po uzyskaniu
przez Polske niepodleglosci w 1918 roku pojawity sie licz-
ne uregulowania prawne. Najbardziej znaczacym aktem
prawnym byla Konstytucja z 17 marca 1921 roku, bgdaca
pierwszym postanowieniem w dziedzinie ksztaltowania si¢
systemu opiekuficzego'*?.

Niezwykle istotnym stat si¢ rozw6j nauk pedagogicznych
w XX wieku. Szczegdlng role na tym polu odegrata H. Ra-
dlinska (1879-1954), ktora w dziatalno$ci praktycznej i teo-
retycznej zajmowala si¢ problemami opieki nad dzieé¢mi,

12 7ob J. Radwan-Praglowski, K. Frysztacki (red.), Spofeczne dzieje
pomocy czlowiekowi: od filantropii greckiej do pracy socjalnej,
SLASK Katowice 1998, s. 215-224.
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przyczyniajac si¢ tym do powstania i rozwoju pedagogiki
opiekuncze;j.

Dokonujac przegladu dziejow opieki mozna stwierdzic,
ze rozw(j opieki, bedacy pod wplywem rozwoju cywiliza-
cyjnego 1 zmian mechanizmow jej Swiadczenia, przebiegat
w nastepujacych kierunkach :

— od form pozainstytucjonalnych, nieformalnych, niepro-
fesjonalnych (autopieka, pomoc wzajemna) do coraz
pelniejszej instytucjonalizacji, formalizacji 1 specjali-
zacji (opieka panstwowa);

— od rodziny i spotecznosci sasiedzkiej, wspdlnot (opieka
wzajemna), poprzez filantropi¢ i paternalizm (opieka
oparta na dobroczynnos$ci) 1 dalej poprzez dzialanie
roznych ruchow spotecznych o charakterze stuzb spo-
tecznym,;

— od pierwotnie patronéw, pdzniej zarzagdow miast i ru-
chow spoldzielczych, robotniczych, chrzescijanskich
do koncowego etapu tj. tworzenia systemu panstwowe-
go — sieci instytucji opiekunczych i pomocowych'*.

Formalnie pedagogika opiekuncza usankcjonowana zo-
stala w Polsce w 1973 r., wraz zuruchomieniem, przez
uczelnie wyzsze, studidow w tej specjalnosci.

Subdyscyplina posiada szeroko rozbudowang teori¢ opie-
ki, tworzong przez wielu pedagogdéw. Znaczace miejsce zaj-

muje w tym zakresie Z. Dabrowski'**.

133 7ob. A. Kaminski. Funkcje pedagogiki spolecznej, PNN Warszawa
1974, s. 292-304; J. Materne, Pedagogika socjalna, MATER Szczecin
1999, s. 24-41.

134 7. Dabrowski, Pedagogika opiekuricza w zarysie t. I i II, UWM
Olsztyn 2006.
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Metodyka pracy opiekunczo-wychowawczej nieustannie
si¢ rozwija'>. Powstaja liczne opracowania naukowe i reali-
zowane s3 konferencje naukowe. ,,Problemy Opiekunczo-
Wychowawcze” to czasopismo prezentujace dorobek peda-
gogiki opiekunczej 1 jej metodyk. Ponadto zagadnieniem
opieki 1 wychowania zajmujg si¢ takie czasopisma jak:
,»Opieka — Wychowanie — Terapia” czy ,,Problemy rodziny”.

Uczelnie wyzsze, po 2000 r., musialy podja¢ decyzje,
co dalej z pedagogika opiekuncza w akademickim ksztatce-
niu pedagogicznym. Adekwatnie do stanu kadry i myslenia
o tej subdyscyplinie oraz tradycjach danej jednostki nauko-
wej zmieniano struktury.

5.2 Pedagodzy majacy wplyw na ksztaltowanie
pedagogiki opiekunczej

Waznym elementem opieki nad dzieckiem, jako syste-
mem, sg tradycje historyczne, ktore w Polsce sa dtugotrwate
1 bogate dzigki dorobkowi takich osob jak:

1) Teoretycy opieki nad dzieckiem i tworcy polityki

opiekunczej:

Stefania  Sempolowska (1870-1944); Konstanty
Krzeczkowski (1879-1939); Helena Radlinska (1879-
1954); Wiadystaw Szenajch (1879-1964); Jozef Cze-
staw Babicki (1880-1952); Aleksander Landy (1881-

5 G. Gajewska, Pedagogika opiekuricza w Polsce po 2000 roku w wy-
branych aspektach analizy, [w:] E. Jundzilt, R. Pawlowska (red.), Pe-
dagogika opiekuncza. Przesztos¢..., op.cit, s. 477.
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1969); Maria Grzegorzewska (1888-1967); Aleksander
Kaminski (1903-1978); Ryszard Wroczynski (1909-
1987); Jerzy Wotczyk (1927-1978); Janina Maciasz-
kowa (1923-1991); Marian Jakubowski (1933-1990);
Gerard Lubinski (1924-1996);

2) Wychowawcy pracujacy bezposrednio z dzie¢mi
w roznych formach opieki:
ks. Piotr Gabriel Boduen (1689-1768), ks. Bronistaw
Markiewicz (1842-1912); Kazimierz Jezewski (1877-
1948); Janusz Korczak (1878-1942); Maria (Maryna)
Falska (1978-1944); s. Julia Maria Led6chowska
(1865-1933); Kazimierz Lisiecki (1902-1978);

3) Dzialacze organizacji spolecznych:
Stanistaw Jachowicz (1796-1857); Henryk Jordan
(1842-1907); Teodor Kaczynski (1901-1992); Stani-
staw Szwalbe (1888-1996); Stanistaw Zemis (1902-
1978); Wactaw Welczer (1895-1984); Wiktor Kordo-
wicz (1904-1982); Anna Chmielewska (1905-1981);
Zofia Dembinska (1905-1989); Maria Olsienkiwicz
(1911-1993); Maria Kuzanska (1915-1976); Wtady-
staw Sala; Alicja Blaim (1922-1998); Krystyna Krzy-
wiec (1908-1998); Jan Przewtocki (1910-1985);

4) Wychowawcy i dzialacze, ktorzy przeszli do pracy
w administracji lub pracy naukowej:
Stanistaw Jedlewski (1906-1994); Kazimierz Czajkow-
ski (1915-1978); Stefan Lopatto (1889-1960); Stani-
staw Papuzinski (1903-1982); Wtadystaw Zelazko
(1905-1978); Otton Lipkowski (1908-1982); Ida
Merzan (1907-1987); Wactaw Kopczynski (1907-
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1997); Adam Macieja (1899-1972); Wiktoria Dewit-
zowa; Marian Balcerek'*®; Albin Kelm, Zdzistaw Da-
browski; Grazyna Gajewska, Zenon Zieja.

Polski system ksztattowat si¢ takze pod wptywem zagra-
nicznych osiagni¢¢ Jana Henryka Pestalozziego (1746-1827),
ks. Jana Bosko (1815-1888), Antoniego Makarenki (1888-
1939), Celestina Freineta (1896-1966), Hansa Chrystiana
Kofoeda (1898-1952), Mary Richmond (1861-1922), Her-
manna Gmeinera (1919-1986).

W dalszej czes$ci nakreslony zostanie dorobek pedago-
giczny wybranych pedagogdw.

5.2.1 Jan Henryk Pestalozzi (1746-1827)

Ryc. 17. Jan Henryk Pestalozzi

Ten szwajcarski pedagog ma duze zaslugi w reformo-
waniu nauczania elementarnego i o§wiaty ludowej. Bedac
pod wplywem naturalizmu, a w szczegdlnosci prac J. J. Ro-
usseau, podkreslat role rodziny w wychowaniu. Zwlaszcza

136 A. Kelm, Wezlowe problemy ..., op. cit., s. 51.
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istotna jest mito§¢ w rodzinie. Pisat ,,Im wicksza, im praw-
dziwsza mito§¢ odczuwa dziecko w sobie i w swoim otocze-
niu, tym pewniej osiggnie rozwdj swych sit fizycznych,
moralnych i intelektualnych”"’,

Poruszony cierpieniem dzieci osieroconych i opuszczo-
nych, organizowat placowki opiekuncze w Neuhoff, Stans,
Burgdorf, Yverdon, przypominajgce rodzinny dom dziecka.
Pisal o tym: ,,Gléwnym moim zadaniem jest sprawié, aby
przy budzacych si¢ pierwszych uczuciach w warunkach zy-
cia w gromadzie oraz przy rozwijaniu si¢ pierwszych sil du-
chowych, dzieci moje poczuly si¢ rodzenstwem, a zaktad
nasz stat si¢ dla nich jakby duzym domem rodzinnym”'**,

Pestalozzi, jak sam mowil, staral si¢ ksztatci¢ u podo-
piecznych sfer¢ intelektualng (glowe), poprzez edukacje
elementarng oraz sfer¢ moralng (serce) i fizyczng (r¢ke), po-
przez wychowanie przez prace w polu 1 ogrodzie (w Neuhoff
i Stans). P6zniej rozbudowat warsztaty: tkacki, farbiarski,
stolarski i introligatorski (w Burgdorf).

Pestalozzi chcial, poprzez edukacje elementarng i naucze-
nie okreslonego zawodu, przygotowa¢ podopiecznych do
samodzielnego zycia w spoteczenstwie.

W placowkach Pestalozziego wazng rol¢ odgrywato wy-
chowanie fizyczne 1 higieniczne. Wychowankowie byli
zobowigzani do przestrzegania higieny osobistej, a takze
uprawiania ¢wiczen fizycznych. Chlopcy uczyli si¢ szer-
mierki, dziewczgta gimnastyki 1 jazdy konne;.

BT J. H. Pestalozzi, Pisma wybrane, oprac. R. Wroczynski, Wroctaw
1972, s. 148.
8 Ibidem, s. 78.
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Pestalozzi docenial, w pracy opiekunczo-wychowawczej,
wychowanie moralne ireligiine. W Burgdorf, a potem
w Yverdon, przy zaktadzie opiekunczym, prowadzit semina-
rium nauczycielskie. Przygotowujac przysztych wychowaw-
cow, zwracal ich uwage na sprawiedliwe traktowanie dzieci,
pozyskanie ich zaufania, optymizm 1 rados¢ w pracy
z dzie¢mi, a takze na bezposredni indywidualny kontakt
z podopiecznym.

Najwazniejsze opracowania opublikowane przez Pestalo-
zziego to: Wieczory pustelnika, Leonard i Gertruda, Jak Ger-
truda uczy swoje dzieci, Labedzi Spiew.

5.2.2 Jan Bosko (1815-1888)

Ryc. 18. Ks. Jan Bosko

Ksigdz Jan Bosko pracujac w Turynie obserwowat pro-
blem dzieci osieroconych 1 opuszczonych, problem bezdom-
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nosci, analfabetyzm ws$réd mtodych ludzi. W 1841 r. zorga-
nizowat Oratorium, miejsce spotkan, w ktorym w niedziele
i $wieta mlodziez mogla spedza¢ czas wolny i1 bra¢ udziat
w nauce katechizmu. Wkrotce dopetlnieniem staty si¢ szkoty
wieczorowe 1 niedzielne dla mlodych ludzi bgdacych analfa-
betami.

W latach 1844-1846 ksiadz Bosko wspotpracowat z mar-
kiza Barolo, byl dyrektorem przytutku $w. Filomeny prze-
znaczonego dla chorych 1 kalekich dziewczat. W placowce,
oprocz dzialalnos$ci wychowawczo-opiekunczej, realizowano
nauczanie elementarne.

W 1853 r. zorganizowal warsztaty rzemies$lnicze dla
szewcOw 1 krawcow, nastepnie oferta edukacyjna dla milo-
dziezy wzbogacona zostata o szkoly zawodowe z internatem.

W 1856 r. ksigdz Bosko powotat Zgromadzenie Salezjan-
skie. 8 lat pdzniej powstato Zgromadzenie Corek Maryi
Wspomozycielki (druga galaz Rodziny Salezjanskiej).
Pierwsza przetozong zostata Maria Mozzarello. Od 1875 r.
rozpoczeta sie dziatalnos¢ misyjna zakonu'*’.

Zarys pedagogiki Jana Bosko przedstawia si¢ w nastepu-
jacy sposob.

System wychowawczy zostat okreslony w rozprawie
z 1877 r. przez pedagoga jako system prewencyjny. W opinii
niemieckich pedagogow — A. Petzelta i K. Fischera — istota
systemu jest idea zabiegania niedostosowaniu. Mtodego
cztowieka powinno si¢ zatem nauczy¢ rozpoznawania

39 1. Albanski, Dorobek pedagogiczny szkolnictwa salezjarskiego
w Polsce, [w:] T. Jalmuzna, W. Lezanska (red.), Szkolnictwo niepu-
bliczne w Polsce i w Europie w XX wieku, WSI L6dz 2002, s. 219-
220.
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dobrych i zlych przykladéw i oceniania ich w podejmowa-
nych dzialaniach. Prawdziwa troska zapobiegawcza taczy
wychowawce z wychowankiem. Zapobieganie jest zadaniem
opartym na dialogu, ktore to zadanie, poprzez wzajemnosc,
jest pomocg w samopomocy' *.

W procesie wychowania i ksztalcenia powinno by¢ za-
pewnione wychowankom zaufanie. Pozytywne doswiadcze-
nia w tym wzgledzie sg czg¢sto podstawowymi przestankami
dla dalszego zycia dziecka. Wedlug faz psychosocjalnych
E. Eriksona, wyroste z petnej troski mitos¢, zaufanie jest
podstawa ludzkiego rozwoju. Oznacza to nie tylko zaufanie
drugiemu czlowiekowi, lecz takze samemu sobie oraz
wlasnym sitom, dzigki ktérym mozna zaspokaja¢ wilasne
potrzeby oraz odczucie samego siebie jako warto$ciowej
jednostki'®'.

System prewencyjny wyklucza w zasadzie kar¢ jako
srodek wychowawczy. W przypadku dzieci sprawiajacych
trudnosci wychowawcze istnieje wskazanie — pomagac, nie
kara¢. Jesli jednak zaistnieje potrzeba zastosowania kary,
Bosko proponowat:

,»Stowko o karach.

Jakiej zasady si¢ trzymaé przy wymierzaniu ka-
ry? Mozliwie nie stosowa¢ zadnych kar. Gdzie jed-
nak konieczno$¢ wymaga skarcenia, nalezy pamie-
ta¢ o tym, co nastepuje:

I. Wychowawca niech si¢ stara, by go wychowan-
kowie polubili, jezeli chce, zeby si¢ go bali.

0 Por. A. Petzelt, Griindziige systmatischer Pidagogik, Freiburg 1964.
! Por. E. H. Erikson, Kindheit und Gesellschaft, Stuttgart 1965.
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Wtedy bowiem pozbawienie wychowanka zycz-
liwosci jest karg, lecz karg, ktora pobudza do
wspotzawodnictwa, zacheca, a nigdy nie poniza.

II. U chtopcow to jest karg, co si¢ za kar¢ uwaza.
Stwierdzono, ze spojrzenie mniej serdeczne wy-
wiera u niektorych wigkszy wptyw, nizby spra-
wit to wymierzony policzek. Pochwata za dobry
uczynek, nagana za niedbalstwo — to wielka na-
groda lub kara.

III. Z wyjatkiem bardzo rzadkich wypadkow nie
nalezy nigdy udziela¢ nagany ani kara¢ publicz-
nie, lecz prywatnie, z dala od kolegow, z wielka
roztropnos$cig 1 cierpliwos$cia, tak by wychowa-
nek uznat swoj blad w swietle rozumu 1 wiary.

IV. Powinno si¢ bezwzglednie unika¢ wszelkiego
rodzaju bicia, stawiania na kleczkach w postawie
bolesnej, targania za uszy i innych podobnych
kar, gdyz zakazuje tego prawo cywilne, rozdraz-
nia to bardzo chlopcéw i poniza wychowawce.

V. Dyrektor niech zaznajomi wychowankow z regu-
laminem, nagrodami 1 karami ustalonymi przez
przepisy dyscyplinarne, zeby wychowanek nie
mogt sie thumaczy¢, méwigc: nie wiedziatem, ze
to jest nakazane lub zakazane.

Jezeli w naszych domach bedzie si¢ stosowaé
ten system, to sadze, ze osiggniemy bardzo dobre
wyniki, nie uzywajac ani rézgi, ani innych kar
dotkliwych. Okoto czterdziestu lat zajmuje si¢
mlodziezag 1 nie przypominam sobie, zebym
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kiedy$ stosowal tego rodzaju kary, a jednak
z pomoca Boza osiagnatem nie tylko to, czego
stanowczo wymagatem, lecz takze to, co bylo
tylko moim zyczeniem, i to od takich chlopcow,
ktorzy jak si¢ zdawalo, nie rokowali juz Zadnych
nadziei poprawy (OE).

Ksigdz Jan Bosko™'*.

Wspoélczesna psychologia dowiodla, ze bezposrednie
zmiany zachowan osigga si¢ w wigkszym stopniu poprzez
brak pozytywnego bodzca, niz poprzez karg'*®.

Pomimo tego, iz Bosko w zasadzie nie pozostawit teore-
tycznych rozwazan na temat rodziny, to byta ona dla niego
przezyciem 1 doswiadczeniem z wlasnego dziecinstwa,
a takze modelem wychowawczym. Rodzina szczesliwa jawi
sie, w koncepcji pedagogicznej Jana Bosko, jako wazny
komponent]‘m.

W Podreczniku chrzescijanina J. Bosko znajdujemy
wskazania, autorstwa $p. Sebastiana Valfre, dla kazdego ojca
rodziny:

»1. Obowiazki ojca rodziny nie sg tatwe, gdyz
odpowiada on za dusze swoich dzieci, za sposdb
w jaki je wychowata dla dobra catego spoteczen-

stwa, a takze za przestrzeganie przez nie cnot

42 R. Weinschenk, Podstawy pedagogiki ksiedza Bosko, Wyd. Salezjaf-
skie Warszawa 1996, s. 132.

3 Por. S. Mika, Skutecznos¢ kar w wychowaniu, PWN Warszawa 1969.

% Ksiazki Jana Bosko adresowane do rodzicow: Potega dobrego
wychowania (1855), Podrecznik chrzescijanina (1859), Angelina
(1869).
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chrzescijanskich. W chwili obecnej nie potrafi¢
udzieli¢ lepszej rady, jak tej, zeby zaglebié sie
w lekture Ksiegi Tobiasza, a zwlaszcza tego cy-
tatu: »A teraz, dzieci, rozkazuj¢ wam: Shuzcie
Bogu w prawdzie 1 czyncie, co podoba si¢ Jemu.
Dzieciom waszym poleécie wykonywacé spra-
wiedliwos¢ 1 (dawac) jalmuzng 1 niech pamigtajg
o Bogu, wielbig Imi¢ jego w kazdej chwili
w prawdzie i z calej sity« (Tob 14,8). Stowa te
maja warto$¢ ztota, pochodza bowiem z na-
tchnienia Ducha Swietego, a ich przestrzeganie
jest fundamentem wszelkiego powodzenia.

. Gdy dzieci sa juz na tyle doroste, aby uczy¢ si¢
czyta¢, niech powierzy si¢ je dobremu nauczy-
cielowi, ktory wraz z pobozno$cig zaznajomi je
z podstawowymi prawdami wiary. Niech za-
troszczy si¢ o to, aby nauczyciel byl czlowie-
kiem prawym, w przeciwnym bowiem wypadku
cale przedsiewzigcie skazane bedzie na niepo-
wodzenie.

. Ojciec majacy synow w wieku dziecigcym niech
nie bedzie dla nich tyranem, ganigcym ich za
kazda drobnostke, niech nie zabrania im gry
w pitke, rzucania kamieni, dmuchania baniek
mydlanych, itd. Niech jednak nie pozwala na gre
w karty 1 podobne rozrywki, ktore ucza prozniac-
twa 1 mogg by¢ szkodliwe.
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7. Niech zatroszczy si¢ o to, aby rodzina modlita

si¢ krotko rano i wieczorem. Dlugie modlitwy
prowadza ku temu, ze opuszcza si¢ je chetnie,
gdy zabraknie zwyklego nadzoru. Powinno to
by¢ przede wszystkim obowigzkiem matki.

Gdy nadejdzie stosowny czas, kiedy synowie
mogg si¢ pos§wigci¢ nauce zawodu, niech madrze
wezmie pod uwagg ich checi 1 sktonnos$ci. Niech
przedstawi wszystkie argumenty przemawiajace
za 1 przeciw zamiarom dzieci, azeby wybrali to,
co najbardziej odpowiada ich naturze. Niech
zwaza na to, aby sam zawdd nie byl obraza Boza
ani szkoda dla rodziny. Nie wolno mu takze
zmusza¢ synow do obrania tego, czy innego za-
wodu, a najmniej do wstgpienia w stan duchow-

ny.

10. Niech nie szczedzi trudu, aby na czas nauczy¢
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dzieci dobrych obyczajow. Nieroztropnoscig
jest okazywanie im zbytniej pobtazliwosci. Jako
dobry maz i ojciec niech przekona takze matke,
ktora z natury swej sklonna jest do pochopnego
przebaczania, co czesto szkodzi. Jesli dzieciom
ciggle przebacza, staja si¢ ztosliwe, a pozniej
sta¢ si¢ to moze cigglym krzyzem. Za pdzno
chece si¢ je karaé, gdy poniewczasie jak si¢ to
moéwi, trzeba pozbawiaé je zbytniego tupetu.



12. Ojciec w stosunku do dzieci niech nie bedzie
zbyt twardy i1 surowy, lecz serdeczny i uprzejmy,
dobrze je traktujac na co dzien. Niech darzy je
zaufaniem, pozwala na wypowiedzenie wtasnego
zdania, aby w wypadku kiedy si¢ myla, mogt je
poprawi¢ i w ten sposob czegos nauczyc.

13. Niech traktuje wszystkie dzieci jednakowo, nie
dajac pozna¢, ze milsze jego sercu jest to, czy
inne, pamigtajac o tym, ze upodobanie Jakuba
wzgledem Jozefa, co widaé bylo po jego odzie-
niu, doprowadzito do powstania zazdro$ci i nie-
nawisci posrdd braci. Te rowno$¢ niech stosuje
w kazdej sprawie, nie dajac jednemu wigce],
a drugiemu mniej, chyba, ze sprawiedliwa 1 ko-
nieczna przyczyna albo wzgledy mitosci, naka-
zuja cos$ przeciwnego. Podobnie niech postapi
sporzadzajac wlasny testament obdzielajac
wszystkich sprawiedliwie, o ile nie ma powo-
dow, aby jednemu zapisa¢ wigcej niz drugiemu.

14. Niech w testamencie nie obcigza swoich dzieci
wieloma 1 szczegdlnymi zobowigzaniami na
dluzszy okres czasu. Doswiadczenie bowiem
uczy, ze wiele z nich nie zostaje spetnionych(...).

15. Niech nie bedzie skapy, gdy chodzi o pienia-
dze, lecz zachowujac przy tym konieczng roz-
tropnos$¢, daje dzieciom kieszonkowe na dobre
i moralne rozrywki, strzegac si¢ pozwala¢ im
bra¢ je samemu. Prowadzi to bowiem nieu-
chronnie do nieprzyjemnosci po jednej 1 po dru-
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giej stronie. Je$li ma dzieci z pierwszego mal-
zenstwa, powinien troszczyé si¢ o to, aby
wszystkie zyly w zgodzie(...)”'*.

Na szczegolne podkreslenie zastuguja osrodki zwane Ora-
toriami'*®. Zapewnialy one mozliwos¢ rekreacji i edukacji
dla mtodziezy. Badacz dorobku pedagogicznego ks. Bosko,
R. Weinschenk twierdzi, iz:

»Oratorium jest pierwszym 1 najbardziej ty-
powym dzietem ksiedza Bosko. Obecnie porow-
nuje si¢ z centrum mtodziezowym (réznica ist-
nieje w grupach, realizowanych celach, meto-
dach):

— przez Oratorium rozumie si¢ pole dziatania,
ktore skierowane jest na prace =z dzie¢mi
z pierwszoplanowym otwarciem na najubozsze
srodowiska, wyposazone we wlasne cele i me-
tody,

— centrum miodziezowe jest polem dziatania,
ktore skierowane jest na prace z miodzieza, ze
szczegllnym zwrdceniem uwagi na stawiane
przez nich wymagania, przewaza w nim praca
w grupach, utatwiajgca nawigzywanie osobistych
kontaktow, za$ aktywno$ci natury ludzkiej
1 chrze$cijanskiej otrzymujg pierwszoplanowe

145 R. Weinschenk, Podstawy pedagogiki..., op.cit., s. 158-159.
" Oratorium jest pojeciem, ktore nabralo szczegdlnego znaczenia
w XVI wieku wraz z osobg Filipa Nereusza.
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miejsce przed sportowymi 1 rozrywkowymi

el

W realizacji zadan edukacyjnych centralne miejsce w pe-
dagogice Bosko zajmuje wychowawca-nauczyciel. On sam
zostat wyrdzniony przez Kosciot tytulem: ,,Ojciec
1 Nauczyciel mlodziezy”.

Wychowawca eksponowany jest w wielu metodach
wychowawczych. W socjalnych grupach (groupworker) jest
bezposrednim elementem oddzialywania. Jeszcze wyrazniej
0 osobistym zaangazowaniu w pracy z wychowankiem,
jak 10 kompetencjach osobowosciowych i kompetencjach
zawodowych, mozna przeczyta¢ w licznych pracach pedago-
gicznych. Oto wybrane wypowiedzi najblizsze stanowisku
Jana Bosko.

,P1szac o osobowosci wychowawcy, profesor
Jacek Woroniecki wsrdd licznych cech podkresla
cierpliwos$¢, rados¢, dobro. Powiada — cechy te
zaczynaja przynosi¢ owoce tam, gdzie wycho-
wawcy majg jasny punkt widzenia, dysponuja
szerokim obrazem $wiata i1 czlowieka, 1 Zyja
Z wiarg.

Romano Guardini okreslajagc powinnosci pe-
dagoga, pisze: »Pierwszym elementem oddzia-
tywania jest obecno$¢ wychowawcy, drugim to

. . Lo+ 59148
co czyni, trzecim co mOwi«” .

147 R. Weinschenk, Podstawy pedagogiki..., op.cit., s. 162-163.
8 1. Albanski, Aktualnosé¢ pogladéw pedagogicznych Jacka Woroniec-
kiego OP, [w:] J. Gatkowski, M. L. Niedziela (red.), Czlowiek — mo-
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Dla badaczy, pedagogdéw cennym zréodlem sa pisma
pozostawione przez Bosko. W ocenie J. Wilka:

»Bardzo skromna jest dokumentacja naukowa
wlasnego dzialania 1 swych zalozen pozostawio-
nych przez tego cztowieka (z drugiej jednak strony
obfita jest bibliografia piSmiennictwa popularnego,
co ma réwniez wymiar wychowawczy). Nieliczne
sg stronice, w ktorych sam opisat swoj system wy-
chowawczy zwany prewencyjnym, ale przeciez
wielkich spraw ilo$cig stow si¢ nie mierzy. Pozo-
stawione stowa nabierajg calego bogatego i dlugie-
go doswiadczenia, ktore zdobyt Zzyjac wsrod mto-
dziezy. Nie stworzyl teorii dla samej teorii, ale do-
swiadczenia przetozyl w stowa klucze bez zbytnie-
go wielomowstwa i pozy teoretyka™'®.

W kontek$cie zasadnym jest zacytowanie wezwania
papieza Jana Pawta II:

,Patrzcie na Ks. Bosko, na jego zycie, na jego
catkowite oddanie si¢ duszom. Czytajcie jego
pisma, wstuchujcie si¢ w jego nauki, ktore dotad
nic nie stracily ze swej aktualnos$ci; proscie go
wytrwale 1 z wiarg, tak by jego duch obecny
wsrod was, ozywiat bez przerwy wasza dziatal-

ralnos¢ — wychowanie. Zycie i mysl Jacka Woronieckiego OP,
TN KUL Lublin 2000, s. 150.
" Ibidem, s. 222.
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no$¢ wychowawcza, katechetyczng, parafialng,

sportowa i rozrywkowa”"*".

Wezwanie papieskie podejmuja najpeiniej salezjanie.
Konstytucyjna definicja wychowawcy jest wyrazona stowa-
mi: jesteSmy na wzor ks. Bosko znakami i1 nosicielami mito-
sci Bozej dla mtodziezy.

5.2.3 Janusz Korczak (1879-1942)

Ryc. 19 Janusz Korczak

Janusz Korczak (wlasciwe nazwisko Henryk Goldszmit)
byt lekarzem, spotecznikiem, pisarzem i pedagogiem.

Po $mierci ojca, bedac uczniem pigtej klasy gimnazjum,
zarabial korepetycjami na utrzymanie swoje i rodziny.

150 Tbidem, s. 222.
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W latach 1898-1905 studiowal medycyn¢ na Wydziale
Lekarskim Uniwersytetu Warszawskiego. Dla pogtebienia
wiedzy lekarskiej wyjezdzal do os$rodkoéw pedriatycznych
w Berlinie, Paryzu 1 Londynie. Wraz z praktyka lekarska
prowadzil dziatalnos$¢ spoteczng 1 naukowa. Swoje specjali-
styczne artykuty zamieszczat w czasopismach medycznych,
m.in. ,Krytyka lekarska” (1906, nr 1) czy ,,Medycyna
1 Kronika Lekarska” (1910, nr 27). W 1900 r. wiaczyt sie
do aktywnej pracy spotecznej w Towarzystwie Czytelni
Bezplatnych 1 Towarzystwie Kolonii Letnich. Praca na kolo-
niach zaowocowata napisaniem kilku ksigzek: Moski, Joski
i Srule (1910), Jozki, Jaski i Franki (1911).

W tym okresie swojego zycia Janusz Korczak dochodzi
do przekonania, ze zaréwno leczenie dzieci, jak 1 ich wy-
chowanie wymaga wspoéldziatania pracy pedagoga i lekarza.
Jak pisal: ,,Tylko z polaczenia pracy pedagogow i lekarzy
mozna doj$¢ do wszechstronnego zbadania 1 do pewnych
zasada i prawidet dla tej przetomowej epoki zycia ludzkiego”
(chodzito o okres dojrzewania — przyp. Aut.)"".

W 1912 r. zostat dyrektorem placowki opiekunczej dla
dzieci opuszczonych i osieroconych — Dom Sierot w War-
szawie. Wspotpracowal ponadto z sierocincem Nasz Dom,
ktorym kierowata M. Falska.

Wieloletnia praca w placowkach opiekunczych oraz
wspotpraca pedagogiczna z J. Cz. Babickim, K. Jezewskim
1 M. Grzegorzewska, przyczynity si¢ do powstania licznych
opracowan istotnych dla pedagogiki opiekunczej.

131 J. Korczak, Okres dojrzewania, ,,Przeglad Pedagogiczny” nr 6, 1901.
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Wypracowana zostata oryginalna metodyka pracy opie-
kunczo-wychowawczej, oparta na samorzadno$ci wsrod
dzieci. W tym celu utworzono rad¢ samorzadowa, ktora sta-
nowili postowie — przedstawiciele pigcioosobowych grup
wychowankow. Rada samorzadowa z udziatem wychowaw-
cow ustalata normy i zasady regulujace wszystkie dziedziny
zycia placowki. Przestrzeganiem ustalonego prawa dla spo-
fecznosci placowki zajmowal si¢ sad kolezenski. Kodeks
sadu kolezenskiego byt, wedtug Korczaka, ,,nie wykonczona,
ale pomy$Ing proba unikania systemu kar i represji”'>*.

Wazng technikg oddziatywania pedagogicznego byty listy
wczesnego wstawania, listy podzigkowan i przeprosin, nota-
riat. Za pozytywne zachowania na pozegnanie itp., wycho-
wankowie otrzymywali pamigtkowe pocztowki.

W swoich placowkach pedagog rozbudowal techniki
pisemnego porozumiewania si¢ z wychowankami. Jedng
znich byla skrzynka, do ktérej wychowankowie wrzucali
kartki z pytaniami, skargami, prosbami, wymagajacej prze-
mys$lanej odpowiedzi ze strony pedagogdow.

Wychowankowie zaktadow opiekunczych byli edukowani
ekonomicznie. W tym celu zorganizowano kase¢ oszczedno-
sciowo-pozyczkowa oraz sklepik. Wykonywana przez dzieci
praca czy to w formie dyzurdéw, czy tez w szwalni lub na
fermie rolniczej w Goclawku, byla wyceniana w ,,jednostce
pracy” réwnej potgodzinnemu wysitkowi.

Znaczaca forme¢ samorzadnosci wychowankéw stano-
wil sejm wzorowany na instytucji panstwowej. Do jego
glownych zadan nalezalo: nadawanie mian obywatelskich,

132 J. Korczak, Przedmowa, [w:] Jak kocha¢ dziecko, Warszawa 1929.
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zatwierdzanie lub odrzucanie praw ustalonych przez ra-
de sadowa, przyznawanie pewnych ulg wychowankom. Kor-
czak pisat, ze samorzad to ,,praca i walka w obronie porzad-
nych, cichych 1 stabszych przeciwko wrogom porzadku
i sprawiedliwosci”'>’

Korczak opracowatl teori¢ i1 praktyke diagnozowania
potrzeb wychowankéw. Uwazal, ze kazdy wychowawca
»musi wypracowa¢ diagnostyke oparta na rozumieniu obja-
wow” >,

Wazna rol¢ w diagnostyce przypisywal technice obser-
wacji. Wypracowal ponadto technik¢ socjometryczng pod
nazwa plebiscyt zyczliwo$ci. Dzigki tej technice mozna byto
ustali¢ zarowno relacje w grupie, jak 1 pozycje wychowanka
w zespole. Przy pomocy trzech kartek plebiscytowych
(plus oznaczat lubi¢, minus nie lubig, zero obojetnos¢) sejm
przyznawal wychowankom jedng z czterech kwalifikacji
obywatelskich: towarzysz, mieszkaniec, obojetny mieszka-
niec, ucigzliwy przybysz. Wychowankowie mieli prawo
co rok ubiega¢ si¢ o zaliczenie do wyzszej kategorii obywa-
telskiej.

Koncepcja wychowawcy wynikata z ogdlnej postawy
Korczaka wobec dzieci. Wychowawca-opiekun powinien:
by¢ dobrym diagnosta, posiada¢ bogata wiedze psycholo-
giczno-pedagogiczng, by¢ inspiratorem dzialan dziecka.
Do waznych kompetencji psychologicznych zaliczal empatig,
zyczliwo$¢ wzgledem wychowanka, pogod¢ ducha, szacunek

133 J. Korczak, Samorzqd w szkole, ,,Maty Przeglad” nr 6 1927.
13 J. Korczak, Momenty wychowawcze, [w:] Pisma wybrane t. III, NK
Warszawa 1984, s. 212.
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do wtasnej osoby. O ostatniej z cech pisal: ,,Poznaj siebie,
zanim zechcesz dzieci poznaé. Zdaj sobie sprawe z tego,
do czego sam jeste$ zdolny (...)”">>.

Na podstawie wypowiedzi 1 dezyderatbw wysuwanych
przez Korczaka, mozna ustali¢ warunki jakie powinien spet-
nia¢ dobry wychowawca:

— uswiadomienie sobie zadania jakie ma spelni¢ wobec
wychowankoéw, tj. jak najlepiej przygotowac podo-
piecznych do samodzielnego zycia w spoteczenstwie,

— stwarzanie korzystnych warunkéw do wszechstronnego
rozwoju podopiecznych,

— nie naduzywanie zakazoéw i nakazéw, lecz stosowanie
zachety do aktywizowania wychowankow,

— profesjonalne realizowanie warsztatu pracy wycho-
wawczej,

— prezentowanie postawy opiekuficzej wobec dzieci'>®.

Do negatywnych postaw wychowawczych Korczak zali-
czal: brak akceptacji dziecka, unikanie spraw istotnych dla
dziecka czy nadopiekunczo$¢.

Poglady pedagogiczne i doswiadczenia Korczaka, byly
przedmiotem zainteresowania juz w okresie migdzywojen-
nym. Jako wyktadowca, ksztalcac przysztych wychowaw-
cow, wspolpracowal z M. Grzegorzewska w Panstwowym
Instytucie Pedagogiki Specjalnej, H. Radlinskg w Wolnej
Wszechnicy Polskiej oraz J. Cz. Babickim na kursach

155§ Korczak, Jak kochaé dziecko. Internat Warszawa 1929, s. 198.

1% M. Peter, Pedautologiczne przestanie Janusza Korczaka, [w:] Janusz
Korczak zycie i dzieto. Materialy z Miedzynarodowej Sesji Naukowej.
Warszawa 12-15 pazdziernika 1978 r., WSZiP Warszawa, s. 174-175.
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doskonalenia wychowawcow palcowek opiekunczo-wycho-
wawczych.

Janusz Korczak byt propagatorem i obronca praw dziecka.
Wyznawal zasadg, ze dzieci powinny mie¢ rowne prawa do
wszechstronnego rozwoju, edukacji, prawo do szacunku.
O prawach dziecka 1 rodzinie pisat w ksigzce Prawo dziecka
do szacunku (1929).

Pedagogika Korczaka pozostaje atrakcyjna dla wspolcze-
snosci 1 przyszlosci jako pedagogika wiary o niezniszczalne
warto$ci cztowieka, jako pedagogika, ktorej, zwlaszcza
dziecko, moze zaufa¢, iz nie zawiedzie i1 bedzie oparciem
w najtrudniejszych sytuacjach opuszczenia lub osierocenia.

5.2.4 Jozef Czestaw Babicki (1880-1952)

Ryc. 20 Jozef Czestaw Babicki

Jego znaczny dorobek w zakresie teorii opieki nad dziec-
kiem oraz dzialalno$¢ praktyczna na rzecz dzieci opuszczo-
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nych 1 osieroconych niewatpliwie zapewnia mu miano
prekursora pedagogiki opiekuncze;.

W 1915 r. Babicki podjal prace w pruszkowskim kom-
pleksie placowek opiekunczo-wychowawczych podleglych
Radzie Glownej Opiekuncze;. Od 1923 r. pracowatl
w Ministerstwie Rady 1 Opieki Spotecznej, organizujac kursy
dla wychowawcow placowek opieki catkowitej. Z jego ini-
cjatywy w 1926 r. powstal Zwigzek Zawodowy Wychowaw-
cow, ktory wydat kwartalnik ,,Wychowawca”.

Babicki byt propagatorem praw dziecka. W broszurze
»Opuszczone” (1929) przyblizal spoteczenstwu idee Dekla-
racji Genewskiej (1923). W III tomie Encyklopedii Wycho-
wania (1938), wspolnie z W. Woytowicz-Grabinska, opra-
cowat hasto ,,Opieka spoteczna nad dzie¢mi 1 mtodzieza”.
W znaczacy sposob zaangazowal si¢ w dzialania majace
na celu uregulowanie prawne sytuacji dziecka nieslubne-
go"”’. Przyczynit si¢ rowniez do rozwoju teorii opieki.

W 1938 r. jako pierwszy uzyl okreSlenia pedagogika
opiekuncza. Nakreslit pojecie opieki spotecznej, ktora

»(-..) za punkt wyjécia odbiera wylacznie
potrzeby dziecka i1 jego przyrodzone prawo do
korzystania z normalnych warunkéw wzrastania.
Stwarza ona swemu klientowi odpowiednie state
warunki, doprowadzajac go w rezultacie do ra-
cjonalnego uzytkowania wrodzonych i nabytych
uzdolnien i1 umozliwiajace mu wczesniej czy

157 Por. F. Kulpinski, Jozef Babicki, dzialalnosé, dorobek pedagogiczny,
Lublin 1986.
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pézniej oparcia swego bytu materialnego na
whasnych sitach”'®,

Babicki trafnie okreslit rowniez zasady opieki: réwno-
mierno$ci, powszechnosci, celowos$ci, cigglosci 1 dobra
dziecka. Jako pierwszy, w polskim piSmiennictwie pedago-
gicznym, podjal probe zdefiniowania postawy opiekunczej
pozytywnej. Wedtug niego

,Postawa opiekuncza wzgledem dziecka to jest
stata jednolita linia postgpowania opiekufnczego
wzgledem dziecka, wynikajaca z zamitlowania do
opiekowania si¢ dzieckiem, z zamilowania stale
podtrzymywanego w napigciu przez ukochane
dziecko, przy czym jednolitos$¢ tej linii postepo-
wania opiekunczego warunkuje si¢ ustalong za-
sada, wyposrodkowang ze znajomosci i zrozu-
mienia dziecka, a takze ze znajomosci celu,
do jakiego zmierza opieka nad nim”'*.

W celu likwidacji kosztownosci w placowkach opiekun-
czych stosowal poczatkowo system harcerski, nastepnie
system rodzinkowy i kwaterowy.

W systemie harcerskim organizacja pracy polegala na
tym, ze grupa wychowankéw podzielona byta na 10-
osobowe zastepy, natomiast formy aktywnosci zastepow
adaptowane byly do kierunkow zycia zakladowego. Stoso-
wano zbiorki, apele, zajecia terenowe, obozy.

158 J. Cz. Babicki, Pisma wybrane, Warszawa 1980, s. 51.

159 J. Cz. Babicki, Postawa opiekuricza wzgledem dziecka (szkic anali-
tyczny), ,,Zycie Mtodych” 2/1938, [w:] W. Sala, Praca w zaktadach
opiekunczo-wychowawczych (w okresie 1918-1939), PZWS Warsza-
wa 1964, s. 179-182.
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System rodzinkowy byl jakby udoskonaleniem poprzed-
niego systemu. Polegal na podzieleniu zespotu na male
15-20 osobowe grupy wychowankéw w roznym wieku. ,,Ro-
dzinka” otrzymywala swoje mieszkanie, skladajace si¢
z przynajmniej dwoch izb (sypialni 1 jadalni). Opieke nad
grupg sprawowala starsza kolezanka (mateczka), ktora byta
wyrobiona spotecznie, przejawiata duzo troskliwosci i ser-
decznosci w stosunku do mtodych. ,,Mateczki” byty wyzna-
czane przez kierownictwo placéwki, natomiast dzieci dobie-
raty si¢ same. Rola wychowawcy polegata na pomocy 1 in-
spiracji oraz oddziatywaniu posrednim poprzez ,,Mateczki”
1 ich zastepczynie, rozliczane z zadan na cotygodniowych
naradach. Taka organizacja zycia placowki wptywata na wy-
tworzenie korzystnej atmosfery, ustawaly skargi, rozwijata
si¢ przyjazn. Efektywna probe zrealizowania tej koncepcji
Babicki podjat w Zaktadzie im. E. Plater w Pruszkowie.

Kolejny projekt Babicki nazwat systemem kwaterowym
1 realizowat go po II wojnie §wiatowej na terenie Lodzi.
Zatozenia byly podobne, przy czy o ile w systemie rodzin-
kowym gtéwny akcent padat na mozliwie doktadne naslado-
wanie warunkow zycia rodzinnego, o tyle w systemie kwate-
rowym chodzito o organizacj¢ zycia zaktadu z jego natural-
nym podzialem na niewielkie grupy. Podstawe grupy stano-
wit zajmowany przez nig pokdj (kwatera). Funkcje przewod-
niczacego grupy pehil najstarszy wychowanek, ktory byt
jak gdyby facznikiem migedzy wychowawca a grupa.

Babicki podkreslat bardzo wazng rol¢ wychowawcy-
opiekuna. Uwazal, ze opiekun powinien rozroznia¢ etapy
rozwojowe wychowanka tj.:
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I etap nabywania wiedzy moralnej (do 6 roku zycia),

II etap ksztaltowania samooceny (6-13 lat),

IIT etap ksztattowania dobrej woli (13-16 lat),

IV etap ksztattowania silnej woli (do 20. roku zycia).

Zainspirowany teorig hierarchii A. H. Maslowa nakazywat
opiekunom przestrzeganie realizacji potrzeb podopiecznych:

»W pierwsze] kolejnosci nalezy zaspokaja¢ po-
trzeby materialne (wyzywienie, odziez), nast¢pnie
zapewni¢ warunki wzrastania w spokojnej pewno-
Sci (potrzeba bezpieczenstwa), a kolejnym warun-
kiem wtasciwej pracy opiekunczej jest uczuciowe
zwigzanie wychowanka, z kim$ niekoniecznie
doskonatym 1 autorytatywnym, lecz raczej czulym
1 umiejacym z troskliwoscig matki zainteresowac
sie $wiatem wewnetrznym wychowanka™'®.

We wskazaniach dla wychowawcow (prototyp metodyki
wychowania opiekunczego) proponowal bogate tresci i for-
my pracy opiekunczo-wychowawczej (samorzadnos¢, obrze-
dowos¢, wzorzec osobowy wychowawcy skauting).

10§, Cz. Babicki, Wychowanie dziecka opuszczonego w zakladach opie-
kunczo-wychowawczych, Warszawa 1928, s. 13.
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5.2.5 Kazimierz Jezewski (1877-1947)

Ryc. 21 Kazimierz Jezewski

Kazimierz Jezewski stworzyt oryginalng koncepcje opieki
prorodzinnej nad dzieckiem osieroconym. Nalezy domnie-
ma¢, ze syntezy tych mysli zar6wno pod wzgledem progra-
mowym, jak i realizacyjnym dokonat w czasie studiow za-
granicznych, podczas ktérych mial moznos¢ zetkngé sie¢
z nowymi koncepcjami ekonomicznymi, trendami rozwoju
rolnictwa, a takze problematyka spoteczna, dotyczaca opieki
nad dzieckiem osieroconym.

W 1903 r. Kazimierz Jezewski wyjechat na studia rolnicze
1 ekonomiczne do Danii i Szwecji. W 1905 r. studiowat nauki
spoteczno-ekonomiczne we Fryburgu, w Szwajcarii.

W okresie rewolucji w 1905 r. wrocit do kraju 1 brat
aktywny udziat w pracach Komitetu Sienkiewiczowskiego,
ktory prowadzit akcje dla dzieci proletariackich.

183



Pozniej pracowat w Obywatelskim Dziale Zimowisk,
przemianowanym w 1906 r. w Towarzystwo Opieki nad
Dzie¢mi. Pehit tutaj funkcj¢ sekretarza generalnego. Dzigki
staraniom 1 przy osobistym udziale K. Jezewskiego, powstat
rodzinny dom dziecka w Warszawie, przy ulicy Hozej 9,
ktorego kierowniczkg byta F. Sedzicka (p6zniejsza opiekun-
ka Gniazd Sierocych w Stanistawczyku — przyp. aut.).

Z wielka pasja oddawal si¢ pracy spotecznej, swiadczy
0 tym cytat zamieszczony w materiatach z okazji 32-lecia
Towarzystwa Opieki nad Dzieémi: ,,Praca spoleczna tak
bardzo pochfania cztowieka, ze trzeba byto duzego wysitku
woli, by ja porzuci¢. Z trudem si¢ od niej oderwalem, z kon-
cem 1906 roku wyjechalem konczy¢ studia za granica, aby
kordonem oddzieli¢ od spraw, ktére mnie tutaj w kraju
nazbyt absorbowaty”.

W 1906 r. Jezewski przekazuje kierowanie sprawami
Towarzystwa dr Gawronskiemu iwyjezdza do Szwajcarii
celem dokonczenia studidéw ekonomicznych.

Praca spoteczna na terenie Warszawy w latach 1905-1906,
jak 1 studia w Szwajcarii zaowocowaty w postaci projektu
,Gniazd Sierocych”, w ktorym autor nakreslil sprawe dziec-
ka osieroconego w powigzaniu z gospodarczym 1 kultural-
nym rozwojem wsi polskie;j.

Po powrocie ze studiow Jezewski udat si¢ do Galicji,
gdzie jak sadzil sa najkorzystniejsze warunki spoteczno-
polityczne do tworzenia gniazd sierocych. Natrafit jednak
na szereg trudnosci organizacyjnych. We Lwowie, w grudniu
1097 r., zawigzat si¢ komitet organizacyjny — zatozycielski
TGS. Dopiero 26 wrzesnia 1908 r. zostal zatwierdzony
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Statut Towarzystwa, a zebranie organizacyjne odbyto si¢
6 pazdziernika 1908 r.

Poczatkowo zaczeto tworzy¢ gniazdo w Brylincach. Jed-
nakze ostatecznie jego fundatorka K. Lubomirska zdecydo-
wata ufundowac¢ gniazdo w Stanistawczyku pod Przemyslem.
W koncu 1909 r. Kazimierz Jezewski rozpoczat prace
zdobywajgc doswiadczenie pedagogiczne i spoteczne po-
trzebne do przygotowania przyszlych rodzicéw — opiekunow
gniazd. Jednocze$nie pelnit w poczatkowym okresie,
tj. do pazdziernika 1908 r. funkcje¢ sekretarza TGS.

Po powrocie do Warszawy z wigkszym skutkiem niz
w Galicji utworzyl w Kongresowce Towarzystwo Gniazd
Sierocych, ktére zostato formalnie zalegalizowane 16 sierp-
nia 1911 r.

Do wybuchu I wojny S$wiatowej powstalo 8 gniazd.
W czasie wojny Jezewski zabiegal o utrzymanie istniejacych
gniazd. Czgsto je odwiedzal, osobiscie kierowal ksztatceniem
zawodowym wychowankoéw. W wyniku dziatan wojennych
doszczgtnie zniszczone zostato gniazdo w Stanistawczyku,
inne pracowaly od podstaw.

Dziatalno$¢ prowadzona przez Jezewskiego miata charak-
ter propagandowy 1 wydawniczy. Wydawane byly ,,Roczniki
Gniazd Sierocych”, a nastepnie, w 1917 r. kwartalnik
,Gniezdziak”. Byta to kronikarska dzialalnos¢ Towarzystwa.
Jezewski zamieszczal w niej artykuly na aktualne tematy,
m.in. wytykat Gniezdziakom ich wady, chwalit za dobra
prace, wychowankowie opisywali swoje wrazenia z pobytu
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w gniazdach, na praktykach, w szkotach, zamieszczano
$wiadectwa i okresowe oceny'°'.

W 1917 r., w czasopismie ,,Wie§ i Dwor”, Jezewski
publikuje projekt nowego systemu opiekunczo-wychowaw-
czego pn. ,,Wioski Sieroce”. Miaty to by¢ gospodarstwa
rolne — gniazda sieroce z rozbudowang infrastruktura,
tj. szkota podstawowsa, szkolg rolniczg oraz zaktadami
ustugowymi dla gospodarstw rolnych.

Po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci, na wniosek
klubu poselskiego ,,Wyzwolenie”, w 1919 r. Sejm podjat
uchwate o utworzeniu wiosek kosciuszkowskich ztozonych
z gniazd sierocych. Ze wzgledu na trwajacy kryzys ekono-
miczny, mimo usilnych staran inicjatora koncepcji, dopiero
po 1929 r. Rada Ministrow powotata Towarzystwo Wiosek
Kosciuszkowskich. Towarzystwo przyczynito si¢ do powsta-
nia pierwszej wioski kosciuszkowskiej w Rogoznie — Zamku
pod Grudzigdzem. Utworzono trzy gniazda, w ktorych rodzi-
cami — opiekunami zostali wychowankowie Jezewskiego.

TGS pomagato wychowankom gniazd w zdobyciu zawo-
du i usamodzielnieniu si¢. W tym celu utworzono w War-
szawie dwie bursy. Zalozony zostal réwniez, w 1926 r.,
Zwigzek Gniezdziakow, ktory nastepnie przeksztalcit sie
w Zwiazek Pracownikoéw Spotecznych TGS.

Podczas Il wojny §wiatowe] okupant hitlerowski zawiesit
niestety dziatalno$¢ organizacji spotecznych, prowadzacych
dziatalno$¢ opiekunczg.

1 L. Albanski, Spoleczno-pedagogiczna  dzialalnosé  Towarzystwa
Gniazd Sierocych i Wiosek Kosciuszkowskich, Wyd. KK Jelenia
Goéra 1999 1.
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Jedyna, legalnie dzialajacg organizacja byta Rada Gtowna
Opiekuncza Caritas. Mimo zakazu, Jezewski kontynuowat
konspiracyjng dzialalno§¢ w zakresie opieki nad sierotami.
Nadal prowadzil bursy w Warszawie oraz pi¢¢ Gniazd Siero-
cych. W 1940 r. wydal w tym celu dwie ulotki: ,,Wioski
Sieroce” 1 ,,Szukamy ludzi dla wiosek kosciuszkowskich”!.,
Pierwszy zaktad zostal przez gestapo skonfiskowany ze
wzgledu na zamieszczone motto, ktore byto urywkiem piesni
M. Konopnickiej ,,O Ziemi — Sierocie”.

Po Powstaniu Warszawskim, w ktorym brata udzial cz¢s§¢
wychowankow, Jezewski wyjechat z gniezdziakami na Pod-
karpacie. W 1945 r. zorganizowal tymczasowy zarzad TGS
w Krakowie 1 internat przy ulicy Krupniczej, a nastgpnie
przenidst si¢ do Warszawy, gdzie reaktywowat Towarzystwo
z siedzibg przy ulicy Wojska Polskiego.

Po 1945 1. podjeto probe stworzenia wiosek kosciuszkow-
skich w Wielkopolsce, pod Gdanskiem i na Mazurach.
Wydawano m.in. roczniki i Kalendarz Warszawski (1946-
1948) oraz broszury ,,Wioski i ogniska kosciuszkowskie”,
w ktorych propagowano ide¢ wychowania rodzinnego dzieci
osieroconych.

W opinit M. Balcerka, Jezewski to z wyksztalcenia
ekonomista, z dziatalno$ci praktycznej organizator wycho-
wania, z przekonania cztlowiek kochajacy dziecko pozbawio-
ne opieki — wychowawca-opiekun. Te trzy strony jego oso-
bowosci zdecydowaly, ze w ciaggu 40-letniej dziatalno$ci

192 Ulotki znajduja si¢ w Archiwum kota Przyjaciét Dzieci im. K. Jezew-
skiego w Warszawie.
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na rzecz dziecka opuszczonego dopracowat si¢ on okreslone-
g0 systemu organizacyjno-programowego' .

System ten realizowany byl przez powotane przez Jezew-
skiego stowarzyszenia: Towarzystwo Gniazd Sierocych
1 Towarzystwo Wiosek Kosciuszkowskich, ktore w 1947 r.
zostaly polaczone w towarzystwo o nazwie Towarzystwo
Gniazd Sierocych 1 Wiosek Kosciuszkowskich. W realizacji
tej koncepcji pedagogicznej pomagali mu wybitni naukowcy,
przedsigbiorcy, politycy, jak réwniez pisarze (M. Konopnic-
ka, E. Orzeszkowa, H. Sienkiewicz, W. St. Reymont).

Zalozenia teoretyczne wskazuja wyraznie zatozony cel,
tj. wychowanie rodzinne sierot, ktérym podporzadkowane sg
rozwigzania programowo-organizacyjne Gniazd Sierocych,
nastepnie Wiosek Kosciuszkowskich, zasady 1 metody pracy
opiekunczo-wychowawczej. W 1909 r. Jezewski na II Pol-
skim Kongresie Pedagogicznym we Lwowie tak okreslat
swoj system pedagogiczny:

,ldealne w dazeniu swym, a tak proste w zatoze-
niu zycie »Gniazda« jest wyborng szkota dla
wszystkich jego mieszkancéw — wychowankow,
a wiec 1 dla gromadki sierot udomowionych
przez »Gniazdo«. Zaden inny rodzaj zaktadu sie-
rocego nie moze im da¢ tak naturalnych, tak
kulturalnych warunkow dobrego wychowania
1 przygotowania do praktycznego zycia. Dotych-
czas sprawa wychowania po btednej posuwa si¢

19 Kazimierz Jezewski — mysl i dzielo. Materialy z sympozjum poswieco-
nego 100 roczmicy urodzin Kazimierza Jezewskiego, Kielce 1980,
s. 155.
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drodze. Jesli uznajemy w zasadzie, Zze rodzina
jest kamieniem wegielnym spoteczenstwa, to tym
samym pierwszenstwo odda¢ winniSmy wycho-
waniu rodzinnemu przed wszystkimi innymi sys-
temami wychowania. Odnosi si¢ to takze do sie-
rot, do nich nawet wigcej, nizli do tych szczesli-
wych, ktorzy cho¢ nie wszystkie lata mtodzien-
cze przebywali pod opieka rodzicéw, jednak
1w oddaleniu odczuwaja serdeczng ich troske.
»Gniazda Sieroce« daja bezdomnym rodzing
)

Gniazda Sieroce jako os$rodki wychowania, cechowala
podstawowa wartos¢ — wychowanie rodzinne. Rodzina
gniazdowa nie byla wysublimowana, oderwana od zycia.
W odezwie TGS z grudnia 1911 r. czytamy, iz rodzina
gniazdowa jest ,,(...) jednym ze szlachetnych ogniw w tancu-
chu spotecznego zycia w kraju™'®.

Gniazda Sieroce prowadzone przez Towarzystwo miaty
funkcjonowa¢ na terenie calego kraju. Oparte o wzorowe
gospodarstwa rolne prowadzity dziatalno$¢ opiekunczo-
wychowawczg 1 spoleczno-ekonomiczng na podstawie zato-
zeh programowych TGS.

Podporzadkowana zostata wewnetrzna organizacja gniazd
wychowaniu rodzinnemu. W licznych stwierdzeniach wielo-
krotnie powtarza si¢ zasada ,,Dom rodzinny powinien by¢
ijedynie on moze by¢ tym wilasciwym zakltadem wycho-

14 K. Jezewski, System wychowawczy Gniazd Sierocych, [w:] Ksiega
Pamigtkowa II Polskiego Kongresu Pedagogicznego we Lwowie.

19 Odezwa Towarzystwa Gniazd Sierocych —grudzien 1911, Archiwum
Kofta Przyjaciot Dzieci im. K. Jezewskiego.
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wawczym dla dziecka”'®

. W innym materiale czytamy ,,(...)
rodzina jest kamieniem wegielnym spoleczenstwa”.

Taka argumentacja zadecydowata o upodobnieniu gniazd
do rodziny wtasnej. W koncepcji pedagogicznej Jezewskiego
znajdujemy caly zestaw pojedynczych elementéw, ktore
sktadaja si¢ na konstrukcje wychowania rodzinnego.

Opiekunami — gospodarzami zagrdod gniazdowych bylo
malzenstwo odpowiadajace ogdélnym kryteriom moralno-
spotecznym. Musieli oni posiada¢ kwalifikacje rolnicze badz
ogrodnicze, poniewaz gniazdo miato stanowi¢ o$rodek kultu-
ry spoteczno-gospodarczej na dwczesnej, zacofanej wsi pol-
skiej. Przecigtnie, pod opiekg przybranych rodzicéw znajdo-
walo si¢ dziewigcioro dzieci, tacznie z dzie¢mi opiekunow.
W wychowaniu znajdujemy m.in. tresSci wychowawcze doty-
czace osobistego przykltadu rodzicow, indywidualnego po-
dejscia do dzieci, rownego 1 sprawiedliwego traktowania
dzieci. Dominowaty dwie metody wychowawcze: wplywu
osobistego 1 wplywu sytuacyjnego. W tej kwestii czytamy
w publikacji Towarzystwa:

,»Nic tak nie urabia cztowieka, jak zywy przy-
ktad.

Dziecko Wychowuja nie stowa ojca 1 matki, ani
nauki wyglaszane przez wychowawcow.
Dziecko wychowuje si¢ samo, wzorujac si¢ na
przyktadach, jakie widzi naokolo siebie

O i

1 Zbiory J. Przewlockiego, W sprawie organizowania krajowej opieki
w Galicji, Lwow 1908, s. 12.
167 Rocznik Towarzystwa Gniazd Sierocych”, 1913, s. 8.
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Bardzo istotnym bylo stwarzanie odpowiedniej atmosfery
rodzinnej. W publikacji J. Weyssnhoffa czytamy: ,,Tak, jak
w prawdziwej rodzinie, tak i w gniezdzie wszyscy czujg si¢
swobodnie, poczuwajg si¢ do solidarnosci z gniazdem,
mowig na rodzicow ojcze i matko naturalnie i radosnie™ .
Wychowankowie czasami nazywali swoich opiekunéw
»ciocia”, ,,wujek” lub ,,dziadkowie”.

Gniazdo sieroce bylo koedukacyjne, przebywaly w nim
dzieci od 3 lat do usamodzielnienia. Zrdéznicowane grupy
wychowankéw  wymagaly specyficznych  oddziatywan
wychowawczo-opiekunczych. Dbano zwlaszcza o prawidlo-
we wychowanie moralne, fizyczne i zdrowotne wychowan-
kow'®.

W grupach rodzinnych kompensacja sieroctwa odbyta si¢
na zasadzie oddzialywania emocjonalno-spotecznego
poszczegbdlnych cztonkéw wzgledem siebie. Zastosowano
jedng z metod charakterystycznych dla pedagogiki opiekun-
czej — metodg¢ pracy grupowe;.

Starano si¢ zapewni¢ wszystkim wychowankom gniazd
sierocych wyksztatcenie zawodowe. Wybor kierunku zalezny
byt od wychowanka, ktoremu rodzice pomagali podja¢ decy-
zje. W koncepcji pedagogiczne] zarysowaly si¢ elementy
orientacji zawodowej:

,lowarzystwo (...) nie narzuca swojemu Wwy-
chowancowi wyboru pracy. Wymaga tylko, aby
mlodzieniec podjeta prace wykonywal z zamito-
waniem i domagat si¢, aby mu ulatwi¢ wszech-

168 7. Weyssenhoff, Grniazda Sieroce, brak roku wydania, s. 7.
199" Rocznik Towarzystwa Gniazd Sierocych”, 1913, s. 8.
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stronne poznanie tej pracy i dobre w niej wy-
ksztalcenie. Mtodzieniec ma mozliwosci cofnig-
cia z obranej drogi, jesli ja sobie obral niewla-
sciwie. Wskazowki instytutu badah psychotech-
nicznych, jakim kazdy mtodzieniec przed wybo-
rem zawodu jest poddawany w duzym stopniu
pomagaja do podjecia dobrej decyz;ji.

Koniecznie chcemy kazdego wychowanca skie-
rowaé na wlasciwg mu $ciezke zycia rozumiejac,
ze tylko wtedy bedzie on w zyciu szczesliwy,
jesli swa prace kocha”'"".

Na nauke¢ zawodu Towarzystwo przeznaczyto 3-4 lata.
W zatozeniach teoretycznych z 1908 r. Jezewski pisal: ,(...)
Kiedy najstarszy z wychowancow ukonczy lat 17, to zabiore
go wam z domu, azeby odda¢ go do miasta, do nauki zawo-
dowej, umieszcz¢ go w bursie 1w szkole odpowiedniej
wedle checi 1 uzdolnien chtopca czy dziewczyny, w porozu-
mieniu z wami, gdyz bedziecie ich znali”'"".

Mtodziez uzdolniona mogla podja¢ studia. W celu pomo-
cy materialnej uczacym si¢ stworzono Fundusz Ksztatcenia
Zawodowego. Po zakonczeniu nauki zawodu wychowanko-
wie, ktorzy si¢ usamodzielnili byli zobowigzani odda¢ diug
ksztalcenia w formie pieni¢znej, badz pracy spotecznej
na rzecz Towarzystwa.

Podstawowym ogniwem w koncepcji bylo wychowanie
przez pracg. Stata si¢ ona zarowno waznym czynnikiem wy-

" Wioski KoSciuszkowskie. Gospodarczy i spoleczno-wychowawczy
program  dziatalnosci Towarzystwa Wiosek Kosciuszkowskich,
Warszawa 1936, s. 13.

"1 Zbiory J. Przewlockiego, W sprawie organizowania..., op.cit.
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chowawczym, jak 1 $rodkiem utrzymania ekonomicznej
samowystarczalno$ci gniazd sierocych. Program Towarzy-
stwa wskazywat:
»Kazde z dzieci od najmlodszych lat ma wydzie-
lone sobie zajecie, zastosowane do sit fizycznych
1 umystowych swego rozwoju, a w dokladnym
wykonaniu wyznaczonej pracy ¢wiczy si¢ przez
niezbedny okres. W ten sposdb dziecko nie tylko
zapozna si¢ z robota, ale 1 zobaczy owoce swojej
pracy, krytyczny rozrachunek jego staran i leni-
wych opuszczen w zakresie powierzonego mu
obowigzku, wpoi w umyst mlodego pracownika
poczucie odpowiedzialno$ci, nauczy go wytrwa-
tosci w doprowadzaniu rozpoczgtej pracy do
konca. Pdzniej kazde z dzieci inny dziat pracy
dostaje (...)"'"%.

Prac¢ podejmowano jako forme¢ aktywno$ci wychowan-
koéw, oparta na rozbudzeniu zainteresowania, zamitlowania do
pracy i szacunku dla niej. Prace jako metode wychowawcza
popularyzowal wybitny pedagog J. H. Pestalozzi. Ponadto
praca integrowata grupy wychowankow, ktorzy nabywali
doswiadczenia spoteczne 1 poznawcze. Dzigki indywiduali-
zacji zadan (od tatwych do trudnych) wszyscy wychowan-
kowie mogli weryfikowa¢ teori¢ (zdobyta w szkole) z prak-
tyka. W zatozeniach teoretycznych istotnym byto wychowa-
nie spoteczne. Towarzystwo starato si¢ by ,,(...) wychowac

172 Rocznik Towarzystwa Gniazd Sierocych”, 1913, s. 7.
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dzieci 1 wyksztatci¢ na wzorowych ojcow 1 matki, na wzoro-
wych obywateli Polski™'”.

Wychowankowie gniazd utworzyli Zwigzek Gniezdzia-
koéw, nastepnie zwany Zwigzkiem Pracownikow Spotecz-
nych TGS. Jako motto Zwigzku wysuni¢to prozaiczne hasto
,by¢ uczciwym to interes”. Zwigzek miat na celu stwarzac
forme¢ samopomocy bytym wychowankom.

Starano si¢ u wychowankow ksztalci¢ spoteczne nawyki
obcowania z ludZzmi i §wiadczenia wzajemnych ustug sobie
1 sgsiadom. Wychowankowie tworzyli kooperatywe. Stano-
wilo to bardzo wazny czynnik wychowania spoteczno-
moralnego. Gniezdziacy byli uwrazliwieni na potrzeby spo-
leczne, $wiadczy o tym m. in. patriotyczna postawa w okre-
sie I wojny $wiatowej, jak pomoc w odbudowie zniszczone-
go kraju.

Wychowankowie przebywali w gniezdzie sierocym do
pelnego usamodzielnienia si¢. Opieka przebiegala zatem jak-
by w trzech etapach : pobyt w gniezdzie, okres ksztatcenia
zawodowego oraz poczatek samodzielnej pracy. Z bylymi
wychowankami Towarzystwo starato si¢ utrzymac kontakt
bezposredni poprzez dziatalnos¢ Zwigzku Spotecznego
Pracownikow TGS, jak 1 kontakt posredni m.in. poprzez
pisemko ,,Gniezdziak”. Program wychowawczy gniazd
sierocych byl $cisle powigzany z programem spoteczno-
ekonomicznym.

Proponowany system opieki nad sierotami w gniazdach
byt znacznie tanszy od zaktadowego. Wynikato to z zatozen:

13 K. Jezewski, ,,Wioski Koéciuszkowskie” nr 4-6, Warszawa 1926,
s. 230.
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»l W gniazdach 1 w sierocincach trzeba da¢ dzieciom jedze-
nie, ubranie 1 nauke. Ale w innych zaktadach zachodza kosz-
ty administracyjne. Tych wszystkich kosztow w gniazdach
nie ma”'".

Gospodarzom — opiekunom prezes TGS oferowal dogod-
ne warunki:

,Gospodarzu! W rece twoje powierze fundusz
sierocy. Za te spoteczne pienigdze wybudujemy
1 urzadzimy gospodarstwo dwa razy wigksze,
nizliby$ je stawial dla siebie. Dam ci pienigdzy
tyle, zebySmy mogli nie tylko zagospodarowac,
ale zeby starczylo jeszcze grosza dla obrotu.
Folwark ten, bgdacy wilasnoscia Towarzystwa,
powierze ci zarzad i uzytkowanie. A ty i1 Zona
twoja w zamian za to wezmiecie pod opieke
dziesiecioro dzieci. Niechaj pracuja tak, jak
pracuja wasze rodzone”'”.

Projektowane gospodarstwo sieroce, w zalezno$ci od
mozliwosci ekonomicznych Towarzystwa, miato obejmowacé
przecietnie 15 hektarow ziemi. Wyspecjalizowane w produk-
cji rolnej badZz ogrodniczej miato by¢ Gniazdo Sieroce
samowystarczalne ekonomiczne. Opiekun — gospodarz przy
pomocy zony, dzieci, oddanych mu pod opieke sierot, oraz
przy pomocy 2-3 stalych pracownikow najemnych, musiat
wypracowa¢ dla domownikéw nie tylko utrzymanie, ale

" Wioski i Ogniska Kosciuszkowskie, Warszawa 1946, s. 17.
'3 Zbiory J. Przewlockiego, W sprawie organizowania krajowej...,
op.cit., s. 112.
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iczysty zysk, ktorego jedna cze$¢ optacataby jego prace,
pozostata miata by¢ odktadana na posagi dla dzieci.

Zatozenia teoretyczne ujmowaly ocen¢ pracy wychowan-
ka, ktory pomagajagc w pracach gospodarstwa, zapewniat
sobie utrzymanie w Gniezdzie, byt nastgpujacy: w wieku
7 lat — 10%, wieku 11 lat — 50%, w wieku 16 lat — 100%.
Obliczana praca podlegata w rzeczywistosci duzym waha-
niom, zaleznie od indywidualnych mozliwosci pracujacego
dziecka, a takze jego warsztatu pracy. W pelnym swoim
rozwoju Gniazdo miato sieroty od 13 do 18 lat — przecigtny
wiek 11 lat — i do ich utrzymania musialo doptacaé
50% kosztow' .

W  okresie ksztalcenia zawodowego wychowankowie
otrzymywali od TGS pomoc finansowa w postaci zwrotnego
stypendium.

W zwigzku z tym utworzono Fundusz Ksztatcenia Zawo-
dowego. Na ten Fundusz skladaty si¢ w pierwszych latach
wylacznie sumy wydzielone z ogdlnego budzetu Towarzy-
stwa, poOzniej roOwniez ze splaty zobowigzan dawanych
wychowankom. Przy finansowej formie zwrotu stypendium,
kazdego Gniezdziaka obowigzywal prowadzony osobiscie
rachunek, gdzie szczegélowo byt notowany kazdy zrobiony
wydatek. Przy koncu roku wychowanek zobowigzany
byt sprawdzi¢ i pisemnie stwierdzi¢ swoje zadluzenie.

Usamodzielniona mlodziez zwracala Towarzystwu for-
malne zobowigzania poparte wekslami, w formie pieni¢zne;j,
badz pracy spotecznej w TGS lub §wiadczen indywidualnych
na rzecz sierot. Oprocz zwrotu dtugu ksztatcenia zawodowe-

8 Wioski sieroce. Program TWK, Warszawa 1930, s. 20.
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g0, usamodzielnieni wychowankowie byli zobowigzani do
zwrotu $wiadczen uzyskanych w Gniezdzie.

Towarzystwo utworzyto fundusz posagowy, ktory two-
rzony byt z potowy czystych dochodéw, uzyskanych z go-
spodarstw gniazdowych. Byt to fundusz wieczysty, ktory nie
mogt by¢ uszczuplony. Fundusz posagowy przeznaczony byt
na wydawanie zapomog dawanych wychowankom w formie
pozyczek dlugu lub krotkoterminowych, z wigkszym Ilub
mniejszym oprocentowaniem, a nawet i bez procentu do
uznania komisji w tej sprawie. Z pozyczek funduszu korzy-
sta¢ mogli wychowankowie Towarzystwa, ktorzy nalezeli do
Zwigzku Pracownikow Spotecznych.

Wspolczesna teoria 1 praktyka pedagogiki opiekunczej
potwierdza stuszno$¢ pogladow prezentowanych pedagogow
z przetomu XVIII i XX wieku zwlaszcza o roli rodziny
w wychowaniu dziecka osieroconego i opuszczonego
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6. OPIEKUN-WYCHOWAWCA

6.1. Opiekun-wychowawca — pojecie i rodzaje

Opieka i wychowanie wedlug J. Maciaszkowej utozsa-
miane sg razem, szczegdlnie w zakresie rozwoju spoleczno-
moralnego 1 kulturalnego wychowankéw oraz podczas
petnienia przez wychowawce funkcji kompensacyjnej, profi-
laktycznej, resocjalizacyjnej i rehabilitacyjnej'”’.

Z. Dabrowski uwaza, ze wychowanie opiekuncze to kazda
forma edukacji, w trakcie ktérej wychowawca-nauczyciel,
przejawiajac postawy opiekuncze wobec wychowankow,
zaspokaja ich potrzeby, a szczegdlnie bezpieczenstwa, spra-
wiedliwego traktowania, powodzenia, samorealizacji, dodat-
niej atmosfery zycia ze wszystkimi pozytywnymi nastep-
stwami dla jako$ci zycia oraz przebiegu 1 efektywnosci
procesu wychowania. Dabrowski stosuje tez pojecie wycho-
wania przez opieke widzagc w nim najbardziej naturalny
1 pierwotny rodzaj wychowania, ktdre realizuje si¢ na gruncie

opieki i poprzez opieke'”®.

77°J. Maciaszkowa., Opieka i wychowanie. Réznice i podobienstwa,
,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 1983, nr 5.

'8 7. Dabrowski, Terminologia pedagogiki opiekuriczej..., op.cit.,
s. 467.
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W praktyce pojecia te bywaja uzywane zamiennie. Nie
jest to do konca stwierdzenie precyzyjne, gdyz pojecie
wychowania ma szerszy zakres i obejmuje takze dzialania
opiekuncze, ktore stanowia nierozerwalny skladnik procesu
wychowawczego. Wychowanie pozbawione sprzezenia
z opiekg, byloby dziataniem zubozalym i1 mato skutecz-
nym'™.,

Realizacja zadan opieki wychowawcze] zajmuje si¢
wychowawca-opiekun w placoéwcee, a takze rodzice, ktorzy
zaspokajaja potrzeby dziecka.

W procesie opiekunczo-wychowawczym spotkaé si¢
mozna z réznymi okresleniami ludzi, ktérzy sprawuja opieke
1 zajmujg si¢ realizacjg celow wychowania. Wg Z. Dabrow-
skiego ,,opiekun to osoba lub instytucja, ktora z tytulu
przyjetej odpowiedzialnosci za podopiecznych, zaspokaja
w sposob ciaggly 1 bezinteresowny ich potrzeby ponadpod-
miotowe w nawigzanym stosunku opiekunczym”.

Ze wzgledu na charakter sprawowanych funkcji opiekun-
czych mozna wyodrebnic:

- Opiekunow petnych (zaspokajaja bezposrednio lub po-
srednio wszystkie potrzeby podopiecznych w nieogra-
niczonym czasie 1 ponoszg odpowiedzialno$¢ za spet-
nianie tych funkcji);

- Opiekunow niepelnych (spetniajg tylko niektore funk-
cje opiekuncze w ograniczonym czasie i ponosza ogra-
niczong zakresem tych funkcji odpowiedzialno$¢ np.
przedszkole);

17 M. Lobocki, ABC wychowania, op.cit., s. 24.
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- Opiekunow specjalistow, ktorzy zaspakajaja tylko
jaka$ jedng funkcje lub potrzebe ponadpodmiotowsq
1 za to tylko ponosza odpowiedzialnos¢ (np. korepety-
tor)'**

Dalsze rozréznienie rodzajéw opiekundw przedstawia po-

nizszy schemat.

NIEFORMALNY FORMALNY

ZASTEPCZY || ZAWODOWY

NATURALNY rodzina Wychowawca

rodzice zastepcza, w placowkach
adopcyjna opiek. wych.

PRAWNY
kurator,
opiekun prawn

Ryc. 22 Kategorie opickunow. Zrodto: Z. Dgbrowski, Pedagogika
opiekuncza w zarysie, t. 1, op. cit., s. 205.

W. Dewitzowa przedstawia inny podzial opiekunow-
wychowawcow. Wyrdznia trzy typy wychowawcow:

180 7. Dgbrowski, Pedagogika opiekuricza w zarysie, t. 1, op.cit., s. 195.
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1. Typ ,,macierzynski” — wychowuje bardziej sercem niz
rozumem, zamitowany jest w zadaniach opiekunczych
1 codziennej trosce o potrzeby dziecka i w ten sposob
oddziatywuje na wychowankow;

2. Typ ,instruktora” — przyjmuje wobec dzieci pozycje
starszego, tylko bardziej doswiadczonego kolegi, ma
z nimi wspoélne zainteresowania 1 wyzywa si¢ w orga-
nizowaniu z nimi ulubionych zaj¢¢, tj. sport, turystyka,
taniec 1 w ten sposob zdobywa autorytet;

3. Typ ,,pedagoga” — interesuje go dziecko w procesie
wychowania jako problem do rozwigzania, szuka
pomocy w nauce i potrafi cieszy¢ si¢ nie tylko swoimi
osiagnieciami'®".

Ciekawg typologi¢ zaprezentowat W. Kuzitowicz, ktory
do wychowawcow zaliczyt tych, ktérzy realizujg funkcje
wychowawczg w trakcie dziatalno$ci zawodowej, badz dzia-
falnosci spotecznej. Do wychowawcow zawodowych zaliczyt
wszystkich tych, ktorzy sa pracownikami o$wiatowymi
1 maja kwalifikacje do wychowania dzieci i mlodziezy okre-
slone Ustawg ,,Karta Nauczyciela”. Do wychowawcow zali-
czyt tych, ktérzy obok funkcji dydaktycznych, realizujg row-
niez funkcje wychowawczg (szerokie znaczenie).

Z tego grona mozna wyodrgbni¢ wszystkich tych, ktorzy
sg zatrudnieni w placowkach oswiatowo-wychowawczych
na stanowiskach, ktére nie obejmuja w swych zakresach

81 Tbidem, s. 207.
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dydaktyki traktowanej jako funkcje podstawowa (waskie

znaczenie)' .

82 W. Kuzitowicz, Nauczyciel-wychowawca w placéwce opiekuriczej,

[w:] L. Lepalczyk, B. Butrymowicz (red.) Praca opiekunczo-wycho-
wawcza. Wybor opracowan i artykutow, UL Lodz 1981, s. 471-475.
Autor przedstawil jeszcze definicj¢ wychowawcy w najwezszym zna-
czeniu, ale w zwiazku ze zmianami systemowymi definicja ta jest juz
nie aktualna gdyz z dniem 1 stycznia 2012 r. z zakresu objgtego usta-
wa Karta Nauczyciela zostali wylaczeni nauczyciele, wychowawcy
oraz inni pracownicy pedagogiczni zatrudnieni w publicznych pla-
cowkach opiekunczo-wychowawczych 1 osrodkach adopcyjno-
opiekunczych dziatajacych na podstawie ustawy o pomocy spotecz-
nej. Zmiana Karty Nauczyciela jest konsekwencja przyjetych przez
ustawodawce rozwigzan prawnych. Nowelizacja ta jest zabiegiem
ostatecznie wyprowadzajacym pracownikéw pedagogicznych, zatrud-
nionych w placowkach i osrodkach podporzadkowanych ustawie
0 pomocy spolecznej, ze sfery regulowanej przepisami Karty Nauczy-
ciela. Z dniem 1 stycznia 2004 r., na podstawie wchodzacych w zycie
przepiséw art. 2 pkt 1 lit. a i b ustawy z dnia 27 czerwca 2003r.
0 zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz o zmianie niektérych in-
nych ustaw, podporzadkowanie Karcie Nauczyciela zachowali jedy-
nie nauczyciele ww. jednostek, ktorzy byli zatrudnieni przed dniem
wejscia w zycie nowelizacji, tj. przed 1 stycznia 2004 r. Zatrudnieni
po tym dniu nie byli objeci dziataniem Karty Nauczyciela. Aktualne
zmiany koncza ten proces i likwidujg tym samym podzial na pracow-
nikow podleglych ustawie i spod niej wylaczonych, zatrudnionych
w danej jednostce i wykonujacych tozsame rodzajowo zadania.
Na podstawie przejSciowego przepisu art. 237 ustawy o wspieraniu
rodziny i systemie pieczy zastepczej przez okres 2 lat od wejscia
w zycie tej ustawy stosuje si¢ przepisy Karty Nauczyciela w stosunku
do pracownikow pedagogicznych zatrudnionych w publicznych pla-
cowkach opiekunczo-wychowawczych objetych dotychczas jej dzia-
faniem. Po uptywie tego okresu osoby te stajg si¢ pracownikami sa-
morzadowymi. Natomiast zgodnie z art. 244 ustawy o wspieraniu ro-
dziny i systemie pieczy zastgpczej z dniem 1 stycznia 2012 roku ulega-
ja likwidacji publiczne os$rodki adopcyjno-opickuncze, a ich pracow-
nicy staja si¢ pracownikami starostwa powiatowego (USTAWA Karta
Nauczyciela z dnia 26 stycznia 1982 r).
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Tab. 19 Kategorie wychowawcow

KATEGORIE WYCHOWAWCOW
SPOSOB REALI- WYCHOWAWCY
ZACJI FUNKCJI
WYCHOWAW- | PROFESJONALNI | NIEPROFESJO-
NALNI
CZEJ
Nauczyciele, pracow-
ey pe;dagoglczm Instruktorzy harcer-
. %A sadownictwa, zakta- .
Dzialalnosé \ .. scy, dziatacze TPD,
dow karnych, policji, .
podstawowa . spoteczni kuratorzy
placowek kultury, .
X . sadowi
shuzby zdrowia
i opieki spotecznej
Dzialalnosé Lekarz.e, plelnglarkl, ng@cze samorzg-
prawnicy, policjanci, | dowi i innych organi-
towarzyszaca . ..
trenerzy sportowi zacji spotecznych
Tworcy 1 animatorzy
Dzialalno$¢ Dziennikarze, literaci, | amatorskiego ruchu
posrednia poeci artystycznego, ludo-
wego, studenckiego.

Zrédto: W. Kuzitowicz, Nauczyciel-wychowawca w placéwce
opiekunczej ..., op.cit, s. 483-484.

6.2 Postawy opiekuncze i postawy
rodzicielskie

Postawy opiekuncze

Postawy opiekuncze sg specyficznym rodzajem postaw in-
terpersonalnych, jakie moga przejawiac¢ ludzie wobec siebie,
przedmiotow i wartosci. Postawa wg J. Reykowskiego, to
state ustosunkowanie si¢ do roznych zjawisk spotecznych do
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pracy, ludzi, do warto$ci. Natomiast state ustosunkowanie si¢
do okreslonych os6b — uczuciem.

M. Ziemska definiuje postawe jako tendencje do zacho-
wania si¢ w specyficzny sposdb wobec jakiej§ osoby, sytua-
cji czy problemu, czyli jakiego$ przedmiotu, na ktory jest
skierowana. I. Jundzit o postawach méwi, ze sg to dyspozy-
cje osobowosciowe opiekuna-wychowawcy 1 stymulujg
i ukierunkowuja proces opiekunczy'™.

Postawy (dyspozycje) wychowawcow, ktore odnosza sie
do roli opiekuna-wychowawcy przedstawit w latach 60-tych
S. Baley. W jego opinii dyspozycje te, ktore powinny charak-
teryzowa¢ wychowawce, s3 pozytywnymi postawami opie-
kunczymi opiekuna. Zaliczyt do nich:

- przychylnos¢ (zyczliwos¢) dla dziecka;

- rozumienie dziecka;

- nastawienie na systematyczne zajmowanie si¢ dziec-

mi;

- powinowactwo duchowe (swoisty infantylizm wy-

chowawcy);

- cierpliwos¢;

- taktowno$¢;

.. . L, . . 184
- respektowanie indywidualnosci dziecka'™*.

J. Korczak stawiat wychowawcy nastepujace wymagania:

- by¢ takim, by wychowankowie mogliby zaakceptowaé
go jako swojego;

- powinien mie¢ dyspozycje do cigglego 1 wszechstron-
nego poznawania dziecka;

18 7 Dabrowski, Pedagogika opiekuricza w zarysie, t. I, op.cit., s. 196.
'** Ibidem, s. 199.
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- kocha¢ dziecko mitoscig bezwarunkowa;

- uznawac 1 realizowaé w praktyce prawo dziecka do te-
go, aby bylo czym jest;

- uznawac 1 przestrzega¢ prawa dziecka do szacunku;

- wykazywa¢ wyrozumiatos¢ 1 tolerancje;

- by¢ zyczliwym dla kazdego dziecka;

- odznaczac si¢ cierpliwoscia,

- maksymalnie zbliza¢ si¢ psychicznie 1 fizycznie do

. 185
dzieci ™.

Czynnikami ksztaltowania si¢ postaw opiekunczych s3:

1. Proces przygotowania si¢ do zawodu (réwniez proces
podnoszenia kwalifikacji);

2. Stosunek do podejmowanego zawodu (zaangazowanie,
stosunek do czynnosci i zadan opiekunczo-wychowaw-
czych, pracy);

3. Rzeczywistos¢ placowek opiekunczo-wychowawczych,
do ktorych zaliczajq sig:

- wychowankowie,

- wychowawcy,

- obowigzujacy w placowce system wartosci 1 wyma-
gaf,

- charakter pracy, jej warunki 1 efekty,

- stosunki mi¢dzy wychowawcg i wychowankiem,

- koncepcja kierowania i styl pracy placowki,

- warunki materialno-organizacyjne,

- atmosfera pracy i zycia'*®,

185 Ibidem, s. 200-202.
186 Ibidem, s. 219.
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Mozna przyja¢, ze moga u opiekunéw wystepowac

zardwno postawy pozytywne jak i negatywne.
Pozytywna postawa opiekuncza to wzglednie stata ten-

dencja wyrazajaca optymalny stosunek podmiotu postawy
(wychowawcy) do jej przedmiotu (wychowanka) i1 zaspoko-
jeniu jego potrzeb. Do pozytywnych postaw wychowawcoéw
zliczamy:

akceptacja kazdego podopiecznego takim jakim on jest,
zyczliwo$¢ wobec niego 1 jego spraw,

respektowanie osobowosci i indywidualnosci podo-
piecznego,

aktywne nastawienie do potrzeb podopiecznego,
zachowanie pryncypialnosci 1 rozsagdku w sprawowaniu
opieki.

Do negatywnych postaw zalicza si¢:

unikanie sytuacji 1 czynnosci opiekunczych,

nadmierna opiekunczos¢,

ograniczanie zakresu i1 stopnia zaspakajania potrzeb,
utrzymywanie dystansu psychicznego wobec podo-
piecznych,

jednostronno$¢ i1 skrajnos¢ wychowawcza,

nadmierna surowos$¢ wobec podopiecznych,
przenoszenie winy za wszelkie niepowodzenia na
podopiecznych'®’.

187 7. Dabrowski, Pedagogika opiekuricza w zarysie, t. 1, op.cit., s. 209-
214,
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Postawy rodzicielskie

Znaczenie S$rodowiska rodzinnego w spoteczenstwie,
mimo wielu przemian spoteczno-ekonomicznych, nie stracito
na znaczeniu. Rodzina jest podstawowa grupa spoleczng
1jest podstawowym sSrodowiskiem obok szkoly i1 §rodowi-
skiem zamieszkania, ktére ma decydujacy wptyw na realiza-
cje celow wychowania. Codzienne zycie w rodzinie kreuje
rozne sytuacje, w ktérych uczestniczy dziecko-wychowanek
i rodzic-wychowawca. Rozpatrujac rodzing jako specyficzne
srodowisko wychowawcze nie sposéb omowi¢ postaw rodzi-
cow wobec dzieci.

Efekty wychowawcze rodzicOw zdeterminowane sg przez
nastepujace czynniki:

1. wlasna rozwojowa historia rodzica i1 jego zasoby

interpersonalne i psychologiczne,

2. podmiotowe wlasciwosci dziecka — jego temperament,

wiek, pte¢ 1 mozliwosci rozwojowe,

3. czynniki zwigzane ze zrédlem stresu i wsparciem dla

rodziny'®,

Relacje miedzy rodzicami a dzie¢mi oraz realizacje wy-
magan 1 obowigzkéw wynikajacych z pelnienia rodzicielskiej
roli, pozwoli zrozumie¢ postawa rodzicielska.

Postawa rodzicielska w opinii J. Rembowskiego, to cato-
$ciowa forma ustosunkowania si¢ rodzicow (osobno matki
1 ojca) do dzieci, do zagadnien wychowawczych itp., uksztal-
towang podczas petnienia funkcji rodzicielskich.

88 M. Plopa, Psychologia rodziny. Teoria i badania(...), op.cit., s. 241.
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Podobnie pojecie to interpretuje M. Ziemska, ktora
postawe rodzicielska okresla jako w pewnym stopniu utrwa-
long, nabyta strukture poznawczo-dazeniowo-afektywna,
ktora ukierunkowuje zachowanie rodzicow wobec dzieci.
Podmiotem postawy rodzicielskiej sa rodzice a przedmiotem
dziecko.

Postawa ta ma trzy komponenty: poznawczy (poglad
na dziecko 1 jego ocena), uczuciowo-motywacyjny (sposob
wypowiedzi, ton, sposdb ekspresji) 1 behawioralny (sposob
traktowania dziecka, stosowanie kar i nagrdd, sposob roz-
wigzywania problemow).

Postawy te moga rézni¢ si¢ kierunkiem i sitg, moga mie¢
tendencje negatywne lub pozytywne. Cecha charaktery-
styczng jest tez ich plastyczno$¢, moga one w ré6znym stop-
niu by¢ zorganizowane 1 utrwalone. Najbardziej istotng
cechg postawy rodzicielskiej jest jej fadunek uczuciowy, kto-
ry jest jednym z najwazniejszych sktadnikow jej rozpozna-
wania.

Na ksztaltowanie si¢ postaw wplywaja czynniki, ktére
moga odgrywaé wigksza lub mniejsza rolg. Do czynnikow
tych M. Ziemska zaliczyta:

- dziedzictwo z rodziny pochodzenia,

uwarunkowania podmiotowe rodzicow,

- jakos¢ zwiazku malzenskiego rodzicow dziecka,

- czynniki tkwigce w dziecku'™.

W literaturze psychologicznej i pedagogicznej istnieje
wiele klasyfikacji postaw rodzicielskich. W pedagogice naj-
bardziej popularng i majaca szerokie zastosowanie jest typo-

1% Ibidem, s. 243-246.
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logia M. Ziemskiej. W niej autorka zawarta, obok postaw
niepozadanych, takze postawy pozadane. Model tych postaw
przedstawia ponizszy rysunek i ich opis.

. NIEWLASCIWE |

UZNANIE

AKCEPTACJA PRAW

WSPOLDZIA- ROZUMNA
LANIE SWOBODA

Ryc. 23 Postawy rodzicielskie. Zrodto: M. Ziemska, Postawy
rodzicielskie; M. Plopa, Psychologia rodziny, op.cit.

Tab. 20 Charakterystyka postaw rodzicielskich
CHARAKTERYSTYKA POSTAW
RODZICIELSKICH

WLASCIWE NIEWLASCIWE
AKCEPTACJA ODTRACANIE

Dziecko jest cigzarem dla rodzi-
cow. Szukaja oni zaktadu, ktory by
przejat obowiazki wychowawcze.
Dziecko przeszkadza bowiem w ich
karierze, badz ogranicza ich swo-
bodg¢. Demonstracyjne okazywanie
dziecku negatywnych uczu¢, kryty-

Przyjecie dziecka zardwno
z jego zaletami, jak 1 wadami.
Rodzice lubig swoje dziecko
i z tym si¢ nie kryja. Starajg si¢
poznac potrzeby dziecka
i zaspokajac je.
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ka jego poczynan, kierowanie na-
kazami, a metody wychowawcze
to surowe kary, zastraszanie, bru-
talnos¢. Nie dostrzega si¢ jakich-
kolwiek pozytywow w aktywnosci
dziecka.

WSPOLDZIALANIE
Z DZIECKIEM

UNIKANIE

Zainteresowanie i zaangazowa-
nie problemami dziecka od
najmtodszych lat. Rodzice biora
aktywny udzial w nawigzywaniu
kontaktow z dzieckiem i je pil-
nie pielegnuja.

Oboje¢tnos¢ uczuciowa. Obcowanie
z dzieckiem nie sprawia rodzicom
przyjemnosci. Wystepuje tez bez-
troska o dziecko, biernos¢ obojet-
nos¢ wobec niebezpieczenstw gro-
zacych dziecku (krancowym przy-
padkiem jest porzucenie dziecka).

ROZUMNA SWOBODA

NADMIERNE CHRONIENIE

Dostrzeganie wraz z wiekiem
dziecka jego potrzeby samo-
dzielnosci. Dziecko jest z dala
od rodzicow, jednak utrzymuja
oni autorytet i kieruja oni roz-
wojem dziecka w pozadanym
kierunku. Wiedzg przed czym
nalezy dziecko chroni¢.

Bezkrytyczne podejscie do dziecka.
Rozwigzywanie za nie trudnosci,
usuwanie przeszkod z jego drogi,
paniczne oczekiwanie niebezpie-

czenstwa grozacego w kazdej chwi-
li dziecku, tolerowanie zachcianek

dziecka, zaspokajanie kazdego
kaprysu dziecka nie darzenie go
rozumng swoboda.

UZNAWANIE PRAW
DZIECKA

NADMIERNE WYMAGANIA

Wglad rodzicow w aktywno$¢
dziecka, bez wscibskosci czy
dyktatorstwa. Oczekuja oni od
dziecka dojrzatego zachowania,
sugeruja, wyjasniaja, a wiec
oddzialujg najbardziej na sfere
intelektualna.

Stawianie dziecku wielu wygoro-
wanych wymagan, narzucanie
dziecku autorytetu rodzicow,
przesadne pilnowanie poczynan
dziecka.

Oprac. na podst. M. Ziemska, Postawy rodzicielskie op.cit.
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Okreslone postawy rodzicielskie warunkujg rézne zacho-

wania dzieci (tab. 20).

Tab. 21 Zachowania dzieci uwarunkowane postawami
rodzicow

ZACHOWANIA DZIECI UWARUNKOWANE POSTAWAMI

RODZICOW

POSTAWY WLASCIWE

POSTAWY NIEWLASCIWE

AKCEPTACJA

ODTRACANIE

Dziecko jest wesote, przyjaciel-
skie, mite, ma zdolno$¢ do
wyrazania uczu¢ np. okazywania
wspotczucia, zdolnos¢ do przy-
wigzania, nawigzania trwatej
wigzi emocjonalnej, jest wytrwa-
fe, ma zadowolenie z pracy,

w ktorg trzeba byto wlozy¢
wysilek, jest dzieckiem
odwaznym.

Zahamowanie uczu¢ wyzszych,
reakcje nerwicowe, wystepuja po-
zory niedorozwoju. Dziecko jest
zastraszane, bezradne, ma trudnosci
W przystosowaniu si¢, wystepuja
u dziecka zachowania aspoteczne,
agresywno$¢, kiotliwos¢, niepostu-
szenstwo, ktamstwo.

WSPOLDZIALANIE
Z DZIECKIEM

UNIKANIE

Przejawianie ufnosci wobec
rodzicéw, wcigganie ich do pora-
dy, szukanie u nich pomocy.
Wystepuje u dzieci zdolnos¢ do
wspotdziatania, podejmowania
zobowigzan, troska o wlasnosé
swoja 1 innych.

Niezdolno$¢ do nawiazywania
trwatych wigzi uczuciowych,
gniew, agresja. Niezdolnos¢
do wytrwatosci i koncentracji
w nauce, konflikty ze szkota
1 rodzicami, niezdolnos¢ do obiek-
tywnych ocen. Zmienno$¢ planow.
Brak zdolno$ci do podejmowania
zobowigzan, wspotdziatania, troski
o wlasno$¢ swoja i1 innych.

211



ROZUMNA SWOBODA

NADMIERNE CHRONIENIE

Uspotecznienie, zdolno$¢ wspot-
dziatania z réwie$nikami, pomy-
stowos$¢, bystros¢, trzezwosé
umystu, tatwos¢ przystosowania
si¢ do roznych sytuacji spotecz-
nych. Odwaga, pewnos¢ siebie,
dazenie do pokonywania r6znych
przeszkod, spelnianie trudnych
zadan, konczenie rozpoczetych

Opoznienie osiggania dojrzatosci
emocjonalnej i spotecznej. Zalez-
nos¢ dziecka od rodzicoéw — w sa-
motnosci bywa niepewne, niespo-
kojne, nieszczgsliwe. Ustepliwosé
i izolacja wzgledem rowiesnikow.
,,-Rozpieszczone dziecko”: nad-
mierna pewnos¢ siebie, poczucie
wyzszej warto$ci, niepowsciagli-
wo$¢, zuchwalstwo, awanturni-
czo$¢, zarozumialstwo, wymagaja-

CoYIROSEL ce 1 egoistyczne nastawienie, tyra-
nizowanie rodzicow.
UZNAWANIE PRAW
DZIECKA NADMIERNE WYMAGANIA

Lojalnos¢ i solidarno$¢ w stosun-
ku do innych cztonkéw rodziny.
Podejmowanie czynnosci z wia-

snej inicjatywy.

Ulegto$¢ (mogaca przerodzic si¢
w bunt okresu dojrzewania).
Obsesje, przewrazliwienie, brak
wiary we wilasne sity, brak zdolno-
sci do koncentracji. Brak wiary
we wiasne sily, niepewno$¢,
lekliwosé.

Zrédto: M. Ziemska, Postawy rodzicielskie, op.cit.

6.3 Wzorzec opiekuna-wychowawcy

Proby konstruowania modelu opiekuna wychowawcy
byty znane od czasu powstania tego zawodu. Pierwszym byt
J. Babicki, ktory okreslit w nim wychowawce jako czlowie-
ka, ktory posiada fachowa wiedze¢, znajomo$¢ metodyki
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wychowania 1 $wiadomo$¢ celow wychowania oraz ma
wlasciwa postawe opiekuncza, ktéra powinna cechowaé wy-
chowawce. J. Korczak jako elementy modelu wychowawcy
wymienit: postawe refleksyjng, umiejetnosci poznawania
dziecka oraz wlasciwy stosunek do dzieci, ktory przejawia
si¢ w postawie mitosci, szacunku i tolerancji'”".

Wspoélczesny opiekun wychowawca musi tgczy¢ w sobie
wiele cech. Jego praca to swoiste przewodnictwo ulatwiajace
poznanie $wiata, przyswajanie wiadomos$ci. Jest doswiad-
czonym doradca, ktory ktadzie nacisk w swej pracy na wy-
zwalanie inicjatyw wychowankow i wdraza ich do samo-
dzielnosci i tworczej aktywnosci. Czuwa takze nad ich zdro-
wiem fizycznym i psychicznym'’.

Z. Dabrowski wskazuje za$ na dwie dyspozycje opiekuna-
wychowawcy, bez ktorych opieka bytaby niemozliwa. Dys-
pozycje te to:

- dysponowanie przedmiotami potrzeb podopiecznego,

- ponoszenie za niego odpowiedzialno$ci kompensa-

. <192
cyjnej'””.

Bioragc pod uwage wymagania opieki mozna przedstawié
nastepujace elementy (dyspozycje) modelu opiekuna-wycho-
wawcy sktadajacego si¢ z zakresu 1 rodzaju posiadanej

0 W. Kuzitowicz, Nauczyciel-wychowawca w placéwee opiekuriczeyj ...,
op.cit, s. 483-484.

' M. Prokosz, Wychowawca w $wietlicy szkolnej — zakres wychowaw-
czych i opiekunczych oddzialtywan, [w:] M. Prokosz (red.), Warsztat
pracy wychowawcy Swietlicy. Poradnik metodyczny, ATUT Wroctaw
2008, s. 33.

192 7 Dabrowski, Pedagogika opiekuricza w zarysie, t. I, op.cit., s. 220.
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wiedzy wychowawcy, jego umieje¢tnosci jakimi powinien si¢
wykazywac oraz cech osobowosci oraz doswiadczenia.

Cechy osobowosci

pte¢, wiek, zdrowie,

typ uktadu nerwowego (charakter, temperament),
wytrwato$¢ 1 konsekwencja w dziataniu, cierpliwos¢,
wysoki poziom samodyscypliny, wyrozumiatos¢, takt,
sprawiedliwos$¢, poczucie humoru, zaradnos$¢, pomy-
stowos¢,

postawa opiekuncza na ktorg sktadajg si¢ takie postawy
wychowawcy jak: skromnos$¢, realizm 1 krytycyzm,
ofiarnos¢, zyczliwos¢, troska 1 poczucie odpowiedzial-
nosci za wychowanka, zainteresowania itp.

Wiedza:

wiedza ogo6lna,

wiedza teoretyczna z podstawowych dyscyplin nauk
spotecznych, biomedycznych, podstaw biologii i1 psy-
chologii, a takze prawa, ekonomii itp.,

wiedza dotyczaca pedagogiki opiekunczej,

znajomos$¢ metodyki pracy opiekunczo wychowawcze;.

Umiejetnosci:

- umiejetno$ci wywodzace si¢ z cech osobowosci
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swoim przyktadem, krytycznej samooceny i analizo-
wanie wlasnych poczynan, wyciaganie wnioskow do
dziatah w przysztosci i rozwigzywanie konfliktow,

- umiejetnosci dotyczace wiedzy (umiejetnosci warszta-
towe) — dotyczg one umiej¢tnosci poznawania wycho-
wanka, grupy i srodowiska, jego potrzeb grupy i $ro-
dowiska, diagnozowania pedagogicznego, planowania
pracy,

- umiejetnosci praktyczne (pochodne od do§wiadczenia),
tj. porzadkowo-gospodarcze, uzdolnienia i zaintereso-
wania, operatywnos¢, hobby itd.

Doswiadczenie:

- wystepuje tu swoiste sprgzenie zwrotne, tj. z jednej
strony do$wiadczenie przychodzi w trakcie zdobywa-
nia wiedzy, wykonywanych czynnos$ci, a z drugiej
pomaga w zdobywaniu umiej¢tnosci 1 przyswojeniu
wiedzy;

- w opiece rodzinnej wiedza bywa zastgpiona doswiad-
czeniem osobniczym, intuicja, uczuciowos$cig, nasla-

. 1
downictwem'>.

Wymienione elementy skladowe modelu opiekuna-
wychowawcy mozna przedstawi¢ graficznie za pomoca
wykresu:

193 W. Kuzitowicz, Nauczyciel-wychowawca w placéwee opiekuricze;. ...
op.cit, s. 487-490; M. Prokosz, Wychowawca w swietlicy szkolnej...,
op.cit., s. 33-34.
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WIEDZA

CECHY ZYCIOWE,
OSOBOWOSCI ZAWODOWE

Ryc. 23 Wzorzec wychowawcy. Zrodto: W. Kuzitowicz, Nauczyciel-
wychowawca. .., op.cit.

Jeszcze inne spojrzenie na model opiekuna-wychowawcy
(jego kompetencji) jako pedagoga socjalnego, przedstawia
J. Materne'**. Na podstawie wzorcow zawodowej dziatalno-
$ci socjalnej we wspodtczesnych kompetencjach profesjonal-
nych pedagoga socjalnego, wyrdznit cztery podstawowe ele-
menty strukturalne tego modelu: motywacje do pelnienia
zawodu, formalne pelnomocnictwa zawodowe, kultura inte-
lektualna oraz warsztat pracy socjalnej (ryc. 24).

194 J. Materne, Pedagogika socjalna, op.cit., s. 173 i nast.
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MOTYWACJE
DO PELNIENIA
ZAWODU

Potrzeba troski
o innych ludzi
Poczucie osobistej
satysfakcji

WARSZTAT FORMALNE
PRACY SOCJALNEJ ELNOMOCNICTWA

System informaciji ZAWODOWE
zawodowej Usankcjonowanie
Umiejetnosci zawodowe spoteczne i prawne (dyplo!
nstrumentarium warsztat ukonczenia
pracy zkoly wyzszej, angaz 4
zawodowy)

KULTURA
INTELEKTUALNA

Anatomia intelektualna
Formowanie wlasnej
filozofii
Osobiste ksztalcenie
ustawiczne :

Ryc. 24 Wzorzec kompetencji pedagoga socjalnego. Zrédto: J. Materne,
Pedagogika socjalna, op.cit.

6.4 Warsztat pracy opiekuna-wychowawcy
Opiekun-wychowawca, aby zrealizowa¢ postawione

przed nim zadania oprocz cech osobowosciowych, wiedzy,
umiejetnosci, musi zorganizowa¢ odpowiednie warunki
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do pracy czyli warsztatu pracy. Warsztat pracy pedagoga
to uporzadkowany zbiér szeroko pojetych $rodkéw zapew-
niajacych realizacje podstawowych zadan zawodowych.
W zawodzie tym mamy do czynienia z dwoma rodzajami
warsztatu pracy:
- organizowany w placowce (instytucji), w ktorej
pracuje,

- osobisty warsztat pracy stanowigcy podstawe jego

195
pracy .

Do warsztatu pracy wychowawcy zalicza sig¢:

Pomieszczenia do pracy

- Pomieszczenia do pracy powinny by¢ tak dobrane
1 zorganizowane, aby uwzglednialy specyfike placowki
oraz specyfike zaje¢ i1 dzialan w nich podejmowanych.

Dokumentacja formalna to dokumentacja pracy z grupa,
na ktora skladajg si¢ wszystkie dokumenty wymagane
przez statut placowki, tj.:

- dzienniki zaje¢,

- plany pracy,

- karty pobytu dziecka w placéwce,

- zeszyty obserwacji wychowankow,

- programy indywidualnej pracy z dzieckiem,

- zeszyty kontaktow ze szkotg i rodzicami,

- karty odziezowe,

%5 M. Sowisto, Dla dobra dziecka. O warsztacie pracy nauczyciela,

WAM Krakow 2001 s. 181.
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zeszyty przychodow i1 rozchodow przyborow
szkolnych,
podstawowe akty prawne dotyczace swojej pracy.

Dokumentacja nieformalna

albumy 1 kronika grupy,

rysunki wychowankow,

wytwory prac dzieci,

dyplomy dzieci,

fotografie wychowankow,

wykonane pomoce do zaje¢,

nagrania video 1 magnetofonowe dokumentujace prace
W grupie,

scenariusze zajec.

Pomoce do pracy

pomoce zakupione przez placowke komputer, odtwa-
rzacze audio-video, telewizor, rzutnik, plansze, mapy,
instrumenty,

pomoce wykonane przez wychowawce (scenariusze
roznych dziatan opiekunczych, teczki tematyczne, ga-
zetki, plansze, szablony, nagrania audio-wideo wyko-

rzystywane na zajeciach itp.) '°°.

Podre¢czna biblioteczka pedagogiczna

aktualne prace z zakresu pedagogiki i psychologii,

196

G. Gajewska. Pedagogika opiekuncza i jej metodyka... op.cit., s. 174-
175; E. Zieja, Warsztat pracy wychowawcy, [w:] Z. Zieja (red.)
Poradnik metodyczny dla wychowawcow, op.cit., s. 156-157.
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- prace metodyczne,
- poradniki,
- czasopisma.

W pracy socjalnej uktad warsztatowych srodkéw pracy

wyznaczony jest przez pie¢ grup podstawowych zadan. Sg to

zadania'’:

FZV PP WARSZTATOWYCH A
mobilizacji SRODKOW Zadania

sil i Srodkow PRACY komiikach
spotecznych WAL ULISE ]

na rzecz
realizacji

interpersonalne;j
i spolecznej

Zadania
organizacyjne

Ryc. 24 Podstawowe zadania i uktad warsztatowych srodkow pracy
socjalnej. Zrodto: J. Materne, Pedagogika socjalna..., op.cit.

7 J. Materne, Pedagogika socjalna.., op.cit., s. 181-189.
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Zadania te wyznaczaja nastgpujace elementy warsztatu

198,

pracy pedagoga socjalnego ~:

Tab. 22 Elementy warsztatu pracy pedagoga socjalnego

System podstawo-
wych informacji
zawodowych

Umiejetnosci zawo-
dowe

Instrumentarium
warsztatu pracy

Logicznie uporzad-
kowany uktad naj-
wazniejszych danych
naukowych z dorob-
ku nauk biologicz-
nych, medycznych,
filozoficzno-
humanistycznych,
psychologicznych,
pedagogicznych,
politologicznych

i prawnych.

Stanowi on bazg
merytoryczng
czynnosci
teoretycznych

i praktycznych.

Umiej¢tno$ci nawia-
zywania kontaktow
mig¢dzyludzkich
(umiejetnos$é wezu-
wania si¢ w poloze-
nie podopiecznych,
wystuchiwania roz-
mowcow, zyczliwo-
Sci, gotowosci udzie-
lania pomocy itp.).
Umiejetnos$ci prak-
seologicznego my-
$lenia (zdolno$¢
spojnego taczenia ze
soba myslenia nau-
kowego z mysleniem
praktycznym).
UmiejetnoS$ci organi-
zacyjne.
Umiejetnosci
metodyczne.

Wiasna biblioteka
fachowa wraz

z kartoteka
informacji
bibliograficznych.
Narzedzia diagno-
styczne, tj. kwestio-
nariusze ankiet

i wywiadow $rodo-
wiskowych, arkusze
obserwacji, analizy
dokumentacji itp.
Zbior srodkow meto-
dycznych, tj. aparatu-
ra audio-wizyjna,
instrumenty muzycz-
ne, narz¢dzia tech-
niczne, filmoteka,

plytoteka itp.

Zrodo: J. Materne, Pedagogika socjalna..., op.cit.

1% Ibidem, s. 181-189.
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Tre$ci zawarte w tym rozdziale w duzej mierze dotycza
zagadnien metodycznych. Metodyka pracy opiekunczo-
wychowawczej, a takze socjalnej, stanowi integralng cze$¢
pedagogiki opiekunczej. Praca opiekuna-wychowawcy jest
szczegllnym rodzajem dziatania pedagogicznego, w ktorym
wiedza moze mu pomoc w bezposrednim wykonywaniu za-
dan w procesie opiekunczo-wychowawczym i doskonaleniu
wlasnego warsztatu pracy.
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101, 158, 160, 219

Gatkowski Jerzy — 171

Gmeiner Heman — 160

Gnitecki Janusz — 8, 16

Gola Stanislaw — 1-2, 4, 6

Gruszczyk-Kolczynska Edyta —
69

Grzegorzewska Maria — 159,
174, 177

Guardini Romano 171

Heine Marek — 101

Hellwig Jan — 153



Jachowicz Stanistaw — 159

Jaksa Jan — 155

Jakubowski Marian — 159

Jalmuzna Tadeusz — 163

Jan Pawel II 35

Jedlewski Stanislaw — 159

Jezewski Kazimierz — 4, 156,
159, 174, 183-190, 192, 194

Jordan Henryk — 159

Jundzil Irena — 204

Jundzit Elzbieta — 10, 102, 155,
158

Kaczynski Teodor — 159

Kaminski Aleksander—157, 159

Karpinski Andrzej — 155

Kawula Stanislaw — 41

Kelm Albin — 20-21, 30-31, 33,
45-46,94, 101, 113, 160

Kitowicz Jedrzej — 155

Kofoed Hans — Chrystian — 160

Konarzewski Krzysztof — 153

Konopnicka Maria — 187-188

Kopczynski Wactaw — 159

Korczak Janusz — 4, 159, 173-
178,204, 213

Kordowicz Wiktor — 159

Kotlarska-Michalska A — 37

Kowalski Wiestaw — 151

Krzeczkowski Konstanty — 19,
158

Krzywiec Krystyna — 159

Kulpinski Franciszek — 11, 22,
26-28,92, 179

Kustra Czestaw — 155

Kuzanska Maria — 159

Kuzitowicz Wtodzistaw — 201-
203, 213, 215, 216

Kwiatkowska Maria — 68
Kwiecien Magdalena — 104,
Kwintylian Marek Fabian 153
Lalak Danuta — 93
Landy Aleksander — 158
Ledochowska Julia Maria —
159
Lepalczyk Irena — 40, 202
Leyer Jerzy — 155
Lezanska Wiestawa — 163
Lipkowski Otton — 159
Lisiecki Kazimierz — 159
Lubinski Gerard — 159
Lubomirska Karolina — 185
Lobocki Mieczystaw — 48-49,
199
Lopatto Stanistaw — 159
Maciaszkowa Janina — 9-10, 19-
20,108, 111, 116, 159, 198
Macieja Adam — 160
Makarenko Anton — 160
Marchow Marta — 72
Markiewicz Bronistaw — 156,
159
Markowska M — 86
Marynowicz-Hetka Ewa — 45
Marzek Grazyna — 155
Maslow Abraham — 54-56, 182
Materne Jerzy — 81-82, 85-86,
157,216-217,220-221
Matyjas Barbara — 88
Merzan Ida — 159
Mika Stanistaw — 166
Mozzarello Maria — 163
Nalaskowski Stanistaw — 83-84
Niedziela Maurycy Lucjan
-171
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Obuchowska Irena —114

Obuchowski Kazimierz — 28

Odrowaz Jacek — 154

Okon Wincenty — 92

Olearczyk Teresa — 94, 96, 102,
103, 105, 107, 109-111

Olsienkiwicz Maria — 159

Orzeszkowa Eliza — 188

Papuzinski Stanislaw — 159

Pawlowska Roza — 10, 102,
155,158

Pelcowa Maria — 81

Pestalozzi Jan Henryk — 160,
161-162, 193

Peter Maria — 177

Petzelt Alfred — 163-164

Pilch Tadeusz — 40, 93

Plopa Mieczystaw —41-43, 207,
209

Pomykato Wojciech — 16

Predota Jan — 154

Prokosz Matgorzata — 53, 116,
213,215

Przewtocki Jan — 159, 190, 192,
195

Pstrag Dorota — 86

Pytka Leslaw — 56

Raczkowska Janina — 85

Radlinska Helena — 19, 94, 156,
158,177

Radwan-Pragtowski Janusz —
156

Rembowski Jan — 93, 207

Reymont Wiadystaw — 188

Richmond Mary — 160

Rog Anna — 142, 151

Rousseau Jakub Jan — 160

236

Sala Wiadystaw — 159, 180
Sempotowska Stefania — 158
Sedzicka Franciszka 184
Sienkiewicz Henryk — 188
Stomczynski Adam — 155
Sottysiak Teresa — 101
Sowa Jozef — 86
Sowisto Mariola — 218
Stochmiatek Jerzy — 8, 10
Stolecka, Zuber Renata — 88
Szczepanski Jan — 35, 94
Szenajch Wiadystaw — 158
Szwalbe Stanistaw — 159
Szymborska Alicja — 95-98, 106
Sliwerski Bogustaw — 231
Trochimiak Barbara — 78-80,
Trusz Stawomir — 104
Turowski Jan — 36-38
Tynelski Aleksander — 99, 101
Tyszka Zbigniew — 35-40
Tyszkowa Maria — 58
Urbanek Arkadiusz — 53
Valfre Sebastian — 166
Walasek Stefania — 2, 6, 152
Walczak Barttomiej — 104-105
Weinschenk Reinhold — 166,
170, 171
Welczer Wactaw — 159
Weszka-Sendyk Marzena — 101
Weyssnhoff Jozef — 191
Wegierski Zbigniew — 112, 114,
115
Wilk Jozef 172
Wiloch Tadeusz — 81
Winiarski Mikotaj — 81
Woititz Janet G. — 51
Wotczyk Jerzy — 9, 81, 159



Woroniecki Jacek — 171-172

Woytowicz-Grabinska Wanda
- 179

Wroczynski Ryszard — 9, 159,
161

Wygotski Lew S. — 72

Zajdel Krzysztof — 104

Zieja Elzbieta — 219

Zieja Zenon — 87, 91, 160, 219

Ziemska Maria — 45, 204, 208-
210,212

Zirz Anna — 18

Zygmunt August — 155

Zebrowski Jan — 84-85, 102,

Zelazkiewicz Marek — 88, 90

Zelazko Wiadystaw — 159

Zemis Stanistaw — 159
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