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Wszelkie nowosci spotykajg si¢ z reguly z bardzo
rozmaitemi, nierzadko nawet sprzecznemi ocenami.
W ich obronie krusza kopje inicjatorzy i entuzjastyezni
zwolennicy, potepiaja je w..czambul konserwatywni
chwaley tradyeji 1 dawnych, dobrych czaséw. Z tem zja-
wiskiem spotykamy sie we wszystkich dziedzinach Zy-
cia kulturalnego: do podrecznikéw przeszedt u nas
gloény w swoim czasie spdr klasykéw z romantykami,
niemniej silne polemiki rozgorzaty dokola np. twdr-
czo$ei Wyspianskiego czy Przybyszewskiego; podobne
walki znamy i z historji nauk Secistych, ze wspomne
przez tyle dziesigtkéw lat ciagnacy sie¢ spér o poglad
Kopernika, albo do dzi§ nie przesadzony problem ewo-
lucjonizmu nowozytnego, zapoczatkowany przez La-
marcka, a ugruntowony przez Darwina, lub S§wieza,
aktualna teorja wzglednoSei Einsteina i caty szereg in-
nych, moze mniej gto§nych. Swiat idzie naprzdéd i w tem
objawia si¢ jego zycie. Czasem si¢ poprawia, czasem
psuje, w ostatecznym wyniku jednak nawet pesymiSei
przyznaé muszg postep i dgzno§é do doskonalenia sie.

Podobne objawy widzimy i w dziedzinie szkolnictwa.
Rewolucyjnemi wobee §redniowiecza byty prady huma-
nistyezne, pedagogiczne poglady Vivesa, czy gimnazjum
Sturma, a pbézniej prace Komeniskiego; u nas przewrot
umystowy zapoczatkowal Konarski, ugruntowali go za$
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1 rozszerzyli jego wychowankowie, twérey Komisji Edu-
kacyjne]. I dzi§ jesteSmy Swiadkami wiekszej lub mniej-
szej przebudowy szkolnictwa, nietylko u nas, gdzie
zmienione warunki zyeia narodu wprost zmusity do
przemian i nowoSei, ale i w innych krajach, w ktérych
nastepstwa wojny nie byly tak wielkie i donioste. Prze-
prowadzaja ja nietylko Niemey, Austrja i Rosja so-
wiecka, ale i Francja, Wilochy i Ameryka.

Jak zwyczajnie we wszystkich poczynaniach refor-
matorskich, tak i tu bywaja pomysty warto$ciowe i nie-
udate, bywa tez i krytyka stuszna i bezpodstawna. Re-
formowana i1 krytykowana jest calo§é i szezegély, po-
szezegblne przedmioty i ich program, nieomal pojedyri-
cze zdania. Krytykuje sie organizatoréw i wykonaw-
céw, wydzialy programowe w ministerstwach i szkoty
na miejscu oraz poszezegblnych nauczycieli. Nie mam
zamiaru oceniaé tych rozmaitych glosow, ktore, rzecz
charakterystyezna, znacznie czeSciej dotycza przedmio-
téw nowszych, przyrodniczych i tz. sprawnogei, niz
dawnych tradyecyjnych np. filologji klasycznej, choé
1 tu nad rezultatami moznaby powaznie podyskutowad.
Mojem zadaniem jest, opierajac sie na stanie faktycz-
nym, rozwazyé zagadnienie owocnoSci pracy ucznia
i wspéldziatania domu i szkoly w zakresie wyksztalce-
nia przyrodniczego.

Fakt, iz najezeSciej wiasnie nauki przyrodnicze po-
woduja duzo klopotu, ze uczen, zwlaszeza w poczatkach,
staje czasem wprost bezradny wobec przedmiotu, ktory
przecie nie powinien sprawiaé i nie sprawia trudno-
§ci przy dobrem obustronnie ustosunkowaniu si¢ do
niego, nie jest jednak czem§ nienaturalnem. Azeby zro-
zumieé¢ te pozorng niezwyklo§é, a nastepnie wykryé
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wilasSciwa droge i wskazaé Srodki zaradeze, nalezy nieco
siegngé w przeszlosé szkolnietwa.

Nietylko klasztorna szkola Sredniowieczna, ale
1 nowsza szkola odrodzenia byta szkota humanistyezna,
SciSlej moéwiac filologiczng. Wszakze twirea nowozytne-
go gimnazjum Jan Sturm, opierajac sie na fakcie, iz
dzieci wezedniej ucza si¢ moéwié, niz mysleé, chee byé
nauczycielem ,raczej ich jezyka, niz umystu“. Dopiero
okres racjonalizmu wystepuje z postulatami realizmu
w wychowaniu. Nie wystarcza sama forma, potrzeba
rzeczowe] tresci. Prace Jana Amosa Komenskiego sta-
nowia tu punkt zwrotny; jego ,,Didactica magna®, za-
wierajaca teoretyczne uzasadnienie pogladéw, prak-
tyczne podreczniki ,Janua linguarum reserrata®
(Drzwi jezykéw otworzone), a zwiaszeza ilustrowany
,Orbis sensualium pictus® (Swiat zmystowy w obra-
zach) na dlugie lata staly sie wstepna czytanka mto-
dziezy, przyswojona przez liczne narody, uzupetniong
obok tekstu lacifiskiego ttumaczeniem na rézne jezyki
nowozytne (polski przekiad pojawit sie w r. 1667, wie-
lokrotnie przedrukowywany w licznych wydaniach).
U nas uwzglednienie nauk. realistycznych widzimy do-
piero u Konarskiego, w szerszym stopniu, przynajmnie;j
w programach, wprowadza nauki przyrodnicze Komisja
Edukacyjna. Przedmiot zatem mlody, o niediugiej tra-
dyeji.

Zrazu przedmiot nasz ma znaczenie bardzo pod-
rzedne, jedynie informacyjne; wzmaga si¢ ono jednak
coraz bardziej w miare rozkwitu samych nauk przy-
rodniczych i ujarzmiania przez nie otaczajacego Swiata
we wspoélezesne] medycynie, hodowli i technice. Zcza-
sem doniosto§é ich rofnie i rozszerza sie. Dzi§ nauki
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przyrodnicze nietylko dostarczaja powaznej wiedzy rze-
czowe], bez ktore] wspdlezesny czlowiek przedstawiatby
sie zbyt prostodusznie i papierowo, ale nadto moga,
przy odpowiedniem jednak prowadzeniu, nader skutecz-
nie wspdtdziataé w wyrabianiu charakteru i ksztalceniu
umystu mlodziezy. A zatem dzi§ nauki przyrodnicze,
zwlaszeza w pewnych typach szkét, powinny nietylko
podaé pewien zas6b wiadomoSei, ale maja tez cele for-
malne, ogblnoksztateace.

W. szezegblnosei na stopniu nizszym powinny one:
- a) nauezyé patrzeé, widzieé¢ i rozumieé to, co sig
widzi, a wiee wyrobié zdolno§é spostrzegania i obser-
wowania w dziedzinie zjawisk konkretnyech zyeia co-
dziennego; |

b) wyrobi¢ zdolnoSé krytycznego rozumowania
w dziedzinie konkretnych przedmiotdw, pospolitych
‘zjawisk 1 niezbyt zawilych stosunkdéw, zwlaszeza w za-
kresie najblizszego otoczenia;

¢) nauczyé porzadkowania i klasyfikowania wiado-
moéei realnych;

d) spotegowaé sprawno§é i zaradno§é fizyczna i du-
chowg przez ¢éwiczenie zwlaszeza ,,0ka i reki®;

e) zwiagzaé prace szkolng z realnem Zyciem, przez
podkre§lenie z jednej strony wszystkich tych momen-
tow naukowych, ktére maja zastosowanie praktyczne
w technice, medycynie, hodowli, o ile sa dostgpne na
tym stopniu, z drugiej przez wyzyskanie tych zjawisk,
ktére mlodziez poznaé moze w najblizszem swem oto-
czeniu, na terenie urzadzen i gospodarstwa domowego,
zajeé 1 pracy rodzicéw i najblizszych, dostosowujac je
do natury wychowankéw, ich zainteresowan i uzdolnien
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w zwigzku z wiekiem, pleig, sposobem zycia (fabryka,
warsztat, pole, ogrdéd, kuchnia).

Na stopniu wyzszym dolaczaja sie do tego jeszcze
dalsze zadania:

1) rozwinigeie mySli swobodnej i niezaleznej od
przesgdéw i uprzedzen, zdolnej do samodzielnego ro-
zumowania i bezstronnej krytyki, do wtasnyeh koncep-
eyJ, regulowanych jednak realnem zyciem i prawami
Scistego, logicznego mySlenia; wyrobienie umiejetnoéei
formowania uogélniet wedle zasad naukowego rozu-
mowania indukeyjnego oraz krytyeznej oceny podawa-
nych twierdzen naukowych;

2) wprowadzenie w podstawowe metody przyrodni-
cze] pracy naukowe] celem samodzielnego rozwigzywa-
nia dostepnych zagadnien.

Do tych zasadniczych celéw dotgcza sie caty szereg
niemniej waznych celéw dodatkowyeh, przy ktérych
nauki przyrodnicze mogg wydatnie wspétdziataé, choé
inne, humanistyezne przedmioty wysuwaja sie pod tym
wzgledem na plan pierwszy.

Mogg one i powinny wptywaé na wyksztaleenie uczué
moralnych 1 religijnych, wskazujge nieodmienny tad
1 porzadek odwieczny, panujgcy we wszechS§wiecie,
uczge skromnosei cztowieka wobec potegi sit przyrody
Staja sie one walnym czynnikiem, Wyrabla;j@cym u$wia-
domiong mito§é Ojezyzny ze wszelkiemi jej skarbami
1 calym urokiem swojszezyzny. Znajda si¢ tam potezne
walory estetyczne, dostarczajace S$rodkéw wyrobienia
w tym takze kierunku, nie méwige o éwiczeniu wiadz
poznawezych i zwigzanego z praca naukows budzenia
1 wyrabiania uczué intelektualnyech.

Azeby jednak mogly one spetnié te tak obszerne
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zadania, musza byé prowadzone we wiasciwy sposéb,.
przy zastosowaniu odpowiednich metod nauczania tak
w szkole, jak i poza szkota. Tu za$§ przez diugi czas
zaciazyla na naszym przedmiocie jego mtodo§é 1 nie-
wyrobienie metodyczno-szkolne, wskutek czego zapozy-
czono si¢ u starszych przedmiotéw jezykowyeh, a choé
dzi§ wyemancypowali§my sie od tych wplywdéw w szko-
le, to jednak ogdt nie jest tego w pelni §wiadom, a to
znéw pociaga nierzadkie konflikty miedzy domem
a szkolg.

Dlugi zatem czas po wprowadzeniu nauk przyrodni-
czych do progarmdéw szkolnych uzywano metod zdawna
wyprobowanych i stosowanyeh w jezykach, opierano
si¢ na pamieei i to zrazu tylko stuchowej; nauka byta
wylacznie ksiazkowa, wyjatkowo ktéry§ wybitny nau-
czyciel wchodzit z mtodziezg bezpo§rednio w przyrode
i wtedy zdobywal wyjatkowe rezultaty. Zczasem dopie-
ro zaczeto dazyé do t. zw. pogladowosei nauki, opiera-
jac sie nie na drukowanej bibule i prelekeji profesora,
lecz na poznaniu naocznem. Wprowadzono ilustracje do
podrecznikéw, obrazy, a zczasem i okazy do sal szkol-
nych, zaczeto tworzyé gabinety i muzea przyrodnicze.
Byt to niewatpliwie postep, ale istota rzeczy nie ulegla
zasadnicze] zmianie. Jeszeze za moich uezniowskich
czasdw przebieg lekeji przyrody nie réznit sie od lekeji
humanistyki.

Dzi§ nauki przyrodnicze i pod wzgledem metodyki
nauczania juz sie dostatecznie wyemancypowaly i ida
swemi drogami. Jako nauki §ci§le empiryczne nie moga
zadowolié¢ si¢ nauczaniem stownem, lecz musza wyma-
gaé rzeczowo§ci Rozpoeczynaé musimy od kon-
kretnych przedmiotéw i zjawisk, dopiero ze zdobytego
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w ten sposéb materjalu tworzyé pojecia, formowaé de-
finicje, dochodzié do wuogblnien,, czasem i budowaé
teorje. A zdobycie tych wiadomoS§ei nie moze byé ,,wga-
dane®, lecz — jak w Scistem badaniu navkowem —
,,odkryte“ samodzielnie, choé nie bez pomocy i dyskret-
nego udziatu naueczyciela. OeczywiScie nie chodzi tu
o odkrycia w Scistem tego stowa znaczeniu, o zdobycie
prawd nieznanych nikomu, jak to si¢ dzieje w czystem
badaniu naukowem, ‘ale o samodzielne doj$eie do
prawdy, choéby powszechnie juz znanej ludziom nauki,
lecz zakryte] jeszeze dla umystu uecznia, tego miodocia-
nego badacza. Podstawa tedy, jak w naukowem bada-
niu, musi byé obserwacja i eksperyment.
Tok zatem nauki jest wyraznie i zdecydowanie induk-
cyjny.

- Dopiero w péZniejszym biegu nauki, gdy mtodziez
zdobedzie juz dostateczny zaséb uogélnien i wyrobi sie
umystowo, mozna badzto z uwagi na krotko$é czasu,
badz dla odmiennego wyéwiczenia inna metoda, badZ
nawet dla urozmaicenia, odstapié od zasady toku in-
dukeyjnego. W studjum wyzszem albo zawodowem
czesto wychodzi sig¢ z uogoélnied, przedstawia gotowy
system, a potem dopiero rozpatruje szczegély; w szkole
§redniej ogélnoksztalcacej porzadek ten bedzie wyjat-
kowy; a w nauce elementarnej niema dlan zupelnie
miejsca.

Zdobywszy dostateczny zas6b wiadomosei szezegdlo-
‘wyeh, nalezy przystapié¢ do ich uporzadkowania i usy-
stematyzowania, a w dalszym ciagu do wysnucia pew-
nych uogdlnieft i teoretycznych wnioskéw, ktére znéw
w miare moznoSci jak najwezeSniej 1 najskrupulatniej
nalezy sprawdzaé.
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Normalny wige przebieg lekeji przyrodoznawstwa
przedstawia si¢ w dobie dzisiejszej zasadniczo w naste-
pujacej formie:

1. Wstep stanowi powtérzenie wiadomo$ei dawniej-
szych, ktére wigza sie z lekeja nowsa i stanowia dla niej
podstawe. Nie zacie$nia sie przytem do lekeji ostatnie],
lecz owszem siega jak najczeScie] bez osobnego ,zada-
wania na powtdrke” w przeszto§é w przerdznych kie-
runkach, przyczem nie ogranicza si¢ do samej repro-
dukeji, ale wprowadza przerdzne odmiany i urozmaice-
nia, wymagajace samodzielnodei patrzenia, obserwowa-
nia, my§lenia.

2.  Zkolei przystepuje si¢ do najistotniejszej czesei
lekeji: do zdobycia nowych wiadomoS§ei.
W myS§l poprzednich wywodéw nauczyciel nie wyste-
puje tu z ,wykladem*, lecz droga pytan, zadan, albo
polecen praktycznych zabiegéw, obserwaeyj, prob i eks-
perymentéw stara si¢ wydobywaé wiadomogei z uczniéw
samych i doprowadzié do stownego ich sformulowania
w poprawnej formie przy wspétudziale i kontroli catej
klasy. Dlatego do odpowiedzi wzywa si¢ nietylko ueznia
wywotanego do okazu lub przyrzadu, ale i innych
,Ww tawkach®, o ile ze swego miejsca moga dany szcze-
g6t stwierdzié. Odpowiedzi tego rodzaju, choé doryweze,
maja ogromne znaczenie dla wyrobienia sprawnoSci
badania i1 wnioskowania, utrzymuja w napieciu catg
klase, a w ocenie klasyfikacyjne] sa niemniej wazne,
jak pytania ze ,starej lekeji“ i ,,na Srodku® przy oka-
zie lub przyrzadzie.

I tu eczesty powdéd do wzajemnych nieporozumien.
Sam dysponuje do§wiadezeniami z czasdw mej pracy
w szkole §redniej. Oto juz przed wojna, przed oficjal-
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nem wprowadzeniem wspoétezesnyeh planéw i metod,
niejeden z nas, wéwezas miodych entuzjastow, szukagja-
cych nowych, skuteczniejszych drég Wychowama i nau-
czania, z wlasnej inicjatywy stosowal je w swej pracy.
I oto spotykat nas nierzadko zarzut, zwlaszeza w okre-
sie Wstepnym, nim nowo objeta klasa zzyla sie z nau-
czycielem 1 przystosowata do jego metod, zarzut ze
gtrony rodziecéw mniej bystrej i nie do§é samodzielne]
mlodziezy jakiej§ ekscentryeznoéei ,zapominania®.

,Rodzice si¢ zala — moéwi po bardzo uprzejmym
Wsteple przelozona jednego zefiskiego glmnaz;jum — iz
pan pyta o rzeczy, ktorych nletylko niema w ksiazce
(wiem, Zze wy przyrodnlcy nie trzyma(ne sie ksiazek),
ale o ktérych zupelnie nie méwil w klasie.... A potem
dalsze dyskretne uwagi i przeprosiny.

— Owszem, odpowiadam, zupelnie trafne spostrzeze-
nie, iz pytam o rzeezy, ktérych niema w ksiazce i o kto-
rych nie méwilem, tylko nie jest to zapomnienie, ezy
przypadek, ale rzecz planowa. Uczennice musza sie nau-
czyé nietylko powtarzaé ,pacierz za panig matka®,
ale takze patrzeé, widzieé i na podstawie zdobytych juz
i posiadanych wiadomosei samodzielnie wysnuwaé no-
we wnioski albo, majae okaz przed oczyma, wyczytaé
7z niego odpowiedZ réwnie plynnie, jak z ksigzki. My
nietylko uczymy opiséw, ale — co wazniejsze — umie-
jetnogei samodz1elneg0 oplsywama Wiee uczennice
musza sie naueczyé patrzeé i opisywaé to, co widza,
bez poprzedniego przeczytania z ksiazeczki lub Wysh1-
chania powiastki ezy ,,wykladu®.

Naturalnie przy takiem prowadzenm lekc;u nie wy-
starcza sama pamieé i opanowanie przy jej pomocy
pewnego zasobu wiadomosei; trzeba nadto i innyeh za-



12

let umystu, ale tez praca w tym duchu prowadzona daje
o wiele obfitsze i1 bardziej wszechstronne rezultaty. Za-
kres ten rozszerza sie przy zwyklych lekejach opiso-
wych we wlaSeciwy sposéb prowadzonych, a rzecz po-
glebia sie jeszeze bardziej, gdy przejdziemy z klasy do
pracowni lub wyjdziemy na wycieczke. Tu wylania sie
nowy schemat pracy. W laboratorjum na czolo wysuwa
sie eksperyment do$wiadezenie.

Punkt wyjScia stanowi jakie§  zagadnienie natury
teoretycznej lub praktyeznej, postawione przez samych
uczniéw albo podsuniete przez nauczyciela. Potem na-
stepuje rozwazenie drég i §rodkdéw w celu rozwigzania
zagadnienia, ew. dyskusja i proby. Zkolei nastepuja
wladciwe badania, obserwacje, préby, eksperymenty,
ktére dostarczaja materjalu faktyeznego dla rozwigza-
nia zagadnienia. Ale to rozwigzanie, ta odpowiedz
ogblna, jak we wszystkich badaniach przyrodniczych,
to tylko przypuszczenie, sad mniej lub wiecej prawdo-
podobny, hipoteza, bynajmniej nie pewnik. Wige, jak
w Scistem badaniu naukowem, nalezy to ogdlne przy-
puszezenie, te hipoteze sprawdzié. Przedewszystkiem
musimy stwierdzié, iz nie istnieje, a przynajmniej nie
jest nam wiadomy zaden fakt, ktéryby przeczyt naszemu
przypuszezeniu, a nastepnie wysnuwamy z nasze]j hipo-
tezy wnioski szczegélowe droga dedukeji. Sformuto-
wawszy je, badamy, czy odpowiadaja wszystkie rzeczy-
wisto$ei, wieec znéw stosujemy nowe obserwacje lub
eksperymenty. Je§li wynik bedzie pomySlny, przypu-
szezenie staje sie bardziej prawdopodobne, hipoteza
przechodzi w teorje, jesli nie, hipoteza, jak w Sciste]
nauce, upada, wobec czego musimy szukaé odmiennego
wyjaénienia, zaczynaé prace na nowo.
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Dewey na tem koiiczy swe ,,stopnie formalne*. Fak-
tycznie jednak to jeszcze nie wszystko. Trzeba si¢ prze-
konaé, czy rzecz przez ogdt zostala we wiaSciwy sposéb
zrozumiana, poglebié ja, poréwnaé lub zastosowaé
praktycznie, wreszeie postaraé sie o utrwalenie, jak
tego wymagala dawniejsza teorja pedagogiczna Her-
barta-Zillera. W klasach nizszych nierzadko to i owo
napisze si¢ na tablicy i kaze si¢ zanotowaé w zeszytach;
w wyzszych znéw, choé nie na kazdej lekeji, dokonywa
sie rewizji catoseci, baczy sie, by wiadomoS$eci uktadaty
sie w jednolity i zwarty harmonijnie system.’

Z tego widzimy, jak wszechstronng jest praca wspél-
czesnego przyrodnika w szkole, jak wielkie i szerokie
ma zadania. Nie wystarcza samo zdobycie wiadomoS$ei
i wiadomostek, musi si¢ do nich dojéé we wiasciwy
sposbb, musi sie tez stworzyé catkowity i zwarty system
wiedzy. Ale tez przy takiem prowadzeniu nauki rezul-
taty beda bez poréwnania doniolejsze. Ta droga chece-

1 Jeszcze bardziej ,rewolucyjnie’ przedstawi si¢ naunka w szko-

Yach, ktére prébujg nowych systeméw organizacji pracy. Przed paru
laty bardzo byt modny t. zw. system daltoniski; dzi§ zeszed! on w eieq,
natomiast poparciem cieszy si¢ ,uczenie sie pod kierunkiem® i ,;me-
toda projektéw*. (ldzie niegdzie robi si¢ préby z ,metods lgezng®,
gdzie indziej z systemem ,ofrodkéw zainteresowaii® i ,przedmiotéw
centralnych®. Nie tu miejsce, by podawaé choéby najzwieilej zasa-
dy i dgsenia tych réznyeh metod i systeméw, tem mniej oceniaé ich
wyniki, Czgsto wymagajg one specjalnego ustosunkowania sie domu
i-szkoly, dlatego tez zarzady odpowiednich szkél nietylko publikujg
specjalne prospekty, ale urzadzajs czesto zebrania rodzicielskie w.ce-
lu utrzymania niezbednego kontaktu i zharmonizowania pracy. Swo-
isty réwniez charakter majg czasowe osiedla szkolne, kitére na pe-
wien czas (1—2 tygodni) zastepuja dom calkowicie, wreszcie szkoty
internatowe biorg na siebie poza okresem wakacyjuym catkowity
obszar wychowania.
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my wyrobié jak najwszechstronniej wychowankéw we
wszelkich kierunkach, uformowaé nowa generacje, nowy
typ. umystowy. Stusznie czytamy w wytyeznych ,,Pro-
gramu naukowego szkoly Sredniej* o gimnazjum mate-
matyezno-przyrodniczem :

»Nietylko szkola ta zapewnia wychowankom nalesyty
rozwdj umystowy, ale kladziony prezez nig nacisk na
przedmioty matematyceno-przyrodwicze, gruntowna ich
nauka, skupianie na nich mysl © zwracanie ku nim za-
miteresowan mlodeiedy, oznacza uzdolnienie jej do pra-
cy w tak waénych i obszernych dziedzinach, jak badanie
prayrody, ujarzmianie jej techmika, Zycie gospodarcze.
A zZe w kazdem dobrze zorganizowanem spoteczesistwie
dziedziny te wchianiajq przewage sit © pracy ludzkies,
preeto szkola ku mim swracajgca i do wich sposobigea
miodziez winna staé sie typem przewazajgcym. Tewm
bardeziej staraé sie o to musi spoleczeristwo tak zaco-
fane na tych polach, jak nasze, dla ktérego podéwignie-
cie stg 1 usamodzielwienie gospodarcze jest wprost wa-
runkiem bytu, a ktére niesprzyjajgce temu bynajmmniej
warunki materjalne zastqpic musi tem lepszem przy-
gotowaniem, wzgkszq t@zyzn@ i zapatem swych pra-
cownikéw, a wiec rzeceami osiggalmemi tylko przez
wychowanie”.

JesteSmy dzisiaj w stadjum zupelne] reorganizacji
naszego szkolnictwa. Gimnazjum wedle nowe]j ustawy
4-roletnie ma byé zasadniczo jednakie, zrdéznicowa-
nie — 1 to daleko idgce — ma dotyczyé dwuletniego
liceum. Nalezy sie spodziewaé, ze w niektérych typach
liceum ogélnoksztatcacego znajda nauki przyrodnicze
nalezne sobie miejsce tak, by nie zniknely cele, przy-
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éwiecajace dotychezasowym gimnazjom matematyezno-
przyrodniczym, lecz owszem, by w oparciu na dotych-
czasowem do$wiadezeniu tem pelniej je. zrealizowano.
Wobec wieksze] dojrzatosei umystowej wychowankdw
licedow i zdecydowanych upodoban przy intesywne]
pracy nad silnie wyselekejonowanym materjatem po-
winno sie — mimo skrécenia ezasu studjéw §rednich —
wytworzyé pozadany typ obywateli, ludzi czynu, ludzi
praktyki, samodzielnych, krytyeznych wobec hasel,
doktryn, teoryj i nauk, otoczenia, innych ludzi i... sa-
mych siebie. W zwiazku z tem jeszcze bardziej wszech-
stronne i doskonate niz dzi§ w gimnazjach matematycz-
no-przyrodniczych musza byé metody pracy, ktore procz
dostarczenia wiadomoS$ei maja wyrobié formalnie, i to
nietylko, jak dawniej, jednostronnie, éwiczac pamigé,
lecz nadto ksztatecac zmyst spostrzegawezy, wyobraznie,
zwlaszeza plastyczna, Scisto§é rozumowania i kryty-
cyzm, a w pracy laboratoryjnej i na wycieczkach roz-
wijajac sprawno§é i zaradnoéé fizyczna, przyzwyeczaja-
jac do trudbéw, hartujac wole, okolicznoéciowo dziata-
jae na uczucia, a nadto, o czem nie my§lano w dotych-
czasowe] organizacji gimnazjéw, przygotowujac do fa-
chowych studjow akademickich. W tych tak rozmaitych
kierunkach poruszaé sie¢ ma praca, w tych tez dziedzi-
nach zamyka sie ocena wynikéw. Zadania, juz dzi§ duze,
jakie stawiamy naukom przyrodniczym w typie mate-
matyezno-przyrodniczym, powinny ulec dalszemu je-
szeze spotegowaniu. Szkola powinna wyzyskaé realne
zycie przyrody 1 jej zastosowanie praktyezne w domu
i przeréznych urzadzeniach kulturalnych, z drugiej
strony oddzialywaé na dom nietylko przez wywiady
i konferencje, ale i droga szerzenia przez mlodziez ro-
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zumienia i ukochania przyrody, -propagujac ochrone
zabytkéw przyrodniczych, hodowle przydroznych drzew
owocowych, ozdobnych ro§lin w ogrédku, a choéby tylko
w doniczkach, i to nietylko kupnych, egzotycznych, za-
interesowanie akwarjum i terrarjum i t. p. Stworzenie
wlaseiwe] atmosfery w domu — to pierwszorzedny wa-
runek prawidlowego ustosunkowania sie nﬂodzieiy do
przedmiotu. Tu jednak giéwny glos maja organizatorzy
i kierownicy szkolnictwa.?

A jakiez jest miejsce dla wlaSciwej pracy domowe]?
Nie sadze, by zasadniczo miato byé inne w szkole nowo-
organizowanej, niz obecnie. Sa teoretyey pedagogiczni,
ktérzy uwazaja, ze zwlaszeza w dziedzinie nauk przy-
rodniczych niema miejsea na prace domowg, a cala
nauka powinna si¢ ogranicza¢ do lekeyj szkolnych.
Nie uznaje tej zasady za stuszna. Praca szkolna odby-
wa sie stale pod kontrola i przy pomocy nauczyciela,
przy wspéludziale towarzyszy, ktérzy pomagaja, wspél-
dzialaja i niejednokrotnie wyreczaja; w pracy domo-
we] czynniki te sg znacznie ostabione, jeSli nie wyklu-
czone. Praca szkolna musi biec w okre§lonym kierunku
i w oznaczonem przez nauczyciela tempie; nieraz dla
natur powolniejszych braknie czasu dla zgruntowania,
a moze i zrozumienia, moze wiee wystapié powierzechow-
no§é i ptytko§é. Domowa praca, oczywiscie we wiasei-

2 Dowiaduje si¢ np. o pomyéle ustanowienia konkurséw hodo-
wlanych mlodziezy szkolnej i ustanowienia premij w postaci doniczek,
nasion i t. d., by umiejetnosé i zamilowanie w tym kierunku nietylko
spotegowaé, ale ze szkoly °,,przeniesé na teren domu, eczynige go
milszym i pigkniejszym*. MyS§l wysoce wartoSciowa, ktérg nalezatoby
rozszerzyé na hodowle w akwarjach, a nadfo na ochrone przyrody,
zwlaszeza ptakéw zimg. Ta dziedzina, polgczona z obserwacja zyeia
zwierzat, moze byé dla chiopedw bardziej pociggajaca.
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wym 1 nieprzesadnym wymiarze, jest wiec pod tym
wzgledem pozadanem uzupelnieniem, umozliwia pogle-
bienie, zmusza do samodzielnego przerabiania bez cig-
gtej opieki i niaficzenia, moze wige przyczynié sie do
wyrabiania samodzielno§ei, zaradno$ci i samokontro-
li — czynnikéw pierwszorzednego znaczenia w zZyciu
péZniejszem — i samoistnej, odpowiedzialnej pracy.
Tymezasem praca wylacznie w obecnodei i przy wspot-
udziale nauczyciela moze sprawiaé, ze wychowanek,
znalazlszy sie sam i nie widzge przystowiowego mat-
czynego fartuszka, staje wprost bezradny i opuszcza
rece. Zbyt liczne niestety trafiaja sie takie przyktady
wéréd wstepujacych obecnie do szkdét wyzszyceh, oszo-
tomionych nowem samodzielnem studjum, nie umieja-
cych sie uezyé ani pracowaé. Miodzieniec nie wyéwiczo-
ny w pracy  pozaszkolnej, bez opieki bezpoérednie]
1 przymusu, przyzwyczajony do pracy jedynie w ko-
rzystnych warunkach odpowiedniego nastroju przy sil-
nem dzialaniu sugestywnego autorytetu zgdry, nie
wyéwiczy sie w samodzielnem opanowaniu trudnoSeci,
wylaniajacych sie¢ w odmiennych, swobodniejszych wa-
runkach, ale tez dlatego mniej korzystnych, zwlaszeza
dla pracy zmudniejszej, niepociagajacej. Domowa
praca jest tedy jednym z waznych czynnikéw wyrabia-
nia charakteru, ktérego absolutnie nie wolno zaniedby-
waé. Jedynie chyba u wstepu moznaby ograniczyé¢ sie
do nauki wytacznie w szkole; pdZniej w miare postepu
klas i rozwoju- samodzielno§ci umystowe]j coraz wigksza:
powinna byé praca pozaszkolna tak obowiazkowa, jak
1 nadobowigzkowa. .

~ Azeby jednak byla ona owoena i by nie przeszka-
dzata szkole, musi byé prawidtowa, musi harmonizowaé
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ze szkolng. Tu znbéw pole do licznyech nieporozumien.
Znéw z wlasne] praktyki pamigtam czeste zapewnienia
rodzicow, ze przecie synek tyle czasu §leczy nad ksigi-
ka, tak sie uezy, dlaczegoz wige wyniki sg niedostatecz-
ne? Moja rada, by dziecko mnie] sie uczylo, nie byla
weale ironja, bo przecie zakuwanie sig¢ z ksiazki weale
nie przyeczynia sie do rozwoju umystowego, przeciwnie,
Swiezy i wypoczety umyst latwiej podota zadaniom.
Dom powinien przecie rozumieé, iz nauk przyrodni-
czych uczy sie nie z ksiagzki, leez z przyrody, nie ,na-
pamieé®, lecz ,,na rozum®, Ze zupelnie nie wystarcza
recytowanie wyuczonych opiséw i opowiadan, ale nie-
zbedng jest umiejetnodé obserwowania i spostrzegania,
ze wychowanek ma nietylko znaé i pamietaé szezegoéty,
ale takze rozumieé i potrafié je razem powigzaé, umieé
nie mechanicznie, lecz rozumowo zdaé sprawe z obser-
wowanych szczegétéw i wyjasnien nauczyciela i wysnué
z nich samodzielnie wiaseiwe wnioski. W tym wiee kie-
runku, w kierunku wyrobienia tych wtasciwosei, ktbre
utatwig tez jasne i trwate opanowanie pamieciowe
przedmiotu, winna 1sé praca ucznia nietylko w szkole,
lecz 1 w domu. Tam ma ona uleec poglebienin i ew. uzu-
pelnieniu, a nie ograniczaé si¢ do mechanicznego je-
dynie opanowywania szezegblowych wiadomosei. Dziec-
ko falszywie prowadzone w nauce domowej mimo pil-
noSci, rzetelnej — czasem zbyt nawet wyteZone] —
pracy, a nawet wrodzonych uzdolniefi, moze nie dojsé¢
do spodziewanych, a choéby wystarczajacych rezultatéw,
wskutek tego zniecheca sie, rozstraja nerwowo, traci
zaufanie we wiasne sity i warto§é, albo w bezwzgledna
sprawiedliwo$é szkoty i nauneczyecieli, co ogzywiScie nie
pozostaje bez wpltywu na jego zdrowie i charakter.
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Przedewszystkiem nalezy mlodziez wdrozyé do tego,
by domowe] roboty nie odkladata na ostatni dzien, na
ostatnig chwile, jak to sie niemal powszechnie prakty-
kuje, kiedy juz znaczna ilo§¢ wiadomo$ei wyniesionych
ze szkoly zatarla sie i uleciata z pamieci. Wiadomo, Ze
ta sama ilo§¢ powtdrzen rozlozona na diuzszy okres
daje wynik znacznie lepszy 1 silniej wdraza wiedze
w umysl. Powinno si¢ tedy przyjaé za obowigzujaca za-
sade, by przerabiaé lekcje w domu tego samego dnia,
w ktérym rano omdéwiono ja w szkole, jak diugo wia-
domo&ei zdobyte na lekeji sa jeszcze zywe i plastyezne.
Postepujac w ten sposdb, oszezedzi sie wiele czasu 1 tru-
du, a wiedza w ten sposob ugruntowana okaze sie znacz-
nie trwalsza.

Powinno sie w domu zaczaé od krétkiego powtdrze-
nia nowych wiadomoéeci. Do tego przydatny moze byé
podrecznik, ale raczej dla kontroli, nawet powtbérka
powinna opieraé sie na okazie lub ostatecznie na obraz-
ku. Dla starszych cenna pomoca jest samodzielnie pro-
wadzony notatnik z zapiskami i szkicami.

Z powtdrka powinno si¢ jak najezeScie] laezyé ze-
stawienie wigzacych si¢ z tematem wiadomos$ei dawniej-
szyeh, przez co nietylko one sie utrwalaja coraz silniej,
ale dokonywa si¢ ujecie catoSei w najwazniejszych
istotnych szezegodtach:

Ale praca domowa nie moze ograniczaé si¢ do sa-
mej powtorki. Jak w szkole, tak i w domu ma praca
dazyé do ogélnego wyrobienia formalnego. Stad zada-
nia, wymagajace samodzielno§ci: samodzielny opis no-
wego gatunku na podstawie okazu lub ryciny, wykona-
nie jakich§ doswiadczen, badito chwilowych, jednora-
zowych eksperymentédw, badz tez dhugotrwalych i wielo-
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krotnych obserwacyj, np. w hodowli roélin lub zwierzat,
‘spostrzezefi z dziedziny meteorologji (temperatura,
opady, wiatr) lub fenologji (czas pojawu zwierzat,
kwitnienia roflin.i t. p.), przyczem zwykle prowadzi sig
zwiezty protokél.

Wige nietylko nie trzeba sie gorszyé, gdy dzieciak
zamiast nad ksiazka siedzi nad mrowiskiem lub umo-
rusany brodzi w kaluzy, ani gniewaé sie, ze, zamiast
sie ,uczyc”, ,bawi sie“ rozmaitemi drutami, sznurka-
mi, ztamang sprezyng lub kétkiem z zepsutego zegara,
ani nie konfiskowaé tych ,,bezwartoSciowych rupieci®,
bo na nich moze on si¢ wigce] i lepiej nauezyé, niz
§leczac nad podrecznikiem. Chodzi o to, by te ,zabawy*
nie przeszkodzity mu w innych, humanistyeznych przed-
miotach, by byly tez prowadzone we wilasciwy sposéb,
ile mozno$ci metodycznie, by ,,mtody przyrodnik® jak
najwiecej sam zrobit ,odkryé“, jak najwiecej sam
wprost sie dowiedziat bez poSrednictwa ksigzki, a przy-
tem mnie zaszkodzit sobie czy innym. Wprawdzie drobne
skaleczenia lub lekkie oparzenia sg nieuniknione, jed-
‘nak nie trzeba z nich robié tragedyj, ale tylko uwazaé,
by nie bylo powazniejszego niebezpieczenistwa, bo mio-
dziez lubi nietylko. prébowaé, lecz i ryzykowaéd. Z wia-
snych wspomniel wiem, jak mimo ostrzezei nauczy-
ciela zapaleni chemicy wywiazywali chlor lub robili
niebezpieczna prébe Marsha, oczywiScie w tajemnicy
w domu, bez dygestorjum, podejrzanej warto§ci odezyn-
nikami, zdobytemi ukradkiem, po znajomo$ei z postu-
gaczem jakiej§ drugorzednej drogerji. Nie wolno tez
wyrzucaé przerdznych osobliwodei i ,,0brzydliwosei”, ja-
kie mlody przyrodnik, ,,wiczac si¢ bezezynnie® i ,,czas
tracac®, potem przynosi do domu i ,zanieczyszcza
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wszystkie katy“. Owszem wyznaczyé mu kawaleczek
miejsca na oknie, piecu czy szafie, gdzie nietylko mégl-
by umieéci¢ wazonik z kwiatkiem pigknym, choé nie
kupionym u ogrodnika, lecz wykopanym z pola lub
brzegu lasu, ale takze akwarjum z nadtluczonego stoja
od ogbrkdéw i insektarjum z pudelka z tatusiowych lub
wujciowych cygar.

Nie wystepuje tem samem przeciw ksiazee, ani nie
obnizam jej znaczenia, ale chee jej wyznaczyé wiasciwe
miejsce. Podrecznik * szkolny shuzy do przypomnienia
szezegdtowyeh wiadomogei rzeczowyeh, podkresla to,
co wazniejsze, co trwale ma w umySle pozostaé. Jest
niezbedny dla uezacego sie prywatnie, potrzebny w ra-
zie dtuzszej choroby. W zwyezajnych warunkach w na-
szym przedmiocie nie jest niezbedny, moze go zasta-
pi¢ skrupulatna uwaga w szkole i wlasne notatki. Ale
daje on tylko wiadomos$ei, natomiast nie wyrobi du-
chowo, ani nie uzyezy sprawno$eci psychofizycznej, ni
fizyeznej. Dlatego konieczne jest ewentualne uzupel-
nienie ¢wiczeniami i zajeciami praktyeznemi, o ktérych
1 dom nie powinien zapomnieé. Ale z drugiej strony
nawet przy najgorliwsze] pracy samodzielnej nie mozna
sie spodziewaé, by nawet wybitnie uzdolniony miodzie-
niec zdotat samodzielnie przej§¢ w przyS$pieszonem
tempie cala te droge, jaka przebyla ludzko§é w ciggu
wiekéw, 1 dokonaé spostrzezen i odkryé, nad ktéremi
silit sie 1 pracowat genjusz najwiekszych uczonych.
Stad konieczno§é odpowiedniej lektury, naturalnie do-
branej do wieku i rozwoju umystowego ucznia, a ktéra
méw wskaze szkola jako prace obowiazkowsa lub nad-
obowigzkowg. .

To sa uwagi, jakie dotyezylyby ogétn uczniéw 1 ich
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pracy. Ale jezeli ogét wymaga, by dom nie przeciw-
stawiat sie i nie przeszkadzal duchowi i kierunkowi pra-
cy szkolnej, lecz w miare sit i moznosei owszem wspoi-
dziatal i dopomagat, to tem baczniejsza uwage trzeba
zwrdcié na tych, z ktérych szkota jest niezadowolona,
tem tez troskliwszg otoczyé ich opieka. Przyczyny nie-
powodzenl sa rozmaitego rodzaju. Moga one byé natury
psychicznej i fizyezne]j. Przytocze pare czestszych wy-
padkéw. Oto dzieciak krétkowzroczny usadowit sie za
daleko, a nie uzywa szkiel. Naturalnie nie moze dobrze
widzieé, co przecie w naszym przedmiocie ma pierwszo-
rzedne znaczenie. Ponadto moga przylaczyé sie dalsze
niepozgdane nastepstwa z tem zwiazane, np. bdle glo-
wy, ktoére ogromnie utrudniaja prace i sa przyczyna
rozmaitych niepowodzefi. Przesadzenie do pierwszej
tawki, a przedewszystkiem wlozenie stosownych, przez
okuliste dobranych szkiel, odrazu usuwa wszelkie nie-
domagania. Zwracam uwage, iz czesto nagle nawet
zmiany w bystroSci wzroku wystepuja w okresie pokwi-
tania i moga bez tego ciezki stan jeszcze bardziej po-
gorszyé. Inny podobny wypadek: gdy dziecko nie sty-
szace na jedno ucho usadowi sie¢ falszywie, zwrdécone
uchem zdrowem do §ciany, a chorem ku sali i naueczy-
cielowi, wtedy przesadzenie na drugg strone klasy od-
razu zmienia sytuacje.

Trudniejsza sprawa, gdy dziecko jest zbyt watte
i wprost nie ma sit fizycznych do pracy, meczy sie
1 mimo usilowai nie moze podotaé obowiazkom. Tu
nalezy przedewszystkiem dazyé do wzmocnienia ciata
przez odpowiednie uregulowanie zycia i zapewnienie
wladciwyeh ¢éwiezenn fizyeznych i dostatecznego odpo-
czynku §ci§le wedlug wskazéwek lekarza. W pewnych
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wypadkach okaze si¢ koniecznoéé krétszej lub diuzsze]
przerwy w nauce dla zupelnego wypoczynku i nabrania
potrzebnych sit. Wszakze lepiej nawet rok caty stracié,
niz doprowadzi¢ do katastrofy. Podobnie bywa, je§li
dziecko umystowo wolno sie rozwija, jest zapdznione.
Z takich nierzadko wyrastajag bardzo dzielni i warto-
- §ciowi ludzie, dopedzajacy, a nieraz dystansujacy swych
kolegéw celujacych, a tem bardziej t. zw. ,cudowne
dzieci“, z reguly wyrastajace na miernoty. Tu nalezy
sie zorjentowaé, czy mimo chwilowego zapdznienia
dziecko da sobie rade i doprowadzi do niezbednego mi-
nimum, czy tez lepiej daé mu przerwe i ugruntowaé
wiadomosei, tem wigce], iz zdobycie dobrych i pewnych
podstaw jest warunkiem prawidtowej dalszej pracy
naukowej. Tu szczere i1 serdeczne porozumienie nie-
tylko z fachowymi nauczycielami, lecz przedewszyst-
kiem z wychowawea, ktdry powinien ocenié calo§é wy-
chowanka, doprowadzi do rzeczowej diagnozy, trafnej
prognozy i wlasciwego pokierowania.

Znowu inacze] si¢ sprawa przedstawia, gdy dziecko
i fizycznie i umyslowo odpowiada wymaganiom, ale
jest onie§mielone nowemi stosunkami i szkotg, co czegsto
wystepuje u dzieci uczonych prywatnie, zwlaszeza u je-
dynakéw, chowanych w odosobnieniu, bez towarzystwa
réwieénikéw, nieobytych z ludZmi obeymi. Twu oczywi-
écie chodzi przedewszystkiem o of$mielenie, czego doko-
naé moga odpowiedniem postgpowaniem nauczyciele,
a zwlaszeza wychowawea, pozadane wige jest zwrdcenie
uwagi ze strony domu. Ale i dom winien wspdidziataé,
~z jednej strony zostawiajac pewna samodzielnosé dziec-
ku, a jak najbardziej ograniczajac ,niaficzenie“, i ta
droga zmuszajgc do zaradnofei i samodzielnosei, z dru-
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giej dobierajac odpowiednie towarzystwo dobryeh ko-
legéw z nowe] klasy. Tu znéw Scisty kontakt z wycho-
wawea ulatwi stosowny wybér.

Czasem znowu dziecko nie umie si¢ uczyé, przyzwy-
czajone do odmiennego sposobu uczenia si¢ innych
przedmiotéw, czasem nawet falszywie prowadzone
w poprzednie]j szkole lub przez dawnego, niewyrobio-
nego metodycznie nauczyciela. W praktyce szkolnej
jest to objaw najezestszy. W takim razie nalezy je
pouczyé w mysl poprzednich wywodéw, jak w naszym
przedmiocie trzeba zabraé sie do nauki i jak pracowaé,
oraz wprowadzié praktycznie drogg stosownych pytan,
zadan 1 éwiczen. Giéwne przytem zadanie — to wdro-
zenie we wiasciwa metode pracy, temat sam ma drugo-
rzedne znaczenie. Nauczyé patrzeé, widzieé, preparo-
waé, opisaé szczegdlty spostrzezone, ewentualnie nary-
sowaé, mozna na dowolnych okazach, choé oczywiscie
lepiej sie dostosowaé do obowigzkowego programu
szkolnego. Pewne odstepstwa nietylko nie sa tu czems§
zdroznem, lecz owszem pozadanem, zmuszaja bowiem
do samodzielnoSei pracy. Gdy mowa w szkole np.
o wréblu, bardzo dobrem ¢wiczeniem w domu hedzie
obserwacja metodyczna kanarka, a przy poczatkach bo-
taniki nauke mozna oprze¢ na dowolnym, byle do§é
latwym okazie rofliny kwiatowe].

Gorzej, gdy wystepuje rzeczywisty brak zdolnoSei.
Nie méwie o wadach organicznych i o kalectwie lub
brakach fizycznych, ktére w pewnych wypadkach, np.
idjotyZzmie, wymagaja specjalnych szkdt; chodzi o pew-
ne przyrodzone braki intelektualne. Wprawdzie w na-
szym przedmiocie nie mozna méwié o braku uzdolnien
w takim stopniu, jak to mozna stwierdzi¢ w matematyce
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albo nawet filologji; przewaznie ma si¢ do" czynienia
z niewyrobieniem umystowem, ktére usilna, a metodycz-
na praca w czasie dtuzszym lub krétszym moze popra-
wié, jednak braki nieraz wecale znaczne, nie sa czem$
niezwykiem. Tu przedewszystkiem nalezy poznaé i okre-
§lié¢ defekt. Moze to byé nieumiejetnoéé patrzenia, gu-
bienie sie w drobiazgach, roztargnienie, niezgrabno§é
fizyezna, nieumiejetno§é rozumowania zwlaszeza in-
dukeyjnego i t. d., a najezedcie] przemeczenie.

Okreg§liwszy Zrodio niepowodzen, nalezy zabraé sie
do pracy nad usunigciem, a przynajmniej zmniejsze-
niem wady, do wyrobienia potrzebnej wladeiwosei,
a wtedy wyniki naukowe odrazu sie¢ poprawia. Nalezy
w tym celu zasiggnaé¢ rady nauczyciela przyrodoznaw-
stwa, czasem moze i lekarza. Obok przemeczenia naj-
pospoliciej] wystepuje nieumiejetnoéé wnioskowania,
a u dzieci miejskich takze obserwacji. W tym wypadku
nalezy uciec si¢ do zadan prostszych i latwiejszych,
bardziej dostepnych i bliskich odno$nemu dziecku,
a wskazawszy na nich droge 1 wyéwiczywszy zdolnoéei,
przej$é do programowego zadania.

O wiele czestszy objaw, zwlaszeza na stopniu wyz-
szym, to brak zainteresowania, zamilowania, a nawet
pewna niecheé do niektérych zwlaszeza czeSei przed-
miotu. Nietylko zajecia zootomiezne i éwiczenia z fizjo-
logji zwierzat i czlowieka, ale nawet brodzenie nago
w jakim§ stawku dla potowdéw albo rozpatrywanie pre-
paratéw anatomicznych budzi odraze i wstret; znam
wypadki mdtosci na sam widok ludzkiego szkieletu. Tu
oczywiscie trzeba postepowaé nader taktownie, nie wy-
szydzaé, nie zmuszaé, leez racze] zachecié do samodziel-
‘nej pracy nad soba, do wyrobienia dzielno§ci i mesko-
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§ci i do opanowania nerwéw. Jedynie wyrozumiato§é
i tagodno§é sg skuteczne. Z wlasnej praktyki znam przy-
klady, jak uczen, ktéry u wstepu wzdrygal sie przed
dotknigciem preparatu - zaby, zczasem przemogl sie,
rozmitowal w przedmiocie i poSwigcit sie¢ péZniej me-
dycynie. Rzadko jednak trafi si¢ jednostka o tak wrazli-
we]j naturze, iz pokonanie wstretu przechodzi sily.
Wszak Karol Darwin z tego powodu musiat zrezygno-
waé ze studjow lekarskich. W podobnych wypadkach
byloby wskazane skierowanie jednostki do wlaSciwszego
typu szkoly, w ktérym zakres nowego przedmiotu byltby
ograniczony, a w kazdym razie obnizenie wymagai,
jedli zwlaszeza celuje w innyeh przedmiotach. Indywi-
dualizacja obok zrézmicowania typdw szkoty — to dro-
ga wyjécia z trudnoci. Oeczywicie nie bez znaczenia
jest odpowiedni nastr6j] w domu, powazna i rzeczowa
ocena kazdego przedmiotu, unikanie pozy i dyletanckiej
krytyki nauki, systemu lub metody.

Nierzadko natomiast mozna spotkaé w gimnazjum
uezniéw, ktérzy wogéle nie doro§li do tej szkoty, nie
majge ani zdolno§ei, ani upodoban teoretyeznych. Ta-
kich powinno sie bezwzglednie skierowaé do szkoly
innej, zawodowe], a przy matych talentach wprost do
pracy fizycznej. Wzgledy mozna mieé tylko dla zdol-
noei, choéby jednostronnyeh; miernoty i mniedorofli
umystowo nie powinni wogéle byé w szkole Sredniej
ogllnoksztateace] czy zawodowe]. Tu sa zawada, gdzie
indziej moga byé nawet uzyteczni, boé stusznie powie-
dziat Jedrzej .Sniadecki: ,Niemasz takiego niedolegi,
ktérego mna co§ uksztaleié, uksztatconego do czego$
uzyé niepodobna®.
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Dzieto to jest zupelnie nowym typem
pomocy szkolnej, nieznanym nietylko
w piSmiennictwie polskiem, ale i zagra-
nicznem. Ma ono stanowié zasadnicza
pomoc przy realizacji nowych pradéw
padagoiicznych (szkota twércza, system
daltofiski i t. p.) i nowych metod nau-
czania (uczenie si¢ pod kierunkiem it.p.).
Ujmujgc wszelkie zagadnienia w sposéb
monograficzny, obrazuje encyklopedja
nietylko zasadnicze pojecia, lecz takze
kazde zagadnienic pokrewne, a u-
wzglednia w pierwszym rzedzie wszyst-
e e

i em widzenia wspét-
udziatu naros:; i Pafistwa polsluelio
w og6lnem ksztaltowaniu si¢ cywili-
zacji Swiata. Na dziele tem ma sig
wychowaé i ksztalcié nowe pokole-
nie polskie. To tez musi je posiadaé
KAZDA SZKOLA

KAZDY WYCHOWAWCA

KAZDY NRUCZYCIEL

Min. W. R. i O.P. aprobowalo jui to wydawnictwo rozporzadze-
niem z dpia 19. X. 1932, L. L. Pr. 3975/32 jako irodek maukowy
dla szkél wszelkich typéw.
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