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PROBA BADANIA POCZUC'MORALNYCH
DZIECI PRZESTEPCZYCH .TESTEM KUR"

Badania testowe, z ktérych ponizej zdajemy sprawe, byly prze-
prowadzone w Poradni Pedologicznej ,Patronatu”, przeznaczone]
gléwnie dla dzieci oskarzonych przed Sgdem dla Nieletnich i przez ten
Sad do Poradni kierowanych. Wiek tych dzieci waha sig od 9 do 17 lat.
Pochodzg one w wigkszosci wypadkéw ze Srodowiska robotniczego
lub drobnomieszczafiskiego, oskarzenie za$ dotyczy najczedciej kradzie-
zy, niekiedy statych ucieczek z domu, rzadziej — czynéw brutalnych
wobec otoczenia.

W stosunku do tych dzieci badanie poczuc i po;gc moralnych —
obok badania ogdlnego, poziomu inteligencji — staje si¢ wigc speqal—
nie wazne.

Niestety, poza swobodng rozmowg z dzieckiem, pozwalajgcg na
wytobienie sobie czysto subjektywnego wraZenia o jego poziomie
etycznym, psycholog rozporzadza bardzo nielicznemi §rodkami, przy-
pomocy ktoérych mégiby zbadaé objektywnie stan rzeczy. Informacje
za$, zgromadzone drogg wywiadu srodowxskowego, niezawsze s3 wy-
starczajgce i bezstronne.

 Istnieje wpraw&me wicle testbw do badania poczu¢ moralnych,
przy stosowaniu ktorych z3da sig od dziecka badZ to oceny pod wzgle-
dem moralnym pewnych konkretnych przypadkéw, opowiedzianych
lub przedstawionych rysunkowo, bgdZ poréwnania kilku takich przy-
ktadow, badZ wreszcie motywowania pewnych norm etycznych. Wigk- -
szofci 1cdnak tych testdw stawia si¢ nie bez stusznosci zarzut, ze odwo-
Iu)g si¢ raczej do inteligencji, wzglgdme wiedzy etycznej dziecka, niz
- do jego ,,poczucm moralnego” i ze wymk badania w znacznej mierze
zalezy od umiejgtnodci wystowienia si¢ badanego.
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Chodzitoby. wigc o stworzenie takich testéw, przy stosowaniu
ktérych ocena mogtaby si¢ opieraé bardziej na zachowaniu sig dziecka,
na jego reakcji mimicznej, niz na wypowiedziach sfownych, przytem
waznem jest wywolanie reakcji, ktdérej zmiany fatwo moznaby $ledzi¢
i skonstatowal objektywnie. Taka reakcjg mimiczng, stanowigcg do-
godny objekt obserwacji, jest $miech, wzglednie u$miech. Dodaé na-
lezy, ze zrozumienie testu nie powinno przytem przedstawiaé trudno-
Sci nawet dla dziecka lekko upo$ledzonego umystowo i ze test powi-
nien by¢ tak ulozony, by dziecko badane jaknajmniej zdawato sobie
sprawe, zZe wladnie jego poczuc1a moralne badamy.
Wszystkie te warunki dajg sie oczywiScie spelni¢ do pewnego tylko
stopnia.

Jedna z préb zrealizowania tych postuldtow jest test obrazkowy
pomystu prof. Baley’a, badajacy poczucia moralne w stosunku do
okruciefistwa i stosowany tytutem préby, z inicjatywy i pod kierun-
kiem autora, w Poradni Pedologicznej ,Patronatu”. Test ten, zawie-
rajgcy historyjke obrazkowg o kurach, prowizorycznie nazwaliSmy
otestem kur”. Test sktada sig z 7 obrazkéw, narysowanych tak,
by zawieraly sporg dozg komizmu, a bedgcych ilustracjag do historyjki
o zlo$liwym figlu dwu chtopcdw, zaczerpnigtej. ze znanej ksigzki dla
dzieci Busch’a ,,Max und Moritz”. Bohaterzy tej historyjki, podrzuciw-
szy czterem kurom kawatki chleba przywigzane do koficdw zwigzanych
na krzyz sznurkéw, spowodowali to, ze kury po dlugiem szarpaniu
sig i dlawieniu zawisty martwe na gatezi. Rysunki, ktérych fotografje
podajemy, w oryginale s3 barwne i maja format 14 cm X 18 cm.
Dziecko widzi je kolejno, zawsze tylko jeden obrazek naraz. Przy
pierwszych obrazkach prawie zawsze wystepuje reakcja $miechu,
wzglednie u$miechu. Chodzi teraz o to, czy uSmiech ten ustgpi. przy
dalszych obtrazkach, czy tez dziecko do kofica badania bedzie reago-
walo na komiczng tylko strong pokazywanej hlstoryjkl

Instrukcja brzmi nastgpujgco:

»A teraz pokaze ci obrazki”. Badajacy przewraca kolejno kartki,
podajgc wyja$nienia tonem zupetnie obojetnym. (Przy pierwszym
obrazku) — ,,0, widzisz, ta pani miala koguta i trzy kury. Widzisz,
karmi je tutaj, a ci chlopcy przygladajg si¢ zza plotu”. (Przy II-gim
obrazku) — ,,A tu, widzisz, ci chlopcy taki kawat zrobili: wzigli chleb,
przywigzali na koficach tych sznurkéw, polozyli tym kurom i uciekajg”.
(Przy Ill-cim) — ,,A teraz przyszly kury i jedzg ten chleb”. (Przy
IV-tym) — ,,Chcg sig rozej$¢ i nie mogg, bo je te sznurki trzymajg”.
(Przy V-tym) — ,,Podlatujg wgbrg, mySlg, Ze sig moze tak zwolnig,
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ale sznurki ciggle je trzymajg”. (Przy VI-tym) — Az sig zaczepily
o galgi”. (Przy VII-mym) — ,,A tu juz kury zdechly”. Przez caly ten
«<zas sekretarz notuje starannie zmiany mimiki dziecka, wzglednie jego
spontaniczne wypowiedzi. Na tem wladnie zachowaniu si¢ podczas
ogladania obrazkéw opieramy w duzej mierze oceng wynikéw badania.

Po obejrzeniu obrazkéw nastgpuja pytania dodatkowe, pozwala-
jace dokfadniej zrozumieé postawe dziecka, lecz zawierajace zawsze
to niebezpieczefistwo, ze inteligentne dziecko spostrzeze, o co chodzi
i moze si¢ maskowaé. Pytania te pierwotnie brzmiaty nastgpujgco-

1) ,,Czy ci sig ta cata historyjka podobata?” (formg pytania
1 obojgtnoscig tonu staramy si¢ uniknaé sugestji).

2) ,Ktéry obrazek jest najtadniejszy?” Jezeli dziecko milczy,
moéwimy: ,,Obejrzyj je sobie jeszcze raz i wybierz, ktéry najtadniej-
szy” (gdy dziecko wybralo) — ,,Dlaczego?”
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3) ,Ktory obrazek jest najbrzydszy?”’ — , Dlaczego?”
. 4) ,,Czy jest w tej historji co wesolego?” —,,Co?”

5) »A czy jest w niej co §miesznego?” — , Co?”

6) »A czy jest co smutnego w tej historyjce?” — ,Co?"”

7) »Czy sam potrafilby$ zrobi¢ taki figiel?” — ,Dlaczego nie?”
(ewentualnie, jesli dziecko méwi ,potrafitbym™) ,,A czy zrobitby$
tak?” — ,,Dlaczego nie?”

8) ,Ale czasem robisz jakie$ kawaly, zeby si¢ po$miaé. Opo-
wiedz mi jaki§ swoj kawal”.

Potem rozwijata si¢ juz swobodna rozmowa migdzy dzieckiem
i psychologiem, z ktérej z czasem wylonily si¢ nowe pytania:

a) Po pytaniu 8-mem: — ,,A czy musiate$ juz kiedy zabi¢ kurg
do zjedzenia?” W razie odpowiedzi potakujgcej: — ,,Czy jeden raz,
czy wigcej? Dla siebie, czy za pieniqdze? — Opowiedz, jak to bylo”.
W razie odpowiedzi przeczgcej: — ,,Czy myilisz, ze mc’)glbyé to
zrobi¢?” — ,,Dlaczego nie?”

b) Jezeli dziecko zwraca uwage na szkode, wyrzgdzong . tem
wlaicicielce lub wogble na pozytek z kur, pytamy: — ,,A gdyby to nie
byly kury, tylko wréble, czy zrobxtbys tak?... Dlaczego?... A gdyby to
byly wrony?” (To ostatnie rozréinienie odgrywa niekiedy rolg, a to
dlatego, ze, zdaniem niekt6rych dzieci, wobec wron, jako szkodnikéw,
postgpowanie takie byloby usprawiedliwione.)

* ¢) Ostatnio w wypadkach watpliwosci pytamy dzieci: — ,,Czy
$mieszne i wesole to jest to samo, czy nie?” i polecamy podaé przy-
ktady na oba okreSlenia.

-~ Wobec tego jednak, ze wszystkie te dodatkowe pytania zacze-
liSmy stosowaé do$¢ péino i Ze nie s one zawsze stosowane, w spra-
wozdaniu niniejszem ograniczamy si¢ do wynikéw otrzymanych przy
pomocy pytai zasadniczych.

Do badania ,testem kur” przechodzﬂysmy zawsze bezposredmo
po badaniu inteligencji skalg Bineta-Termana i dzieci uwazajg to czg-
sto za rodzaj wypoczynku po badaniach, a nie za wla$ciwg ich czgsé.

Ogbtem zbadaly$my dotychczas ,testem kur” okoto 200 dzieci.
" Jeszcze przed wprowadzeniem go do naszej poradru test ten zostal
wyprdbowany przez jedng z uczestniczek seminatjum z psychologji
wychowawczej U. W., p. B. Markowiczb6wng, a wyniki tej proby zre-
ferowane w jej pracy seminaryjnej. Nastgpnie ,test kur” stosowata
p- A. Poznafiska na terenie internatu ,,Dom Sierot”. Uwagom i wspot-
pracy p. Poznafiskiej w duzej mierze zawdzigcza test swo;q obecng
redakcje. : : :
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Wyniki

Opinje¢ o ustosunkowaniu si¢ dziecka do okruciefistwa opiera-
lismy wigc z jednej strony na jego reakcji mimicznej, z drugiej na jego
spontanicznych i wywolanych przez pytania wypowiedziach:

Za ,ujemng” reakcje mimiczng, nasuwajgca podejrzenie, ze
dziecko jest niewrazliwe na cudze cierpienie, uwazamy wypadek, kiedy
dziecko $mieje sig (lub u$miecha) przez caly czas oglgdania obrazkéw,
przyczem czgsto jako najtadniejsze, lub naj$mieszniejsze wskazuje te
wlasnie obrazki, na ktbrych najwyraZniej widaé, ze kury sie meczg.
Niekiedy mimika dziecka zdaje si¢ wskazywaé nietylko na obojetnosé
wobec cudzego bélu, ale nawet lubowanie si¢ nim. Dziecko uémiecha
sig wia$nie przy najokrutniejszych obrazkach (Nr. 5, Nr. 7), najdiuzej
je oglada, czasem potem przy odpowiedziach na pytania wskazuje na
I-szy obrazek, jako na najbrzydszy, ,,bo tu nic jeszcze sig nie dzxe]e lub
opowiada o wiasnych okrutnych figlach.

Za ,,dodatnig” reakcjg mimiczng uwazamy powazing ming dziecka
przez caly czas. ogl@dama obrazk6w, wzglednie $miech (usrmech) przy
pierwszych obrazkach i powaznienie przy dalszych. Zdatza sig, ze przy
koficu dziecko krzywi sig, odsuwa niechgtnie ksigzke, daje wyraz swe-
mu oburzeniu w spontanicznych wypowiedziach: — ,,Co mi pani be-
dzie takie rzeczy pokazywal”, ,ja tam nie lubig¢ na takie patrze¢” i t. p.
Co do odpowiedzi dzieci badanych na pytania, ocenialiémy wynik jako
dodatni, gdy dziecko wyrazalo wspodlczucie dla kur (rzadzej dla ich
whascicielki), oburzenie w stosunku do chlopcéw, kiedy wskazywan
jako ,,na]brzydsze te wla$nie obrazki, ktére przedstawialy szarpame
sig i $mieré kur, a jako naﬂaquSZy pierwszy, ,bo te kurki sg zywe”,
»bo ci chlopcy nic ztego nie robig” i t. p. Jako ujemne traktowa{ysmy
nietylko te odpowiedzi, w ktérych dzieci przyznawaly si¢ do ztosliwych
figli, ocenialy pozytywnie figiel chtopcéw i t. p., ale i te, w ktdrych
dzieci wiedzialy wprawdzie, e co$ tu jest nagannego, podawaly jednak
motywacje bgdZ czysto utylitarne (,,moznaby je bylo zarzngé na rosét,
a tak si¢ zmarnowaly”, ,ta kobieta péjdzie na skarge™), badZ wyraznie
powtarzaly tylko styszane zakazy. :

W szeregu jednak wypadkéw zardbwno mimika, jak odpowijedzi
dziecka nie sg zupelnie wyraZne i psycholog jest zmuszony ostateczng
oceng oprzel raczej na ogdlnem wrazeniu z calosci badania, co oczy-
wiécie, wprowadzajac do oceny czynnik subjektywny, moze by¢ Zr6-
dtem pewnych bigd6w.

Ciekawem moze bgdne przytoczeme kilku protokutéw badafi,
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zawierajgcych typowe odpowiedzi dziecka (tgcznie z jego zachowa-
niem si¢). w cafoéci. Pierwsza z nich pochodzi od dziewczynki 11 lat
i 6 mies. o ilorazie inteligencji 85: '

»Przyglagda si¢ obrazkom powainie, nawet z pewnem niezado-
woleniem, Nie podoba si¢ jej ta hlstor)a, bo chiopcy byli niedobrzy
dla zwierzgt. Najtadniejszy jest pierwszy obrazek, najbrzydszy —
ostatni — jak kury pozdychaly. Niema tu nic $miesznego, ani weso
fego, — smutne, bo ona nie wiedziala, ze oni przywigzali ten chleb...
(opowiada dalej tre$¢ historyjki). Nie zrobitaby tak sama, bo si¢
zwierzgta mordujg. Do jedzenia tei nie zaiznglaby kury. Nieprzy-
jemnie patrzeé na krew!”

Jakie inaczej wyglada odpowiedZ 17-letniej dziewczyny, oskar-
zonej o poranienie cztowieka scyzorykiem po pijanemu, a ktéra po-
przednio, przez caly czas badania usiluje by¢ uprzejma, wesola, thoma-
czac cale zajécie tem, Ze byla zupelnie pijana i nie zdaje sobie nawet
dokladnie sprawy, jak to bylo.

»Pierwszy obrazek oglgda z powagy, przy drugim, kiedy wy-
jaSniamy jego znaczenie, rozpromienia sig i zaczyna sig cieszyl. Przy
trzecim — weseli s1g iaz zatrzymuje oddech z uciechy. Przy nastep-
nych, kledy kury sig szarpig, wesolo$¢ i uciecha dochodzq do najwyz-
szych granic. Kazdemu z tych obrazkdéw przyglgda sig dtugo. Prze-
wraca kartki na'nowo i znéw sig cieszy. Zanosi sig od $miechu, ko-
lysze si¢ na taborecie, zakrywa twarz rgkami i az pokrzykuje. Powta-
rza: — ,Ja lubig na takie patrze!... Lubig, jak sie meczg!...” Przy ostat-
nim obrazku troch¢ si¢ ucisza, ale zndw sig rozwesela i znowu zaczyna
sig $miaé. Hxstorja cata bardzo jej si¢ podobata. Lubi patrze¢ na takie.
Najleple] jej sig podobat ostatni, — potem przewraca kartki i wska-
zuje na 5-ty. Bo sig szarpig i mgcza! Ten drugi obrazek tez sig jej
podoba, bo takg psotg zeobili. Lubi patrze na psoty. Najbrzydszy obra-
zek pierwszy, bo nic cickawego niema. Zabawne i wesole wszystko.
Smutne? — Tak, Ze potem zdechty, ale poco gtupie byty! Sama bardzo
lubi plataé figle. Nieraz platala. Troche inne niz ten. Opowiada, jak
zaciggata pomigdzy dwoma drzewami przed wyjciem z kina drut i ]ak

sig wszyscy potem ptzewracah — ,,Z dziesig¢ os6b upadto!... A ja sig
$miejg!... ($mieje sig, az si¢ za boki bierze) — a potem cho-
du...” Opowiada spontanicznie: — ,Raz dwie staruszki szly. Jedna

z nich byla niewidoma. Musialy si¢ rozstaé. Ona przechodzgc obok,
zaofiarowala sig, Ze przeprowadzi niewidomg przez ulice. Wzigla jg
pod reke. Staruszka prosi jg, by powiedziala jej, kiedy bedzie rynsztok,
zeby mogla przeskoczy¢. Ta jej przyrzekla. Podprowadzita ja pod
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samg Sciang i zawolala: — ,,No, teraz niech pani skacze, tylko dale-
ko!” Wtedy staruszka ,,walngla sig” glowg o mur i upadla. — ,,A ja
wtedy chodu!” (Smieje sig).”

A oto przyktad odpowiedzi chwiejnej, chlopca 11-letmego o 1lo—
razie inteligencji 87.

»Przyglada sig obrazkom raczej obojetnie. Najtadniejszy obrazek
pierwszy, jak ta pani kury karmi. Najbrzydszy ostatni — ,,Bo oni wi-
sza! Zycie zakoficzyli” Zabawne jest to, ,jak te kuty pow1esxh sig
na sznurkach”, a smutne ,,)ak te kury powiesili si¢ na sznurkach i jak
sig ciggneli”. Sam nigdy nie zrobilby takiego figla. Raz w ogrodzie
(ale to chlopaki na niego poskarzyli) gonil kure tak, Ze ona potem’
upadla, zemdlala, ale potem podniosta sig i poleciata. Sam widzial,
jak jedna pani zabijata kurg, ale on nie potrafilby tego zrobi¢, gdyz
nie widzial — ,,gdzie ona j3 ringla”.

Zdawaloby si¢ poczgtkowo, ze dziecko nie rozumie testu, Ze nie
umie powigzaé poszczegdlnych fragmentow w cato$é. Jest to jednak
" malo prawdopodobne wobec wicku i pozmmu mtehgenc]l badanego,
raczej walczy w nim moze §wiadomo$é tego, Ze to powmno by¢ uwa-
zane za smutne — z brakiem wszelkiej wlasnej reakeji uczuciowe;j.

Djagnostyczno$§¢é testu.

W jekiej mierze wyniki, otrzymane podczas badania ,testemn
kur” odpowiadajg rzeczywistosci?

Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, obliczylySmy (metoda prof.
Bykowskiego) wspblczynniki korelacji, jaka zachodzi migdzy wynikiem
testu, a charakterystyka dziecka uzyskang na drodze wywiadu z rodzi-
cami, nauczycielami i ewentualnie pracodawcami dziecka przez asy-
stentki spoleczne Poradni.

Z posréd pierwszej setki dzieci badanych testem kur, uwzglgd-
nitySmy tylko te wypadki, w ktdrych wynik testu byl zupelnie wyraZ-
ny, a dane zaczcrpmgte z wywiadu — wystarczajace do wytoblema
sobie jasnej opinji 1).

Przy wyliczaniu. wspbiczynnika korelacji uwzglednily$my ogélem
40 wypadkéw. Nalezy jednak zgbry zastrzec, Ze opinje, pochodzgce
od matek czy nauczycieli, dotyczyly przewaznie stosunku dziecka wy-
acznie do ludzi, jego zdolnosci do wspdlczucia czy tez okruciefistwa
wobec nich. Natomiast o stosunku dziecka do zwierzgt umiano nas

1) Oczywiécie, nie wyklucza to mozliwosci tendencyjnego wprowadze-
nia Poradni w blad przez udzielajacych informacyj. .
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poinformowaé zaledwie w 23 przypadkach na 40. Tlomaczy sig to
zapewne badZ tem, Ze rodzice czy wychowawcy nie mieli sposobnoéci
do obserwowania zachowania si¢ dziecka wobec zwierzat, bgdZ tez
tem, Ze nie przywiqzywali do tej strony zachowania si¢ wychowanka
wigkszego znaczenia.

A przeciez okruciefistwo wobec zwierzat niezawsze sig I@czy
z okruciefistwem wobec ludzi i odwrotnie; wirdd klijentéw naszej Po-
radni mamy i takich, ktérzy lepsi sg dla krélikéw czy koni, niz dla
miodszego rodzefistwa. Moglby wigc kto§ zarzucié, Ze stosowany przez
nas test, oparty na historji o zwierzgtach, niewiele nam méwi o waz-
niejszym dla nas stosunku do ludzi. Z drugiej jednak strony, stoso-
wanie hlstoryjkl o zwierzgtach, zwlaszcza dla dzieci, na ktérych za-
chowanie si¢ wobec zw1erzgt gdzie§ na- ulicy czy na podworku nikt
nie zwraca szczegblnej uwagi, ma niewgtpliwie tg wyzszo$¢ nad ewen- -
tualnym podanym opisem okruciefistwa wobec czlowieka, ze mniej
przypomma dzieciom o zakazach i reakcjach dorostych na ich brutal-
no$¢ wobec ludzi.

Aby wigc wyjaéni¢, w jakim stopniu ,,test kur’” okaze si¢ djagno-
styczny, jesli chodzi o tg ostatnig sprawe, zestawialy$my osobno reakcje
dziecka na test, z tem co wiadome bylo o jego stosunku do ludzi,
a osobno z danemi o jego zachowaniu si¢ wobec zwierzat. Uwzgled-
nialy§my przytem oddzielnie reakcje mimiczng dziecka (rozbawienie,
$miech, lub wyraz powagi, a czasem nawet niesmak lub przykros¢)
oddzielnie za§ cato$¢ jego odpowiedzi na pytania, by méc sobie zdaé
sprawe, jaka djagnostyczno$é posiada kaida z tych form zachowania sig.

Migdzy reakcjg stowng a mimiczng dziecka zachodzi zresztg doéé
duza zgodno$¢, wyrazajgca si¢ wspdtczynnikiem korelacji - 0,65.

Z posréd 40 dzieci, ktérych odpowiedzi wzigliémy pod uwage,
przewazali chfopcy w liczbie 32, wobec 8-miu dziewczynek.

Pod wzgledem wieku dzieci badane przedstawialy si¢ naste-

pujaco:
W wieku od 8 — 10 lat bylo — 3 dzieci ( 7,5%)

3 35 » 10 — 12, » — 8 39 (2090%)
» 3 » 12 — 14 93 » — 11 » (27,5%)
» ) » 14 — 16 »» » — 11 9 (27’5%)
» 3 » 16 — 18 Y » — 7 » (17;5%)

40 dzieci 100,0%

A zatem przeszlo polowa — to dzieci od 12—16 lat.
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Pod wzglgdem poziomu inteligencji byto:

Powyzej normy wymaganej dla wieku .

Dzieci o normalnej, przecigtnej inteligencji
Ocigzatych umyslowo .
Na linji granicznej uposledzema umys}owego

Debilow . . . .
JImbecyléw .

¢ e .

A wigc dzieci upo$ledzonych — 16 (40%), dzieci normalnych,
wigczajgc w to ocigzalo$¢ umystows, bedgcg w tem $rodewisku czesto
wynikiem zacofania pedagogicznego, — 24 (60%).

Tabela 1. podaje zestawienie wynikéw badafi testem z opinjg

o dziecku, podang przez opicke¢ domowy lub szkole.

Tabela I

Wyniki badat a charakterystyka dziecka podana przez otoczenie.

PP " ‘Wynik badania | Wynik badania |Wspdlcz. -
Zalotmoké misday nastepuiace- | g e | e | s, By

mi cechami: du zgodne du niezgodne kowskiego)

1. Stosunek do ludzi,a mi- v o

miczna reakcja na test 67% 55, fo . 0,51
2. Stosunek do ludzi, 0 0

a slowna reakcja na test 7% 29% 0,41
3. Stosunek do zwierzat,a 0 0

mimicznareakcja na test 69% 1%, 0,39
4. Stosunek do zwierzat, a .20 o

slowna reakcia na test 15% 27% 0.45

Jak widzimy, djagnostyczno$¢ testu jest dosyé duza — w okoto
70% wypadkéw wyniki badania s3 zgodne z charakterystykg dziecka
podang przez otoczenie 2). Przytem zgodno$¢ ta jest nieco wigksza,
jezeli chodzi o stosunek dziecka do zwierzgt, niz do ludzi i wigksza,
jezeli opieramy si¢ na reakcji stownej dziecka, niZz na jego reakcji mi-
micznej. Réznice jednak nie przekraczajace kilku procent s bardzo ni-
kle, zwlaszcza, jezeli wezmiemy pod uwage, Ze przy malej iloici bada-
nych kaidy przypadek stanowi kilka procent!

2) I to, jezeli oprzemy si¢ tylko na jednej z form reakcji
dziecka, Catkowity rozbiezno$é obu form reakcji z charakterystyka badanego
stwierdziliémy tylko w 2 wypadkach.
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Nalezatoby wyjaéni¢, jakie czynniki mogg powodowaé owg nie-
zgodno$¢, zachodzgcg badZ co bgdz w prawie jednej trzeciej ilodci wy-
padkdéw, oraz czy badanie w tych wypadkach daje czgsciej zbyt ko-
rzystny, czy zbyt ujemny wynik?

Juz 2gbry daja si¢ przewidzie¢ nastgpujgce Zroédia bledéw:

1) Obserwacje podane przez wychowawcéw mogg byé niedo-
ktadne. _

2) Mozemy mie¢ do czynienia z chgcig maskowania si¢ u stat-
szych i inteligentniejszych dzieci.

3) Rysunki moga wyda¢ si¢ $mieszne, a mato prawdopodobne —
dziecko nie przejmuje sig sytuacj@ »na serjo”,

Blizsze prZerzeme si¢ poszczegélnym wynikom wykazalo, ze
ujemna reakcja mimiczna ($miech, zadowolony wyraz twarzy) u dzieci
charakteryzowanych jako ,dobre” i ,,wrazliwe na cierpienia innych”
wystgpila przewaznie u dzieci mIodszych 9 — 13-letnich o normalnych -
ilorazach inteligencji (od 90 — 110). U prawie wszystkich tych dzieci
wypowiedzi stowne daly jednak wynik korzystny, a niektére z nich sa-
me ttomaczyly swdj $miech tem, Ze — ,,przeciez to na zarty!”

Powaine zachowanie sig, polaczone zresztg przewaznie z dodat-
niemi wypowiedziami na pytania, u badanych odznaczajgcych sig
skfonnodcizg do okruciefistwa lub brutalnodci, zdarzaty si¢ czgiciej
u dzieci starszych — 12—14-letnich, ktorych ilorazy wahaly si¢ w sze-
rokich granicach (63—105). Wynik badania czgiciej okazywat sig zbyt
mekorzystny, niz odwrotnie — i to zardwno przy reakcji stownej, jak
mimicznej. .

Djagnostyczno$¢ testu a poziom inteligencji.

‘ Grupa dzieci, na wynikach badaf ktérych oparliémy powyisze
wyliczenia, jest jednak grupg niejednolitg. Ilorazy inteligencji wahajg
sig tu od 44 do 121, a r6znice wieku dochodzz do 10 lat!

Nasuwa si¢ wigc zagadnienie, czy dla wszystkich tych dzieci
djagnostyczno¢ testu jest jednakowa i dla jakich grup nadaje si¢ on
najbardziej.

Aby to sprawdzié, zestawily$my oddzielnie z jednej strony wy-
niki badafd wszystkich dzieci uposledzonych, do ktérych stosowano
ten test3), a z drugiej — wyniki badaf dzieci starszych, powyzej
14 lat o ilorazach inteligencji powyzej 80.

'8) A wigc i te, kedre nie weszly do ogdlnego opracowania, poniewaz
byly badane w péiniejszym okresie, niz ten, ktéry wzigtySmy pod uwage.
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Tabela II zawiera zestawienie wynikéw ottrzymanych dla 29 dz1e~
ci z ilorazami inteligencji 38—70.

Tabela IL
Wymkx badaf dzieci umystowo uposledzonych, a charakterystyka dziecka
' podana przez otoczenie.

. .| Wynik badah
Zaleinosé migdzy nast¢pujgce- dzvn{an::kixa‘;:dk::r;- niezgodny z cha-{ Wspdleaynnik
mi cechami: logiczne zgodne rakterystyks korelacji
dziecka

1. Stosunek do ludzi,a mi- o . °

miczna reakcja ma test 83% 17% -+0.67
Y. Stosunek do ludzi, ° ° )

a slowna reakcja na test 7% 23% 0,54
3. Stosunek do .zwierzqt, a o °

mimiczna reakcja na test 85% o 17% 0,67
4, Stosunek do zwierzat,a o 0 .

stowna reakcja na test 67%s 33/ +0,33

Djagnostyczno$¢ testu w zastosowaniu do dzieci uposledzonych,
o ile go wogdle rozumiejg, w poréwnaniu do ogétu dzieci badanych
jest znacznie wigksza, przyczem w przeciwiedstwie do tych ostatnich
reakcja mimiczna jest tu znacznie bardziej miarodajna, niz sfowna.

Szczegblnie wyraznie to wida¢, kiedy poréwnamy wyniki testu
ze stosunkiem do zwierzgt. WypowiedZ stowna jest tu w 33 wypad-
kach niezgodna z charakterystyka dziecka, przytem — dodajmy od-
razu — w wigkszosci tych wypadkéw réznice wypadajg na jego nie-
korzy§é.

Dziecko uposledzone umystowo, dobre dla zwierzgt i odczuwa-
jace oburzenie na my$l o figla w rodzaju opisanego, czuje wprawdzie,
7e co$ tu nie jest w porzagdku — ale nie umie tego wyrazi¢. Latwiej
motze przysztoby mu wybtngé z trudnosci, gdyby chodzito o okruciefi-
stwo wobec cdowieka — mogloby si¢ wtedy postugiwaé zwrotami
i opinjami zastyszanemi, ktére mu przem6éwily do przekonania.

Gdyby dziecko takie badaé testem stownym na poczucia moral-
ne, np. metodg Fernald — niewgtpliwie wynik badania bylby dla nie-
8o wysoce krzywdzzcy.

Bywajg zreszty i reakcje slowne bardzo przekonywujgce:

Oto protokul badania szesnastoletniego debila (I I = 46),
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narodowosci Zydowskiej, ktéremu w pierwszej chwili trudno nawet
zrozumieé sens obrazkow.

,»Oglada powaznie, interpretujgc przytem: 2-gi obrazek: — ,,To
juz takie niespokojne te chiopakil..”” 3-ci obrazek: — ,Kury powig-
zali... to tak juz dobrze, kura nie ucieknie.” 4-ty obrazek: — ,,O! jak
mozna?... Za jezyki powigzane?...” 5-ty obrazek: — ,,To noZem mozna
urzngél... temu po kawatku i temu po kawatku!” (rozumuje, ze prze-
ciez sznurek mozna odcigé, by kazda kura miata swdj kawaltek chleba).
6-ty obrazek: — 'To chleb taki mocny jest... nie wiedziatem!...” 7-my
obrazek: — Nie méwi nic juz wigcej, przyglada sig powainie. Jak mu
si¢ cata historja podobata? — Krzywi sig, krgci glowa: — , Tamto, to
tak... (plerWSZy obrazek) ale to, to nie! — Nleposluszne $3... zamiast
do szkoly i§¢, to one tak... Naﬂadme)szy obrazek pierwszy. (Wybucha-
nagle) — ,,Zamiast zeby oni karmili, to ta pani ich karmi!” Najbrzyd-
szy — ostatni — ,,bo juz sg wiszone...” Czy on sam potrafitby taki
figiel zrobi¢? — ,Niel... Przeciez to zyjace, to jabym nie miat prawa.
Chyba, zeby to byt pies, to ja sig bronié potrzebuje! — Ja sig¢ lgkam to
powiedziel, ale ja takich rzeczy nie lubig!... Jakbym to widzial, to nie

wiem co jabym zrobit!...” ,
' Inny obraz daje zestawienie wynikéw badaf dzieci starszych
o ilorazach inteligencji 90 i powyzej, co jesli si¢ weZmie pod uwage
zaniedbanie pedagoglczne i $rodowisko badanych, mozna okresli¢ ja-
ko wysoki poziom inteligencji.

Niestety, wypadkéw takich mamy bardzo niewiele: 12, co do
ktorych istniejg dane o ich stosunku do ludzi, a kilka zaledwie, gdzie
wiemy co$ o ich postawie wobec zwierzgt. Wspolczynnik korelacji
pomigdzy reakcjg sfowng a mimiczng jest tu stosunkowo niski — 0,41,
a korelacja zaréwno reakcji mimicznej, jak i stownej z tem, co wia-
domo o zachowaniu si¢ badanego wobec ludzi — 0,33 (67% wyni-
kéw zgodnych z charakterystyka dziecka).

Wobec tej kategorji dzieci djagnostyczno$¢ testu jest wigc naj-
stabsza, co tlomaczy sig zapewne z jednej strony wigkszg zdolnoscig
do maskowania sig, z drugiej — tem, Ze cala historyjka jest dla nich
zbyt dziecinna i meprawdopodobna

Inna sprawa, ze nawet i wtedy, czysto rozumowe, pozbawmne
uczuciowego zabarwienia odpowiedzi badanego zdajg sig wskazywa¢
na przytgpienie poczué moralnych w tej dziedzinie.

Dla przyktadu podajemy protokut badania chiopca w wieku
lat 14 mies. 6, o ilorazie inteligencji 90.

»Przyglada si¢ uwaznie, przytem méwi gtod$no przy pierwszych
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obrazkach, co widzi. Przy 3 i 4-ym u$miecha si¢. (Czy mu si¢ cala
historyjka podobafa?) — ,,Ta tez dobra, ale tamta — wskazuje na Ter-
mana — byla lepsza”. Najladniejszy obrazek pierwszy, bo najtadniej
narysowany i najwigcej ludzi. Najbrzydszy ostatni — ,,Bo niema seénsu,
ze wszystkie kury wiszg w jedng strong. Jak sznurek byt zwigzany, to
powinny by¢ jedne w te, a drugie w tg strong. Smieszne — cale. We-
sote — kiedy kury wiszg. Wesole dla innych, smutne dla kur. Smutne,
ze kury zdechly. Nie zrobilby takiego kawatu. Sam lubi robié kawaly.
Raz na wsi przywigzal ko$¢ do sznura od dzwonu. Pies zaczgt ciggngé
i dzwonil. Zabi¢ kury do jedzenia, to tak, ale tak, to nie. Wréblom
by tez tak nie zrobil, bo wréble nie przysztyby do chleba, a zboza nie
mozna przywigzaé. Na ptaki zastawiajg sidta”.

Dla nzupelnienia nalezy doda¢, ze chlopak zgtosit si¢ do Poradnt
w stanie duiej depresji, podczas cato$ci badah zachowywal sig zupel-
nie powaznie, jest podobno naogét raczej ponury — jest wigc bardzo
nieprawdopodobne, by odpowiadajagc w ten sposéb chcial poprostu
zakpi¢ z psychologa, cho¢ protokul mimowoli nasuwa takie. po-
dejrzenia!

Granice stosowalnod$ci testu.

Widzimy wigc, ze ,,test kur” daje sig stosowaé w doé¢ szerokich
granicach, zaréwno pod wzgledem wieku, jak inteligencji badanych,
przytem dla dzieci o nizszych ilorazach inteligencji zdaje si¢ by¢ na-
wet bardziej djagnostyczny, jesli go wogdle rozumiejg. Aby go jednak
dziecko moglo w jakikolwiek spos6b, dodatni czy ujemny, rozwigzaé,
muszg byé spelnione 2 warunki: 1) badany musi zrozumieé tre$¢
okazywanych obrazkéw i powigzaé je w cato$¢, 2) musi potraktowac -
calg historyjkg powaznie.

Z po$réd 40 dzieci umystowo upoéledzonych do ktorych prébo-
wali$my zastosowal test (35 debiléw i 5 1mbecylow) ‘nie bylo
w stanie go zrozumie 4):

Lzejszych debilow (o I. L
Cigiszych debilébw (o I. L
Imbecyléw (o I L

60 — 70) — 15%
50 — 60) — 39%
38 —46) — 60%

Przytem dodaé nalezy, Ze z po$réd liejszych debiléw zrozamiaty

i

4) Ilo$¢ wrigtych tu pod uwage dzieci uposledzonych jest wigksza niz
przy obliczaniu korelacji migdzy wynikiem testu a charakterystyks dzieci upo-
§ledzonych, poniewaZ wiaczono tu te, ktdre nie rozumialy testu, oraz te, w sto-
sunku do ktérych wywiad Srodowiskowy okazal si¢ niewystarczajacy.
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test wszystkie dzieci z ilorazem inteligencji powyzej 63, i ze nawet
wéréd imbecyléw test byt rozumlany przy wieku inteligencji powy-
zej 7 lat.

Oczywiscie, ze liczby te wobec szczuploSci materjalu, mogs
mie¢ znaczenie tylko dla pierwszej, bardzo niedoktadnej orjentacji.

Wynikaloby z niej, ze stosowanie ,,testu kur” wobec imbecyléw
i glebszych debiléw byloby malo celowem — test ten jest dla tych
dzieci za trudny. Nalezaloby moze stworzyc dla nich test podobny,
tatwiejszy jednak i sklada]@cy sig z mme]sze] ilodci obrazkow. '

deme] wyznaczy¢ gorn@ granice stosowalnosci testu.

Jeszcze badanym prawie dorostym i o normalnej inteligencji
rozwigzanie testu sprawia czasami duzg trudno$¢ i daje ciekawe reakcje.

Na dowéd tego przytaczamy ponizej przykfad takiej reakcji,
ktbrej przyczyn, niestety — wobec niemoznosci przeprowadzenia wy-
wiadu $rodowiskowego — nie udalo si¢ wyjasni¢. Badany ma lat 19.
Byl uczniem szkoly rabinicznej, przez kilka lat pracowat jako robotnik,
utrzymywat sig sam. lloraz inteligencji jego jest 89. Pozostaje pod
zarzutem kradziezy.

»Przyglada si¢ obrazkom powaznie z zainteresowaniem. — ,,Czy
mi si¢ cata historja podobata?... — N-nie...” Najladniejszy obrazek? —
2-gi. — Dlaczego? Placze si¢... — ,,Bo fadne, Ze na zo... Ze chiopcy
rozumiejg... ze ci chiopcy dajg... Ze trzeba daé jedzenie...” Najbrzyd-
szy — ostatni. Dlaczego? — ,,Ze uciekajg za te kury”. — Weso-
tego? — Wesole dla dzieci, i dla matki tez. Matka zadowolona kiedy...
- nie, to nie jest zabawne... moze dla dzieci... oni nie wiedzg, nie wie-
dzieli, zrobili na $miech... Sam nigdy takich figléw nie ptatal. Wzrusza
- pogardliwie ramionami — nie bylo mu to w glowie”.

- W kazdym razie, mozna juz dzi§ stwierdzié, ze test daje sig sto-
sowal i jest miarodajny dla dzieci w wieku szkoly powszechnej o ptze-
cigtnej i ponizej przecigtnej, az do  lekkiego debilizmu wigcznie,
inteligencji. '

Odpowiedzi na pytania,

Zajmiemy si¢ trochg blizej najczgstszemi odpowiedziami dziecka
na poszczegblne pytania testu. :

Odpowiedzi na pierwsze pytanie — ,,czy si¢ historyjka podoba-
1a” — dajg najmniej cieckawego materjatu. Dziecko czgsto nie wie,
- czy wypada powiedzie¢ dorostemu, starajgcemu sig go bawié oglada-
niem obrazk6éw, Ze obrazki te mu si¢ nie podobaja. Tak, ze odpowie-
dzi na pierwsze pytanie nie zestawilySmy wogble statystycznie.

Polskie Archiwwm. 2
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Wréd dzieci, potgpiajacych bohaterdw historyjki, wigkszo$¢ sta-
je w obronie zamgczonych kur, zdarza si¢ jednak czgsto i bardziej
»gospodarczy” punkt widzenia: — ,,kury 53 pozyteczne leple) je bylo
zabi¢ na rosél, niz tak pomarnowal” i t. p.

Na  pytanie — ,ktdry obrazek jest najtadniejszy?”, wzgl;dme

»najbrzydszy”, dzieci mogty odpowiadaé dwojako. Badi wskazywaly
tylko obrazek, badZ tez opowiadaly co im sig¢ najbardziej podobato
lub nie podobato. Jest rzecza ciekawsg, ze pomimo pewnej sugestji
"w samem pytanin — co jest ,najtadniejsze”, motywacje estetyczne
wystepuja bardzo rzadko. Na 40 dzieci, ktérych odpowiedzi uwzgled-
nitySmy, tylko 3 (7,5%) tak motywowato wybdr najladniejszego
obrazka, a tylko dwoje (5%) — najbrzydszego.
" Za najladniejszy obrazek jest przez wu;kszosc dzieci uwazany
1-szy, (kobieta karmi kury, chlopcy przygladaja si¢ zza plotu) —
wskazuje go 67% badanych. Z zestawienia momentéw, ktére dzieci
wymieniajg jako najtadniejsze. pod wzgledem tredci, niezaleznie od
obrazka, na pierwszem miejscu stoi scena karmienia kur — (32,5%).
dalej szarpanie sig kur, wzglednie to, ze ,taki figiel wymyslili”, a wigc
motywy wskazujace na zlo§liwo$¢ lub przynajmniej stepiong wrazli-
woéé na cudzy bol (22,5%). 20% dzieci wskazuje obrazek, ale nie
motywuje wyboru, 10% nie odpowiada wogole na pytanie 5).

Za ,,najbrzydszy bywa najczgsciej uwazany ostatni obrazek (ku-
ty zdechty) wym1emony przez 50% dzieci, lub II-gi (chtopcy ukfa-
dajg na ziemi sznurki) wymieniony przez 30%

Motywacje przedstawiajg sig nastgpujgco: — ,Ze kury zde-
chly” — ,,powiesity sig” i t. p. — 15 dzieci (37,5%). — ,,Ze si¢ kury
meczg” — G-cioro dzieci (15%), ze kobiecie wyrzadzono przykrosé

lub narazono jg na stratge — 3-je dzieci (7,5%). Nie motywuje wy-
botu — 8 dzieci (20%), nie odpowiada na pytanie — 4 (10%).

Na pytanie co w tej historyjce jest wesotego, 17 dzieci (42,5%)
odpowiada zdecydowanie, Ze ,,nic!”, za§ 12 (30%) uchyla si¢ od od-
powiedzi. Zaledwie 11 dzieci (27,5%) widzi w tem co§ wesofe-
g0, a i z tych 3 (7,5%) wskazuje na pierwszy obrazek, a jedno daje
wymijajacg odpowiedZ — ,,dla chlopcéw wesofe...” Mozna wigc przy-
-pusci¢, ze te czworo dzieci ulega raczej sugestji pytania.

Pozostate 7 (17,5%) za wesole uwaza ,,wszystko”, lub opisuje
w odpowiedzi poszczegblne etapy przygody kur.

5) W tem i dalszych zestawieniach bierzemy pod uwage tylko takie
motywy, kiére podalo conajmniej troje dzieci.
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Momenty »Smieszne”. dosttzega potowa- dzieci, 15 (37,5%)
twierdzi, ze mic tu niema $miésznego, a 5 (12 5%) uchyla si¢ od od-
powiedzi. Trudno stwierdzi¢ w jakiej mierze rbznica w. odpowie-
.dziach na to i poprzedme pytame pochod21 stad, Ze- dzieci istotnie
odrdzniajg pojecia ,,wesoly” i ,,Smieszny”, a-w’ jaklej stad, ze dziécko
postawienie drugiego ,,podobnego”: pytania moze uwazaé za formg
nalegania ze strony bada;gcego ~

Jako ,$mieszne” dzieci wymienily: szarpanie sig kur — 7 razy
(17,5%), $mieré, zawinigcie kur — 6 razy (15%), pomyst takiego
figla — 3 razy (7%), ,,wszystko” ,,duzo” — 2 razy (5%).

Odpowiedzi te w wielu wypadkach poloiyé nalezy na karb sa-
mych obrazkéw, istotnie komicznie potraktowanych, a nie zlo§liwosci
dziecka. Te same dzieci stwierdzajq czesto, ze historja jest raczej smut-
na, Ze ,naprawde” nigdyby tak nie zrobily i t. d.

" ,Omutna” jest przedewszystkiem dla dzieci $mieré kur, wyinie-
niona 14 razy (35%). Dos¢ czgsto (17 5%) dzieci wspolczujg nietyle
kurom, co ich wla$cicielce: — ,,Nic niema wesolego tylko ta kobieta
bgdzxe si¢ smucifa i chodzita do mne) wsi i szukata ich wszedzie” —
méwi czternastoletni chtopiec, a inne dziecko sadzi, Ze ,moze ona
nic wigcej nie miata, tak toby sprzedala jajka, a tak to co?”.

Dla 5 dzieci ,,smutne” jest ,,WSZystko” Czworo tylko (10%)
nie widzi w tem nic smutnego, 6-cioro za§ (15%) uchyla sxg od od
powiedzi.

Dla 8/, wigc dzieci badanych historyjka jest, mimo kormzmu
- samych obrazkéw — , smutna”.

Opowiadania o wlasnych ,kawalach” dzieci, ich stosunku do
zwierzat i ptakéw i inne odpowiedzi na dodatkowe pytania, jakkolwiek
dajgce duzy mater)al psychologow1 rozmawiajgcemu z dzxecklem trud-
no byloby jeszcze ujgé statystycznie.

Wnioski.

Zdajemy sobie catkowicie sprawe z tego, Ze materjal, na ktérym
oparkyémy niniejsze sprawozdanie jest bardzo szczuply, a sam test
i technika jego stosowania jeszcze zamato sprecyzowane, i ze bedzie
on musial ulec niejednej przerbbce, zanim osu}gme zupelnie zadawa-
lajgcg formg. Wnioski, ktére moina z powyzej przytoczonych zesta-
wiefi wysnuwaé, majg wigc tylko znaczenie pierwszej, jeszcze bardzo
niedoktadnej, orjentacji, pozytecznej jednak byé moze dla dalszych
badas.
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~ Jeteli uwazatydmy za mozliwe juz dzi§ publikowaé te pierwsze
wyniki, to przedewszystkiem ze wzgledu na waznoéé stworzenia no-
wych, dostosowanych do potrzeb poradni tego typu co nasza, testéw
poczué moralnych. Byé moze inni psychologowie zechcg skontrolo-
waé otrzymane wyniki, wyprobowaé i ulepszyé opisywany test, czy
tez stworzy¢ podobne. Réwniez i w naszej poradni prébujemy wpro-
wadzaé dalsze modyfikacje i gromadzi¢ nowy, obszerniejszy i bardzief
usystematyzowany materjal.

Juz ta pierwsza proba zdaje si¢ jednak wskazywaé na celowos¢ sa-
mej zasady omawianego testu: przerzucenia punktu cigzkosci z wypo-
wiedzi dziecka na obserwacjg jego zachowania sig i postugiwania sig
historyjka obrazkowg, ktérej tres¢ prowokuje poczgtkowo $miech,
a potem ewentualne jego sttumienie pod wplywem wspbtczucia.

Na te wiaénie ,,formalne” racze] cechy testu kladziemy gltéwny
nacisk — uwazajac je za gldéwnz rdinicg pomigdzy ,testem kur”,
a innemi obrazkowemi testami poczué¢ moialnych. Tres¢ historyjki
moglaby by¢ taka czy inna, tatwiejsza czy trudnleJSZa — byle prowo-
kowata wyraZzne zmiany w zachowaniu si¢ badanego, ktére zresztg
“moze przy Zadnej innej reakcji mimicznej, dajgcej si¢ wywoltaé w ra-

mach eksperymentu, nie bylyby tak wyrazne, jak wiadnie przy wy-
wotaniu §miechu. ~

Reasumu)qc otrzymane wyniki stwierdzi¢ mozemy, ze ,.test kut”
okazat sig:

1. Djagnostycznym w stopmu wydatnle]szym dla dzieci lekko
uposledzonych umystowo, a w stopniu nizszym dla dzieci o normal-
nej inteligencji.

2. Stosowalny w szerokich granicach wieku (8—18 lat) i przy
duzej rozpu;toscl poziomu inteligencji (I I. 60—120), szczegdlnief
]ednak zdaje sig nadawa¢ dla dzieci ponizej 14 lat, o ilorazach inteli-
gencji wahajgcych sig w granicach (60 — 100). ,

Ponizej I. 1. 60, wzglgdnie ponizej wieku intel. 8 lat, test ten
staje sig zbyt trudny; — dla dzieci inteligentnych, powyzej wieku szkol-
nego, zbyt tatwy. Zaznaczy¢ jednak naleiy, Ze, nawet w tych granicach
wieku i poziomu inteligencji, w jakiej jest stosowalny, ,test kur”
nie w kazdym przypadku daje tak wyrazne wyniki, by mozna si¢ na
nich oprzeé.

3. W teakcjach dzieci na poszczegblne obrazki wzgledy este-
tyczne odgrywajg bardzo niewielkg rolg, natomiast moment komizmu
gra duzg role.
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4. W ocenie obrazka przez starsze nawet dzieci i mtodocianychi
ze $§rodowiska proletar)acluego, odgrywa gléwng rolg jego tresé, i to
:metylko sytuacja przedstawiona, ale i znane dzieciom skutki tej sy-
tuacji (czgste okreslenia obrazka drugiego, jako najbrzydszego —
,,b0 oni teraz taki f1g1e1 zrobili” i t. p.). Nawet w tak skonstruowa-
nem opowxadamu ze jego tre§¢ powinna dzialaé przedewszystkiem na
uczucia dziecka wobec zwierzat, niejednokrotnie uwage dziecka zwra-
ca bardziej krzywda posrednio wyrzgdzona czlowiekowi i to glownie
jej strona materjalna, co wigze si¢ zapewne ze $rodowiskiem, z jakie-
go pochodzy dzieci badane.

Test omawiany w niniejszem sprawozdaniu, odwoluje si¢ do po-
czu¢ moralnych dziecka w jednej tylko dziedzinie — okruciefistwa.
‘Wydawatoby si¢ potrzebne obmyslenie i wyprobowanie podobnych te-
stow, badajgcych poczucia moralne w innych dziedzinach, a z drugiej
strony stworzenie dla jednej dziedziny testéw o kilku stopniach trud-

noéci. Trzeba by przedtem zanalizowaé, co stanowi trudno$¢ w zrozu-
~ mieniu danego testu przez dzieci mbodsze, czy uposledzone: zrozumie-
nie zpaczenia poszczegblnych obrazkéw, nieoddajgcych wszak nigdy
cafej rzeczywistosci, na kt6rg mozeby dziecko inaczej reagowato, — czy
tez powigzanie w calo$¢ i utrzymanie w pamigci wigkszej ilosci ele-
mentéw ?

Wszystkie te sprawy wymagajg diuiszych badah przeprowadza-
nych na grupach dzieci dostatecznie licznych, jednorodnych pod wzgle-
dem $rodowiska i inteligencji, w stosunku do ktérych psycholog ope-
rowatby dostatecznie wiarogodnemi danemi charakterologicznemi.

Na zakoficzenie jeszcze jedna uwaga. , Testowi kur”, jak wielu
zreszty testom psychologicznym, moznaby postawié zarzut, Ze tres¢ je-
go jest dla dzieci nieodpowiednia ze wzglgdu na ,,demoralizujgcy” cha-
rakter historyjki.-Ot6z zaznaczyé nalezy, ze ,test kur” stosowany jest
przedewszystkiem do dzieci przestgpczych, badanych w poradni sado-
wej, kiedy sprawa zorjentowania si¢ co do ich poczu¢ moralnych
i reakcji uczuciowej na okruciefistwo jest niezmiernie wazna, — i ze
korzy$¢, osiggnigta z tego badania jest niewgtpliwie duzo wigksza, niz
ewentualna szkoda, jaka ogladanie obrazkéw mogloby dziecku wy-
1zgdzié. '

W obliczeniach statystycznych i samych badaniach, jako sekretarze, byli
nam pomocni praktykanci Poradni, p. H. Weinholzéwna i p. J. Baumritter.



WLADYSLAW STERLING

"UWAGI. NA MARGINESIE L
r*‘ POLSKIEJ KONFERENC)I PSYCHOLOGOW
PRACUJACYCH NA POLU WYCHOWANIA

(3—5 hstopada 1934 . ) 1)

Imqatywa Towarzystwa Psychologlcznego im. ]ozefy Joteyko
kt6ra powstata z inspiracji D-r Marji Grzegorzewskiej i p. St. Sedlaczka,
okazata si¢ my$lg bardzo szczg$liwg. Wielkie zainteresowanie, ]akle'
Konferenc;a wzbudzita wiréd psychologéw i nauczycieli, wskazu}e, ze
zwolanie jej byto poprostu potrzeb@ chwili i ze nagromadzito su; W tym
kierunku bardzo wiele energp ktéra wymagala wyladowama i organi-
zacji. Istniala dawno juz wyczuwana potrzeba zetknigcia sig psycholo—
gow praculgcych na polu wychowania, podzielenia sig wymkarm swej
pracy, wzajemnego ‘wykotzystania do$wiadczefi, zastanowienia si¢ nad
metodami badania oraz ich ewentualng standaryzacjg, zaproponowania
metod nowych oraz wysunigcia zagadniefi, ktére mogtyby by¢ opraco-
wywane wspélnie w tych lub innych oérodkach szkolnych czy labora-
toryjaych. Od czasu bowiem, kiedy pod egidg i patronatem $wietnej
uczonej polskle], prbf Jozefy Joteyko, powstato Towarzystwo Psycho-
logiczne jej imienia, ktérego krétki rys dz1alalnosc1 przedstawila  na
konferencji )e] znakomita- przyjaciétka i uczennica, D-r Marja Grze:
gorzewska, — rozwingla si¢ w calym kraju bogata sie¢ placéwek pracy
psychologxczne), dazacych wszakze do wspolnego celu—or gan iza-
cji naukowej wychowania: :

- Dobrze sig wugc stato, ze na samym wstgpie konferencp cala roz-
pigtos¢ tych zadah i zagadmen zostata krytycznie o$wietlona i synte--
tycznie ujgta w $wietnym i gieboko pomyslanym referacie programo-
wym prof. Baleya: Nakreflit on precyzyjnie zakres i zadania wspolcze-
snej psycholog11 wychowawczej, stwierdzajac, ze psychologja wycho=
wawcza nie Jest jak to si¢ czesto blednie formuluje, psychologja dla
navczycieli, nie jest tdwniez naukg o dziecku, jako przedmiocie wycho-

.- .1) PoniewaZ urzadzenie I Konferencji Psychologéw z ktbrej szczegblowe:
sprawozdame umieszczamy w. tym pumerze ,Archiwum”, zawdzigczamy inicja-
tywie Tow. Psychologicznego im. J. Joteyko, zwrocdxémy si¢ do jego prezesa,
doc. d-ra Sterlinga z prosbg o wypowiedzenie kilku ogélnych refleksyj na temas
wynikéw tej Konferencji. (Przypisek Redakcji).
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wania, lecz jest naukg 6 wychowaniu, fozpatrywanem z psychologiczne-
go punktu widzenia. Podni6st nastgpnie, Ze podstawy psychologiczne
dla pracy pedagogicznej wymagajg przedewszystkiem szeroko pomysla-
nych i dokiadnie prowadzonych badah eksperymentalnych, Ze nalezato-
by tworzy¢ specjalne zastgpy badaczy, a nawet specjalne istytuty, ktore-
by temi zagadnieniami si¢ zajmowaly. Stwierdzit wreszcie, ze z braku
odpowiednich §rodkéw na rozbudowg podstaw teoretycznych psycho-
logji pedagogxczne) w naszych warunkach, tem wyrazme] i plastyczniej
zarysowal sig kierunek czysto praktyczny ujgecia tego zagadnienia
i ze wytworzyl si¢ u nas w latach ostatnich typ psychologa-
praktyka, dlaktérego, o ile chodzi o sprawy wychowawcze, pro-
ponu]eog(')ln:,i,nazwc,= pedagopsychologa.

Cafkowita stuszno$¢ tezy tej potwierdzona zostata przez przebxeg
- obrad trzydmowej konferenql ktéra wlasnie nie byla niczem innem,
jak-§cieraniem si¢ opinij i postulatéw takich pedagopsychologéw (psy-
chologowie szkolni, psychologowie-psychotechnicy, psychologowie
rozmaitych poradni i o§rodkéw obserwacy]nych) Te tendenqe prak-
tyczne konferencji posunigte byly tak daleko, ze niektorzy z jej ucze-
stnikdw uwazali za dojrzaly projekt utworzenia Zwigzku Zawo-
dowego psychologbéw-praktykow, dajgc tem wyraz
przekonaniu, iz zajecie psychologa-praktyka jest takim samym fachem
czy zawodem, jak np. prowadzenie praktyki lekarskiej lub adwokackiej.
Wypowiadano si¢ za wprowadzeniem norm prawnych, ochraniajacych
pracg psychologa-praktyka, podobme jak chroniona jest praca mnych
wolnych zawodéw.

Jasne jest, ze na]gruntowme] i najobszerniej poddane byly na
konferencji analizie zadania i metody psycholo ga sz kolne-
go, jako zagadmeme ktoérego o$wietlenie opiera¢ sig moglto czgécio-
wo przyna]mme] juz na whlasnem doSwiadczeniu. W referatach p. Stu-
denckiego i p. Rybickiej omébwione zostaly zarysy opieki psychologicz-
nej nad dzieckiem, programy pracy, jej przydatnoﬁc dla szkoty, a przé-
dewszystkiem utrzymanie pracy na poziomie naukowym ze szczegdl-
nem uwzglgdmemem opieki nad podstawami psychologicznemi na-
uczania i wychowania, pracy badawczej nad zblorowosa@ uczni oraz
badania i opieki indywidualnej. Zastanawiano si¢ réwniez nad zada-
niami psychologa szkolnego w zwigzku z nowym ustrojem szkolnictwa
(referat D-ra Goldscheldera) oraz nad wspblpraca psychologa szkol-
nego z nauczycielem i lekarzem szkolnym (refer. D-r Mutermilcho-
wej). Nie wszystkle wnioski wszakie wyplywajgce z tych referatéw
wydaja mi si¢ w pelni uzasadnione (np kreowanie stanowisk okrego-
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wych psychologdéw przy kuratorjach lub zabieganie o zakaz stosowania
testbw Bineta-Termana przez nauczycielstwo). Zastanan;@ce jest
réwniez, ze konferencja, obradujqca przez caly czas pod flagg ,,facho-
wosci psychologicznej”, nie wypowiedziata si¢ z dostateczng energja
‘przeciwko zajmowaniu stanowisk psychologéw szkolnych przez niedo-
statecznie pod wzgledem psychologicznym wyszkolone sity nauczyciel-
skie, a tembardziej przez lekarzy spetniajacych obowigzki te w sposéb
nie majgcy nic wspélnego z psychologja. Nie spotkatem si¢ réwniez
z oczekiwanym protestem przeciwko zajmowaniu stanowisk kierowni-
czych w przychodniach i poradniach pedagogicanych i prowadzeniu
ich w sposéb dyletancki przez lekarzy. -

Réwniez, wspomniawszy o typie psychologa klinicznego na tere-
nie szpitala (prawdopodobme w oddziatach dla dzieci nerwowych
i psychopatycznych), konferencja pomingta zupelnie zagadnienie, kto
ma by¢ psychologiem w szkofach specjalnych: lekarz psychopatolog
czy tez specjalny psycholog szkolny? :

Od tych zagadniefi natury czysto praktycznej odcinata si¢ w spo-
sob jaskrawy na konferencji grupa referatdw o charakterze czysto
teoretycznym, ktérych zwigzek z psychologjy pedagogiczng wy-
dawat si¢ bardziej luzny (uwagi o psychice z punktu widzenia przysto-
sowania, wywody o behawiorystyce lub o znaczeniu psychologji spo-
Yecznej dzieci i mbodziezy). Posrednie miejsce niejako zajmowata grupa
referatéw skupionych dookota zagadnied, zwigzanych z badaniem inte-
ligencji, ktérych wigkszo$¢ stata na doskonalym poziomie (D-r Grzy-
wak-Kaczyniska, D-r Biegeleisen, D-r Kruk) i ktorych wigkszoé¢ ro-
whniez operowala metodyka Bineta-Termana. I tutaj nasuwa mi si¢ jed-
_ na uwaga. Poniewaz w dezyderatach wynikajacych z obrad tej sekcji
poruszono sprawg przeprowadzenia zakazu stosowania testow Bineta-
Termana przez nauczycielstwo, jako utrudniajgce prace selekcji do
szkol specjalnych, gdyz u dzieci, juz raz badanych, wynik badania se-
lekcyjnego temi samemi testami moze byé wskutek tego zmieniony,
wydaje mi si¢ wskazane otrzgsnag¢ si¢ nareszcie z przemoznej hypnozy
tych testobw. Wobec tego za$, ze znaczenie ich jest wylacznie ofjenta-
cyjne i ze nie dajg one przekroju catkowitej inteligencji dziecka, ini-
cjatywg — jezeli nie tej, to przysztej konferencji psychologéw polskich
powinno by¢ opracowanie takiej metodyki testowej i selekcyjnej, ktora
nie tracitaby swej wartosci juz po jedno‘azowem zastosowaniu.

Podzielam réwniez opinjg wiceprzewodniczgcego konferencji, Ze
obfity cykl komunikatdw z pracowni psychologicznych catego kraju,
ktory stanowit o$rodek krystalizacyjny i sol attycka catej konferencji —
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byl nieco nuzgcy, zwlaszcza, Ze znaczna czg§é przemawiajacych nie sto-
-sowala si¢ do regulaminu i intencyj prezydjum, azeby ograniczyé sig
do spraw najistotniejszych i wysuwaé przedewszystkiem zagadnienia
i wnioski. Jest to wskazéwka na przyszto$¢, ze byloby bardziej pozy-
teczne i celowe zebraé sprawozdania przed konferencja i opracowal
na ich podstawie jeden referat syntetyczny lub kilka referatéw wedlug
charakterystycznych dziatéw pracy. Badz co badZ przeglgd tych wszyst-
kich placéwek i dokonanej w nich pracy wypadt i 1mponu]4co i wzbudzit
dla ich poczynaf rzetelny respekt.

Zastuguje na specjalng uwagg, ze konferenqa odbyla si¢ przy
czynnym wspdtudziale przedstawicieli dwu istniejgcych w uniwersyte-
tach polskich katedr psychologji wychowawczej (prof. Baley byl nie-
zmordowanym i sprezystym przewodniczacym konferencji). Ciekawsze -
jest jednak, Ze obie te katedry. reprezentowane s3 przez psychologéw,
ktorzy sg jednocze$nie lekarzami. Jezeli przypomng tutaj, ze caly
szereg najwybitniejszych wspbottworcow wspdlczesnej psychologji wy-
chowawczej — byli to réwniez lekairze (Joteyko, Decroly,
Claparéde, Ziehen i inni), to jasne jest, Ze zjawisko to nie
moze byé wynikiem jakiej$ przypadkowosci i ze posiada ono znaczenie
glebsze, ktGre postaram si¢ oméwié na innem miejscu. Szkoda tylko, ze
tem ,,glebszem znaczeniem™ nie przejgli sig' zupelnie lekarze, a specjal-
nie psychopatolodzy nasi, ktérzy w tak malej liczbie brali udziat w. kon-
ferencji.” -

Pomimo drobnych usterek, nieuniknionych przy - organizacii
pierwszej konferencji tego typu, byla ona pigknym czynem, ktérego
pelne powodzenie §wiadczy o istotnej jej potrzebie. Niewatpliwie sta-
1y ,, Komitet psychologéw pracujacych na polu wychowania”, ktbry na
tej konferencji zostat wybrany i ktéremu, {gcznie z Zarzgdem Towirzy-
stwa_Psychologicznego im. J6zefy Joteyko, powierzono organizacje
konferencji nastgpnej — bedzie mial juz zadanie wlatwione, tembar-
dziej, ze przekazany mu zostal caly szereg zagadnieni aktualnych, ktére
powinny staé si¢ przedmiotem rozwazan, studjéw i badafi. Osobicie
wyrazam dezyderat, azeby, walczac o lepszg przyszio§é psycho-
logji wychowawczej, nie zapominaé rébwniez o przeszto$ci ina-
wigzaé¢ do prac poprzednikéw i pionieréw psychologji wychowawczej
w Polsce, ktdrzy jeszcze w okresie niewoli kladli podwaliny pod budo-
we gmachu pracy naszej. Wierz¢ réwniez, ze przyszla konferencja doj-
dzie do waloréw kongresu, a przyszle kongresy polskie psychologow
pracujgcych na polu wychowania stang sig waznem ogniwem w m1§-
dzynarodowym: faficuchu prac psychologicznych.



BOHDAN ZAWADZKI

Z WSPOLCZESNEJ
PSYCHOLOGJI AMERYKANSKIEJ

‘0 BADANIU POSTAW

Niewgtpliwie jednem z centralnych zagadnief wspbiczesnej psy-
chologji spotecznej w Ameryce jest kwestja badania tego, co w litera-
turze anglosaskiej nazywa sig »attitude”. Trudno znalezé odpowxedm
polsk1 wyraz, zeby wiernie przetlomaczyc ten termin, Boda) najwier-
niejszym przektadem bylaby ,,postawa” (nie ,,nastawienie”, bo anglel-
skim odpowiednikiem. tego jest »set”), gdyby nie to, Ze ,postawa”
w jezyku polskim jest jeszcze bardme) wieloznaczna, niz ,attitude”
w angielskim, gdzie ten termin juz si¢ do pewnego stopnia wyspec;ah—
zowal. Ot6z ,.attitude” jest to cos, czego ‘Wyrazem sg czyje$ opinje,
czyli — jak 'sig u nas potocznie méwi — czyje$ przekonania lub pogly-
: dy Przytem chodzi tu o mebyle]akle przekonama, np. dotyczgce istnie-
nia obojetnych faktéw, ale o wietzenia silnie zabarwione sympatjg hub
antypat;q wzgledem jakiej$ sprawy, poglqdy, za ktéremi kryje sig go-
towo§¢ dziatania na rzecz lub przeciw tej sprawie. Jakkolwiek dyskusya
0 poprawnej definicji ,,attitude” toczy si¢ od jakich 10 lat i istnieje
juz COna)mniq kilkana$cie r6znych sformutowat, a dotzgd niema zgody
w tej sprawie, to przeciez wigkszo§¢ proponowanych definicyj zawiera
cechy, ktére pozwalajg na takg otjentacyjna defmxc;g postawa wzglg-
dem x — to pewna dyspozycja do dzialania przy)aznego lub wrogiego
wzgledem x; wyrazem stownym danej postawy sg opinje.

Badamem naukowem tak rozumianych postaw wczesniej od psy-
chologbw zajeli sig socjologowie. Tak np. S. A. Rice, poslugujgc sig
metodami statystycznemi, badat postawy takie, jak radykalizm i konser-
watyzm wyborcéw. Biorgc za podstawg odsetek gloséw, oddanych pod-
czas wyboréw na odpowiednich kandydatéw, odkryl, Ze badani przez
mego reprezentanci tych sprzecznych postaw zamieszkujz w sposéb
zwarty pewne obszary, kt6re niekiedy oddzielone s3 od siebie pasem
mieszanym, a niekiedy odcigte ostrg linjg, nawet je$li niema natural-
nych przeszkdd (jak np. pasmo gorskie) w komunikowaniu sig ludno-
$ci. Rozmieszczenie i granice obszaréw, na ktorych panuje radykalizm
lub konserwatyzm zalezg wtedy od prozmemowama wplywéw miasta
-~ jako ofrodka ekononncznego kulturalnego i admmlstracy]nego Po- -
dobne promieniowanie o$rodkéw miejskich (New Yorku i Philadel-
phii) zbadali uczniowie Rice’a, analizujac upodobania czytelnikéw wy-
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pozyczajacych ksigiki z bibljotek -w osiedliich lezgcych migdzy temi.
dwoma wielkiemi miastami. Dzigki temu mozna bylo ustalié terytorjal-
ny zasigg wplyw6w kulturalnych obu tych o$rodkéw, bardzo roznych
pod wzgledem. panujgcych w nich tradycyj.

W prowadzone przez F. E. Clements’a do etnograf)l statystyczne
metody badania terytorjéw kulturalnych zastosowat tez T, E. Jones,
badajgc réinice obyczajowe migdzy goralami a ludnoscig nizin i miast-
w Japonji. Podézas, gdy na pytanie: ,kto jest najwyisza istoty na $wie-
cie?” mieszkaficy zapadlych wiosek gérskich odpowiadali: ,.cesarz”,.
odpowied? taka pie padfa ani razu wiréd 5000 studentéw uniwersyte--
tu wTokio; réwniez, gdy na pytanie: ,,czy w razie wojny nalezy stang(-
do szeregéw, choéby sig miato pozostawié chorych rodzicow bez opie--
ki”, 909% gbrali odpowmdalo »tak”, to tylko mniejszo$¢ studentéw
ob)awxla taki zapal patrjotyczny. Badania Jones'a wykazaly réwniez,.

“2e z po$réd wplywéw cywilizacji zachodniej najtatwiej przyjmujg sig-

wir6d Japoﬂcz'ykéw .obce wzory dotyczgce odziezy i jedzenia, mniej
tatwo obyczaje w Zycin rodzinnem, na;batdzne; ‘opornie za$ wplywy
dotyczace wierzef religijnych.

Powyzsze przyktady majg Zilustrowaé typ zagadnieq, ‘ktbremi
zajmowali sig socjologowie, a ktdre zachgcily psychologéw, aby je pod-
ja€ ze swoistego psychologicznego punktu widzenia. Badania o cha-
rakterze socjologicznym zajmowaly sig¢ calemi grupami-, hidzkiemi'
i czynnikami ksztattujgcemi zlaw1ska masowe, ale nie mowﬂy nic o jed-
nostce, kt6ta dang postawg Zywi, o- indywidualnem ze6znicowaniu po--
staw, o motywach posiadania takich a nie innych poglagdéw, ani tei:
o tem, jakie ezynniki formuja w ciggu indywidualnego rozwoju jedno--
stki jej postawy. A to sg wlaénie zagadmema, ktore przedewszystklem
interesujg psychologéw.

Azeby na te pytania mé6c odpow1edzncé trzeba przedewszystklem
mie¢ spos6b na moiliwie dokladne poréwnywanie poszczegdlnych jed--
nostkowych postaw. Ideatem. doktadnego poréwnywania jest — jak-
wiadomo — mierzenie. To tez niemal pierwszym- krokiem psychologow
amerykatiskich bylo stworzenie metody mierzenia postaw.

To ,,mierzenie” — jak wogble wigkszos¢ pomiarbw w psycholo-
g;l — trzeba pojaé w pewnem szerszem znaczenin. W §cistem znaczeniu.
miérzenie jest to poréwnywanie jakich$ wielkosci z pewng inng stalg
wielko$cig, przyjeta za jednostke. Oté: trudno$é pomiaréw psycholo-
gicznych polega na tem, e nielatwo jest znalezé jakis realny przedmiot:
o wielkosci stalej, niezmiennej, ten sam w réinych grupach po-
krewnych' przedmiotéw, ktéry moznaby. obraé za jednostke. To tez.
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‘mierzeniem w psychologji, zwlaszcza amerykahskiej, nazywajg nie az
tak idealnie $cista procedurg, ale wszelkie pordwnywanie doktadne na
tyle, na ile pozwala natura przedmiotu, a wynik ktérego da si¢ wyra-
zi¢ cyfrowo. Przyczem te cyfry wcale nie musza wyrazaé liczby jakich$
sidealnych jednostek, ale moga to by¢ liczby wzgledne, wyrazajace np.
stosunek os6b w pewnej okre$lonej grupie lub t. p.

Postawy, poglgdy ludzi poréwnywamy iloSciowo w zycxu po-
tocznem na kazdym kroku, ale robuny to niedokfadnie: méwimy, Ze
kto$ jest mniej, a kto§ inny wigcej radykalny lub konserwatywny, mo-
wnny, ze kto$§ jest w swych poglgdach kraficowy lub umxarkowany,
méwimy o ,,czerwonyth’ i ,,tozowych” it p. Méwimy zatem o rézni-
-cach stopnia, o ,,mniej” i ,,wigcej”, ale tych réznic — ilosciowych prze-
.ciez — nie precyzujemy. W Zyciu potocznem to nam wystarcza, i nawet
$mieszng pedantetjg moze si¢ wydawal dazenie do tego, zeby icifle
«wokreslié, czy kto$ jest konserwatysta w 37% czy 76%. Zapewne, latwo
‘tu si¢ posung¢ do naiwnej przesady. I w tym wypadku, jak zwykle, wy-
nik jednostkowego pomiaru sam przez si¢ jest nic nie méwigcy i nie-
ciekawy, ale interesujgcy staje si¢ wtedy, gdy do czego$ shuiy. Otdz,
naog6t zapomina si¢ o tem, ze kazdy pomiar jest wynikiem poréwna-
-nia i stuzy do odczytywania wynikéw poréwnania, a interesujacy lub
nie jest zaleinie od tego, czy pordwnanie, ktérego$my dokonali, jest
‘interesujgce. Jezeli np. chcemy poréwnaé skuteczno$é Srodkéw wycho-
wawczych, to wtedy mozliwie dokladne poréwnanie ich skutkéw jest
niewgtpliwie bardzo wazne. Gdy — jak to zrobiono w Ameryce —
~chcemy zbadaé, co skuteczniej ostabia antypatje dzieci biatych do Mu-
szynébw — pogadanka w szkole-czy film, przedstawm)@cy Murzynéw
W sympatycznem $wietle, to wtedy koniecznie musimy poréwnaé mozli-
wie dokfadnie — a zatem ilo§ciowo — postawg dzieci wzgledem Mu-
'rZynow przed i po zastosowaniu jednego i drugiego zablegu pedago-
gxcznego Kto chce kontrolowaé skutki wychowania, musi umieé ]e
mierzyé. Tego rodzaju korzysci, plyngce z zastosowania ,mierzenia”
postaw, najzupelniej usprawiedliwiaja wielkg iloé¢ zmudnej pracy wkia-
danej w tg procedurg

Jak mozna ,mierzy¢” postawy? Pionierami w tej dziedzinie byh
jeden z najbardziej znanych dzi$§ socjopsychologéw Floyd Allport oraz
D. Hartman. Zebrali oni po ¥3 réinych opinij w sprawach: prohibicji,
Ligi Naroddw i t. p. SzeSciu specjalistéw, profesoréw nauk spoteczno-
-politycznych, ulozyto tych 13 opinij w szereg od najbardziej do naj-
amniej przychylnych wzgledem danej kwestji. Nastgpnie wigksza liczba
studentéw odpowiedziata, na ktére z tych opinij zgadza sig lub nie¢
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zgadza. W wyniku okazalo sig, jaka jest liczebnoéé oplm; uznawanych
lub odrzucanych, a zatem réwniez ]aka jest przecigtna opinja calej gru-
Py, liczebno$é stanowisk skrajnych i t. d.

Ow pierwszy eksperyment nie by} zadowalajgcy jako metoda mie-
rzenia postaw. Uporzadkowany szereg opinij nie stanowit istotnej skali,
bo odstgpy (réinice) migdzy opinjami nie byly jednakowe. Aby.taki
‘'szereg opinij mdcuzyé do opracowafi statystycznych, choéby np. skon-
struowaé kezywg czestoéci i bada¢ prawidtowos¢ rozsiania, trzeba aby
6w szereg dat si¢ przedstawi¢ na jednej z osi wspélrzgdnych, a zatem:
jako skala, na ktérej mozna wyznaczy¢ jednakowe odstepy. Jak mozna
w sposob niearbitralny okreSli¢, czy réinice migdzy dwiema parami
opinij sz jednakowe czy nie? Odpowiednia ocena wydana przez jedng
tylko osobg — wobec braku objektywnych kryterjéw — bedzie zawsze-
maiej lub wigcej atbitralna. Opinje niewielkiej liczby ekspertow mogy.
si¢ niekiedy zgadza¢, niekiedy nie. Dlatego nalezy odwota¢ si¢ do wiel-
kiej liczby kompetentnych sgdzibw.

.+~ W badaniach psychoﬁzycznych gdy trzeba okre§li¢, czy jakie§
r6znice migdzy dwiema patami jakich§ wielkosci, np. intensywnosci
wrazefi, s3 jednakowe czy nie, nie mozna tego zrobi¢, jezeli te réznice
sg dla wszystkich wyraZnie dostrzegalne. Wtedy wszyscy obserwatorzy
zgodnie twierdzq, ie np. witbd. trzech jasnodci a, b i ¢, a jest jasniejsza
od b, za$ b jasniejsza od c, ale mesposob stwierdzié, czy w obu parach
skladnikiichsg o tyle samo janiejsze. Dopiero wtedy, gdy r6:-
-nice s3 ledwo dostrzegalne i nie wszyscy obserwatorzy, lecz tylko pe-
- wna stala ich czgsc dosttzega te réznice, mozemy je poréwnywaé do-
“kladnie. JezZeli rbznicg mlgdzy aib spostrzega tylko 60% obserwato-

réw, a rbznice mu;dzy bic spostrzega az 90% obserwatoréw, to nie-
watpliwie rbéznica migdzy a i b jest mrue;sza od réznicy b i c. Jezeli zab

ta sama czg$¢ obserwatoréw spostrzega rdinice nugdzy a i b oraz b i c,
. to przyjmujemy, ze te réznice s3 jednakowe. W psychofizyce przyjmuje
sie, Ze ledwo dostrzegalne r6znice migdzy dwiema parami jakich$.
‘wielkoSci stanowig jednostke réznicy, gdy spostrzega je 75% obserwa-
toréw.

Zasady pomiaréw psychofizycznych zastosowat do mierzenia po-
staw poraz pierwszy L. L. Thurstone, profesor psychologji uniwetsy-
tetu w Chicago, jeden z najwybitniejszych statystykéw psychologicz-
nych w Ameryce, znany przedewszystkiem z-tego, Ze zmodyfikowal
gruntownie teorj¢ czynnikéw Spearman’a. Zeby okreflié, czy jakie§
dwie opinje réznig sig od siebie (t. j. s3 mniej czy wigcej przychylne
danej sprawie) o tyle samo, co jakie$ dwie inne opinje, r6znice migdzy
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‘niemi muszg by¢ ledwo dostizegdlne i dostrzegane przez tg samg czgéé

duzej grupy oceniajgcych sedziow. Jezeliby kto§ chciat skonstruowaé
skale opinij np. w sprawie prohibicji, taka, zeby réznice (odstepy) mig-
dzy kole)neml opinjami w szeregu od opinij najprzychylniejszej do
najmniej przychylnej byly ]ednakowe, -to musmiby kaidemu z wielu
sgdzmw da¢ duzy zbior opmq, ow sgdzna za$ musiatby kazda opinjg
‘poréwnal z kazdg inng i ocenié, czy i ktéra z dwoch opinij jest mniej
“Jub wigcej przychylna, niz druga opinja z tej pary. Kazdy sedzia mu-

n(n—1)
2

siatby zatem dokonad poréwnaf. Jezeliby 6w sedzia otrzymat

do ocenienia i uporzgdkowania w szereg 100 opinij, musiatby dokonaé
100 . 99

2
musiatby wybra¢ tylko te pary opinij, na ktore ta sama czg$é sedzibw

(np. 75%) zgodzila sig, iz roznig si¢ od siebie ledwie dostrzegalnie.
“Taka procedura bylaby niestychanie kfopotliwa, przedeWSZysthem dla
s¢dziéw, i nie databy pozgdanych rezultatéw, poniewaz opinje nie da-
Ja si¢ zmienia¢ w sposéb ciggly, tak jak intensywno$¢ podmet w bada-
niach psychofizycznych. Dlatego Thurstone zastosowal inng technike
statystyczng dla skonstruowania skali opinij.

Mianowicie zamiast szuka¢ opinij, ktoreby sig roznily od danej
-opinji o jednostke skali, zaczgt bada¢ o jaka czgé¢ konwencjonalnie
:zalozonej jednostki skali rézni sig jedna opinja od drugiej. Konkretny
-opis procedury wyjasni to.

Chcgc skonstruowal skale opinji o wartosci instytucji kosciota,
“Thurstone (przy wspblpracy Chave’a) zebral z rozméw i pism 130
:najrozmaityszych opinij o kosciele. Zbierajac te opinje kierowat si¢ na-
:stepujgcemi zasadami: .

10 Opinje muszg si¢ daé ulozyé w skalge jednowymia-
Towag, t j: :

a) muszg sig¢ r6ini¢ od siebie przez to, z2e s3 mniej lub
‘wigcej przychylne jakiej$ sprawie, a zatem muszg zawieral po-
-chwaty, nagany lub neutralne sady o wartodci, muszg stanowi¢ pewne
-oceny, a nie stwierdza¢ tylko fakty. Np. do skali w sprawie militaryzmu
‘nie nalezy wiaczaé opinji: ,,wojna pobudza wynalazczo$¢”, bo na ten
fakt muszg sie zgodzi¢ i pacyfisci, ale ich zgoda z ta opinja w niczem
mie charakteryzuje ich postawy wobec wojny.

b) Opinje maja sig daé uloiyé w jeden tylko szereg, dlatego
powinny dotyczyé jednej tylko cechy danej sprawy. Np. ukladajgc ska-
l¢ opinij w sprawie prohibicji, nalezy si¢ ograniczy¢ do jednej tylko

= 4950 poréwnafi. Potem dopiero badacz konstruujgcy skalg
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kwestji tego kompleksu np. do ograniczenia wolnosci osobistej. Nalezy
tedy ulozyé szereg tez, dotyczgcych pytaf, czy kazdy cowiek ma mieé
absolutng swobodg spozywania alkoholu, czy tez powinno to by¢ bez-
wzglednie zakazane; nie nalezy za$ wplatywac w szereg takich tez, )ak
np. kwestji wplywu- prohxblc]l na skarb pafistwa. :

20 Opinje muszg by¢ jasne, )ednoznaczne nadawaé sig’ wyfraz-
nie do przyjecia lub odrzucenia. Dlatego nie powinny by¢ ,,dwustron-
ne” (typu ,z jednej strony... z drugie) : ,,wprawdzie jednakze ")
bo wtedy niewiadomo, czy przyjmujacy takg opm]g zgadza si¢ na tezg,
czy na zastrzeZenie.

30 Powinny byé krotkie, zeby nie nuzyly czytajacych.

Zdajgc sobie sprawe z tych postulatéw, Thusstone umyélnie do
swej pierwszej serji prébnej wlaczyt opinje sprzeczne z temi postula-
tami, azeby przekona¢ sig, czy Potrafi empiryczme zapomocy kryterjow
statystycznych wyeliminowaé te opinje, ktorych niestosowno$¢ byla
widoczna na podstawie postulatéw apriotycznych.

Oto kilka przykladéw z po§rod opinij, uznanych za nadajgce sng
do wigczenin do skali: ,Sgdzg, Z¢ nalezenie do koiciofa jest nie-
zbgdne do tego, aby przezy¢ swe zycie w sposob mozliwie najlepszy”.
»Sadze, ze kosci6t utrzymuje prowadzenie intereséw i polityki na po-
ziomie wyzszym, nizby to si¢ dziato bez jego wplywu”. ,,Mnie samego
religja ani ko$ci6t nie obchodzg, ale nie chciatbym, Zeby inni ludzie tez
byli tacy”. ,,Sadzg, ze na kosci6t wydaje sig zbyt duzo pieniedzy w sto-
sunku do tych korzyci, jakie on daje”. ,,Kociét jest pasorzytem spo-
teczenistwa”.

Kazdg ze 130 opinij wypisano na oddzielnej kartce. Calg serje
dawano kazdemu z sedzibw wraz z 11 kartkami, oznaczonemi literami
od A do K, polecajgc posortowac owych 130 kartek w ten sposéb, aby
w grupie A znalazly sig opm)e najbardziej przychylne dla instytucji
koSciota, w grupie K najmniej przychylne, w grupie F — opinje neu-
tralne, w pozostalych za$ grupach odpowiednio posSrednie opinje
(w grupie B mniej przychylne niz w A, w C mniej przychylne niz w B
it d.). W kaidej z 11 grup powinny si¢ znajdowaé opinje mniej wig-
cej tego samego stopnia przychylnodci, za§ réinice migdzy stopniem -
przychylnoéci grup A i B powinny by¢ takie same jak migdzy stopniem
BiCit. d. Porzagdek opinij w poszczegélnych grupach byl obojetny.
Réwniez liczba kartek w poszczegblnych grupach mogta byé dowolna.
Cale sortowanie wszystkich 130 kartek miato trwaé okolo 45 minut.

W ten sposéb posostowato caly setje 341 sedzidw, z ktorych 41
wyeliminowano, gdyz pracowali niedbale, co widaé bylo stad, ze zali-
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czali do tej samej grupy wigce niz 30 t. j. przeszto 1/, kastek. Sgdzia-
mi, sortujagcymi opinje, byli studenci réznych wydziatdw uniwersytetu,
m. in. i teologji, profesorowie oraz czlonkowie pewnego klubu libe—
ralnego w Chicago.

Gdy zebrano wyniki sortowania przez 300 tych sedziéw, dla kaz- ‘
dej opinji obliczono ile razy zostala zaliczona do kazde; z 11 grup.
Np. jedna z tych opinij zostala zaliczona do grupy I (t. j. najprzychyl-
niejszej) przez 16% sedziéw, do IT — 419%, do III — 28%, do IV —
10%, do V — 4% a do VI przez 19, sgdziéw. Majgc te dane skon-
struowano dla kaidej opinji ktzywq czgstoci, t. zw. sumujacg lub ku-
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Krzywq te konstruuje si¢ w ten sposéb w ukfadzie sp6t-
" rzgdnych o$ odcigtych przedstawia »skalg postaw”, na ktérej w jednako-
wych odstgpach oznaczonych Jest 11 punktéw, reprezentujgcych 11
stopni ptzychylnoscx opinji. Cata 0§ rzgdnych przedstawia ogét (100%)
sedzidw; na tej osi oznaczamy kole]no punkty w miejscach, oznacza-
jacych % sedzibw, ktérzy danej opinji przyznah I stoplen prZychylnoéct
(16%) potem % sedziéw, ktérzy przyznali jej conajmniej II stopies,
(2 wigc 1 lub I1, 16% -} 41 = 57%), nastgpnie % tych sedziéw, kto-
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rzy przyznali jej cOnajmniej III stopiefi (a wigc I, IT lub III t. j. 16% -
+41% -+ 28% — 85%) i t. d. Krzywa wykreslona na podstawie tak
wyznaczonych warto§ci nd osiach sp6irzgdnych charakteryzu)e sposb,
w jaki cala grupa oceniala stopiefi pmychylnoﬁa danej opinji.

Ma;@c taki wykres, oznacza sig¢ graficznie med)anowg pozng
dane; opm,n na jedénastostopniowej skali ,,postaw” i t¢ pozycje przyj
muje sigza ,warto§¢é skalowg’ danej opinji. W tym wy-
padku wspoétrzedna odpowiadajgca medjanie szeregu reprezentowane-
go przez krzywg przecina o odcigtych t. j. skalg w punkcie 1.8 stopni
skali. A zatem ,warto§¢ skalowa” jakiej§ opinji jest
to, to miejsce na skali, ktére potowa sgdzidw
uwaza za bardziej przychylnie danej sprawie,
a druga pol’owa sedzidw za mnle] przychylne
tejze sptawxe, anizeli dana opinja.

Teraz juz wyraznie wida¢, na czem polega inowacja Thurstone a
w stosunku do dawnych metod psychofizyki: zamiast do danego punk-
ta wyjScia (np. opinji mozliwie - najprzychylniejszej) dobieraé inng
opinjg, ktoraby si¢ od niej roznita akurat o jednostke, t. j. byla-odlegla
na skali akurat o jeden odstgp, Thurstone bierze jakgkolwiek opinjg
i dobiera dla niej wtasciwy odstgp od zatozonego krafica skali. W ten
sposdb skonstruowawszy wykres i obliczywszy ,,warto$¢ skalowy” dla-
kaidej ze 130 0pinij, moina ulozyé caly szereg , w ktérym kolejne
opinje nie musz3 si¢ wprawdzne r6znié migdzy sobq wlasnie o jednost-
ke, ale za to wiadomo. o ile si¢ migedzy sobg rdznig, bo ich odstgpy
moZpa dokladnie wyznaczyé w sposéb konwencjonalny, ale jednolity
dla catego szeregu, wigc jednoznaczny w danych warunkach ekspery-
mentu. Pozycje na skali dia wszelkich opinij, a zatem i odstgpy migdzy
niemi nie s3 wyznaczone arbitralnie przez samego eksperymentatora
ale przez ,,vox populi”, t. j. przez liczng grupe (mniej lub wigcej kom—
petentnych) opm]odawcow

Analiza tego samego wykresu dostarcza réwniez krytetjum wie-
loznacznoéci danej opinji. Jezeli téini sedziowie zaliczaja tg samg
opinj¢ do odleglych od siebie grup, to znaczy, ze jest ona wieloznacz-
na, skoro mozna j3 wzigé zarbwno za bardzo przychylng jak i za bar-
dzo nieprzychylng. Miarg tego jest rozpigto$¢ krzywej, ktérg mozna
wyrazi¢ pezez podwoéjne odchylenie kwartylowe (r6znicg migdzy trze-
cim a pierwszym kwartylem; w danym wypadku 2.6 — 1.3 = 1.3).
Kor2ysta]4c z tego kryter]um Thurstone wyehmmowak ze 'swej prob-
ne; serji wszystkie opinje wieloznaczne. Ponadto wyeliminowat réw-
niez wszystkie opinje, ktore nie byly dostatecznie donioste dla sprawy,
Polskie Archiwum. 3
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postawg wzgledem ktorej cheial badac; do tego celu rowniez opraco-
.wat kryterjum statystyczne, ktotego wyprowadzeme tu pomijamy.

Wyeltmmowawszy ze swej serji opinje- nienadajgce sig, Thur-
stone otrzymat 45 opinij, z ktérych kazda miata wyznaczong swg ,,war-
to$¢ skalowg” oraz wskaZnik wieloznacznosci. Dopiero teraz mozna
bylo zaczaé stosowaé to wycechowane juz narzedzie, azeby sprawdzié,
czy mierzy ono to, co ma mierzyé, i czy robi to w sposéb konsekwentny.

W tym celu wydrukowane serje 45 opinij, uszeregowanych w'po-
rzadku przypadkowym, rozdano 548 studentom i osobom z wyzszem
wyksztatceniem, proszac, azeby zaznaczyly kaidg opinje, z ktérg sie
zgadzajz. Dla kaidej osoby, ktra zaznaczyla wszystkie te i tylko te
~ opinje, z ktéremi sig solidaryzuje, obliczono jako wynik liczbowy $red-
nig arytmetyczng wartodci skalowych wszystkich tych opinij, z kt6remi
sig zsolidaryzowala. Jezeli zatem stopiefi pierwszy na skali obejmowat
opinje najprzychylniejsze dla kosciota, za§ stopiefi jedenasty opinje
najmniej Zyczliwe, a pewna osoba otrzymata wynik zblizajacy sig do
jedynki, to osoba ta uznala za swoje tylko opinje najprzychylniejsze,
wszystkie inne odrzucajac jako niedostatecznie przychylne. Analogicz-
nie najzawzigtsi wrogowie kosciota musieli uzyska¢ wynik zblizony
do 11.

Azeby zbadac, czy taki spos6b oceniania wynikéw da)e jednakowe
rezultaty przy réznych badaniach, podzielono zapomocg zmodyfikowa-
nej metody ,,rozszczepionych poléwek” (split-half method) setje z 45
opinij na dwie serje AiB o jednakoWej $redniej ,,wartosci skalowej”
i zbadano zapomocg obu seryj tg sama grupg 200 studentéw. Wyniki
obliczone osobno dla obu seryj byly bardzo zgodne, gdyz- korelaqa
migdzy niemi réwnata si¢ 4 0.92.

Djagnostyczno$¢ skali jako testu do wykrywania postaw spraw-
dzono prowizorycznie, stwierdziwszy, ze studenci teo_logji mieli w§réd
innych grup przeci;tny wynik najnizszy (2.82), (t. j. postawe na;bat-
dziej przychylnq) za$ . cztonkowie klubu postgpowego — najwyiszy
(5 36) — t. j. postawg najmniej przychylng, oraz stwierdzajgc korela-
<je mxgdzy przynalezno§c14 do kosciofa, a stopniem przychylnosci
opinji o nim i t. d.

Jeszcze bardziej doktadng kontrole d;agnostycznoécx innej skali,
skonstruowanej wedtug metody Thurstone’a, przeprowadzit uczen jego
Stouffer. 283 studentéw zaznaczylo opinje, z ktéremi zgadzali sig na
skali opinij, dotyczacych prohibicji, utozonej przez H. N. Smitha. Po-
nadto kaidy ze studentéw napisal anonimowo relacje, obejmujgca
okoto 1000 stéw, a zawierajacg osobiste wyznanie o swych do$wiad-
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czeniach picia alkoholu od dziecifistwa az do chwili obecnej, oraz wy-
raz swych pogladéw i uczué w sprawie prohibicji. Nastgpnie 4 profe-
sorbw socjologji przeczytalo wszystkie te relacje i kazdy z nich ocenit
postawe wzgledem prohibicji, wypowiadajgcg si¢ w kazdej z tych rela-
¢ji, wyznaczajac jej miejsce na skali pigciostopniowej. Okazalo sig, ze
ci profesorowie poklasyfikowali relacje w sposéb bardzo zgodny, bo
przecigtna interkorelacja  wynosita -+ 0.87. Poczem pordwnano prze-
cigtne z czterech ocen .owych profesoréw z wynikami testu Smitha
i korelacja okazala si¢ rébwng | 0.86. Ponadto sami studenci, kazdy dla
siebie, oznaczyli pozycje swej postawy na skali pigciostopniowej; ko-
relacja tych wlasnych ocen z ocenami profesoréw réwnata sig + 0.80,
a z wynikiem testu Smitha wynosita réwniez |- 0.80. Wyniki te zdajg
sig wskazywal, ze skale opinij, konstruowane wedtug metod Thursto-
ne’a, s3 djagnostyczne w odniesieniu do opinij wyglaszanych przez
osoby badane. Skale Thurstone’a moga zatem by¢ wiarogodnym instru-
mentem wykrywania poglagdéw ludzi, ale tylko pod tym warunkiem,
ze-ludzie ci w chwili badania chcg by¢ szczerzy i moga sobie na to po-
zwoli¢, gdyz ujawnienie ich rzeczywistych pogladéw nie grozi im przy-
kremi konsekwencjami. To jest podstawowe ograniczenie metody
Thurstone’a, z ktérego autor sam doskonale zdaje sobie sprawg i mocno
akcentuje. '

" Ponadto inne jeszcze ogtaniczenie tej metody polega na tem, Ze
wycechowane juz skale postaw moga by¢ stosowane tylko na grupach
ludzi podobnych do tej.grupy, ktdry stuzyla jako sedziowie przy kon-
struowaniu skali. Chociaz sgdziowie ci nie wypowiadaja wlasnych po-
gladéw, a tylko majg oceni¢ wzgledny stopiefi przychylnosci lub
nieprzychylnoéci danej opinji wzgledem np. kosciofa, a taka wz gled-
na opinja powinnaby wypa$¢ jednakowo zaréwno wéréd np. dewo-
tek jak i ateistdw, to jednak znaczne réinice w wyksztalceniu, sytuacji
spolecznej i t. p. migdzy grupg sedzibw a grupg badanych mogg wy-
wolaé duze rozbiezno$ci nawet we wzglednej ocenie. Dlatego wyniki
badania zapomocg ,;skal postaw” s3 tem pewniejsze, im podobniejsze
sg grupa sedziéw i grupa badana. :

Wszystko, co dotychczas powiedzieliémy o tej metodzie, doty-
czyto badania o pinij i sprawdzona wiarogodno$¢ testu dotyczy
réwniez tylko zgodno$ci migdzy opinjami wyraZonemi podczas ba-
dania, a opinjami posiadanemi stale. A przeciez metoda ta ma za zada-
nie bada¢ nietylko opinje, ale posta wy, t j. pewne gotowosci
do dz iatania. Opinjami zajmuje si¢ metoda ta o tyle tylko, o ile
sa one wyrazem owej gotowo$ci do dziatania. Metoda ta zatem o tyle
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moze by¢ wiarogodnem narzgdziem badania rzeczystych postaw, o ile
nawet szczerze gloszone poglady s3 wiarogodng zapowiedzig zgodnego
z niemi postgpowania.

To niezmiernie waine zagadnienie: o ile poglady sg zgodne
z aktualnem postgpowaniem, prébowano rowniez zbadaé eksperymen—
talnie. 'Mianowicie P. A. Sorokin, dawniej ptofesor socjologji uniwes-
sytetu petersburskiego, obecnie uniwersytetu im. Harvard'a, urzadzit
nastepujgcy ekspéryment. Wezwal swych studentéw, azeby zadeklaro-
wali na trzech listach skladek wysokos¢ datku, jaki chcg ztozyé na trzy
t6zne cele: 1) na zakup maszyn do liczenia do ich wlasnego uzytku;
2)'na pomoc dla trzéch wybitnych studentéw, ktérych rodziny na-
gle zubozaly wskutek powodzi, wobec czego ci studenci zmuszeni byli
opudci¢ uniwersytet; 3) na pomoc dla rosyjskich i chifiskich stu-’
dentéw, ciérpigcych gléd. Po zebranin list okazalo sig, ze zaréwno
wielko$¢ sum zadeklarowanych jak i liczba studentéw, ktérzy. dekla-
rowali ofiary na kazdy z tych trzech celéw, byly proporcjonalne do
bliskodci celu, t. j. najwigcej i na;wngksza liczba “studentéw gotowa
byta zloiyé ofiarg na wlasny uiytek, maiej — na pomoc dla innych
studentéw tegoz uniwersytetu, a mniej na pomoc dla studentéw cu- -
dzoziemskich. Skoro jédnak w pewien czas pézniej wérdd tych samych -
studentéw przeprowadzono test poczué¢ moralnych, znaczna ich wigk-
szo§¢ uznala za stuszng zasadg, ze powinniSmy byé zawsze jednakowo
gotowi. do pomocy, bez wzglgdu na to, kim jest wymagajgcy tej po-
mocy. Wynik tego eksperymentu tylko plastycznie zilustrowat starg
prawde o tem, ze stowa niezawsze chodzg w parze z czynem.

Niewsgtpliwie, niezawsze. A jednak dostatecznie czgsto na to,
byémy si¢ interesowali opinjami, ktére kto§ wypowiada, zwlaszcza
szczerze. Bo przeaez to, w co ludzie wierzg, niewatpliwie wplywa na ich
postepowanie i istnieje pewna odpowiednio$¢ migdzy wyznawanemi po-
gladami a dziataniem. Zbadanie szczegblowych warunkéw tej odpo--
wiednio$ci stanowi dalsze zadanie soqo-psychologp a przy rozwigzy-
waniu tego zadania metoda Thurstone’a moze si¢ okazaé¢ cennem na-
rzgdziem 1).

Badania, zapoczgtkowane przez Thurstone’a, narazie poszly gi6-
wnie w kierunku wszechstronnego skontrolowania warto$ci metody

1). Metode te zastosowano juz i na kontynencie europejskim. Mianowicie,
kierownik oddzialu psychologji gospodarczej Wiederiskiego Instytutu Psycho-
logicznego, P. Lazarsfeld zainicjowal badania postawy publiczno$ci kupujacej
wzgledem reklamy.
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i technicznego jej udoskonalenia. Dotychczas uczniowie Thurstone’a
i on sam opracowali juz caly szereg skal do mierzenia postaw, a mia-
nowicie postaw wzgledem: wojny, Murzynéw, prohibicji, zwigzkow
zawodowych, komunizmu, urzgddw publicznych, obchodzenia™ sig
z wigZniami, patrjotyzmu, konstytucji Stanéw Zjednoczonych, spotecz-
nego potozenia kobiet, ekonomicznego polozenia kobiet, imigracji, re-
gulacji urodzesi, Boga, Chificzykéw, Niemcow, obchodzenia sw14t pra—
wa, cenzuty, teotji ewolucji, a wreszcie i kary $mierci. -

Wyniki, osiggniete dotychczas ze stosowania skal, narazie nie da-
ty korzysci teoretycznych (poza metodycznemi)y gdyz wyniki takie z ko-
niecznosci majq ograniczone znaczenie lokalne, lecz w tym wiasnie
zakresie majg ogromne znaczetiie Praktyczne Przec1ez metoda Thursto-
ne’a stanowi . ,,0a-
strojow ludnosci”; ktorych pozname stanow1 pxerwszorzgdn@ troskg dla
kazdego polityka i.dziatacza spolecznego, a metylko dla badacza socjo-
loga i socjopsychologa. - - : :

"~ Metoda Thurstone’a spotkala si¢ z ogromnem zainteresowaniem
i bardzo si¢ rozpowszechnita. Prace dotyczace tej metody zmierzajg
glownie do uproszczenia jej. Ciekawe rezultity osiggngli- juz w tym
wzglgdzie badacze nowoyorscy: G. Murphy i R. Likert. Nowe jej zasto-
sowania przedewszystkiem potherdzdy i sprecyzowaly rezultaty da-
whniejsze, uzyskane zapomocyg mniej doktadnych metod. Obecnie przej-
dziemy do przedstawienia tych metod oraz ich wynikéw.

Znaczng liczbe badafl, dotyczacych postaw, podwigcono w Ame-
ryce kwestji postaw wzgledem r6zinych narodéw i grup rasowych. Roz-
miar zainteresowania temi sprawami jest zupelnie zrozumialy, gdyz
wobec bardzo pstrej budowy etnicznej Stanéw Zjednoczonych kwestja
ta stanowi palgce zagadnienie spoteczne i polityczne. -

‘Typowg dla tego rodzaju badafi jest ankieta p. t.: ,,Orient and
Occident”, kt6rg opracowal Goodwin B. Watson, profesor Teachers
College w New Yorku. Chodzito w niej o zbadanie stosunku ludnosci
amerykafskiej do narodéw wschodnich, Chificzykéw i Japoficzykéw.
Ankieta objgta bardzo szerokie warstwy ludnosci ze wszystkich okolic
Stanéw Zjednoczonych: studentéw, przedsigbiorcéw, kluby pafi z to-
warzystwa, pracownikéw bankowych, zwigzki kobiet pracujgcych, ro-
botnikéw z réznych galezi przemystu, kluby religijne, nawet Wiginiéw
Na}ogolme;szY wynik ankiety byl nastgpu;gcy powszechme przecenia-
ne rbinice regjonalne w St. Zj. nie ujawnily si¢, natomiast wystapity
jaskrawo réznice ekonomiczne. Robotnicy z Kalifornji s3 podobniejsi
do robotnikéw z innego krafica Ameryki, niz do przedsighiorcéw z Ka-
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lifornji. Najwigkszg antypatje do Chificzykéw okazujj robotnicy, ponie-
waz Chificzycy jako tania sifa robocza obnizajg place i pogarszaja wa-
runki pracy; najwigksza stosunkowo sympatje do Chificzykéw obja-
‘wiajg gospodynie domowe — wiaénie dlatego, ze sg tanimi pracowni-
kami. (Zwlaszcza, iz Chificzycy w St. Zj. majg niemal monopol na po-
siadanie recznych pralni, piorg tanio i bardzo dobize; pranie za§ w go-
spodarstwie' domowem w Ameryce gra wielkg rolg, gdyz istnieje tam
zwyczaj zmieniania bielizny o wiele czgéciej, niz w BEuropie). Ciekawe
tez, iz grupg, ktéra okazata si¢ najbardziej przeciwng nadaniu niepodle-
gloici Filipinom, byla wlasnie grupa uczniéw gimnazjalnych: widoczny
stad wplyw szkoly, zaszczepiajgcej nacjonalizm.

Znaczny rozglos zdobyly studja E. S. Bogardus’a nad ,,dystan-
sem spolecznym migdzy réznemi narodami”. 1725 oséb urodzonych
w Ameryce (bialych), ktérych przodkowie w wigkszoSci pochodzili
z polnocne; Europy, wypetnilo kwestjonarjusz, w ktorym przy kazdej
nazwie jakiego$ narodu nalezalo zaznaczy¢; czy jest sig skfonnym wzgle-
dem os6b naleigcych do tego narodu: 1) wejdé w zwigzki malzefiskie,
2) dopuscié do swego klubu jako osobxstych towarzyszy rozrywek,
3) dopuscxé do zamieszkiwania na tej samej ulicy jako sgsiedzi, 4) do-
puscié do swego zawodu, 5) dopuscié do obywatelstwa amerykafi-
skiego, 6) pozwohc im wjezdzaé do Stanéw Zjednoczonych tylko na
krotki czas, 7) nie wpuszczaé ich wogble do St. Z1ednoczonych Naj-
bardzne; charaktcrystyczne s3 wyniki-dotyczgce odpowiedzi na pierwsze
pytanie; szeregujgc procent odpowiedzi twierdzagcych na to pytanie,
ulozono hlerarch]g sympatji, jakg Amerykanie darzg rbine narody.
Cickawe, Ze na czele te] hierarchji stojg Anglicy (93,7%), a dopiero
potem, na drugiem miejscu idg rodowici Amerykanie (90,1%), a dalej
Kanadyjczycy (86,9%), Szkoci (78,1%), Irlandczycy (70%), Francuzi
(68%), Nxemcy (54%), Szwedzi (45%), Rosjanie i Wtosi (po 15%)
Czechostowacy i Indjanie (po 8%). U spodu hierarchji znajdujg sig
Zydzi rosyjscy (6,1%), Grecy (5,9%), Meksykaficzycy (2,8%), Japofi-
czycy (2, 3%) Murzyni (1,4%), potem Turcy, Chificzycy, Mulaci, Ko-
reaficzycy i Hindusi. Na ten sam kwestjonarjusz odpowiedzialo réwniez
200 Murzynéw. Ci najwigksza sympatjg obdatzajq Murzynéw, Mula-
téw, Francuzéw i Hiszpandw, najmniejszg za$ rosy]sklch Zydéw, Gre-
kéw, Rosjan i Turkéw.

~ Amerykanie dorobli czujg mniej sympatjl do Zydéw, Japoficzy-
kéw i Murzynéw, niz mlodziez, natomiast Wxgcej, niz mtodziez, sympa-
tji do Niemcdéw. Kobiety maja wigcej niz mgzczyzm. antypatji wzgle-
dem Ormian i rosyjskich Zyd6w, ale mniej wzgledem Chificzykéw.
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Naogdt koblety ujawniaja wzgledem imigrantéw mhiej antypatji, ani-
zeli mezczyini, z wyjgtkiem, jeSli chodzi o zawarcie matiefistwa; pod
tym wzgledem kobiety odczuwa]q wigkszy ,,dystans”, anizeli mesczyzni.

Jak wielka role w zyciu spotecznem gra dystans spoteczny wzgle-
dem cudzoziemcéw, §wiadczy fakt cytowany przez J. K. Folsoma w je-
go ,Social Psychology”. Pewien dziennikarz amerykahski odwiedzit
biuro jednej amerykafiskiej instytucji dobroczynnej w Europie Srodko-
wej. Gdy na pytanie, ilu pracownikéw zatrudnia to biuro, odpow1e-
dziano mu, Ze kilkudziesigciu, powiedzial bez zastanowienia: ,,Ale ja
mani na mysli ilu blalych (a miat na my$li Amerykanéw).

" Uprzedzenia rasowe wzglgdem Murzynéw wiréd Europejczykéw
badal amerykafiski psycholog R. T. Lapiere. Podréiujgc po Francji
i Anglji zadawat przygodnym znajomym pytania: ,.czy pozwolitby
Pan (i) Murzynowi zamieszkaé w swo;em mieszkaniu”, lub ,,czy po-
zwolitby Pan (i) swoim dzieciom bawi¢ si¢ z dzie¢mi uczciwych Mu-
rZynéw”. Rezultatem tych wywiadéw bylo, ze we Franql uprzedzenia
rasowe zdarzajg si¢ bardzo rzadko wéréd klas mzszych i $rednich, nato-
miast czgsto wirdd klas wyzszych, w Anglji za$ te réznice klasowe nie
ujawniajg si¢, gdyz uprzedzenia te s3 jednakowo rozpowszechnione
wéir6d wszystkich klas spotecznych.

" E. A. Diggins badal kwestjg, o ile znajomo$é pewnego narodu
wplywa na stopiefi uprzedzenia do niego. W tym celu przeprowadzﬂ’
odpowiednig ankiete wéréd studentéw ametykaﬁsklch i cudzoziem-
skich studjujgcych w New Yorku. Okazalo sig, Ze najbardziej uprze-
dzeni wzglgdem obcych narodéw sg ci, ktorzy nie odbywali zadnych
. podrdzy; ci za$, ktorzy podrézowali po obcych krajach s3 tem mniej
uprzedzeni, im dluiszy czas spedzili zagranicg. Ten wynik nasuwa
przypuszczenie, skadingd dos¢ rozpowszechnxone ze im w1gkszy jest
stopxen znajomo$ci dwéch narodéw, tem ‘mniejsza ‘migdzy niemi anty-
patja. Jednak to uogdlnienie nie stosuje si¢ do wzajemnych stosunkdw
xmgdzy Murzynami a Amerykanami, ktérzy majg do$é okazji, aby sig
nawzajem poznal.

Temi stosunkami szczegbtowo zajeta sig C. W. Hunter. Rozesta-
ta ona kwestjonarjusz do 8 grup ludnosci liczacych po 40 osdb; 4 z tych
grap mieszkaly w New Yorku, 4 — w jednym 2z prowincjonalaych
miast potudniowych; w skfad kazdej z tych czterech grup wchodzity:
2 grupy biate (dorofli i miodziez uniwersytecka) oraz 2 analogiczne
grupy murzyfiskie. Z wielu réznorodnych wynikéw ankiety przytoczy-
my kilka odpowiedzi udzielonych przez biatych. Tylko 5% studentéw
uniwersytetu potudniowego zwraca sic do Murzynéw per ,Mr.” lub
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»Mr1s.” (,,pan” lub ,,pani”), podczas gdy w New Yorku postepuje tak
polowa pytanych. Ani jeden dorosty potudniowiec i tylko 25% potud-
niowych studentéw zgodzitoby si¢ siedzie¢ w restauracji przy ‘jednym
stole z Murzynem. Natomiast zarbwno na poludniu jak i w New
Yotku tylko od 2/, do 3/, pytanych nie sadzi, Ze lynchowanie
.Murzynow mozna niekiedy usprawiedliwi¢. 19% studentéw z New
Yorku i 63% dorostych po!udmowcow sadzi, ze przecigtna inteligen-
cja Murzynow wyn051 nie Wu;ce), niz 25% przecu;tne] mtehgencp
biafych. -
Obok’ zagadmen rozmiaru i rozprzestrzemema antypatyj mxgdZy
narodami badano. réwniez przyczyny powstawania takich antypatyj.
Studja Laskera, Keeny’ego i G. B. Watsona wykazujg, ze Zrédia tych
antypatyj siggajg wczesnego dziecifistwa, wyplywajg z tradycji narzu-
canej dzieciom przez starszych, a tak narzucone uprzedzenia stajg si¢
tlem, na ktérém drobne nawet zdarzenia niekiedy bywajg przyczyna
urazéw psychicznych. Analiza uzasadniefi swej antypatji, podawanych
przez dorostych, wyktyia, ze w znacznej wigkszosci wypadkéw uzasad-
nienia te stanowig péZniej dorobione racjonalizacje dla postaw, wytwo-
rzonych przed okresem dojrzewania.

Ze studjéw nad postawami innemi, niz wzgledem obcych naro-
dow, zastuguje na wzmianke praca Davis'a przeprowadzona nad dzieé-
“mi w Rosji. Dzieci te, zapytane jaki rodzaj pracy uwazaja za najpozy-
teczniejszy, podaly na pierwszem miejscu cigzkie prace fizyczne np. ko-
paczy, na ostatniem za$ zajgcia bankieréw i adwokatéw. Zapytane za,
jaki zawéd pragnelyby same obraé, podawaly przedewszystkiem zawo-
dy umystowe. Potwierdzily to badania rosyjskiego psychologa Archan-
gielskiego. . -
. Badania A. P. Brogana, L. L. Thurstone’a i R. E. White'a doty-
czyly pogladéow etycznych studentéw. Brogan polecit swym studentom,
azeby wypisali nazwy tego, co uwazajj za ,,zfe praktyki” lub ,,grzechy”.
Potem wybrat 'z tych odpowiedzi 16 riajczgiciej powtarzajgcych sig
grzechéw i polecit uloiyé¢ je w szereg od najgorszych do najmniej
okropnych. Europejskiego czytelnika zapewne zdziwi, Zze wsréd tych
grzechow znalaz{y sig — wprawd21e na ostatnich miejscach — palenie
i tafice. Na pierwszem miejscu znalazly sig wykroczema seksualne,
a doplero potem nastgpowaly kradziez, oszustwo i kfamstwo., Narusze.
nie obowigzku §wigtowania stato na 8 miejscu, a egoizm i proznlactwo
dopiero na 11 i 12. Bardzo podobne wyniki otrzymano nietylko -w Te-
xas, ale i w znacznie bardziej cywilizowanym stanie na p6inocy.

Anderson-i Dvorak badali zmiany w postawach etycznych, jakie
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zaszly w ciggu trzech pokolef. Trzem grupom, zfozonym ze studen-
téw, ich rodzicéw i ich dziadkéw zadali 15 pytaii, dotyczacych tego,
czem przedewszystkiem kierowaliby sig, postgpujac w réinych sytu-
ac]ach zyciowych: a) wzgledami moralnemi (pojeciem tego co stuszne
i mesluszne) b) wzgledami estetycznemx, c) roztropnoécx@, d) wzgle-
dami na opinj¢ publiczng. Okazalo sig, Ze czgsto$ kierowania si¢ wzgle-
dami moralnemi ma si¢ u dziadkéw i u wnukoéw jak 72 : 31; a czesto§é
liczenia si¢ z opinjg publiczng jak 18 : 26. Ciekawyten wynik wcale
nie jest jednoznaczny, bo metoda, cho¢ bardzo pomystowa, jest zgota
niedoskonata; byé moze miode Pokolenie. weale nie podupadio moral-
nie, a tylko jest mniej obfudne, a jeSli nawet rzadziej stosuje krytetja
moralne, to moze dlatego, ze kryterja te staly sig bardziej humanitarne.

Wigksze znaczenie teoretyczne ma szereg studjéw, dokonanych
przez Floyd’a Allport'a, H. T. Moore’a, Lundberg'a, George’a, a prze-
dewszystkiem Gordona W. Allport'a, jednego z wybitniejszych obecnie
charakterologéw amerykansklch ktore majg za temat zbadaé, czy istnie-
ja ]akles podstawowe (byé moze wrodzone) whasciwosci, ktore dyspo-
nujg ludzi do konserwatyzmu i radykalizmu. W tym celu korelowano
stopnie konserwatyzmu i radykalizmu w pogladach polityczno-spotecz-
nych z r6znemi wlasciwo$ciami usposobienia i inteligencji. G. Allport
stwierdzit u swoich studentéw, Ze radykali naogol lepiej sig uczg, majg
wigcej informacyj o sprawach spolecznych i mniej ulegajg potocznym
sugestjom, anizeli konserwaty$ci. Fl. Allport znowuz sadzi, Zze radyka-
lizm stanowi forme ujawniania si¢ poczucia nizszoéci. Naogét jednak
sami badacze przyznajg, ze metody, ktéremi dysponujg, sg narazie zbyt
prymitywne na to, azeby mogly doprowadzi¢ do pewnych wynikow.

Inng grupe zagadnied, ktbra zwlaszcza w ostatnich latach $ciggne-
Ia na siebie znaczne zainteresowanie, stanowi kwestja, jakie czynniki -
decydujg o zmianach juz wytworzonych postaw, w szczegblnofci jaka
jest w tem rola propagandy. Studjéw takich pojawilo si¢ ostatnio bar-
dzo wiele, opierajg sig na rozmaitych technikach badania; wspblng ich
cechy jest takie czy inne ,,mierzenie postaw” badanych grup przed i po
zastosowaniu obranego $rodka propagandowego.

Oczywiscie, w niniejszym szkicu niespos6b wyczerpaé calego za-
kresu studjéw, wykonanych w zwigzku z badaniem postaw, ani nawet
wyliczyé wszystkich szczegétowych zagadnied. Chodzifo o to, azeby
da¢ kilka bardziej charakterystycznych przyktadéw i zaznajomié czytel-
nikéw z metodg, ktéra do dzisiaj stanowi najlepiej opracowany, a ktérg
iu nas moina i zapewne nalezy stosowad,

Bezcelowem byloby podawaé wyczerpujgca bibljografje prac, do-
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tyczgcych spraw powyzej oméwionych; prace te s3 rozproszone po cza-
sopismach naogé! niedostgpnych dla polskiego czytelnika. Najwigcej
danych bibljograficinych i szczegblowe sprawozdania z wigkszosci tych
prac mozna znaleZé w znakomicie informujgcych ksigzkach: Gard-
ner and Lois Barclay Murphy: Experimental Social
Psychology, New York, Harpef, 1931, str. 709, oraz Joseph
K. Folsom: Social Psychology, New York, Harper, 1931, str. 701.
Szczegbtowy wyktad metody Thurstone’a podaje rozprawa: L. L.
Thurstone and E. J.' Chave: The Measurement of Attitude,
University of Chicago Press, 2 wyd. 1932, str. 97.



Cl CO ODESZLI

Wspomnienia poémiertne

OTTO LIPMANN

Dotkliwg strate pomésl $wiat naukowy w pazdzierniku 1955 1, Zmarl na--
gle na serce w 53 roku Zycia Otto Lipmann , jeden z czolowych psychologéw-
niemieckich, dlugoletni kierownik Instytutu Psycholog]l Stosowane] w Betlinie,.
wspbtredakeor ,,Zeitschrift fiir angewandte Psychologie”, autor wielu cennych,.
oryginalnych dziet naukowych.

Urodzony w 1880 r. we Wroclawiu, studja umwetsyteckle odbywa

w ‘Monachjum, Berlinie i Wrodlawiu, gdzie uzyskuje stopied .doktorski
w 1904 1. Intensywng dzialalnod¢ naukows rozpoczyna w 1907 r. Jest to rok:
powstania Instytutu Psycho[og;n Stosowanej w Berlinie, Llpmann posw1cca mu
od poczytku swe zdolnodci, sily i czas, pragnac uczynic 2 ‘tej instytucji pierwszo-
rzedng placbwke badawczej pracy naukowe] i wspaniale archiwum mater;aléw—

' psychologxcznych Psychologja stosowana znajduje tu doskonaly teren rozwoju
i zyskuje coraz liczniejsze zastepy uczonych, po$wigcajacych si¢ tej galezi wie-
dzy. Instytut wydaje szereg cennych prac zaréwno samego Lipmanna, jak
i jego wybitnych wspblpracownikow — Bobettaga, Bogena, Plauta i innych.

Od 1907 roku prowadzit Lipmann réwniez swa nieprzerwang prace re-
dakcyjng, wydajac do $mierci wesp6t z Williamem Sternem , Zeitschrift fir
angewandte Psychologie”. Pismo to stanglo szybko na bardzo wysokim po--
ziomie i przyczynilo sig ogromnie do wyrobienia psychologiji stosowanej —
wéwczas bardzo jeszcze mlodej nauki — naleinego jej wéréd innych dzialéw-

'psychologp stanowiska. W chwili $mierci Llpmanna i ustgpienia Sterna ze sta--

-nowiska redaktora, mogli si¢ oni poszczyci¢ olbrzymxm dorobkiem 45 toméw-
pisma i 68 dodatkowych zeszytéw (t. zw. ,Beihefte”) oraz 47 innych pu--
blikacyj.

_ Twoérczoéé naukowa Lipmanna zdumiewa wiclostronnodcig jego zainte-
resowafi i wielka plodnodcig. Bibljografja jego dziel, podana przez Plauta.
w t 36 ,,Zeitschti}: fiir angewandte Psychologic”, wydanym jako specjalny-
numer dla uczczenia pigédziesigcioletniej rocznicy urodzin Lipmanna w 1930 r.,.
obejmuje 8 stron petitu. W zakres jego prac wchodzz monografje i ogélne
dziels z dziedziny psychologji ogélnej, liczne prace, po§wiccone zagadnieniom.

_metodologicznym (szczegblnie intetesowaly go zagadnienia testéw i statystyki
psychologiczaej), a przedewszystkiem moze zagadnieniom z réinych dziatéw:
psychologp stosowanej, siggajacym zaréwno do medycyny, pedagogiki, jak
1 prawoznawstwa i spraw gospodarczych Jednem z pierwszych dziet jest ,,Pod-
recznik psychologji dla prawnikéw”, wydany w 1908 r. W ostatnich latach na.
czolo zainteresowad Lipmanna wysuwajg si¢ zagadnienia psychologji pracy-
(,»Arbeitswissenschaft™).

Dziela Lipmanna odznaczajg si¢ wielky jasnofcia mysli, §c1slo§c14 i me-

todycznoécxa Gromadzgc cenny materjal psychologiczny, zuzytkowywal go nie- -
- zwykle umiejetnie dla celéw naukowych.
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Wspbtpracownicy i koledzy Lipmanna -podkreslajg niezwykde zalety
-osobiste uczonego, jego skromno$¢, ogromng pracowitoC i systematycznosc,
prostolinijnos¢, niezwykla uczciwo$é i bezstronnosé.

Nic dznwnego ze serce jego nie wytrzymalo cigzkich przej$é ostatnich
Tat jego zycxa Przykre zmiany, wywolane w naukowym $wiecie niemieckim
przez przewrét polityczuy, pozbawily go placéwek, na keérych pracowat ofiar-
nie ptrzez cale Zycie. Instytut Psychologjn Stosowanej nie mogl sig utrzymaé
.z powodu trudnosci finansowych i, mimo wydatnej pomocy pieni¢znej samego .
Lipmanna, zostal przed paru lity zamknigty. Oba) ze Sternem ustapili z re-
dakcji ,,Zeitschrift fiir angewandte psychologie”. Totez nie sposéb czytaé bez
przejecia ‘ostatniego 45-tego tomu tego- pisnia, wydauego jeszcze przy wspél-
pracy Lipmanna, ale juz po jego $mierci. Znajdujg sig w nim jeszcze- artykuly
1 recenzje pibra Lipmanna, a takZze zmarlej tragicznie w tym samym czasie
Marty Muchow. Zamykajg tom nekrologi obu tych psychologéw, pisane przez

najblizszego ich wspélpracowmka i ustgpu;gcego redaktora — Williama
Stema ] )

MZ
MARTHA MUCHOW

: . We wrzeniu 1933 r. zmarla d-r Martha Muchow, radca naukowy In-
stytutu Psychologicznego w Hamburgu.

Wielostronng byla praca naukowa tego Instytutu, knerowanego przez
prof. W. Sterna: oprdcz teoretycznych prac naukowych, starano sig i prakeycz-
nie stosowaé badania psychologiczne w tych wszystkich dziedzinach Zycia,
w ktérych takie badania mogly wplywa¢ dodatnio na warunki rozwoju czlo-

_wieka, Kto miat sposobno§¢ poznania pracy Instytutu Psychologicznego, ten
wiedzial, Ze Martha Muchow byla t3 wspélpracowmcg W. Sterna, ktéra po-
lozyla najwicksze zastugi- przy wprowadzaniu naukowych badad psychologicz-

. nych do szkolnictwa powszechnego, do seminarjéw nauczyciglskich, do przed-

szkoli- i° do “wszelkich instytucyj spoleczriych, poswieconych oplece nad
dzieckiem.’

Martha Muchow, urodzona w Hamburgu 25 wrze$nia 1892 r. tam si¢
ksztalcila, tam poczgtkowo zostata nauczycielka w szkole powszechnej. Intere-
sowala ja praca pedagogiczna, jednakze znacznie mocniej pociagaly ja badania
naukowe. Nieprzecigtne uzdolniona, studjuje psychologje u prof. Sterna, na-
‘stgpnie pozostaje juz w umwersytcae, poczgtkowo jako wolontar;uszka, poime;
prowadzi zlecone wyklady i ¢wiczenia, wreszcie pare lat temu zostaje miano-
wana Radcg naukowym Instytutu Psychologlcznego w Hamburgu.

Przez 17 lat prowadzi wyklady i éwiczenia z psychologji dziecka;
wprowadza jednocze$nie nowe metody badad do przedszkoli, kladzie podwa-
liny naukowe pod reorganizacj¢ szk6l oraz metody nauczania i ksztalcenia
nauczycxell W. zwigzku z selekcja najbardziej uzdoltuonych dzieci szkolnych
-opracowuje -schemat karty mdywndualne), znanej i cemone; przez licznych
psychologéw.

Do wigkszych jej prac z zakresu badafd nad dzxecxm w wieku przed-
szkolnym i szkolnym nalezs:

" Anleitung zur psychologxsche Beobachtung von Schulkindern. Lipsk, 1 wyd 1919,

" VIl wyd. 1931.
Studien zur Psychologie des Erziehers (praca doktorska). Hamburg, 1923.
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.Beitrige zur Charakteristik des Kindergarten- und Grundschulalters. Berlin, 1926..

Das Montessori-System und die Erzxehungesgedanken Fribels, z przedmowq
E. Sprangera, Lipsk 1927.

Psychologische Probleme der frithen Erziehung, Erfurt, 1929.

Welche Bedeutung kénnen Fribels Gedanken in unserer Gegenwart haben?
Frobels Beitrige zur Psychologie der Frau. Weimar, 1932, -

W ostatnich latach swego Zycia zajmowala si¢ zagadnieniem ujmowania.
przestrzeni przez dziecko. Wynikiem tych studjow byly prace: ,,Zur Frage
einer lebensraum- und epochaltypologischen Entwicklungspsychologie des Kin-
des und Jugendlichen”, w W. Stern-Festschrift, Lipsk 1931 i ,Der Ju-
gendliche und sein Raum”, XII Kongres ‘psychologiczny w Kopenhadze.
Wyd. 1933 .

- Poza pracg naukowa bierze czynny udziat w réznorodnych organiza--
c;ach spolecznych poswigconych dziecku i mlodziezy. Interesuje ja zawsze
i wszedzie tozwdj mlodego czlowieka. Gieboko uspoleczniona, chce aby nau-
ka stala si¢ oparciem dla pracy organizacyjnej w schroniskach i przedszkolach,
szkotach i urzedach dla miodziezy (]ugendﬁmter) Kto bywal na miedzyna-
rodowych zjazdach psychologlcznych i pedagogicznych, ten spotykal Marthe-
Muchow, ktéra jasno i energicznie stawala w obronie praw dziecka. W roku
1930/31 wy)ezdza na zaproszenie do Ameryki, gdzie wygtasza cykl odczytéw
z dziedziny psychologji i opieki spotecznej nad dzieckiem.

) Cenila bardzo swy dziatalno$¢ spoleczng, jadnakze jej istotng pracy i po-
trzebg Zycia byla naukowa praca w Psychologicznym Instytucie Hamburskim.
Pracujgc samodzielnie, nie stworzyla wlasnej rodziny, — jej rodzing i jej uko-
chaniem byl Instytut Psychologiczny.

Dlatego tez, kiedy jesienia 1933 r. i Ona musiala opusac uniwersytet
(byla pochodzema aryjskiego, ale nie mogla zosta¢ jako kobieta), wolata.
umrzed, niz zyé bez umitowanej swej placéwki pracy.
' ‘ Jadwiga Zawirska
OWIDJUSZ DECROLY

Podrod zalozycieli nowej szkoly jednym z najbardziej twérczych i naj--
ofiarniej oddanych swojej.sprawie byl niewatpliwie Owidjusz Decroly.

Decroly urodzit si¢ w 1871 r. w Renaix. Po ukoficzeniu wydzialu le-
karskiego w Gandawie, studjuje czas jaki§ w Berlinie pod kierunkiem najwy-
bitniejszych uczonych niemieckich, a nastepnie ksztafci si¢ jeszcze przez rok
w Paryzu. Po ukoficzeniu studjéw osiada na stale w Brukseli, gdzie w 1901 r..
zaklada Instytut Ksztalcenia Specjalnego dla dzieci spozmonych W rozwoju
i anormalnych Prowadzac ten zaklad przez sze$¢ lat d-r Decroly pracuje nad
nowemi metodami pedagogiki specjalnej.

W 1907 r. majac za sobg paroletnie do§wiadczenie z tej pracy, Decroly:
zaklada szkole dla. dzieci normalnych w Ixelles pod Bruksels, Zrywa w piej
zasadniczo z panujgcemi wowczas w szkolnictwie szablonami nauczania i wy--
chowania, tworzy wlasne nowe metody, oparte na zasadach psychologicznych,
zmienia zasadniczo stosunck do dziecka, wypracowuje nowe metody dydaktycz-
ne, organizuje zespot nauczycxelskl nada;gc mu- swoiste oryginalne pigtno-
wlasnej osobowoscl.

Szkota d-r Decroly rozwija sie szybko, znajdujac coraz liczniejszych,
zwolennikéw.

Poza pracg kierowniczg w szkole, Decroly podejmuje caly szerey in--
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aych prac i obowigzkéw. W 1912 r. wykiada na kursie ksztalcenia specjalnego
i kieruje oddziatem psycholpgicznym’ poradm zawodowej. W 1913 1. zostaje
profesorem w szkole Buls-Tempels, wyzszym instytucie pedagogicznym.
"W 1914 r. tworzy Ognisko Sieroce, fundacje¢ pomocy dla dzieci, osieroconych
wskutek wojny. Od 1920 . wyldada jako docent psychologje na uniwersytecie
‘brukselskim. W 1921 r. podejmuje si¢ dodatkowych wykladéw z higjeny na
-wydziale lekarskim tegoz uniwersytetu.

Jednoczednie z dziatalnoScia praktyczng, Decroly rozwingl intensywna
-dzialalnos¢ pisarskg. Wesp6t z dwiema swemi zdolnemi i zapalonemi wspét-
“pracownicami, paniami Degand i Monchamps, opracowuje naukows dydakeyke
nauczania poczgtkowego. Wkrbtce ukazuje sig szereg dziel z tej dziedziny,
-opartych na do$wiadczeniu szkoly Decroly, a opracowanych przez niego sa-
.mego lub przy udziale personelu nauczycielskiego szkoly.

Od 1920 r. szad belgijski otacza specjalng opicks matetjalng i moralng
:szkolg Decroly, rozszerzajac jego system stopniowo na inne szkoly w Brukseli,
“przyczem nauczyciele zakladu Dectoly spelniaja w nich jakby role instryktoréw.

Decroly intetesowal si¢ zywo ogblnemi zagadnieniami pedagogicznemi
i bral czynny udzial w migdzynarodowych kongresach pedagogicznych. Obcho-
-dzita go gorgco sprawa organizacji szkolnictwa powszechnego obejmujgcego
cale pafistwo, niejednokrotnie tez zabieral w tej sprawie glos na wigkszych
-zgromadzeniach pedagoglcznych

Dziatalno$¢ zyciowg Decroly’ego i jego typ jako czlowieka i wycho-
wawcy najlatwiej scharakteryzowal na podstawie wnikniecia w ukochane dzie-
1o jego zycia — szkolg przy ul. Ermitage. Sprébujemy przypomnie¢ catkiem
‘krotko naczelne jej hasla i najistotniejsze cechy, spotykane péZniej w mme]
Tub wigcej jaskrawej formie w innych typach nowego szkolnictwa.

Szkola d-ra Decroly wyszla z przeciwstawienia si¢ szablonowej, bez-
-dusznej szkole herbartowskiej, zwrécila oczy wychowawcy przedewszystkiem
na dziecko, jego whasciwosci i rozwéj indywidualny; pestarata si¢ o bezpo-
:$redni, serdeczny kontake wychowawcy z dzieckiem; dostosowala materjat
nauczania do potrzeb i zainteresowad dziecka (,,0érodki zainteresowad);
-otworzyla oczy nauczyciela na kazdego poszczegélnego ucznia; spostrzegta nie-
zwyklg doniosto$¢ metodycznego nauczania poczgtkowego; kazata dziecku pra-
-cowaé samodzielnie i obudzila jego twoérczos¢; zniosta wszelkie szablony, ra-
my i formuly, w ke6rych dusily si¢ dzieci w dawnej szkol( ; polozyta nacisk na
prace reczna jako na czynnik ksztalcacy; potrafila ocenié znaczenie sprawnodci
‘1 rozwoju fizycznego dziecka; zrobita wreszcie bardzo wiele dla przystosowania
nauki szkolnej do wymagaf i zagadnief Zycia praktycznego (,.szkola dla zy-
-cla — przez Zycie™).

Z Polakami Izczyly szkolg d-ra Decroly dobre i przyjazne stosunki, Je-
:szcze przed wojng zwiedzali jg nasi pedagogowie, informujac potem szerszy ogét
.za poSrednictwem czasopism pedagogicznych. Ptzy;acnelslue stosunki d-ra De-
croly z Jozefy ]oteyko przygotowaly jakby d-ra Decroly jeszcze przed wojng
do zaintersowania si¢ polskiem szkolnictwem i ruchem wychowawczym.
Dr. Decroly okazywal zawsze wiele Zyczliwosci i poparcia tym Polakom, z kté-
rymi stykat sig badz to w swej szkole, zawsze licznie przez polskich pedago-
86w odwiedzanej, badz tez na zjazdach i kongresach pedagogicznych.

Cze$¢ Tego pamigci! M. Z,



GLOSY DYSKUSYJNE I SPRAWOZDAWCZE

1 POLSKA KONFERENCJA PSYCHOLOGOW, PRACUJACYCH
: NA POLU WYCHOWANIA.

Przez diuiszy czas krystalizowala si¢ w tonie Towarzystwa Psychado-
gicznego im. Jozefy Joteyko mysl zwolania Polskiej Konferencji Psychologdw.
Wyrazem tego byl wysunigty do dyskusji na posiedzeniu Towarzystwa w czerw-
cu 1932 r., z zagajeniem St. Sedlaczka, temat ,Sprawa koordynacji prac na
terenie psychologji wychowawczej”. Na zebtaniu tem zapadia uchwata zorga-
nizowania przez Towarzystwo I Polskiej onferencyi Psychologéw, pra-
cujacych na polu wychowania.

Celem Konferencji, jak to podkre$lano w komunikatach publikowanych
przed Konferencjg, miato by¢ wzajemne poznanie si¢ psychologéw, poinfort-
mowanie si¢ o stanie psychologji wychowawczej w Polsce, oméwienie zagad-
niefi nasuwajacych sie w tej dziedzinie oraz nawigzanie kontaktu na przyszioéé
pomigdzy poszczegblnemi placowkami w celu skoordynowania prac realizowa-
nych na réznych terenach. W my$l tych zamierzed zostal opracowany program
Zjazdu, w ktérym powazne miejsce zajely komunikaty sprawozdawcze placowek
psychologicznych.

Konferencja odbyla si¢ w dniach 3—S5 listopada 1934 r. Wzielo w niej
udzial 136 uczestnikéw, pozatem liczny zastep przedstawicieli réznych insty-
tucyj oraz bardzo liczni goscie, rekrutujacy sig ze sfer nauczycielskich, studen-
tow wyzszych uczelni i t. p. Otwarcie Konferencji zaszczycili swa obecno$cii
Pan Minister prof. K. Chylinski, Pan Kurator 1. Pytlakowski oraz inni przed-
stawiciele wladz o$wiatowych. — Wygloszono 4 referaty na zebraniach ple-
narnych, 16 referatéw na sekcjach oraz 28 komunikatéw sprawozdawczych.
Posiedzenia plenarne odbywaly si¢ w Pafistwowym Instytucie Gluchoniemych
i Ociemnialych, posiedzenia Sekcyj — w Pafistwowym Instytucie Nauczy-
cielskim,

Konferencje otworzyt prof. Wi Sterling, przewodniczacy Tow. Psy-
chologicznego im. J6zefy Joteyko, poczem wyglosit powitanie przedstawiciel -
Min. W. R. i O. P, Podsekretarz Stanu prof. K. Chylinski.

Po ukonstytuowaniu si¢ prezydjum Konferencji, w ktérego sklad weszli:
prof. St. Baley — jako przewodniczacy, pulk. T. Kornitowicz i St. Sedlaczek —
jako wiceprzewodniczacy, d-r B. Biegeleisen, d-r A. Cygielstrejch, d-r M. Grze-
gorzewska, dr. L. Karpifiska-Woyczynska, prof. M. Kreutz, prof. Wi. Sterling,
prof. St. Szuman oraz jako sekretarze: F. Felhorska, Z. Stawska, d-r W. Sr.
Kruk, dr. L. Goldscheider — '
dr. Marja Grzegorzewska w krétkiem przeméwieniu przedstawita
dziatalno§¢ Tow. Psychol. im. J. Joteyko. W marcu 1924 r. po-
wstalo z inicjatywy prof. dr. J6zefy Joteyko Koo Psychologiczne absolwentow
Padistw. Instytutu Pedagogicznego. Kolo Psychol., pracujgce pod $wiatlym
kierunkiem prof. J. Joteyko, stanowilo ofrodek pracy o $ciSle okre$lonym
i ciekawie ujetym programie. W roku 1926 z inicjatywy Jézefy Joteyko na
terenie Kota powstata do dzif istniejaca Sekcja Psychologéw Szkolnych. Koto




144

~ posiadato swéj wlasny organ, Biuletyn Kola Psychologicznego. Biuletyn ten
przekszealcil si¢ w r. 1926 na Polskie Archiwum Psychologji. Po §mierci J6-
zefy Joteyko Kolo zostato przeksztalcone na Towarzystwo Psychologlczne Jei
Imienia. Na terenie Towarzystwa, oprécz dawniej juz istniejacej Sekcji Psychol.
Szk., powstata w r. 1931 Sekcja Nauczyael Psychologji. Dla opracowywania
réznych aktualnych zagadnied tworza si¢ ‘w lonie Towarzystwa specjalne Ko-
misje (i tak np. jedna z Komisyj na terenie Sekcji Psychol. Szk. opracowab.
Arkusz. Obserwacy]ny, inna Komisja — ksigzeczke ,,Poznajniy warunki Zycia
dziecka” — obie te prace wydala drukiem ,Nasza Ksiggarnia™).

_ Nastepnie prof. St. Baley wyglosit referat ,Stan obecny
psychologji wychowawczej w Polsce i zadania
na najbliiszg przygztosd ¢ Prof. Baley, po przedstawieniu
obecnego stanu psychologp wychowawczej u nas (prace teoretyczne sg dopiero
w zaczatkach, natomiast praktyczne poczynania zywo sig rozwijaja), podkreslit
konieczno$¢: 1-o nastawienia teoretycznych badad w tej dziedzinie na centralne
zagadmema psychologji wychowawczej, pojetej jako nauka o wychowaniu roz-
patrywanem z psjchologicznego punktu widzenia, a nie ]ako nauka o dziecku,
co 'bedzie miato znaczenie nietylko dla teorji, ale réwniez dla praktyki wy-
chowania; 2-o zapoczgtkowania w Polscé na szersza skale badaf psychopeda—
gogicznych, zwigzanych z zagadmemamn programu oraz metod nauczania i wy:
chowania w szkotach zar6wno normalnych, jak i specjalnych; 3-o dazenia do.
Scislego okredlenia zadad i metod pracy psychologéw szkolnych, psychol. po-
tadni dla dzieci trudnych, psychol klinicznych, zakladowych i t. d. Na zakos-
czenie prof. Baley zaznaczyl, ze nie wysungt wszystkich aktualnych. zagadniefl,
gdyz referac swéj. traktu]e ;ako zagajenie do prac Konferencji, ktéra whasnie
ma za zadanie wysunigcie i ptzedyskutowame réznych zagadnied z zakresu
psychologji wychowawczej.

- Dnia tego réwniez, popot, wyglosit referat prof. St. Szuman: Psy—
chlka z punktu widzenia przystosowania’. Kla-
syczna psychologja rozpatrywala funkcje psychiczne w zasadzie tylko z feno-
menologicznego punktu widzenia. Tymczasem mozna si¢ zastanawial - -nad
psychiky zwierzat i ludzi z punktu widzenia funkcjonalnodci funkeyj, t. j.
zadad i celéw Zycia psychicznego. Po tym wstepie referent przedstawil swa
probg ujecia zagadnief psychologicznych na szerokiej platfortme Pprzystoso-
wania si¢ psychicznego.

Po referacie prof. Baleya oraz popol. po referacie prof. Szumana prze-
sunat sie przed uczestnikami Konferencji caly korowéd placéwek psychologicz-
nych w osobach ich przedstawicieli, ktérzy wyglosili komunikaty
sprawozdawcze (wykaz tych komunikatéw podajemy ponisej)
i choc, niestety, nie wszystkie pucowme ujely swoje sprawozdania w spos6b
zgodny z projektem organizatoréw, gdy? byly zbyt rozwlekle i szczegblowe, —
jednak rewja ta dala obraz caloksztaltu prac i poczynan polskich’ placéwek
psychologicznych. Przeglad ten pozwala na poréwnanie poszczegblnych pla-
céwek, na wyodrgbmeme ich réznic i na wysuniecie wspdlnych cech (ze wzgle-
du na brak miejsca poréwnanie poniisze jest z koniecznosci bardzo ogélni-
kowe). Placéwki psychologiczne ze wzgledu na naczelne zadania; ktére sobie
stawiaja, dadza sig podzieli¢ na nastgpujace grupy:
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1-0 poradnie pedologiczne, leczniczo-wychowawcze -lub wychowawcze,

2-0. poradnie psychotechniczne i psychologiczne,

© 30 psychologow1e szkolni.

" Podkreslié nalezy, ze niekebre placowki spelniaja wszystkie 3 lub tez 2

z WyZej wymxemonych funkcyj oraz ze niektére zadania tych 3 grup zacho-
 dza na siebie,

1-0. Wszystkie poradnie pedologiczne, leczniczo-wychowawcze czy
wychowawcze obejmuja swoja opieka dzieci zglaszane przez szkoly lub rodzi-
cébw z powodu trudnosci wychowawczych (zaréwro zawierajacych sig w gra-
nicach normy, jak i wypadki raczej patologiczne), niektére z tych poradni —
dzieci, zgtaszane z powodu trudnoéci w nauce, wad wymowy i t. p. Metody
pracy s tu naogél doéé¢ zblizone: wszedzie przeprowadza si¢ wywiad osobisty
i w miar¢e moznodci — spoleczny na tereme domu i szkoly, przyczem
wszystkie sprawozdania podkreslaja ‘'wazno$¢ wywiadu spolecznego; wszedzie
ptzeproWadza si¢ badania psychologiczne i lekarskie. Poradnie prowadza
w miarg moznofci dziatalnos¢ terapeutyczn@ oraz spoleczna (jak $wietli-
ceit. p).
" ©  2-0. Pracownie Psychotechmczne i Psychologiczne .oznig si¢ dos¢
znacznie pomigdzy soba zasiggiem swoich prac (zaznaczy¢ naleiy, Ze w ko-
munikatach ptzygotowanych na Konferencj¢ Pracownie te ogranicmly si¢
do omoéwienia prac psychologicznych, zwigzanych z wychowaniem, a nie po-
ruszaly spraw selekcji zawodowej lub porady zawodowej). I tak Pracownie
* Miejskie 16dzka, krakowska i lubelska obejmuja réwniez niektdre i z tych

dziedzin, ktbére w Warszawie wchodza naogét w zakres dziatalnoéci Poradni
Pedologicznych, warszawskie natomiast pracownie psychotechniczne, jak
Miejska Wydzialu Kultury i O$wiaty, Pafistwowa przy Szkole Budownictwa
oraz Stowarzyszenia Stuzby Obywatelskiej maja w swojej opiece szkoly zawo-
dowe, gdzie petnig wlasciwie funkcje psychologéw szkolnych, za$ ze szkotam
powszechnemi sg w kontakcie na jednym tylko odcinku pracy, mianowicie
w zakresie poradmcrwa zawodowego. Pracownie prowincjonalne przeprowa-
dzaja przewainie réwniez selekcje dzieci niedorozwinigtych umystowo, —
w Warszawie funkcje te petni Laboratorjum Psychopedagogiczne Padstwowego
Instytutu Pedagogiki Specjalnej. .

3-0. Odrebny teren pracy maja psychologow1e szkolni; roztaczaja oni
opieke qui nad calym kompleksem szkol, badZ tez pracujs w jednej szkole.
Program i metody ich pracy sg do$§¢ rdzne,

Na zakoriczenie tego przegladu placéwek psychologicznych podkredlié
nalezy, Ze wszystkim bez wyjatku placéwkom wspélng jest dgznosc do wejscia
w §cisly kontakt zaréwno ze szkols, jak i z rodzing dziecka badanego i do
rozpatrywama jego psychiki pod katem widzenia nietylko jego osobistych

- uzdolniefi i mozliwodci, ale réwniez — na tle calego kompleksu warunkéw
rodzinnych i spotecznych.

- Wrykaz komunikatéw sprawozdawczych, wygloszonych na Konferencji:
Zaklad Psychologji Wychowawczej Uniw. Warsz. i Kolo Psychologéw Szkol-
nych (M. Zebrowska), Pracownia Miejska w Krakowie (B. Biegeleisen), Pra-
cownia Miejska w Lodzi (M. Wieckowska), Pracownia Miejska 'w Lublinie
(St. Dabrowski), Poradnia Psychologiczna w Katowicach (L. Goldscheider).
Poradnia wychowawczo-lecznicza Miejska v Krakowie (St. Skalski), Poradnia
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Zawodowa we Lwowie: (H. Sloniewska), Poradnia przy Sadzie:dla nieletnich
w Eodzi (W. Spekterowa), Poradnia wychowawczo-lecznicza w Bialymstoku
(J. Nowak), Instytut Psychologiczny w Plocku (ks. B. Lutysski), Praca psy-
chologa ‘szkolfiego na Pomorzu (Z. Pfanhauserowa), Poradnia zawodowa
w Wilnie (Przewlocka), Proba organizacji opieki - psychologicznej na terenie
szkét powszechnych w Warszawie (J. BuZycka), Praca psychologiczna na té-
renie szkolnictwa zawodowego w Warszawie (J. Budkiewiczéwna), Pracownia
Psychopedagogiczna Pafistw. Instytutu Pedagogiki Specjalnej (F. Felhorska);
Organizacja O$rodka Obserwacyjnego w Warszawie (N. Hanowa), Poradnia
Pedologiczna 1 Miejskiego Osrodka Zdrowia w Warszawie (St. Warszawska);
Poradnia Pedologiczna Tow. Przyjaciét Dzieci- w Watszawie (J. Neudingo-
wa), Oddzial Pedagogiki Leczniczej przy Szpitalu Miejskim w Warszawie
(K. Dgbrowski), Prywatna Pofadnia psychologiczna, wychowawcza i zawodowa
w Warszawie (Z. Stawska), Dziatalnos¢ psychologa szkolnego na terenie szkol-
nictwa normalnego w Warszawie (M. Grzywak-Kaczyiiska), Pracownia przy
szkole powsz. nr. 196 w Warszawie (J. Wuttkowa), Praci psychologa w Za-
kladzie ,,Centos” w Otwocku (J. Lewinéwna), Poradnia wychowawcza -przy
Tow. Wychowania Przedszkolnego w Warszawie (J. Szmydtéwna) Potadma
Pedologiczna Patronatn w Warszawie (Jasnorzewska). -

-Po komunikatich sprawozdawczych' p. Bagno pomformowal Konferen-
cje o projekcie zorganizowania zwigzku zawodowego psychologéw praktykow
i przedstawd whnioski Komitetu Orgamzacy)nego tego Zwigzku,

. Wieczotem dnia tego odbylo sig zebranie towamyskne w lokalu Panstw. .
Instytutu Nauczycielskiego. -

. Duza ilo§é referatéw zgloszona na -Konferencje zmusxla otgamzatorow .
do utworzenia Sekcyj, a dosé rbéznorodny materjal uniemoiliwil zorganizowanie
Sekcyj o zwartym programie, opartych na $cistych kryterjach podziatu, -

' Sekcje' te obradowaly’ w Il -gim dniu Konferencij!

Sekcja I, ktérej przewodniczyt d-r A, Cygielstrejch, miala
w programie zdgadnienia, zwigzane z pracg psychologa szkolnego. St. Studencki
iE. Rybncka wyglosili na niej referaty: ,,Zadania i metody psychologa szkolne-
go”. St. Studencki dal rzut oka na programy pracy psychologbw szkolnych:
Jézefy Joteyko, Z. Sikorowskiej i M. Kaczyfiskiej, na swoj wlasny, prof. Baleya
irAdlera oraz na metody pracy psychologéw szkolnych, za$§ E. Rybicka przed-
stawila wytyczne pracy psychologa szkolnego na podstawie doswiadczenr Kolfa
Psychologéw Szkolnych, podkreslajac jej praktyczny charakter; do programu
pracy wchodzi¢ powinny nastgpujace punkty: 1-o opieka nad podstawami psy-
chologicznemi. nauczania i wychowania, 2-0 praca nad zbiorowoscia uczmow,
3-0 indywidualna opieka i badanie poszczegdlnych ucznibw.

Nastepnie wyglosili referaty:

R. Mutermilchowa — ,, Wspélpraca psychologa szkolnego z nauczycxelem
i lekarzem szkolnym™;

L. Goldschexder — ,,Nowy ustréj szkolnictwa a zadania psychologa
szkolne

VA Wa cmanowa — ,,Arkusz obserwacy;ny

Na Sekcji' tej wysunigto szeteg wnioskéw, dyskusja nad niemi byla
bardzo “ofywiona. Wigkszo§¢ z nich znalazla sw6j wyraz w uchwalach
Konferencji. ‘ : o Sl ‘
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Sekcja II, ktorej przewodmczﬂ d-r B. Biegeleisen, pracowala
nad zagadnieniami, dotyczgcemi badan mtehgenqx Zostaiy wygloszone tu
nastgpujace referaty: )

M. Grzywak-Kaczyniska — ,,Intehgenc;a a postepy szkolne .

B. Biegeleisen — ,,Badania mtehgenc)l 1 ich znaczenie dla pedagogllq

W. St. Kruk — ,,Djagnostycznoé¢ testéw inteligencji w prakt. szkolnej”.

T. Lesiak — ,,O badaniu inteligencji mtodziezy w $§rodowiskach zacofa-
aych i dwu;(;zycznych’

W Sekcji IN, ktorej przewodniczyli kolejno prof. St. Szuman,
d-r L. Karpifiska-Woyczynska i d-t J. Kaczkowska, wygtoszono nastgpu;qce
referaty:

Ks. P, Cho]nackl — ,,Behawiorystyka -— nauczanie — wychowame

Prof. L. Jaxa-Bykowski — ,,Zr6znicowanie mlodziezy a praca wycho:
wawcza', . _

M. Uklejska i J. Szmydtéwna — , Metoda badania poczu¢ moralnych
u dzieci”, o '

T. Bilikiewicz — ,,Wychowanie piciowe dziecka”.

J. Wachtel — ,,Dziecko pozornie trudne”.

A. Berman — ,,Znaczenie psychologji spolecznej dzieci i miodziezy dla
praktyki wychowawczej

W III dniu Konferencji odbywaly si¢ obrady plename
Dt Z. Lipszycowa wyglosita referat — ,Dziecko na tle gro-
mady szkolnej’. D-r Lipszycowa przedstawita wyniki wlasnych
badaf przeprowadzonych nad dzie¢mi w zakresie ich wspélzycia z gromads.
Referentka zaznaczyla na wstepie, ze w Zyciu szkoly daja si¢ zauwazyé dwojakie
ugrupowania o réznych strukturach: z jednej strony ugrupowanie dzieci w kla-
sie szkolnej, z drugiej — w czasie wolnym od zaje¢. Temi ostatniemi ugru-
powaniami, naogot ped_agogom malo znanemi, zajela si¢ wlasnie autorka refe-
ratu. Przedmiotem badania moze tu by¢ gromada w caloéci, pojedyficze dziecko
i jego zachowanie si¢ w stosunku do gromady, przezycia dziecka na tle ksztat-
towania si¢ jego stosunku do gromady. Metody badas stosowane przez autorke
'sg nastgpujace: obserwacja, rozmowa z dzieckiem, metody doswnadczalne (]edna.
z nich np. polega na udzielaniu kolegom przez same dzieci ran wedlug ich
wartoici socjalnej, inna polega na tem, ze wychowawca umozliwia kolejno
kazdemu dziecku objecie na czas pewien toli organizatora najprostszej zabawy
zbiorowej). Referat byt Zywo ilustrowany przykladami konkretnemi.

Nastepnie K. Lankajteséwna odczytata referat H. Radh!nskle] i K. Lan-
kajteséwny — ,Préba reorganizacji zapiséw szkol
nych, jako wstep do systematycznych badan
psychologiczaych”

Poczem przystapiono do dyskusji i gtosowania nad
wnioskami, zgloszonemi na posiedzeniach plenarnych .i na Sekcjach.
Referowal je St. Sedlaczek.

Whioski uchwalone na Konferencji i dezyderaty przez nig wysunigte
-dotycza zaréwno spraw naukowych, jak i spraw natury organizacyjnej. Ponizej
podajemy streszczenie wigkszo$ci z nich. Konferencja powolala przy Tow.
Psychologicznem im. J. Joteyko Komitet Psychologéw Pracujacych na Polu
‘Wychowania. Nastepna Konferencja ma byé zorganizowana przez Komitet za
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2 lata w Krakowie. Postanowiono wydawaé Biuletyn Psychologji Wychowaw-
czej. Zrealizowanie tego wydawnictwa powierzono Towarzystwu Psychol. im.
J. Joteyko, w skiad komitetu redskcyjnego maja wejéé przedstawiciele Kota
Psychologéw Szkolnych. Postanowiono wyda¢ Pamigtnik Konferencji. W sze-
regu wnioskéw Konferencja uchwalifa .zwréci¢ si¢ do Min. W. R. i O. P.
migdzy innemi z prosbg o wydanie przepiséw w sprawie programu studjéw
psychologéw praktykéw, o wydanie przepiséw okreflajacych prawa do prze-
ptowadzama prac i badaé z zakresu psychologji praktycznej na terenie szkol-
nictwa, o stworzenie kilku peinych etatéw psychologébw szkolnych na terenie
szk6l rbinego typu w celu przeprowadzania préby realizacji programu psycho-
loga szkolnego. Konferencja zglosita dezyderat, aby instytucje psychologiczne
i psychologowie przy publikowaniu testéw i oddawaniu ich do- rozsprzedaiv
instytucjom wydawniczym zastrzegali sig przed wolng i nieograniczong roz-
sprzedazy. Konferencja zwrécila si¢ do Zwigzkéw Nauczycielskich z prosbg
o nawigzanie kontakeu z instytucjami psychologicznemi. Konferencja wysu-
nela jako zagadnienia aktualne migdzy innemi: zagadnienie podstaw psycho-
logiczaych dydaktyki poszczegblnych przedmiotéw, opracowanie testéw inteli-
gencji dla miodziezy zaniedbanej pedagogicznie, opracowanie serji testéw
réwnol. do testéw Binet’a-Terman’a, zagadnienie legastenji, grafastenji, aryt-
mastenji, poglebienie prac nad t. zw. trudnemi przypadkami wychowawczemi.
- Po uchwaleniu wnioskéw i zrekapitulowaniu przez St. Sedlaczka prac
Konferencji, d-r M. Zebrowska w imieniu uczestnikéw wyrazita podzickowanie -
Towarzystwu im. J. Joteyko za zorganizowanie Zjazdu, Obrady Konferencji
zamknely przeméwienia jej przewodniczgcego — prof. St. Baleya oraz prze-
wodniczgcego Tow. Psychol. — prof. Wi. Sterlinga,
Na zakodiczenic tego krétkiego sprawozdania poinformowac pragne
Czytelnikéw Archnwum, 2e w niedlugim czasie ma ukazaé si¢ Pamietnik
Konferencji, kibry bedzie zawieral wyczerpujace informacje o pracach

;e; i uchwalach.
F. Felhorska.

Vil MIEDZYNARODOWY KONGRES PSYCHOTECHNICZNY
W PRADZE.

‘W dniach 11—15 wrzeénia 1934 r. odbyl si¢ w Pradze Czeskiej VIII juz
z kolei Migdzynarodowy Kongres Psychotechniczny. Wlasciwa jego siedzibg,
ustalona na ostatnim Kongresie w Moskwie, miat by¢ Wiede. Zamiana Wied-
nia na Prage, wywolana przyczynami polityczno-finansowemi, dala sposobno$é
uczestnikom Kongresu do przekonania si¢, jak szeroko w Czechoslowacji roz-
budowana jest psychotechnika i jak wielkie znajduje zastosowanie zaréwno
w dziedzinie gospodarczej, jak i na terenie szkolnym. Patronuje jej tam w sposéb
wydatny prtzydent ‘Republiki Czechoslowackiej Masaryk, pod ktdérego protekto-
ratem odbyt si¢ Kongres. Zewngtrznym wyrazem udzialu sfer rzadowych w Zjez-
dzie by{o tez przewodnictwo ministra oSwiaty Krémafa na posiedzeniu inaugu-
racyjnem. Przewodniczgcym Komitetu Organizacyjnego Zjazdu byl prof. Se-
racky z Pragi. Na zjezdzie byli obecni czy to w charakterze referentéw czy to
prowadzacych prace kierownicze i komisyjne prof. Claparéde, Lahy, Piéron,
Spearman 1 inni wybitni przedstawicicle wiedzy psychologicznej..
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Obrady Zjazdu toczyly si¢, poza dwoma posiedzeniami plenarnemi, za-
sadniczo w sekcjach, ktérych iloéé byla b. znaczna i ktére funkcjonowaly z re-
guly po trzy jednocze$nie, wskutek czego nie mozna bylo bra¢ udziatu w calo-
ksztalcie obrad Kongresu. Pozatem nadmierna obfito§¢ zgloszonych, a nawet
wygloszonych (przeszlo dwieicie) referatéw i komunikatéw, z koniecznosci wy-
powiadanych w tempie przyspieszonem, nie stwarzala warunkéw sprzyjajacych
dla pozytecznego wystuchania odczytéw i, co najwazniejsze, niejednokrotnie
ucinala moznoéé dyskusji, ktéra badz przeprowadzano ryczaltem po wyczerpa-
niu catego porzadku obrad, skracajac czas jej trwania oczywiscie do minimum,
badZ tez przenoszono dyskusy; na nastepny dzief.

. Z tej wady w organizacji Kongresu zdawali sobie sprawg jego uczestnicy,
to tez w trosce o ulepszanie metod organizacji pracy naukowej postanowiono pod
tym wzgledem zmodyfikowaé charakter przysziego Zjazdu, ktéry za trzy lata
najprawdopodobniej odbedzie si¢ w Nowym Jorku lub w Londynie. Majg by¢
wysunigte dwa, najwyzej trzy zagadnienia, reprezentowane przez gléwnego refe-
renta i koreferenta, zagadnienia, ktére stanowié bgdq osrodek dyskusyjny dla ca-
lego 73azdu.

Narazie na obecnym Kongresie obradowato nastepujacych dziewieé sekeyj:

1. Sekcja poradnictwa zawodowego ogblnego

2 " ”» .y . w szkolach

3 ” “ . dla maturzystéw
4 » przemyslowa

5. ,» komunikacyjna

6 ,  statystyczna

Vi ,» patologji 1 fizjologji pracy '

8 ,, wspdlpracy psychologji z medycyna

zagadniefi réznorodnych

e

oraz kilkana$cie komisyj, o charakterze bardziej zamknigtym, ktore zda-
niem ich uczestnikéw pracowaly bardzo sprawnie i owocnie.

Juz sam wykaz nazw sekcyj wskazuje na to, iz obrady poruszaly sie raczej
w obrebie zagadnien biezacych z dziedziny praktyki psychotechnicznej, a mniej
dotykaly spraw teoretycznych. Na czolo zagadniefi aktualnych wysunegly sig
kwestje, zwigzane z poradnictwem zawodowem (3 sekcje). .

Objawem w stosunku do ubieglych Kongreséw nowym, :3.§ w stosunku do
obecnego bardzo charakterystycznym bylo Zywe i poparte licznemi referatami
zainteresowanie uczestnikéw zagadnieniem poradnictwa zawodowego dla ma-
turzystow. Jako referenci gléwni wystapili prof. Rupp z Berlina, d-r Biege-
leisen z Krakowa i prof. Seracky z Pragi. Rupp podzielil si¢ ze stuchaczami
doswiadczeniem, zdobytem w badaniu maturzystéw berlifskich, prowadzonem
przez akademicka poradni¢ zawodowa przy Uniwersytecie 1). Badanie to bylo
wielostronne, w przewazajgcej czefci zbiorowe z zastosowaniem licznych kwe-
stjonarjuszy, testébw do badania inteligencji i pewnych uzdolnie specjalnych
(technicznych, do zawodu prawniczego i t. d.). Badanie zbiorowe jednak kazdo-
razowo uzupelnialo badanie indywidualne, poiaczone z rozmows3, ktdrej osta-

1) Dokladniej niz na Kongresie zanalizowal Rupp te sprawe w swoim artykule
»Zur Berufsberatung fiir Abiturienten”, Psychotechnische Zeitschrift, rocznik 8, zesz. 1—3.
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tecznym celem byio wdzielenie porady. Ostatni etap nie mial jednak charakterw
cZego$ narzuconego, lecz byt wynikiem wspélnej narady badajacego i osoby ba-
daneJ, ktéra w ten sposéb uczestniczyla z poczuciem odpowiedzialnosci w po-
wzigtej decyzji i odczuwata dokonany wybdr jako wlasne §wiadome przezycie.
W referacie swoim Rupp zwracal uwage na konieczno$¢ strukturalnego ujecia
osobowosci jednostki badanej‘i na rolg czynmkow charakterologlcznych w calo-
ksztalcie psychiki. Dlatego tez dluzej niz nad analizg testéw, ktére przytoczyt
tylko przyk{adowo, zatrzymal si¢ Rupp nad stosowanemi w badaniu kwestjo-
narjuszaml Odczyt Ruppa uzupelnit swemi uwagami d-r Wienert, kierownik
wspomniane]j poradni umwersyteckle].

D-r Biegeleisen w swoim referacie ,,Poradmctwo zawodowe dla. matu-
rzystow z metodycznego punktu widzenia” oswietlil | poruszone ,zagadnienie, jak
juz sam tytul wskazuje, od strony metod, ktéremi postuguje si¢ w swych od kxl-
ku lat prowadzonych badaniach 1).

Na podkreslenie zastuguje stanowisko autora, ktéry w badaniach swych
widzi' nietylko drogg do udzielania porady, dotyczacej kierunku studjéw czy wy-
boru zawodu, ale réwniez pewien $rodek terapeutyczny na réznego rodzaju bo-
laczki psychiczne i rozterke duchows; w Jakq miodziez me]ednokrotme popada
w tym wieku, a bez fachowej pomocy ugina si¢ bezradnie pod cigzarem wiasnych
zmagan chngtr_znych-. .

Prof. Seracky zobrazowal na podstawie badan, przeprowadzonych nad stu-
chaczami Uniwersytetu i Politechniki w Pradze, profile psychologiczne studen-
téw filozofji, prawa i politechniki 2), Okazalo si¢, ze migdzy temi profilami
zachodza wyrazne réznice i ze istniejg pewne zespoly cech psychicznych, cha-
rakterystyczne dla danego typu studjujgcego. Warto$é tych wnioskéw podnosi
fakt, Ze zestawienie obliczen statystycznych na podstawie wynikéw, uzyskanych
w dwéch kolejnych latach, wykazuje uderza]ch zgodnosc.

Do tego samego cyklu referatbw mial réwniez nalezeé czolowy odczyt
Leona Walthera z Genewy, pod tytulem ,L’orientation professionnelle vers
carricres liberales et ses bases psychologiques”, ktéry jednakze nie zostal wyglo-
szony z powodu nieprzybycia prelegenta. Jak z nadeslanego streszczenia widaé,
s3 to te same wywady, z ktdremi w swoim czasie mieli§my sposobno$é zapoznaé
sic w polskim przekladzie na lamach Kwartalnika Psychologicznego 8).

Poza temi referatami gléwnemi, o charakterze sprawozdawczym z doko-
nanych poczynaf, dosy¢ duzo miejsca udzielono omawianiu monografij poszcze-
gblnych zawodéw, wérdéd ktérych dominowala analiza zawodu lekarza w réz-
nych specjalno$ciach medycyny.

Wobec przeladowania materjalem, jakie w sekcji poradnictwa zawodowego
dla maturzystéw szczegdlnie dawalo si¢ we znaki, dyskusje przeniesiono na ostat-
ni dziefi. Cechowalo jg duze ozywienie — wymiana zdaf toczyla si¢ gléwnie

1) Przyczynek do tych badad, ktérych dalszem poglebieniem i rozszerzonem roz-
winigciem byl cytowany referat, podat w swoim czasie autor w ,,Polskiem Archiwum Psy-
chologji”, t. IV, r. 1931,

2) Z wynikami swych badad dzielit si¢ prof. Seracky z psychologami polskimi na:
odczycie wygloszonym w kwietniu r. 1933 w Warszawie. Streszczenie tych wywodéw zo-
stalo podane w ,,Psychotechnice” tom VII, zesz. 2, 1933.

3) Walther ;,Poradnictwo zawodowe dla zawodéw wolnych i jego podstawy psy-
chologiczne”. , Kwartalnik Psychologiczny”, tom V, 1934,
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dokola trzech zagadnien: 1) badania zbiorowe czy indywidualne, 2) metoda
badania objektywna czy subjektywna, intuicyjna, 3) zagadnienie weryfikacji dja-
gnozy i prognozy. —

Pozwolilam sobie dluzej zatrzymad si¢ nad sprawozdaniem z prac powyz-
szej sekcji, gdyz zagadnienia te, jako wchodzgce w duzej mierze w zakres psy-
chologji szkolnej, sa tu moze bardziej na miejscu, niz kwestje $cisle juz psy-
chotechniczne.

Z tych samych motywdéw na dokltadniejsze omdéwienie zastugiwaloby zre-
ferowanie tego, co dzialo si¢ w sekcji poradnictwa zawodowego w szkolach, lecz
poniewaz obrady w tej sekcji—chociaz obfitowaty w olbrzymis ilos¢ odczytéw —
toczylw si¢ prawie wylacznie po czesku, trudno bylo uczestnikom Kongresu z nich
korzystaé. Wymieni¢ mozna interesujacy referat d-ra Iwanowa z Pragi, ktéry
zajmowal si¢ analizq przyczyn niepowodzenia uczniéw w nauce szkolnej. Nie-
powodzenia te w wigkszoéci przypadkéw dotycza dzieci malozdolnych, nie-
rzadko jednak wystgpujq réwniez u uczniéw o dobrym poziomie umystowym;
stabe postepy maja woéwczas swoje Zrédlo w takich brakach, jak: niestalosé
uwagi, wywolana nadmlernq pobudhwosqu i sldonnosma do rozpraszama sig,
chnostronnosc zainteresowan, introwersje, nieumiejetno$¢ wypowiadania si¢ oraz
rézne mesprzy]a)ace wlasciwoéci charakterologiczne, jak brak ufnosci we wiasne
sity, ‘paczucie niepewnoéci i t. d. W tych wszystkich przypadkach odpowiednie
post¢powanie Wycbowawczo-pedagognczne w polaczemu z oplekz} psychologa
szkolnego moga wplynaé dodatnio na zmiane.

Jednym z oérodkéw zainteresowan Zjazdu bylo zagadnienie charakteru,
ktére jednakze nie skoncentrowalo si¢ w zadneJ sekc_u lecz przebijalo si¢ na
réznych terenach sekcyjnych.. Tu nalezy przemdéwienie Wallona z Paryza, ktéry
méwil o znaczeniu badaf biologicznych dla badah charakteru. Zaliczyé tu réw-
niez moznaby jeden z kilku odczytéw, wygldszonych przez Franciszke Baum-
garten ze Szwajcarji, ktérazopisywala test katalogu ksiazkowego, nadajgcy si¢
do badania zainteresowan rﬁodzieiy. Taki fikcyjny katalog podaje 488 tytutow
ksiazek z 18 réznorodnych dziedzin, a zadaniem osoby badanej jest wybranie
okreslonej ilosci takich ksiazek, ktére chciataby czy to przeczytal czy tez dostac
w podarunku na wilasno$é. Dobdr ksigzek — zdaniem autorki testu — rzuca nie-
jednokrotnie §wiatlo nietylko na zainteresowania jednostek badanych, ale i na
glebsze konflikty, ktére one przezywaja.

Réwniez do zagadnienia charakteru, choé szerzej pojetego, bo nawolujace-
go do badania calej osobowosci, nawigzal polemiczny odczyt Spearmana p. t.
,,Coordination of research on personality’” (Koordynacja badaf nad osobowo-
§cia), wygloszony na posiedzeniu inauguracyjnem. Byl to jeden z nielicznych od-
czytéw, ktéry mial za temat teoretyczng prace badawcza. Zarzucajac psycholo-
gicznej teorji postaci niekonsekwencje stanowiska (z jednej strony traktuje ona
psychikt; ludzkg jako niepodzielna catodé, z drugiej wyréinia poszczegblne zdol- -
nodci i funkcje) przecsttawd j€j Spearman swo;q teorje czynnikéw hipotetycz-
nych, z czynnikami ,,g” (poznawczym) i ,,w” (dotyczacym charakteru) na czele.

Ciekawie potoczyly si¢ obrady — jakby dla utrwalenia dobrego wraze-
nia —. w ostatnim dniu Kongresu. Prawie pod sam koniec Zjazdu przybyl
z Moskwy przewodniczacy poprzedniego Kongresu Spielrein, ktéry podzielit sig
ze stuchaczami wynikami- badania inteligencji na terenie' Sowietéw. Naczelng
teza, do ktorej zmierzal Spielrein, bylo wykazanie, ze powszechnie. stosowane
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w krajach curope]shch czy tez w Ameryce testy do badania inteligencji maja
charakter zbyt werbalny, w zbyt duzym stopniu odwoluja si¢ do wiadomosci na-
bytych i nie sg, sciSle biorgc, testami na inteligencje. Badania w Sowietach uni-
kaja tego bledu. Przy badaniu roznych mniejszosci narodowych, prowadzonem
tam na szeroka skalg, poslugujq si¢ psychologowie materjalem obrazkowym
(testy Solowjewa), nawigzujacym scisle do zakresu dofwiadczenia w danem
$rodowisku. Metodyczne zarzuty Spielreina, rzucone pod adresem psychotech-
nicznego $wiata pozasowieckiego, wywolaly zywa 1 dlugotrwaly dyskusje. '

Tegoz dnia Rupp omawial zagadnienie zrecznosci psychomotorycznej. Za-
stosowal w swoich dociekaniach metode poréwnawcza, badal mianowicie duzj
iloscig réznorodnych testéw psychomotorycznych ludzi normalnych i jednostki
upo$ledzone umystowo. Jaskrawa réznica wynikéw zaakcentowala role czynnika
intelektualnego w uzdolnieniach ruchowych. Zaréwno same przyrzady jak i licz-
ne wyczyny obydwéch kategoryj osob badanych zostaly zademonstrowane przez
Ruppa na wystawie psychotechinicznej, urzgdzonej w jednej z sa_tl uniwersyteckich
na czas trwania Kongresu. Poza powyzszemi eksponatami mozna bylo tam za-
poznaé si¢ z duzym dorobkiem psychotechmkl czechostowackiej w postaci tabel
statystycznych, kwestjonarjuszy, testéw (s3 tam bardzo rozpowszechnione testy
wiadomoéci szkolnych), a ponadto z ogdlnemi wydawnictwami z dziedziny psy-
chotechniki, wéréd ktérych nie braklo réwniez i prac polskich.

Taki bylby w ogélnych zarysach sumaryczny bilans' prac kongresowyen,
Nie byly one wolne od pewnych usterek, swiadczyly jednak o duzej Zywotnosci
zagadnief, znajdujacych si¢ na mngdzynarodowym warsztacie psychotéchnicznym.

Zuzanna Stawska

SPRAWOZDANIE Z VI MIEDZYNARODOWEGO KONGRESU
WYCHOWANIA MORALNEGO.

W dniach migdzy 11 — 15 wrzeSnia 1934 r. obradowal w Krakowie
VI Miedzynarodowy Kongres Wychowania Moralnego. Obrady Kongresu po-
$wigcone byly nastepujacemu zagadnieniu: sity moralne, wspdlne wszystkim lu-
dziom, Zrédla tych sit i ich rozwdj przez wychowanie. Referaty, zgloszone na
Kongres, mialy oéwietlié¢ to zZagadnienie z psychologicznego, pedagogicznego, so-
cjologicznego i filozoficznego punktu widzenia.

Prace Kongresu zeSrodkowywaly si¢ na posiedzeniach plenarnych, poSwie-
conych zasadniczemu zagadnieniu istoty moralnosci i wychowaniu sil moralnych;
i obejmowaly 4 sekcje, zajmujgce si¢ zagadnieniami szczegélowszemi. Przedmio-
tem obrad sekcyj byly nastepujace zagadnienia: 1) Moralnoéé i praca, 2) Lite:
ratura dziecigca, 3) Milodziez Jako czynnik porozumienia mlgdzynarodowego,

4) Koedukacja. :

Referatow, poswu;conych wylacznie rozwazaniom psychologlcznym, bylo
niewiele. Poszczegdlne jednak zagadnienia, zaczerpnigte badzto z ogolnej teorer
tycznej psychologji, badz tez z psychologp praktycznej, przewijaly si¢ przez re-
feraty, dotyczace roznych tematéw i ujmujgce je od strony roznych nauk, Nale-
Zy tu odrazu zaznaczyc, iz obrady kongresu mialy tylko w czgsci charakter nau-
kowy. Nie dzielono si¢ na kongresie niemal wcale wynikami nowych, oryginal-
nych prac, chodzilo raczej o zaznajomierie' niefachowcéw z danej dziedziny
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z tym dorobkiem, ktéry mégiby by¢ dla nich pozyteczny i wigzat si¢ z naczelnem
zagadnieniem 1 zainteresowaniami kongresu.

. Wsrdd referatéw psychologicznych przewazalo zainteresowanie dla za-
gadnief, odnoszgcemi sig do psychologji dziecka i mlodziezy. Na obradach dwéch
sekcyj polaczonych, prof. Szuman analizowal powstawanie $wiatopogladu mio-
dziezy w referacie: ,,Zr6dta psychologiczne mlodzieficzego pogladu na $wiat”.
Na tejze sekcji p. A. Szeminska, asystentka prof. Piaget méwila o rozwoju pojeé
moralnych u dzijecka. L. Danzigier, asystentka Instytutu Psychologicznego
w Wiedniu, wyglosita referat p. t. ,,Mlodziez a zawéd”, przedstawiajac w nim
rozwéj dziecka od najprostszych zabaw dziecigcych, poprzez prace i zajecia
szkolne- do ,dojrzaloéci do pracy zawodowej. D-r Goldscheider z Katowic po-
ruszyl w swym referacie p. t. ,,Szkolenie zawodoznawcze mlodziezy ze szkét
powszechnych jako podstawa poradnictwa zawodowego dla absolwentéw” za-
sadnicze kwestje przysposobienia zawodowego i wychowywania milodziezy do
pracy zawodowej. P. Krasuska-Buzycka z Warszawy méwila o ,,Doniostosci
psychologicznej i spolecznej zawodoznawczego przygotowywania miodziezy do
kilku zawodéw”’,

W obradach bralo udzial okolo 800 0séb z krajéw zaréwno europejskich,
jak i poza europejskich.

w.P.



SPRAWOZDANIA. Z KSIAZEK 1 CZASOPISM

M. Kryfiski. Karta indywidualna. Warszawa, 1934.

D-r J. Schwarz. Karta indywidualposci. Poznan, 1933.

R. Czaplifiska-Mutermilchowa i Iquybickg.' ‘Arkusz obserwacyjny do
uzythu nauczycieli gimnazjum ogélnoksztalcgcego. Warszawa, 1935.

: W krétkich odstepach czasu podane zostaly do uzytku nauczycieli az
3 arkusze obserwacyjne, wzglednie karty indywidualne Jest to oczywiscie do-
wodem aktualnosci sprawy. Zadaniem mojem bedzie oméwié krétko wszystkie |
3 pokolei.

Zaczne od wymienionego na ostatniem miejscu Arkusza Obserwacyjnego
Mutermilchowej i Rybickiej. Sktada si¢ on z whasciwego arkusza obserwacyjne-
go i ze Wskazéwek Metodycznych, wyjasniajacych przeznaczenie arkusza oraz
omawiajacych sposoby jego wypelniania. Jak zaznaczono w przedmowie do
Wikazéwek, arkusz ten jest rezultatem wspdlpracy psychologéw, uczestnicza-
cych’ w Zespole Psychologéw Szkolnych przy Pracowni Wychowawczej Mu-
zeum O$wiaty i Wychowania Min. W. R. 1 O. P. oraz dyrektordw i nauczycieli
szkdl érednich, pozostajacych w. kontakcie z tym Zespolem. Projekt arkusza,
oparty na wytycznych, podanych przez Ministerstwo W, R. i O. P., opracowany
zostal przez psychologéw Zespolu, a nastepnie wyprébowany na terenie kilku
gimnazjéw i zmodyfikowany w myél Zadan gron nauczycielskich. Jako prze-
wodniczacy wspomnianego Zespolu i temsamem, chociaz tylko posrednio, zaan-
gaiowany w stworzeniu powyiszego arkusza, wstrzymam si¢ na tem miejscu od
oceny Jego wartosci, ograniczajgc sig¢ do zasygnahzowama jego zjawienia sig
i podania jego genezy.

Przechodze teraz do Karty Indywidualnodci d-ra Schwarza. Niewatpliwa
zaletg tej karty, odrazu rzucajgca sie¢ w oczy, jest jej krotko$é i zwarto$é, Malg
posiada objeto$é, skapa tez jest iloS¢ rubryk, ktére ma wypetniaé nauczyciel szko-
ly powszechnej, dla ktorego uzytku Karta ta jest wlasnie pomy$lana. Wspomnia-
na whadciwoé Karty p. Schwarza staje si¢ widoczng zwlaszcza wtedy, gdy po-
réwnamy ja np. ze znanym arkuszem obserwacyjnym, ulozonym przez Koto
Psychologéw im. Jdzefy Joteyko. P. Schwarzowi szlo widocznie o to, azeby
wypelnianie arkusza jaknajmniej obcigzalo nauczyciela pod wzgledem czasu
i wysitku. Jezeli jest rzecza wykluczong, azeby nauczyciel szkoly powszechnej
w dzisiejszych warunkach jego pracy byl w stanie wypelniaé arkusz obserwacyjny
Kota Psychologéw im. Joteyko dla wszystkich uczniéw klasy bez bardzo cigzkie-
go wysitku, to w odniesieniu do Karty Indywidualnosci d-ra Schwarza jest to
prawdopodobnie mozliwe,

Nasuwa sie tylko pytanie, czy tendencja do maksymalnego zmme_]szema
wymiaru karty dala si¢ pogodzié z tendencjg do uwzglednienia w niej rzeczy
koniecznych. Chodzi przeciez o to, azeby obraz dziecka, ktdry daje karta, nie byt
powierzchowny i pozbawiony istotnej tresci. Ot6z tu przechodzimy do punktu
watpliwego. Mimo wspomnianej zalety, Karta p. Schwarza budzi we mnie pod
poruszonym wiadnie wzgledem szereg zastrzezen, ktdre musze wypowiedzied,
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D-r Schwarz zaopatfuje swojg Kart¢ w pewien komentarz ogloszony
w ,,Psychometrji” (Rok 1, Nr. 2). Komentarz ten jednak, do$¢ krétki, nie po-
zwolil mi zrozumieé dokladnie, dlaczego jego Karta Indywidualnoici z posréd
ogolu whasciwoéci i dyspozycyj ucznia te wlasnie wybiera a nie inne. W karcie-
swojej pomija autor te cechg, ktdrg okrela si¢ zazwyczaj jako ‘temperament,
czy tez usposobienie. W drobnym stopniu wlasciwosci temperamentu uwzglqdmo-
ne by¢ moga w rubryce Karty zatytulowanej ,,praca”’. Ale dziaé si¢ to bedzie:
na famach tej rubryki w sposob tylko posredni i Jednostronny ‘Wiasciwoéci uspo-
sobienia ucznia sg na terenie szkoly powszechnej czems, co fatwo rzuca si¢ w oczy
i co nauczyciel moze i powinien obserwowaé. Czy jest rzeczg stuszng — celem. .
ratowania zasady zwigzloéci karty — t¢ cechg dziecka w arkuszu pomingé?

A teraz sprawa ,charakteru”, Karta naszego autora posiada wprawdzie-
osobnq rubrykg pod tym wladnie tytulem, ale p. Schwarz postgpuje w ten spo~
sob, iz wyrdéznia 5 stopni charakteru (wybxtme moralny charakter, dobry cha-
rakter, przecu;tny, trudno wychow., u]emny charakter), kazdy z nich oznacza. .
liczbg od 1 do 5 i kaZe nauczycielowi wpnsac jednq takq liczbe w odpowiednig.
rubrykg Karty, Czy wolno w ten sposéb zacie$niaé pojecie charakteru? Co zro-
bi¢ z takiemi cechami, jak przedsigbiorczoéé, inicjatywa, zdolnoéé do przewodze-
nia, niemialo$¢ i t. p.? Czy kwalifikuja one charakter na jedynke, czy na piatkg?
Czy mozna je wogéle wtloczyé w ramy moralnego charakteru? A-jezeli nie, to
w jaki sposéb mozliwe jest ich uw,eglgdmeme w Karcie naszego autora? Chyba
tylko w rubryce ,,zapiskéw”, gdyz Yocena syntety(zna ktéra zbiera ostate(zny
rezultat obserwacyj, odpowiedniej rubrykl wecale nie zawiera.

Poza sprawy kompletrioéci Karty nasuwa pewne watpliwosci wspomniana
juz powyzej zasada przemiany rezultatu obserwacyj na liczby. P. Schwarz czyni’
to nietylko w odniesieniu do charakteru, ale takze w odniesieniu do warunkéw
domowych oraz czystosc1 odziezy i1 ciala, nie mownqc juz o inteligencji, poste-
pach szkolnych i pracy szkolne]. Taka przemiana rezultatdw obserwacyj na
liczby nie jest w zasadzie czem$ niedopuszczalnem. Postepuje tak np. czesto
psychotechnik, ale tam dzieje sie to na podstawie §cistych, doktadnie okreslonych.
zasad, ktére sprowadzajg dowolno$¢ do minimum. Wskazéwki podane przez
p. Schwarza wydaja mi si¢ zbyt skape, azeby taka dowolnoéé sie nie wkradia..
Okreélenie czyjego$ charakteru sumaryczrue na jedynke, lub na dwéjke, Jak
tego zada p. Schwarz, jest czems, co bez bardzo szczegdlowych wskazbéwek nie-
da si¢ zrobi¢ w sposéb wolny od subjektywizmu. Jestem pewny, ze wielu na-
uczycieli bedzie uwazalo za rzecz wprost medopuszczalnq numerowad charaktery
w sposob proponowany przez naszego autora. Jezeli juz w zakresie postgpéw
szkolnych niebardze nam dzi§ odpowiada okreSlanie ich przez proste liczby, to-
c6z dopiero w zakresie wladciwosei uczuciowych i wolowych.

Wysuwany bywa czesto postulat, azeby arkusz obserwacyjny, czy tez
karta indywidualnosci, zachecaly nauczyciela do szczegélowej obserwacji ucznia.
i wdrazaly go do tej pracy, Czy zadanie takie spelmc moze karta, ktéra zada
sumarycznego przetopienia obserwacji na jedng z pigciu liczb? Nie twierdz¢ jed-
nak, iz d-r Schwarz stawia sobie taki wlasnie cel, ukladajac swa karte.

D-r Schwarz stusznie zauwaza, iz jego Karta Indywidualnosci, nalezycie
wypelniona, moglaby byé pozyteczng dla poradni zawodowych, do ktdérych ewen-
tualnie skieruje si¢ dzieci po ukoficzeniu szkoly powszechnej. Wydaje mi sig-
jednak, iz poradnie zawodowe zechcg mieé o uczniach szereg takich informacyj,.
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ktére w. Karcie p. Schwarza nie znajdujs uwzglednienia, a ktéryclrszkola nie-
watpliwie udzieli¢ potrafi. Beda to migdzy innemi wspomniane juz wlasciwosci
takie jak samodzielnoé, sklonnosé do przewodzenia, sklonnoéé do izalacji, lub
przeciwnie — do przebywania w towarzystwie i t. p. Jednej rzeczy jeszcze do-
brze nie rozumiem. P. Schwarz Zada w komentarzu do Karty Indywidualnosci,
umieszczonym w ,,Psychomietrji”’, azeby ,,co roku... wypelnié¢ rubryke obejmu-
jaca warunki domowe (materjalne i moralne); czystoéé odziezy i rozwéj ﬁzycz—
ny, charakter, inteligencje teoretyczng, praktyczng i gospodarczo-handlowsz...’
Otdz przegladajqc rubryki Karty Indyw1dualnosc1 ‘naszego autora, znajduj(;
wprawdzie miejsce inteligencji teoretyczne] i praktycznej, natomiast owej inte-
ligencji ,,gospodarczo-handlowej” odszukac nie zdotatem.

Zastrzegam sig, iz mimo wszystkich powyzszych uwag nie uwazam Karty
Indywidualnoéci d-ra Schwarza za bezwartoéciowa. Niemniej jednak ze wzgledu
na wazno$¢ sprawy, zaznaczenie punktéw watpliwych wydalo mi sie nieodzowne.
Byé moze, iz d-r Schwarz bedzie mial sposobnoS¢ zaopatrzyé swoja Karte
w oszerniejszy komentarz, ktéry szereg wymienionych przezemnie watpliwosci
usunie,

Przechodzg wreszcie do Karty Indywndualnej M. Krynsklego Karta ta
przeznaczona jest dla glmnaz;éw, jak Swiadczy o tem napis umieszczony na
okladce. Trzeba skonstatowad, iz Karta p. Krynsklego jest rezultatem bardzo
rzetelnego wysitku. Zdradza ona niezwykls pomyslowo$é autora i moze pod
pewnemi wzgledami byé uwazang za prawdziwy ,majstersztyk”. Jezeli idzie
o to, azeby w karcie indywidualnej zmieScié maksimum informacyj o uczniu
zanotowanych precyzyjnie, tak jednak, azeby karta nie stala si¢ przez to zbyt
obszerna i azeby notowanie zabralo nauczycielowi minimum mozliwego czasu,
to pod tym wzgledem Karta p. Krynskiego jest bez konkurencji. Przesciga ona
niewatpliwie wszelkie wzory, nietylko te, ktére u nas s3 znane, ale i te, ktdre
istnieja zagranica.

P. Kryhski postepuje w ten sposdb, iz kazda whadciwodé ucznia, réwnie
jak wszystkie dane, dotyczace warunkéw jego pracy, rozbija na szereg ewentual-
noéci; ktére oznacza poszczegilnemi literami alfabetu (A, B, C, D, E), stara-
jac sig przytem bardzo i, jak sadz¢, z pomySlnym naogdt rezultatem, wyczerpaé
wszystko, co dla szkoly moze mie¢ znaczenie. Osoba, wypelniajaca Karte, wpx-
stue wige tylko w odpowxequ rubryke odnosng llterg, przez co zanotowanie juz
sie dokonalo. Autor postaral si¢ tez o to, azeby wpisujagcemu oszczcdznc klopotu
wplsywama dat adnotacyj Karta p. Krynskiego sporzagdzona jest w ten sposéb,
iz wystarczy tylko wpisaé litere w odpowmdma rubryke czasowy, azeby czas
wpisania sam automatycznie uwidocznil sie, ‘

Mimo bardzo wielu prawdziwych zalet, takze Karta p. Kryfiskiego nasu-
wa pewne watpliwosci. Karta ta rzeczywiscie niezwykle ulatwia prace wpisuja-
cego, ale réwnoczeénie bardzo ja mechanizuje. Nie wchodze juz w sprawe, czy
jest rzeczg mozliwa porozbijaé wszystkie cechy i warunki na kilka ewentualnosci
W ten sposéb, azeby cala rzeczywisto$¢ obserwacji mogta byé bez tarcia wtloczong
w takie zgéry nakreslone ciasne ramy. Pozostaje sprawa ogramczema czynnosci
wypeltniajacego kartc; do przyporzadkowania konkretnych obserwacyj i wnioskéw
wlasnych pewnej ewentualnodci; przewidzianej przez karte. Otoz karty indywi-
dualne, czy tez arkusze obserwacyjne pomyélane bywajg czesto jako Srodki, ktére
zachecajg nauczyciela do pewnego rodzaju pracy, ale go w niej zbytnio nie kre-
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puja, pozostawiajgc ramy dla jego wlasnej inicjatywy i zadajac od niego samo-

dzielnego. sformutowania otrzymanych wynikéw. Tak tez zwykle stawiajg spra-

we wiadze szkolne. Dla kogo zatem ten wlaénie punkt widzenia przy ocenie war-

tosc: karty jest istotny, bgdzie musial uznad karte p. Kryfiskiego za mijajaca si¢-

czgsclowo z celami, ktére dobra karta indywidualna spelniaé powinna., - ’
. Baley Stefan.

Psychologiczne podstawy wychowania.- Encyklopedja Wychowania. Tom.
L Zeszyty 3 — 7. Str. 185 — 434.

'W.sklad literatury psychologlcznej wchodzié powmny nietylko monografje
naukowe i podreczniki, lecz réwniez rozprawy przeznaczone dla Wyksztah:onego
ogdty, a informujgce w sposéb przystepny i encyklopedyczny o aktualnym stanie
poszczegdlnych dzialéw psychologji. Tego typu publikacyj brak bylo w Polsce:
niemal zupelnie. Zywe zainteresowanie psychologjz, ktdre obserwowaé mozna
w sferach nauczycielskich i poza niemi, uczynily brak ten szczegélnie dotkliwym..
Z radoscia wigc powitaé nalezy inicjatywe redaktoréw ,,Encyklopedji Wycho-
wania”, ktérzy poswigcajaqmeychologicznym podstawom wychowania wiele mxe;-
sca w swem wydawnictwie, opublikowali w jego ramach siedem rozpraw, napisa~
nych przez znakomltych fachowcow, informujacych zwiezle, lecz tresciwie o tem,.
coz tendencyj, metod i wymkow dzisiejszej psychologji moze i powinno intere-
sowaé wychowawedw. Z uznaniem podnies¢ nalezy, ze trzy z tych rozpraw po-
$wigcone sg psychologji pedagogicznej, ktérej znajomosc jest szczegdlnie doniosta
dla nauczyciela. W innych rozprawach omdwiono nowe kierunki- psychologji,
rozwdj psychiczny mlodziezy, charakterologje i psychopatologje dzieci i mlodzie-
zy. Dabér tematdw wydaje sie¢ celowy i wyczerpujacy 1).

Dox Mieczystaw Kreutz. Nowe kierunki psychologji. Z. 3 —
4. Str. 185 — 230.

Naczelnem zaltozeniem ,,dawnej psychologji" byto twierdzenie, ze Zycie
psychiczne jest zbudowane z elementéw (np. wrazen zmystowych), ktére wyste-
pu]:g Jako stale adpowiedniki podniet zewnetrznych lub na podstawie mechanicz--
nej asocjacji. Metodq gléwnie stosowang byla metoda introspekcji, ktérej przy-
znawano warto$é naukows.

Odmienny poglad na strukture Zycia psychicznego reprezentuje jeden z no-
wych kierunkdw, t. zw. psychologja caloici, obejmujaca 4 szkoly: 1) psychologije
postaci (Wertheimer, Kéhler, Koffka), 2) szkole lipska (Krueger), 3) psycholo-
gie personalistyczng (W. Stern) oraz 4) psychologje rozumiejgca (Spranger).
Psychologja postaci przyjmuje, Ze zycie psychiczne nie jest kompleksem elemen-
téw; lecz skiada si¢ z calosu, zwanych postacxami, ktére ujmujemy bezposredmo
i wezesniej, anizeli ich’ czm ‘Wads tej teorjn jest brak definicji pojecia caloéci.
Szkota lipska postuguje si¢ szerszem pojgciem calo$ci i wprowadza genetyczny
punkt widzenia do badan. Poglady Kruegera sg czegsto mgliste. — Punktem wyj-
$cia teor]x Sterna jest pojecie osoby, — Zadaniem psychologp Jest wedlug Spran—
géra, -nie wyjasmame zjawisk psychicznych, lecz ich rozumienie, t. j. ujmowame
jako czeéci na tle catodci, w sktad ktérych wchodza z uwzglednieniem-sensu i celu,
tych caloéci. — Wyrazajac pewne zastrzezenia zaréwno odnoénie do psychologji

1) Zwlaszcza, iz rozwéj spoleczny dzieci i miodziezy omawia W. Gotitieb w jed-
;e) z dalszych rozpraw P. t. ,,Morfolog;a socjologiczna wychowania dzieci i mlodziezy”..
eszyt 8, _
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-dawniejszej, jak i psychologji caloscn, przyznaje autor tej drugiej bardziej rac_]o-
nalne stanowisko.

Drugnn nowym kierunkiem psychologlcznym jest psycholoy]a glebi, obej-
mujaca réwniez kilka szkél, mianowicie 1) psychoanalize (Freud), 2) psycholo-
-gje 1ndyw1duaan (Adler), oraz 3) psychologj¢ analityczng (Jung). Psychologja
glebi opiera si¢ na dwéch nastgpujacych zatozeniach: a) kazde zjawisko psychicz-
‘ne jest Scisle zdeterminowane oraz b) istnieja zjawiska psychiczne nieSwiadome
i one gléwnie detérminuja nasze zycie §wiadome. Autor kwestjonuje stusznosé
i celowost zalozenia drugiego. _

" - Punktem wyjicia ostatniego kierunku, t. j. psychologii objektywnej (beha-
‘wioryzmu) bylo odrzucenie mctody mtrospekcy)ne), a tem samem rezygnacja
-z badania Zycia psychicznego, przyczem wedlug behawioryzmu metodycznego
istnieja- zjawiska psychiczne, ale brak nam metody badania ich, wedlug radykal-
nego zaé niema zycia psychicznego, a sa tylko ruchy i zmiany fizjologiczne.
"Whizystkie zagadnienia psychologiczne chee ta psychologja rozwiagzaé przez bada-
‘nie zachowania si¢ czlowieka. Kierunek ten uwaza autor za najbardziej warto-
Sciowy. .
' Rozprawa Kreutza odznacza si¢ nadzwyczaj przejrzysta kompozycjg, ja-
snoécig wywodéw oraz dgzeniem do wyszukania i wyluszczenia zalozen istotnych
-dla poszczegolnych kierunkéw. Szczegdlng wartodé zdobyla ta rozprawa dzieki
‘krytycznemu i naogdl trafnemu w ocenie na$wietleniu omawianych kierunkdw,
‘pozgdanemu zwlaszcza dzisiaj w okresie bezkrytycznego apostolowania tego lub
-owego kierunku. Nie na wszystkie jednak twierdzenia autora mozna sig zgodzic
I tak np. pragnie autor wyrugowac z psychologji opisy introspekcyjne przezyc,
przyznajac introspekcji tylko warto$é naukows przy wykrywaniu zwiazkéw zja—
-wisk psychicznych. Opisy przezyé, a przedewszystkiem wigkszych caloéci przezy-
ciowych sg jednak w psychologji mozliwe i nieodzowne, zwlaszcza w psychologiji
‘humanistycznej, ktdra autor omdéwil krécej, niz byloby to moze wskazane ze
wzgledu na jej znaczenie dla psychologji rozwojowej, pedagogiki i nauk huma-
-nistyczaych.

“D-r Stefan Szuman., Rozwdj psychicxkny dzieci i miodziey.
Z. 4 — 5. Str. 231 — 274.

Rozdzial wstepny zawiera omdwienie ogélnych zagadnief, zwizzanych
z rozwojem psychicznym. Znajdujemy w nim m, in, rozréznienie pojeé rozwoju
iloSciowego i jakosciowego, stwierdzenie podobiefistwa migdzy rozwojem psy-
.chicznym ludzkoéci od najpierwotniejszych czaséw az do doby obecnej, a rozwo-
jem jednostki i oméwienie roli czynnikéw wrodzonych, oraz zewnetrznych dla
rozwoju psychicznego. Naszkicowanie przemian okresowych w $wiatopogladzie
.oraz lekturze dzieci i mlodziezy koficzy ten rozdzial.

Dalsze wywody poswigcone sz charakterystyce poszczegblnych okreséw
rozwojowych. W okresie niemowlectwa dziecko nawigzuje kontakt ze Swiatem
zewnetrznym, uczy si¢ nastawiaé swoje narzady zmyslowe w kierunku Zrédia
‘podniety, co a na koordynacje ruchéw i rozwdj umystu. Juz w tym okresie
pojawiaja ‘sig poczatki myS§lenia symbolicznego. Nastepny okres, t. j. pierwsze
.dziecinstwo (od 2 r.) odznacza si¢ przedewszystkiem opanowaniem mowy, ktéra
jest podstawowym czynnikiem rozwoju psychicznego. Myslenie dziecka w tym
wieku cechuje subjektywno$é, hipertrofja wyobrazni.i egocentryzm. Doniosta
wole odgrywajg zabawy, ktére przechodza kolejno rézne formy od manipulacyj-
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nych poprzez iluzyjne do konstrukcyjnych. Z poczatkiem okresu dtugiego 'dzie-
cinstwa (od 7 r.) dziecko wstepuje do szkoly, przez co zmienia si¢ $rodowiska
i metoda ksztatcenia, Autor podaje wyniki badaf nad rozwojem ‘wiadomosci,
pojeé, myslenia, zainteresowan dzieci w tym wieku oraz omawia zjawisko,ejde-
tyzmiu, Ostatni okres mlodzieficzy (od 13 r.) cechuje ponowny zwrot zaintere-
sowan ku wlasnej osobowosci, sxlmqsza wrazliwo$¢. na podniety erotyczne,
wzrost uczuciowosci, romantyzm i idealizm. - .

» Zadanie autora — Wyluszczeme w krétkiej rozprawie bogatych juz dz1sna3
Wymkow psychologjl rozwojowe]j, bylo wcale trudne. Autor staral sie rozwiazaé
je w tern sposob, iz dokonatl selekcji zagadnien, uwzgledniajac tylko niektére;
szczegolnie za§ opracowane przez autora lub innych polsklch psychologow na
polskim materjale doswxadczalnym Selekcja ta wydaje sig naogét, ale nie zawsze,
trafna. I tak np, nie omawia autor okresu przekory (ok. 13 r.), w ktérym mlo-
dziez szkolna sprawia najwigksze trudnoéci wychowawcze. Mimo tego rodzaju
luk rozprawa jest bardzo mformu_]qca i interesujaca. Nie ogranicza si¢ ona
nadto do ogélnych opiséw, lecz operuje konkretnemi statystykami; cytatami z pa~
mlgtmkow miodzlezy it d. ,

D -r Stefan Baley. Charakteroloy]a i typologia a’zzecz i mlodzzezy .
Z. 5. Str. 275 — 304. .

Na wstepie anallzuje autor i ustosunkowuje Wzajemme rozmaite okresle-
nia poje¢ osobowosci i indywidualnosei oraz temperamentu i charakteru. Z po-
$rdd réznych klasyfikacyj temperamentu, charakteru i typdw.osobowosci uwzgled-
ma autor podziaty Heymansa, Kretschmera, _]unga, Sigauda, Ribota, Fouillée’ go
i Sprangera.

‘W nastepnym rozdziale omdéwione sa podstawowe rozréznienia typolo-
giczne, Rozréznieniem takiem, ujmujacem pewne rysy, charakteryzujace pomer
kad cala osobowoéé cztowieka, sg np. podzialy ludzi na realistow, klasykdw i ro-
mantykow, na typ integrowany, odznaczajacy si¢ wzajemnem powigzaniem réz-
nych czynnosc1 psychicznych i typ przec1wny, dezintegrowany (Jaensch). Roz-'
réznieniem typologicznem, dotyczacem nie calej osobowosci, lecz tylko pewnej
okreSlonej sfery psychicznej sa podzialy na wzrokowcéw, stuchowcéw i ruchow-
cOw, na ludzi o uwadze statycznej i dynamicznej, o inteligencji samorzutnej
i reaktywnej etc.

Dotad byla mowa o réznicach typologicznych ludzi dojrzatych. Typologja
dzieci i mlodziezy ma swoje odrebne problemy. Niema np. zgody co do tego,
w jakim wieku zaznacza si¢ u dzieci przynalezno$¢ do jednego z typdw kretsch-
merowskich. Réznice temperamentu pojawiaja sig juz u niemowlat. W okresie
dojrzewania zarysowuje si¢ réznica typu o réwnomiernem tempie psychicznego
dorastania oraz typu sklonnego do ,,kryzyséw” (Spranger). Na urabianie si¢ ty-
pu wplywa réwniez §rodowisko dziecka. Autor omawia specyficzine wlasciwosci
jedynaka, najstarszego, najmlodszego i Sredniego dziecka w $rodowisku domio”
wem, dziecka burzuazyjnego i proletarjackiego, miejskiego i wiejskiego. v

Osobny dzial typologji stanowia zagadnienia t. zw. ,,dzieci trudnych”
lecz jeszcze normalnych, wéréd ktérych wyréznié mozna cala mnogosc typow,
a wiec typ dziecka krngbrnego, leniwego, klamhwego, lekliwego 1 t. p.

. Z poéréd metod stosowanych w typologii i charakterologji wymienia autor
metody fizjognomiczne, polegajace na badaniu objawdw cielesnych i wysnuwaniy
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z nich wnioskéw o dyspozycjach psychicznych, dalej interpretacje wytwordw, jak
np. grafologj¢ oraz metody eksperymentalnej psychologji.

Charakterjologja i typologja ludzi dorostych i dzieci ; Jst stosunkowo mlo-
dym dzialem psychologji. Totez zaréwno ich podstawowe pojecia, jak i zasady
podzialéw nie sa nalezycie sprecyzowane, a wzajemnv stosunek tych rozmaitych
podzialéw nie jest dostatecznie wyjasniony. Niemniej coraz hczmejsze podzmly
oSwietlaja w sposGb mteresujacy z rozmaltych punktéw widzenia réznice za-
chodzgce pomigdzy ludZmi i poglgbiaja znacznie nasza znajomoéé -psychiki czlo-
wieka. TreSciwa rozprawa Baley’a dokonala, wéréd tych licznych klasyfikacyj
trafnego doboru najccnniejszych starajac si¢ 0 wprowadzenie pewnego porzqdku
w chaos rozmaitych koncepcyj i podkreslajgc stusznie te, ktérych znajomosé moze
oddaé ustugi wychowawcy w urabianiu sobie opinji o swych wychowankach.
Z tego powodu jest ona dla nauczyciela szczegélnie cickawa.

., Dor Stefan Baley: Zadania psychologji pedagogicznej. Z. 5.
Str. 305 — 311.

- Po krétkiem naszkicowaniu dziejéw psychologjx pedagogicznej, pejmo-
wanej pierwotnic jako psychologja ogélna z dolaczeniem pedagogicznych za-
stosowan, a nastgpnie jako psychologja rozwojowa, mianowicie psychologja dziec-
ka, kredli autor zadania psychologji wychowawczej w ujeciu wspolczesnem oraz
" stosunek jej do pedagogiki. Psychologja wychowawcza zazgbia sie wprawdz1e
w niektérych wypadkach o rozwojows, naogél jednak oddzielenie ich daje sig
latwo przeprowadzié. Psychologja pcdagoglczna zaczyna si¢ — zdaniem auto- .
ra — dopiero tam, gdzie przedmlotem badan jest jaki§ fragment wychowaw-
czego procesu. Centralnem wigc zadaniem psychologji pedagogicznej jest ana-
liza psychologiczna zjawisk wychowawczych kontaktu wychowawczego. Bar-
dziej szczegllowe okreflenie zadan psychologji pedagogicznej zalezy od zasadni-
czych koncepcyj pedagogicznych. Gdy w pedagogice na pierwszy plan wysuwaja
si¢ pojecia uczenia si¢ lub ksztalcenia, to réwniez psychologja pedagogiczna
gléwnie temi procesami si¢ zajmuje. Z drugiej strony psychologja pedagogiczna
daje podstawy dla pedagogiki, uSwiadamiajac ja, jak powinny byé ulozone prze-
pisy wychowawcze, by nie znieksztalcaly osobowosci miodego czlowieka.

Zasadniczo, praca psychologji pedagogicznej skupiaé¢ si¢ musi przede-
wszystkiem okolo analizowania faktéw juz istniejgcych w praktyce. Psycholog
moze jednak nietylko badaé to, co jest, lecz réwniez staraé sie ustalié, co byé
powmno, np. w jakim wxeku zycia nalezy rozpoczaé nauke jezykéw obcych, by
]e sobie najlatwiej przyswoié. (Wymienione wiaénie zagadnienie wchodzi juz
w zakres psychodydaktyki, bedacej pewna galeziz psychopedagogiki). Stawiajac
sobie takie zadanie, psychologja pedagogiczna staje si¢ naukg prakiyczng.

Poswigcenie osobnej rozprawy zadaniom psychologji pedagogncznc; Jest
szczegolme celowe i pozyteczne wobec faktu, iz powszechnie nie odréznia si¢
jej od rozwojowej i zaniedbuje na korzysc ostatmcj Wywody autora na temat

wchodzacych tu w gre subtelnych réznic wydajg sig trafne. Powmny one sta¢
slg bodZcem do badaf nad licznemi zagadnieniami, ktére autor wymienia, a ktére
nie doczekaly si¢ jeszcze gruntownego opracowania. -

Dr Stefan Szuma n: Metody psycholoy]z pedagogzcznej
Z. 5—06. Str. 312 — 348. :
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Rozprawa zawiera oméwienie nastepujacych metod: 1) obserwacji zacho-
wania si¢ dziecka, 2) eksperymentéw, 3) wytworéw sprowokowanych oraz
4) zbieranych wytwor6w spontanicznych. Ad 1) Obserwacja moze byé umyslna
i systematyczna lub przygodna i mimowolna. Wyniki obserwacji powinny by¢
utrwalane w ,,dzienniku’”’ lub bezposrednim protokéle, Ad 2) W eksperymen-
tach introspekcyjnych bada si¢ przezycia wewnetrzne, w behawiorystycznych re-
jestruje si¢ zachowanie czlowieka. Szerckie zastosowanie znajduja obecnie ekspe-
rymenty ,,naturalne”’, t. j. takie, przy ktérych podnieta eksperymentalna ma
charakter jakiej$ normalnej, LYCIOWCJ sytuac_u Ad 3) Specjalnym rodzajem
eksperymentow s3 testy. Autor wymlema i podaJe tresé na]czgsmej uzywanych
w Polsce testdw inteligencji, uwagi, wiadomosci, testow selekcyjnych i testow
dla uczniéw wstepujacych do szkoly. Do metod wytworéw sprowokowanych
naleiy réwniez metoda wypytywania ustnego, czyli indagacji oraz kwestjo-
nar]uszy i ankiet. Ad 4) Z wytwordw spontanicznych omawia autor rysunkr
dzieci i dzienniczki mlodznczy

Oméwione powyzej metody dotyczy{y zbierania materjalu Nastgpnym
etapem jest opracowanie materjalu, ktore polega na klasyfikacji, poréwnywaniu,
statystyce, powigzaniu faktéw oraz interpretacji psychologicznej. Oméwienie
tych sposobéw opracowania materjalu zamyka rozprawe.

Autor informuje w sposb réwniez dla niefachowcéw zrozumialy o naj-
wazniejszych metodach psychologji pedagogicznej, podajac liczne przyktady te-
stéw i t. p. Nauczyciel starajacy si¢ przy pomocy metod zaczerpnietych z re-
pertuaru metod naukowych poznaé swych wychowankéw, znajdzie w rozpra-
wie Szumana duzo cennych wskazéwek i nauczy si¢ ostroznoéci w stosowaniu
tych metod, np. ankiet.

Dr Stefan Btltachowski. -Wyniki psychologii pedagogicznej.
Z. 6—y. Str. 349 — 398.

Wiyniki ujete sz w 8 grup, dotyczacych 1) dziedzicznosci, 2) rodziny,
3) szkoly, 4) miasta i wsi, §5) uczenia si¢, 6) -nauczyciela, 7) przedmiotéw nau-
czania i 8) samoksztalcenia. — Dziedziczno$¢ psychiczng bada si¢ przy pomo-
cy metody kazuistycznej, genetycznej oraz statystycznej. Poslugujac sig ostatniz
metoda sformulowal Galton prawo podobiefistwa pokolen, ktére stwierdza, ze
stopiefi podobiefistwa maleje w miar¢ zmniejszania si¢ stopnia pokrewiefistwa,
oraz prawo regresji, wedtug ktorego skrajne wtasciwoséci rodzicdw wystepuja
u dzieci jako bardziej zblizone do przecigtnej wlasciwosci calej populacji, —
Stosunek dziecka do rodzicéw podlega w clagu jego rozw01u zasadmczym zmia-
nom. Poprzez pasozytowanie w pierwszym roku zyc1a na organizmie matki,
a nastepnie coraz wigksze usamodzielnianie sie¢ od niej, przechodzi dziecko
w okres przemoznego wplywu domu (7 — 12 lat), by juz w wieku przekory
(12 — 14 lat) odwrdcié si¢ od starszej generacji. Dopiero w okresie miodziefi-
czym mija negatywny stosunek do rodzicéw, mlodzieniec zaczyna rozumieé star-
sze pokolenie. — W rozdziale poSwigconym szkole porusza autor zagadnienie
dojrzalosci szkolnej i omawia podstawy psychologiczne wspélnoty klasowej. —
Miedzy psychika dzieci miejskich i wiejskich zachodzg znaczne réznice. Dziecko
wiejskie jest bardziej bierne, ma ubozsza wyobraznie, mowe i zycie uczuciowe,
wicksza zdolno$¢ do konkretnego myélenia i t. d. Mlodziez wiejska wykazuje
op6znienie dojrzaloici plciowe] w stosunku do miejskiej, szybszy proces zamie-
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rania wyrobionej przez szkole kultury umystowej etc. Odrebna psychika cechuje
dziecko proletarjackie. — W pedagogice odréZnia si¢ sztuczne uczenie si¢ od
naturalnego. Autor przedstawia wyniki badan eksperymentalnych, dotyczacych
sztucznego uczenia si¢, omawiajgc m. in. przebieg uczenia si¢, zaleznoé¢ zdolno-
$ci uczenia sig od wieku, uczenia si¢ w caloéci i cz¢sciach, wplyw pochwaly i na-
gany na wyniki uczenia si¢ etc. — Pewnych danych o psychice nauczyciela do-
starczyla ankieta, opracowana przez Dzierzbicks, ktora mformu;e .0 motywach
wyboru zawodu nauczycielskiego, o stosunku do uczniéw i t. d. Systematyczng
typologj¢ nauczyciela rozwingt Déring, wyrézniajac wéréd nauczycieli za Spran-
gerem 6 typéw, mianowicie: religijny, estetyczny, socjalny, teoretyczny, ekono-
miczny i polityczny, — W nastgpnym rozdziale rozwaza autor kwestje-w jakiej
mierze mlodziez na réinych szczeblach rozwoju psychicznego opanowuje p'rzed-
mloty szkolne i jak si¢ do nich ustosunkowuje. —_ Rozprawa konczy si¢ omé-
wieniem dyspozycp do_samoksztalcenia, przejawiajacej sig okolo 14 i 15 r. Zycia
oraz typéw i celéw samoksztatceniowych.

Jak wynika z powyzszego streszczenia, rozprawa Blachowskiego obfituje
w interesujgce wiadomosci, pozyteczne bezposrednio dla pracy szkolnej. I tak
np. wywody rozdziatu trzeciego mozna zastosowaé w pracy nad samorzqdem
i innemi orgamzac)aml uczniowskiemi, wywody zaé pigtego w organizowaniu
pracy domowej uczniéw. Liczne z podanych przez autora wiadomosci s3 dotych-
czas wirdd niefachowcéw naogol zupelme nieznane, Obok wielkiego bogactwa
trwcx, rozprawa odznacza si¢ jasnofcia wywodow, ulatwiajaca zrozum:eme réw-
aiez trudniejszych zagadmen, poruszonych przez autora.

Dxr Jakéb Frostig. Psychopatoloy]a dzieci i mlodziezy. Z. 7.
Str. 300 — 434.
Rozprawa zawiera 5 rozdzialéw. ‘W rozdziale pierwszym poruszone sa
' zagadmema kryterjum normy i nienormalnosci u ludzi doroslych (mcnormalm
Jst np. osobowost, ktéra nie spelnia sprawnie swego zadania zyciowego albo
nie dziala w my$l wskazan instynktu samozachowawczego, plciowego lub spo-
lecznego it p.), czynmkow, od ktérych zalezy rozw6_| osobowosci psychicznej
(a wige konstytuc_u, t. j. ogdlu cech gatunkowych i osobniczych, zlozonych w ko-
mérce rozrodezej, i czynnikéw konstelacyjnych, ksztaltujacych z zewnatrz. oso-
bowosé psychiczna) oraz ogdlnych przyczyn zaburzen psychicznych. Naleza do )
nich przyczyny endogeniczne, lezace w wadllwej strukturze lub schorzeniu ko-
mérek rozrodczych oraz przyczyny egzogeniczne duchowe i cielesne, uszkadza-
jace rozwdj psychiczny i rozwo) uktadu nerwowego oraz gruczoléw dokrew-
nych. Dalsze rozdzialy omawiaja gléwne rodzaje zaburzen psychicznych i po-
$wigcone s3 kolejno dzieciom psychopatycznym, nerwowym, psychicznie niedo-
rozwinigtym oraz psychicznie chorym.

. Rozprawa Frostiga odznacza si¢ bogata treécia, ujeta w zwigzla forme.
wagzlosc formy prowadzi jednak niekiedy do mezbyt szczelliwych sformulo-
waifi. I tak np. budzi tego rodzaju watpliwoici juz pierwsze zdanie: ,,Zaburze-
nia psychiczne dziedzir’!stwa, dojrzewania i mlpdoéci réinia sic tem od psycho-
logji don'za{ych Ze wystgpuja w trakcie rozwoju Zycia psychxcznego Nie wy-
daje si¢ réwniez celowem pestugiwanie si¢ wielkg ilosciz wyrazéw obcych w wy-
dawmctwne, przeznaczonem giéwnie dla nauczycielstwa, ktérego wu;kszosc ni¢
uczyla si¢ jezykéw klasycznych. Okoliczno$é ta, spowodowana zwyczajaml pa:



163

nujqceml w termmolog]l medycznej, utrudnia, ale nie umemozhwna zZrozumienia
tej interesujacej i informujacej rozprawy.

Whszystkie oméwione rozprawy zaopatrzone sg w bogate i pozyteczne wia-
domoéei bibljograficzne. Portrety wybitnych psychologéw, fotografje dzieci, ry-
sunki, wykresy, tablice statystyczne i t. p. urozmaicaja wywody i ulatwiajg czg¢-
sto ich zrozumienie. Pewng skrotowos¢ i ogélnikowos¢, narzucong tym rozpra-
wom przez szczuple ramy wydawnictwa, powinno uzupelni¢ bardziej szczegd-
Yowe podmalowanie tla psychologicznego konkretnych zagadnien dydaktycznych
i pedagogicznych w dalszych tomach ‘,Encyklopedjl wychowania”.

Pojawienie si¢ oméwionych rozpraw oceni¢ nalezy jako donioste wydarze—
nie w popularyzacyjnej literaturze psychologicznej, niepozbawione jednak réw-
-niez znaczenia naukowego ze wzgledu na zawarte w nich krytyczne i pozytywne
przyczynki do nauk psychologicznych. Leopold Blaustein

Stefan Rudniafski. Technologja pracy umystowej. Bibljot. Samoksztal-
-ceniowa Nr. 2. Wydawn. Naszej Ksiggarni, 8p. Akc. Zwigzku Naucz. Polsk.,
/4 arszawa, 1933, str. 219.

amiarem autora bylo u$wiadomié pracowmka umystowego mozliwie
wszechstronnie w sprawie racjonalnej organizacji jego wysitkéw. Zamierzenie to
jest z réznych wzgledéw b. trudne, nalezy moze do jednego z najtrudniejszych
zamierzen w dziedzinie psychologji praktycznej. Nasuwa si¢ przedewszystkiem
pytanie, kogo mamy na mysli, méwiac o pracowniku umystowym; jest nim bu-
chalter, lekarz, nauczyciel, s¢dzia, uczony, literat, aktor, student i t. p. i t. p.
Charakter pracy kazdego z tych pracownikéw jest jednak inny. Zaledwie na
niektdre réznice zwrdcié tu mozna uwage; tak np. punkt ciezkoéci wysitku umy-
slowego, zaleznie od charakteru pracy, przenosié si¢ moze na rézne procesy umy-
slowe, bgdZ apercepcje (obserwacja), badZz na jasnoéé rozumienia i rozumo-
wania (wywody teoretyczne), badZ na asymilacje (uczenie si¢ roli, przygoto-
wanie do egzaminu), badZ na poszukiwanie i wybdr Srodkdw ekspresji i t. d.
' ‘W rezultacie dla t. zw. pracownikéw umystowch istnieje taka réznorod-
n0§¢ odrebnych sytuacyj, ze zachodzi potrlcba dokladnego sprecyzowania typu
pracy umystowej.

Sadzac z przykiadéw, ktéremi postuguje sie autor, z tytuldw ksiazek, ktére
podaje, odnosi si¢ wrazenie, Ze ma on przedewszystkiem na my$li nauczyciela,
pracujacego nad samoksztalceniem. '

Réznorodnoéé typu. pracy urnysiowej nie stanowi ani jedynej, ani najpo-
wazniejszej trudnodci. Nie mniej wazna polega na tem, Ze o procesach energetycz-

nych, zachodzacych w systemle nerwowym 1 w korze mozgowej, o ich zaleznodci -

od innych pozapsychicznych i psychicznych czynnikéw wiemy bardzo niewiele,
o ile chodzi o strone psychiczna owych energetycznych procesdéw, a w danym wy-
padku ta wlaénie strona nas interesuje, wiemy ze odznaczaja si¢ one wielkg
samorzutnoscig; wobec tego o racjonalnem kierowaniu niemi i organizowaniu
ich méwié¢ mozna raczej w przeno$ni, niz w dostownem znaczeniu tych wyrazen.

Nie nalezy réwniez zapominaé o tem, ze Zycie psychiczne stanowi nie-
zmiernie zlozong calo$é, z czego wynika, zZe t, zw. praca umyslowa nie moze byé
sprowadzona wylgcznie do proceséw zachodzacych w mézgu ; przyjmuje w niej
udzial cata psychika, wspotdziataja w rézny sposéb i w stopniu nie- dajacym- sig
blizej okresli¢ czynniki emocjonalne,. éwiadome i nieSwiadome dazenia, impulsy
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i zahamowania, ktérych pochodzenie jest czesto nieznane, a skutki niedajgce sic
zglry przewidziel; to samo przezycie moze dzi§ wywolaé zahamowanie, a jutre
zamienic¢ si¢ w pobudzeme, okolicznoéci stanowigce dla kogoé silny impuls do
wyzwolema energji — dla kogo innego beda zbyt stabem pobudzeniem. Swiadoma
samoorgamzaqa nie moze zatem objaé tej z{ozonej calosci, skoro znaczenie jej
skladnikéw jest metylko 1ndyw1dualmc zmienne, ale moze by¢ zmienne — za-
leznie od sytuacji — dla tego samego osobnika.

' Whreszcie pamlgtac musimy o tej waznej wlasciwosci zycia psychlcznego,
ktérg nazywamy jego ]ednosclq Swiadomo$é nie daje si¢ rozszczeplac, procesy
umyslowe wypdmaja swg tresciz §wiadomosé i memozllwa jest rzeczg jedno-
czesnie pracowad umysiowo asyxmlowac, rozumieé, wmoskowac, a jednoczesnie
kontrolowaé czas, stopiei zmeczenia, produktywnos¢ wyniku i sprawy te regulo-
waé, gdyz wplyngloby to destruktywnie na bezposrednie wyniki wysitkéw umy-
stowych: na rezultaty pracy.

" Pomimo wszystko istnieje jednak co$ takiego, co mozna nazwaé samoorga—
nizacjg pracy umystowej; bywa ona wynikiem nieSwiadomego przygotowania si¢
pracowmka z jednej strony do typu pracy, ktdéra stale wykonywa, z drugle]'
za§ — do indywidualnych jego whasciwoéci psychicznych..

Te nieswiadomg samoorganizacj¢ mozna mcwqtphwne nieco wzmocnic
i zracjonalizowaé, wprowadzajgc czynnik celowego i Swiadomego korzystania
z whasnych do$wiadczed ; tak np. kazdy pracownik moze zdaé sobie sprawe z te-
go, czy wdraza si¢ do roboty szybko, czy powoli, jakiego rodzaju przeszkody
na]dotkhww) odczuwa, ile godzin pracowa¢ moze wydajnie, )ak dziala na niego
odrywanie si¢ od pracy, jaka pora dnia sprzyja wydamoscn jego pracy i t. P
Z obserwacyj tych moze celowo korzystaé, organizujgc pracg, o ile oczywi:
scie pozwalaja na to inne, niezalezne od woli pracownika, czynniki, np. prze-
pisowe godziny zajeé.

Mowxgc zatem o rac;onahzacp pracy umystowej, nalezaloby — mo_lem
zdaniem — zanalizowaé blizej jej cechy i na tej podstawie ustalié pewne jej
typy, a nastepnie polecié pracownikowi samoobserwacje dla ustalenia indywidual-
nych wlasciwosci ; wtedy dopiero moznaby sformulowaé kilka praktycznych wska-
zoéwek, przydatnych w pewnych okreslonych sytuacjach. Dla uogdlniefi oder-
wanych od konkretnych warunkow z trudnoscig znalezé bedzie mozna zasto-
sowanie,

Poza samoorganizacja wysitkéw umystowych powstajg ]ednak kwestje
zwigzane z pracag umyslowy, drugorzedne czynniki, wspomagajace ja lub prze-
szkadzajgce, ktérych pochodzema szukaé nalezy badZ w organizmie, bagdZ w oto-
czeniu. Wysuwaja si¢ tu zagadmema higjeny. pracy umyslowej oraz warsztatu
pracy. Pierwsza kwestje autor omawia dos¢ szczegdlowo, uwzgledniajac sprawe
racjonalnego odzywiania pod wzgledem iloSci i jako$ci substancyj odzywczych,
dziatanie narkotykéw, prawidlowos¢ w spozywaniu pokarméw, stosowanie éwi-

czen cielesnych, przerwy odpoczynkowe i t. p.

. Najwigcej miejsca poSwigcono zorganizowaniu warsztatu pracy, racjo-
nalnemu poslugiwaniu si¢ narz¢dziami pracy i wszelkiemi srodkami pomocnicze-
mi. Kwestje zwigzane z tem zagadnieniem stanowia gléwng tres¢ ksigzki, bud-
Zet czasu, statystyka i dynamika warsztatu pracy, technika notowania wykla-
déw, umiejetnego postugiwania si¢ ksigzky, klasyfikowanie i przechowywanie
‘notatek, wszystkie te sprawy, mogace w znacznym stopniu unormowac techniczng



strong pracy uinystowej zostaly szczegolowo rozwazone, wskazdwki zostaly skon-
kretyzowane przez wzory kartek przeznaczonych do notowania wykladéw, do
streszczania czytanych ksigzek, do ukiadania planéw zajeé dziennych i tygodnio-
wych. Autor podat duzo wzoréw réznego typu, czytelnik znajdzie zatem liczne
i dokladne wskazéwki, z ktérych Wybraé moze to, CO mu jest potrzebne Kwestja
wyboru’ jest Tzeczq Waing, czytelmk nie moze bowiem i nic powinien dazyé¢ do
uwzglednienia i zastosowania wszystklch wskazéwek ; groziloby to pracownikowi

tkmgcnem w pedantyzmie, co nie odpowiada zresztg intencjom autora, jak to sam
w swej pracy zaznacza.

Jakkolwiek wybér wskazéwek nalezed powinien do czytelnika, bytoby
moze jednak rzecza pozyteczng ulatwi¢ mniej wyrobionym orjentacjg, albo przez
ulozenie indeksu najpotrzebniejszych objektow i najwazniejszych. zasad, albo
przez specjalne aznaczenie ich w tekscie.

Wobec bardzo obfitego materjatu rad i zalecen, niekiedy moze zbyt dro-
biazgowych, niemozliwg bylaby blizsza ocena poszczegélnych kwestyj. Znalazlo-
by si¢’ niewatpliwie duzo punktéw spormych, przyczem kazdy sprawozdawca
znalazlby zapewne inne, tak bardzo subjektywny jest stosunek kazdego pracowni-

" ka do réznych czynnikéw, Wplywajacych dodatnio lub ujemnie na jego wiysitki,
zgodnych lub sprzecznych z jego temperamentem, z ]ego stosunkiem do pracy,
. z jego wlasciwodciami psychicznemi.

Nie chodzi zreszta o szczegdly. Ksigzka — jako calos¢ — jest u nas pierw-
sz3, na wigkszg skalg podjeta préba w tej dziedzinie. Autor z duzym nakladem
pracy zebral i usystematyzowal materjal, co nie bylo wcale latwem zadaniem,
wzbogacil go zebranemi przyktadami, wzorami wyprébowanych praktycznie $rod-
kéw pomocniczych. Ksizzka oddaé moze uslugi nietylko samoukom, ale i mlo-
dziezy studjujgcej w réznego typu zakladach naukowych, gdyz — jak wiado-
mo — mlodziez ta znikad nie zdobywa udwiadomienia w tej dziedzinie, co sta-
nowi¢ moze jedng z przyczyn, ujemnie wplywajacych zaréwno na samopaczucie
mlodziezy, jak na wyniki jej pracy.

Seminaryjnie poetraktowane opracowanie przez dorosla uczgca si¢ mlodziez
ksigzki p. Rudniafiskiego stanowié moze bardzo pozyteczny moment przygoto-
wawczy do studjéw i dalszego samoksztalcenia. M. Librachowa

D-r Charliote Biihler. Der menschliche Lebenslauf als psychologisches
Problem. (Przebieg tycia ludzkiego jako zagadnienie psychologiczne). Verlag
S. Hirzel Leipzig 1933. Str. XVI + 328.

" Przyszly historyk psychologjl rozwaza¢ bedzie zapewne problem, dlaczego
psycholog]a dzxecu;ctwa i d01 rzewania poprzedzily psychologje zywota ludzkxego,
mimo, i% sg one tyllco jej czescig. Wytlumaczenie tego faktu znajdzie moze m. in.
w okolicznosci, iz dla psychologa — bez wzgledu na to, jaki kierunek reprezen-
tuje — ostatecznym punktem wyjscia w stawianiu probleméw jest jego wlasny
byt psychiczny. Dla psychologa za$ wlasne dzieciectwo i dojrzewanie stanowig
okres zakoficzony, pobudzajacy do retrospektywnej refleksji. Nie mozna tego
powiedzieé o calym zywocie. Wlasciwie tylko starcom objawia sig on jako pewna
psychologiczna, prawie juz zamknigta caol§é, Moze dlatego ten doniosly i nie-
zmiernie interesujgcy dzial psychologji zostal zapoczatkowany dopiero po conaj-
mniej kilkunastu latach rozkwitu psychologji rozwoju czlowieka w pierwszem
¢wieréwieczu jego Zycia, jako jej kontynuacja.
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Zastuge inaugliracji badah w tym zakresie na wigkszg skale posiada Ch.-
Biihlerowa, dzigki swej ostatnio wydanej ksiazce. Rozwazania autorki oparte
s3 na analizie 200 biografij, zaczerpmgtych z literatury i 50 wspomniefi (anam-
niez) prostych ludzi z domu starcéw, wreszcie na pewnych statystycznych oblicze-
niach (np. produkqx pewnych ludzi) oraz na twierdzeniach, zaczerpnigtych
z biologji i medycyny. Wszelkie materjaly autorki dotycza ludzi, zyjqcych
w ostatnich dwdch wiekach, w zastggu kultury europc]sko—amerykansklej.

Ksigzka Biihlerowej sk{ada si¢ z dwdch czesci: pierwsza poSwigcona jest’
wykryciu i okresleniu podstawowych zjawisk, ktére mozna zaobserwowaé w zy-
ciu ludzkiem, druga — wyréznieniu rozmaitych strukturalnych typéw zywota
ludzkiego. W pierwszej czeici autorka rozpatruje zycie ludzkie i jego fazy
z trzech punktéw widzenia (ktorych taczne stosowanie w psychologji propaguje
stusznie K, Biihler), mianowicie z behavworystycznego, mtrospekcyjnego oraz
z punktu widzenia dziela, czyli rezultatu zycia. W drugiej czgsci stara si¢ usta-
lié normalna strukture zZywota i opisuje kilka anormalnych struktur, jak np..
Zywoty, w ktérych punkt kulminacyjny pojawia si¢ wczeSniej niz zazwyczaj
(jak u aktorki Karoliny Bauer) lub pézniej (jak u poety G. Kellera), Zywoty
skrécone, lecz tworzace mimo to zamknietg caloéé, obejmujaca w skrécie wszelkie:
fazy (np. aktora Kainza) oraz zywoty jakgdyby przerwane (np. Stresemanna)-
lub zywoty, w ktérych pewne fazy rozwojowe zupelnie odpadly (np. kurtyzany
B. Livingstone). Ze wzgledu na stosunek dziela do Zywota wyréznia autorka -
trzy typy zywota: takie jak Kanta, w ktérych dzielo ma przewage nad Zyciem,
takie, jak Karoliny Schlegel, w ktérych Zycie przewaza nad dzielem, a wreszcie
takie, jak Goethego, w ktérych panuje migdzy niemi r6wnowaga. ngsc drugq,-
konczy podkreéleme podobiefstwa struktury calego Zywota i struktury pierwszej
jego czesci, jaka stanowi dziecifistwo i mliodosé,

: lesposob w krdtkiej recenzji zreferowaé licznych twierdzef autorki. Ogra-
mczymy si¢ wigc do niektorych, Biologiczna krzywa rozwoju przebiega odmien-
nie od behawxorystyczne_) (soc_,ologlcznej) Na biologicznej krzywej obserwuje-
. my spadek juz ok. 45 r. Zycia, na socyologlcznq spadek ten opdZnia si¢ znacznie.
Statystyczne badania przekonaly autorke, ze najwmksza wydajno$é¢ w zakresie
sportu przypada na okres kulminacyjny rozwoju biolegicznego lub go nawet po-
przedza, natomlast u pracownikéw flzycznych trwa o 10 lat, u pracownikéw
umystowych za§ — o 20 lat dluzej, niz wynikaloby to z krzywej biologicznej
rozwoju. U kogo wiec jedyna podstawa Zyciows jest witalnodé, u tego Zywot
koficzy si¢ bardzo wczeénie. Tak np. Casanowa uwazal zycie swoje juz w 47
roku za ukoficzone. Niekiedy w miejsce witalnoéci wstgpuja wyczyny, oparte na
zdobytem uprzednio doSwiadczeniu. Dzigki temu opdznia si¢ spadek zZywota, jak
to stwierdzié mozna np. w biografji Jozefa Konrada, u ktérego po Zyciu pelnem
przygdd, nastapil okres intensywnej pracy literackiej, opartej na poprzednich
przezyciach. Ogélem biorac, im bardziej uduchowionym jest zywot, tem diuzej
trwa jego najwicksza wydajnoéé,

Rozpatrujac zycie ludzkie z introspekcyjnego punktu widzenia, stwierdza
autorka, ze mlodziefica charakteryzuje naogél aktywnos¢ funkcjonalna. Dopiero
w pdzniejszym okresie wysuwa si¢ potrzeba dziatania planowego, zdazajacego
do stworzenia pewnego dziela, dla ktérego si¢ zyje, w ktérym widzi si¢ ,,sens”
zycia. Dzielu temu moze si¢ czlowiek tak ofiarnie oddaé, iz zagraza to jego
istnieniu, czego przykiadem jest Zywot R. Rollanda. Dzielo, ktdre czlowiek od-



167,

czuwa jako swaje przeznaczenie, moze polegal, jak u W, Humboldta, na dosko-
naleniu siebie samego. U wielu ludzi ich dzielo Zyciowe stuzy tylko zaspoko;e-
niu ich subjektywnych potrzeb, u innych Jest ono spelnieniem ochktywnych
zadaf. W zywotach Edisona, Carnegie’ego i Tolstoja obserwowaé mozna intere-
sujgcy proces ewolucyjnego ustgpowania dazenia do zaspokojenia potrzeb subjek-
tywnych na rzecz dazenia do reallzacn objektywnych zadafd. Moznosé wyboru
rozmaxtych zadan zycxowych moze byé w rezultacie wlasciwosci danego czlowieka
i okolicznosci bardzo ograniczona, jak np. u Wilde’a. Przeciwiefistwo w tym
wzgledzie stanowi Mary Baker-Eddy, twor&ym sekty amerykafiskiej Christian
Science. Z poéréd mozliwych przeznaczen cziowiek odczuwa pewne jako trafne
i Ygczy z niemi poczucie powinnosci uksztattowania catego zycia zgodnie z owem
przeznaczeniem (por. zZywot Nietzschego). Niekiedy nastepuje uduchowienie
pierwotnie witalnych czynnoéci, co miafo miejsce u Carusa, ktdrego nie zadowalal
po pewnym czasie cudowny épiew i ktdry zaczgt dazyé do uduchowienia i pogle-
bienia swej gry scenicznej. Tego typu zmiany nazywa autorka ,,Dominanz-
wechsel”.

Rozpatrujgc Zywot z punktu widzenia jego rezultatu, autorka zwraca
uwage, ze ostateczny wybor rezultatu, do ktérego czlowiek dgzy, moze nastapié
bardzo pézZno, jak np. u G. Kellera. Dla realizacji swego dzieta czlowiek moze
ryzykowaé czesé lub catosé swej egzystencji. Zywot Mochnackiego jest przykla-
dem takiego ryzyka mimo $wiadomosci braku objektywnych szans realizacji celu.
Zycne swe moze czlowiek uwazaé za mniej lub wiecej udane. Potrzcby domaga—
ja sig zaspokojenia, zadania — wykoficzenia. Udanie zycia zalezne jest od réwno-
wagi obu tych tendencyj. Brak tej réwnowagi u tancerki I. Duncan oraz mate-
‘matyczki S. Kowalewskiej, sprawit, iz zycie ich nie byto udane.

Jezeli chodzi o podziat zycia ludzkiego na okresy rozwojowe, autorka wy-
réznia ich pigé. Pierwszy okres tworza dzieciistwo i mlodo$é, Drugi okres
»Wwstapienia w zycie” charakteryzuje dazenie do ekspansji zyciowej i prowizo-
ryczny (czesto mylny) wybdr zadania zyciowego. Trzeci okres (od ok. 30 r.
zycia) cechuje pelnia sit, definitywne zobowigzania, intensywna dzialalnoéé, naj-
wigksza produktywno$é. Czwarty okres (od ok. 45 r. z.) poSwigcony jest uzu-
peltnieniu i dokoficzeniu dziela zZyciowego, przy zmniejszonej juz. energji wital-’
nej. W ostatnim okresie (od ok. 60 r. z.) maleje produktywnoéé, pojawia sig
retrospekcja ubieglego Zycia i oczekiwanie $mierci. Tylko u nielicznych wystepu-
ja nowe zadania w tej fazie, np. u Hindenburga lub Tycjana. Naogdt bywa tak,
Ze wstapienie w nowa fazg objawia si¢ wpierw w przezyciach, potem w zdarze-
niach, a na koficu w wytworach danego cztowieka., Za punkt kulminacyjny zycia
uwazaé mozna rozmaite momenty, np, czas najwiekszej pelni sil, najwigkszej pro-
duktywnosci lub tez posiadanie juz wykonczonych rezultatéw.

Mimo' bogatego materjalu,. wywody niezawsze s3 przekonywujace Jest to
wynikiem tego, iZ materjaly raczej ilustruja twierdzenia autorki, niz je ugrunto-
wuja, zwlaszcza, Ze interpretacja materjaléw nie we wszystkich wypadkach jest
jedyng mozliwa. Zapowiedziane przez autorke¢ monograficzne opracowania po-
szczegblnych zagadnien przez jej licznych wspblpracownikéw rozprosza zape-
wne niejedng watpliwo$é, Inne zastrzezenia merytoryczne maja swe zrédlo
w tem, ze tylko w niektérych rozdziatach autorka zuzytkowuje wywiady z ludz-
mi prostymi, pozatem zas operuje biografjami ludzi w tym lub owym wzgledzie
wybitnych. Zachodzi tu analogiczne niebezpieczenstwo do panujacego w psycho-
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logji religji, gdzie ekstatycy i Swieci przeslonili licznym badaczom przezycia reli-
gijne Indzi przecigtnych. Niemniej wydanie dziela Biihlerowej jest doniostem
wydarzeniem w psychologji. Odkrywa ono nowe obszary naszej niewiedzy, zapo-
czatkowuje szczeSliwie metody nowych badan, zawiera czesto ogromnie intere-
sujace materjaly, wprowadza szereg podstawowych pojeé i trafnych punktéw
widzenia, chociaz nie wyczerpujacych jeszcze wszelkich mozliwosci, ktadzie pod-
waliny pod nowy dzial psychologji przez szereg uogélnief, z poéréd ktérych nie-
jedno ostanie si¢ napewno réwniez w przysztych badaniach. W rezultacie stwier-
dzi¢ mozna, iZ mamy do czynienia z nowem dzielem z zakresu psychologji huma--
nistycznej, miejscami trudnem w-lekturze, ale niezmiernie interesujacem dla
wszystkich, a szczegélnie plodnem dla psychologa i pozytecznem dla wycho-
wawecy. ) v Leopold Blaustein

Ernest Kretschmer, Ludzie genjalni. Przelozyl Pawel Hulka-Laskowski.
Ze zbiorem portretéw. ,Dzwon”. Warszawa, 1934. St. 261.

Ksigzka Kretschmera wyrosla z odczytéw, przeznaczonych dla audy-
torjum, ktorego wiekszo§¢ stanowili stuchacze z wyksztalceniem humanistycz-
nem. Stad tez zapewne jej popularyzacyjny charakter, a styl swobodny, raczej
literacki, niz naukowy. Jednakze snop $wiatla, rzucony juz przez konstytucjona
lizm na ludzi genjalnych w ,, Kérperbau und Charakter”, tutaj rozbtysngl szer-
szym kregiem, siegajac takze promieniami w glab. W cyklu w feljetonowa jakby
forme ujetych rozdzialéw, z kt(')rych kazdy mdglby sam w sobie stanowi¢ od-
dzielna, zamkmgta catosé, przewua sie dtugi tancuch zaoadmen, prowadzacy od
okreslenia genjusza i wskazania jego swoistych znamion poprzez odmalowanie
biologicznych i spolecznych warunkdéw powstawania ludzi genjalnych, poprzez
odsloniecie psychicznych.i somatycznych sprezyn genjalnej twdrczosci, az do pla-
stycznie i barwnie nakre$lonych charakterystyk i linij rozwojowych wielu wy-
bitnych jednostek. Taki tok rozwazan uzasadnia konsekwentng kompozycje
ksigzki, ktérej dwie czesci wlasciwe — ,,Prawa” i ,,Obrazy”, uwieficzone sg
pigknym, ciekawym ,,Zbiorem portretéw”. W sposobie ujecia obu pierwszych
czesci réznic wyraznych niema. ,,Prawa” ,,Ludzi genjalnych” s3 rdéwniez bar-
dzo obrazowe. Tekst, splywajqc w quglych potoczystych zdaniach, mieni sie
teczg omow1en p1zenosm porownan spostrzezen i przypuszczen Nawet kon-
tury bardziej zdecydowanych twierdzen rozplywaja sie w tym nurcie. A znowu
same tylko tezy najwazniejsze, wylowione nie bez trudu i splecione ze sobg,
dadza tylko uboga osnowe, zyskujac zbyt malo precyzji, by okupié nig lub za-
stapi¢ mogly zywa wymowe konkretnych opiséw. Ale tej straty nie da sie¢ juz
tutaj unikng¢ w krotkim przegladzie zawartosci ksiazki.

Kretschmer relatywizuje pojecie genjusza, sprowadzajac je na teren spo-
teczny. Genjuszami nazywa ludzi, ktérzy dzigki swojej osobliwej strukturze
psychicznej tworza w sposob konieczny dzieta, wyzwalajace trwale, z nieuniknio-
ng prawidlowoscia psychologiczng podziw i uznanie wigkszych jednorodnych
zbiorowisk ludzkich, powigzanych wewnetrznie jednakowemi warunkami zycia
i rozwoju kulturalnego. Jadrem tej osobliwej struktury duchowej genjusza ma
byé jaki§ nieokreSlony blizej element demoniczny, to utozsamiany, to znéw
tylko weztami pokrewienstwa laczony z psychopatycznym czynnikiem duszy
genjalnego czlowieka. Ogdl mglistych wprawdzie i niejednolitych wypowiedzi,
dotyczacych tego najciemniejszego punktu rozwazan, zdaje si¢ wskazywaé, ze
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to wlasnie ten psychopatyczny czynnik jest niezbednym, choé niewystarczajacym
warunkiem genjalnosci. Usposobienie psychopatyczne nie wigze si¢ jednak bez-
posrednio z wysokim poziomem uzdolnienia. Bywaja psychopaci zaréwno wy-
soce mtehgentm, jak i uposledzeni umystowo. A genjusz wyrasta tylko wowczas,
gdy ziarno psychopatji pada na grunt wybitnych uzdolnied i wywoluje takie
rozprzezenie struktury psychicznej, tak silnie poteguje zycie wewnetrzne, stwa-
rza takie dziwaczne kontrasty przezy¢, taka nadaje rozpigto$d i preznoéé ducho-
w3, ze pod naporem niesamowitych skojarzen rozrywa si¢ tradycyjny krag my-
$lenia. Ten czynnik psychopatyczny przybiera nieraz u ludzi genjalnych roz-
mxary cigzkiego stanu chorobowego, psychozy zupehlej, groznej dla ich twér-
czoéci. Bo choroba psychiczna prowadzi do czynéw ujemnych spolecznie. Jako
bodZce twércze moga wchodzi¢ w gre przedewszystkiem stadja poczatkowe
i lzejsze stany z pogranicza zdrowia i choroby. Element psychopatyczny musi
mie przeciwwage po stronie zdrowej, ktéra decyduje o dojrzaloéei 1 wewngtrznej
harmonji tworzonych dziel i zapewnia im rozlegte mozliwosci oddzialywania na
dusze ludzi zdrowych. Dlatego tez u prawdziwie genjalnego czlowieka element
psychopatyczny w stalz pozatem strukture zdrowej naogél osobowosci wbudo-
wany jest jak wahadlo w dobrze chodzgcy zegar — tak okresla to obrazowo
Kretschmer.

‘Genjusz ze swa chwiejng réwnowaga wewngtrzng i silng sktonnosciz do
rozpadu oraz ze znacznemi trudno$ciami w dalszej hodowli odziedziczonych
cech przedstawia z punktu widzenia biologicznego rzadks i krancows odmiang
rodzaju ludzkiego — jak twierdzi Kretschmer. A powstaje genjusz droga dzie-
dzicznosci z pewna predylekcja na tym punkcie, w ktérym rodziny, pielegnujace
przez dlugi szereg pokolef jakie§ uzdolnienie, zaczynaja si¢ wyradzal. Ale
jednostka genjalna nie powstaje jako wytwor czystej hodowli stanowo-terytorjal-
nego uzdolnienia. Wchodzi tu jeszcze w gre doniosly czynnik krzyzowania sie
réznych, odmiennych kierunkéw uzdolnien. Zaznacza przytem Kretschmer, ze
biologiczne pojecie krzyZzowania obejmuje nietylko mieszanie ras, ale rozciaga sig
takze na mieszanie jakichkolwiek dwdch odrgbnych grup ludzkich, ktére przez
dtuzszy czas byly hodowane w oderwaniu niejako od reszty $wiata i nabraly
przez to charakteru skrystalizowanego, zwartego ; dotyczy wigc to pojecie ludow,
szczepOw,; grup terytorjalnych, standw i rodzin nacechowanych biologiczng odreb-
noscig. Skutkiem skrzyzowania powstaje powiktana indywidualna struktura psy-
chiczna, w ktérej sktadowe czgsci, z dwdch wyraznie sprzecznych mas dziedzicz-
nych pochodzace, tworza przez cale Zycie napiecie biegunowych przeciwienstw.
Zagadnienie genjalnosm ujmowane biologicznie zawsze wysuwa takie sprawy
krzyzowania, Szczepy i rasy niekrzyzowane, pozbaw10ne krwi obcej, sa, przy
wydatnej pozatem sprawnosc1, Wy_]qtkowo ubogie w genjuszow, jak o tem $wiad-
czg np. okolice zamieszkane przez wzglednie najczystsza rase nordycka na pél-
nocnym zachodzie Niemiec. Teorja ‘czystoici rasy, mniemanie, ze jakakolwiek
uzdolniona rasd, np. nordycka, moze byé sama dla siebie Zrédtem uzdolnienia
genjalnego pozostaje w jasklawej sprzecznoéci z licznemi, ujetemi statystycz-
nie faktami historycznemi i geografxczneml Dowodzi tego Kretschmer jasno
i przekonywujgco w najobszerniejszym, najwszechstronniej potraktowanym 1 naj-
bardz_leJ poglebionym naukowo rozdziale ,,Genjusz a rasa”., Naprzdd charakte-
ryzuje roézne rasy pod wzgledem somatycznym i psy'chicznym, zwlaszcza od
strony ich uzdolniefi specjalnych. Opisuje dalej terytorjalne rozsianie ras i wy-
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kazuje na przebiegu dziejéw, jak mapa ras pokrywa si¢ z mapa kultur. Z geo-
graficznego rozmieszczenia punktéw, ktére wydaly najgenjalniejszych przed-
stawicieli ‘sztuki i nauki oraz zachowaly najwazniejsze, trwate pomniki kultu-
ry, bije w oczy dominujace znaczenie nordycko-alpejskiej sfery pomieszania ras
dla wspélczesnej kultury europejskiej, co nie przesadza jednak sprawy na przy-
szto§¢. Domieszka obcej krwi dziala jakby fermentujaco i dopiero wydobywa
specyficzne uzdolnienia rasowe, podczas gdy Wzglgdme czyste rasy po diuzszej
endogamnczne_] hodowli ujawniaja zacie$nienie horyzontow 1 zastygaja w tej
ciasnocie. Dlatego tez wysokie kultury zwykly sie quzac z Wt;drowkamx ludéw,
z najazdamx zdobywczych szczepdw i stopmowem ich pomieszaniem z ludno-
Scig osiadla zdawna. Nie nalezy tego tak rozumiel, ze rasa przybyszéw wnosi
z sobg genjalno$é. Jednostki genjalne powstaja dzigki pomieszaniu ras. Ale do
powstawania genjuszéw prowadzi¢ moze krzyZzowanie utalentowanych, endoga-
micznie hodowanych szczepéw, a nie mieszanie si¢ bylejakich przypadkowych
grup ludzi. Hodowanie genjusza polegaloby wigc zapewne na tym procesie,
ktéry w biologji okresla si¢ jako ,luksurjacje” bastarddw.

W calym kompleksie omawianych tutaj zjawisk Kretschmer wyznacza
kobietom role ograniczong. Kobieta posredniczy tylko w przekazywaniu cennego
dziedzictwa. Genjusz kobiety Zyje jakgdyby w jej synach. W niej samej istnieje
tylko zalazek waznych wiasciwosci duchowych, ktdre dopiero w jej synach roz-
kwitajg i nabieraja petnej doniosloici spolecznej. A z wielkiemi kobietami
Kretschmer rozprawia si¢ latwo, uwaza je poprostu za wielkich mezczyzn. Ta-
kie stawianie sprawy wyglada na bledne kolo. Przypisywanego -kobiecie upo-
§ledzenia Kretschmer dopatruje sie glebiej, w sferze zjawisk fizjologicznych.
Psychiczne réznice obu plci ze wzgledu na udzial w genjalnej twérczoéci zaleza,
jego zdaniem, przedewszystkiem od dzialania hormondw i stanowig jakby wtér-
ne: cechy plciowe Takie odzialywanie hormonéw, oddzialywanie wewngtrznego
chemizmu zywej substancji, a zwlaszcza pierwiastkow drazchych zZ pewnych
gruczolow dokrewnych, wchodzi w gre przy kazdej, okresowo po;awm]qcej sig
tworczoéci duchowej. Tz droga pokwitanie pobudza twdrczo$é duchowa czlo-
wieka. Chemizm krwi, wywolany dojrzewaniem plciowem, dziata na mdzg pod-
niecajgco jak wino, ktére wydobywa na wierzch choéby tylko zaznaczone w psy-
chice §lady indywidualnych uzdolnief i pozwala im przez chwile jasnieé i kwi-
tnal. Ale okolo 25 roku zycia wszystko to znika zazwyczaj bezpowrotnie. Kobie-
ta nie jest w tem odosobmona, dzieli ten los z ogdlem przecu;tnych mgzczyzn.
Unikaja go tylko, choé niezawsze, ludzie genjalni, ktorych zycie dziwnie nie-
raz przebiega, zawite kreélac linje. Ich ksztalt zalezy réwniez od praw, rzadza-
cych chemizmem krwi-i dzialaniem gruczoléw o wydzielaniu wewngtrznem,
a ogdlny charakter krzywych zycia odpowiada konstytucyjnej przynaleznosci
jednostek, ktérych te krzywe dotycza.

Wybrane tutaj ustepy nie wyczerpujg oczywiécie pracy Kretschmera, ale
powmny ja charakteryzowac Po uzupelnienie i bogaty materjal przyktadowy
warto su;gnqc do samej ksigzki i to do oryginaly. Bo przekladu polskiego, nieste-
ty, polecaé nie mozna, wbrew entuzjastycznym pochwatom, jakich mu nie ska
piono na lamach pism literackich.

Byloby niewatpliwg zastuga udostgpnienie ,,Ludm genjalnych” szerszemu
ogdlowi czytelnikéw polskich, gdyby przektad nie wyrzadzal krzywdy powaz-
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nemu autorowi. Muiejsza juz o to, Ze niewiadomo, z ktérego wydania doko-
nano przekladu, ani jak ksigzka Kretschmera powstala, o czem jest mowa:
w meprzetlumaczonej przedmowic autora, Tekst polski nietylko w zestawieniu
z niemieckim, ale i sam dla sicbie nasuwa powazne zastrzezenia. Ze szkodg dla:
sensu, sclslosu i jasnoéci przeklad oddaje tekst oryginalny niewiernie, tam nawet,
gdzie wystarczyloby ttumaczyé niemal stowo po slowie; np. ,,Lust am Geschla-
genwerden und an Entblossung” oddane jest humorystyczme przez év 8la dvoty-
ndoznawal rozkoszy przy chloscie w obnazong czgic ciala” (str. 196), albo krét-
kie ,,posmve Wertgefiihle” (pozytywne uczucia wartosci) sa rozwleczone-
w ,uczucia podziwu dla pozytywnych wartosci” ‘(str. 10). Wyrazenia fachowe:
s3 -oddane mezgodme z ustalonq termmologjq. » 1 heorie der Werte” to nie
,,teorja oceny genjusza” a ,teorja wartosci”, ,,Personllchkcnt des Genies” to-
nie ,,osoblstosé” (str. 5), tylko ,;0s0bowos¢ genjusza”, a ,,Beziehungswahn™
to napewno nie jaka$ ,manja kombinacyjna” (str. 190), ale tak zwana
przez psychjutrow »ksobnoét”, inaczej ,autocentryzm” lub w wolnem tluma-
- czeniu ,,uro]ema,, polegajace na odnoszeniu wszystkiego do siebic”. Dodawanie
spbjnikéw -,,i°, ,,czy”’, nczyli”’, ,chociaz”, gdy odpowiednie. zdania -niemieckié-

s3 przedzielane tylka przecmkamx, albo dodmme mnych sléow bez pokrycia
w‘tekscle niemieckim, wypacza i zaciemnia mys$l; chyba nie na to samo wychodzi
powiedzieé np. ,cierpiat przy kazdej wyjgthowej sposobnoici” (str. 160), za-
miast, ,,bei jeder Gelegenheit krank liegt”. Podobnie wplywa tez pomijanie stéw
i zwrotéw oraz zastepowanie jednych drugiemi o odmiennem znaczeniu; po-
Wledzema ,¢ine schizoid und dabei stark depressiv veranlagte Personlichkeit”
nie réwnowazy przeciez powiedzenie ,,0s0ba usposobxona schizoidnie” (str. 131),.
a znowu ,,Normandle bis Burgund” znaczy co$ mnego, niz ,,Normandja
i Burgundja” (str. 96) Niewlasciwe wydaje si¢ réwniez tlumaczenie Jedncgo
1 tego samego wyrazenia na kilka réznych sposobdéw i za kazdym razem raczej
zle, np. ,,Wu'tmtul” to raz tylko ,,sad” (str. 82), kiedyindziej ,,sad o warto-

sciach” (str. 9) i wreszcie wymyslne ,,zdanie ocenne” (str. 79) zamnast prostej
»oceny”. Powtarza si¢ takze wiclokrotnie blad tego rodzaju, ze czgéé dopelnia--
czowa w zlozonych rzeczownikach niemieckich oddana jest mylnie przez przy-
miotnikowy, skgd powstaja ,,barwne i plastyczne wrazenia” (str. 62), ,,zmyslo-
wa, umysiowa i popgdowa psychologja” (str. 62 i 120), ponad ktéra wybua sig
»brzyrodnicze po,]gclc normatywne” (str. 18) zamiast ,,przyrodnuzego pojecia
normy" Przeklad jest przeladowany zbgdnemi nowotworami, ktére zle brzmia
i nie przynoszg zadnych zdobyczy trefciowych, jak ,ocenne zdania” (str. 79),
-marzenne gyczenia” (str. 39), ,,ciosy losowe” (str. 198) i ,,regulatory samo-
ocenne”, (str. 50), ,zawahany” (str. 190 i 195), smlodzieficza Swiezyzna’”
(str. 140) i ,,ot;plal $¢” (str. 65). Spotyka si¢ i pleonazmy, jak nuczony ba-
dacz” (str. 146 i n.) (niem. Forscher), czy ,,per]odycznosc przejama]aca slg
okresowo” (str. 138). ,,Bowiem” i ,,zas” wystepuja blgdme na plerwszem mle]-
scu w zdaniu, Razi naduzywame partykuly, wzmacniajgcej ,,ze” — ,,wnetzc
ypodobniez”, ,,w samejze”, ,,533”, i niewladciwie stosowany narzgdmk w miejscu:
orzecznika - pxzymlotmkowcgo »okaze si¢ nudnem” (str. 125) i t. p. ,,Za-
kochiwaé si¢’ (str. 123 i 128), »kokietowaé wobec swego otoczenia” (str. 192)
zamiast ,,swo_)e otoczenie”, ,egzaltowaé ras¢ swych autoréw” (str. 80), gdy
wegzaltowad” jest czasownikiem nieprzechodnim — to niedobrze.

‘Calej litanji wad przekladu niepodobna pomieici¢ w ramach recenzji. Wy~
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‘mienione przykladowo bledy wskazuja, ze poziom ksigzki Kretschmera zostal
znacznie obnizony w jej polskiem wydaniu, czego niezmiernie nalezy Zalowaé.
. Irena Filozoféwna

Jakdb Frostig.  Psychjatrja. Tom I i I, Lwdw 1933.

Opracowanie podrecznika psychjatrji jest zadaniem szczegdlnie trudnem
ze wzgledu na rozlegloéé przedmiotu i plynnos¢ samej wiedzy psychjatrycznej,
ktéra nurtujg rézne prady i ktéra odznacza si¢ bogactwem linij rozwojowych.
Do zadania tego autor przystgpit z duzym aparatem wiedzy, zapatu i z prawdzi-
wa rozlegloscia horyzontéw myélowych Swiadom byl przytem odpowiedzialnosci,
ktdrg bierze na siebie jako autor pierwszego polskiego podrecznika psychjatrji.

Wobec wielkiego znaczenia zagadmen psychopatologicznych w dobie obec-
nej podrecznik psychjatrji interesuje nietylko lekarzy-specjalistéw, ale caly sze-
reg badaczy i pracownikéw w najrozmaitszych dziedzinach. Dla wszelkich takich
zainteresowan Psychjatrja Frostiga daje doskonaly strawe, zwlaszcza ze wzgle-
.dy na cenna czesé ogdlng, ktdra omawia podstawowe zagadnienia wspélczesnej
psychopatologji w mozliwie szerokiem ujeciu psychologicznem i biologicznem.
‘Szczegélnie podkreslié nalezy takie np. rozdzialy, jak zarys rozwoju szczepowego
-osobowosci psychicznej i analize struktury osobowosci dojrzatej. W ujeciu autora,
ktére jest — w najlepszem tego stowa znaczeniu — eklektyczne, dochodza do
glosu wszystkie podstawowe kierunki naszej wiedzy, z pomocg przychodzi auto-
rowi gruntowne wyksztalcenie psychologiczne i filozoficzne, tak wazne dla na-
uki o chorej duszy ludzkiej. Niemala zalete stanowi bogate zestawienie piSmien-
nictwa polskiego i zagranicznego. G. Bychowski

D-r Bruaswik Egon. Spostrzezenie a §wiat przedmiotdw (W ahrnehmung
und Gegenstandswelt). Franz Deuticke, Lipsk, 1934.

Autor wychodzi od przeciwienstwa, zachodzacego pomiedzy tem, co jest
bezposrednio dane w spostrzezeniach, a przedmiotami spostrzezen. Rozpatruje
zagadnienie, na jakiej drodze, wychodzac od treéci bezpo$rednio danej, ustalaé
mozemy ,,0bjektywna”’ rzeczywisto$é, wolna od zludzen spostrzegajacego pod-
miotu. Dociekania autora, niezwykle subtelne, maja raczej teoretyczny charakter
i interesowaé mogg gldwnie tych psychologéw, ktérym idzie o wyklarowanie
‘podstawowych pojeé i zalozen, na ktdrych opiera si¢ nauka psychologji.

Baley Stefan

Journal de Psychologie normale et patologique. Directeurs: P. Janet
-et G. Dumas, sécrétaire I, Meyerson, XXXI Année, Nr. 1 — 2, 1934 r.

Na tre§¢ pierwszego zeszytu zeszlorocznego sktadaja si¢ nastepujace
artykuly: ,

H. Delacroix: ,,Tworzenie liczby” (La Fabrication du nombre).
Jest to praca teoretyczna, referujaca poglady roznych autoréw na apriorycz-
ne lub aposterioryczne powstawanie pojeé liczbowych oraz na pierwszefistwo
powstawania liczb porzadkowych, lub gléwnych.

G. Revault L'Allonnes: ,Uwagi, dotyczgce inteligencii’ (Re-
marques sur Uintéligence). Autor uzywa slowa ,,inteligencja” w pewnem spe-
.cjalnem znaczeniu, jak si¢ tego, z braku definicji, domy$le¢ mozna z podanych
przykladéw. Znaczeniu temu odpowiadalyby popolsku wyrazenia ,,poczucie’’,
pzrozumienie”, gdyz autor méwi np. ze dramaturg ma ,inteligencje” djalogu,
mmalarz ,,inteligencje” Swiatel i t. p. Czynnos¢ tak pojetej inteligencji polega, zda-
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niem autora, na schematyzacji, t. zn. na wyodrebnieniu cech dominujqcych
w pewnym zespole, w celu wywolania pewnego efektu, np. na scenie, na obrazie
it P Autor wymienia szereg praw tej schematyzaql oraz polemizuje z asocja-
cjonizmem i z tradycyjnie sformulowanemi prawami skojarzen.

G. Pouillard: ,Prayczynek psychogenetyczny, dotyczgcy spostrze-
" gania trzeciego wymiaru w przestrzeni” (Essai psychogénétique sur la percep-
tion de la troisiéme dimension dans Uespace). Jest to bardzo ciekawa praca ekspe-
rymentalna, dotyczgca ujmowania gigbi przez dzieci w réznym wieku. Przede-
wszystkiem autor zesawil obserwacje roznych badaczy: Preyera, H. Hetzer,
Wolfa, Gesella, Cramaussela, Guillome i Baldwina, dotyczace ruchéw matych
dzieci w wieku od 4 do 22 miesigcy, $wiadczacych o ujmowaniu przez te nie-
mowleta odlegloéci miedzy przedipiotami z ich otoczenia. Nastepnie autor zba-
dal, jak male dzieci oceniaja odlegtoéé réznych przedmiotéw w stosunku do sie--
bie. W tym celu pokazywal osobnikom badanym (54 dzieci w wieku od 6 m. do-
3 lat) w odleglodci 30 i 60 cm. rézne zabawki i uwazal rezultat eksperymentu
za pozytywny, jezeli dziecko siggalo do zabawki, poiozone] blizej, a wecale nie-
prébowalo schwycié dalszej, chod na nig patrzylo. Tak si¢ zachowywalo 75%
dzieci w wieku 1;6 — 2 lat. W dalszych eksperymeéntach Pouillard badat oceny
odleglosci migdzy paroma przedmiotami, polozonemi w blizszem otoczeniu, t. zn.
w odlegloéci okolo 3 m. od dziecka, nastepnie miedzy przedmiotami dalekiemi, np.
widzianemi ze wzgérza. W tym celu pokazywal dzieciom rozmaicie ustawione-
zabawki, lub rézne krajobrazy i pytal je, ktére z tych przedmiotow znajduja sie
blizej, a ktére dalej od osobnika badanego. Rezultaty tych eksperymentéw byly
nastepujace: wzgledna réznice w odlegloéci 2 przedmiotdw z blizszego otccze-
nia ocenialo prawidlowo 75% dzieci juz miedzy 4 — 5 rokiem Zycia, miedzy
trzema przedmiotami niedalekiemi — 5—6 r. Zycia; miedzy dwoma przedmiota-
mi dalekiemi— w § r. Z., miedzy 3 przedmiotami dalekiemi — w 6 . Z, Zdaniem:
autora dzieci przed 6 rokiem zycia nie spostrzegajs wyraznie przedmiotéw odle-
glych — na fakt ten powinniby zwrdcié uwage wychowawcy, zajmujacy sig-
dzieémi w wieku przedszkolnym. Zeby zbadaé wyobrazenia przestrzenne u dzieci,.
autor nie chcial i§¢ utartg przez psychologdvw drogy badania rysunkéw dziecie-
cych, ze wzgledu na wchodzacy tu w gre czynnik umiejetnosci rysowania, lecz.
przeciwnie, obserwowal zrozumienie stosunkéw przestrzennych w pokazywaniu
dzieciom obrazkéw. W tym celu pokazywal 851 dzieciom, w wieku od 4; 6 do 14
lat, 8 obrazdw zawsze w tej same]j kolejnoéci i zadawal im szereg pytan, doty--
czgcych wielkosci 1 wzajemnego poloZenia przedmiotdw, przedstawionych na
tych obrazach. Wyniki tych badan byly nastepujgce: trafnie ocenialo réznice
w odleglosciach migdzy przedmiotami na obrazkach, na zasadzie zmniejszenia
si¢ o§wietlenia, 75% dzieci 9 1., na podstawie réznic w wielkosci przedmiotéw
niejednakowych dopiero 10; 6 L., na podstawie zaslaniania jednego przedmiotu
przez drugi 13 1. Dopiero dzieci od 10; 6 rozumieja znaczenie horyzontu i zbiez-
nosci linji réwnoleglych ze soba, a prostopadtych do pola widzenia, na rysunku;
13-letnie interpretuja prawidlowo skréty perspektywiczne innych kierunkdw,
a dopiero 14-letnie orjentuja si¢ swobodnie w catkowitym ukladzie przestrzen-
nym przedstawmnych na obrazach przedmiotéw., Dziewczeta okazujz opdZnienie
w ujmowaniu stosunkéw’ przestrzennych w stosunku do chlopcéw. Pouillard, na
podstawie przedstawionych tu pokrdtce badan, ulozyl skale testéw dla ‘dzieci
w réznym wieku, majacych stuzyé do sprawdzania, czy dane dziecko normalnie,
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dla swego wieku, ujmuje stosunki przestrzenne w otoczeniu. Testy te nie maja,
wedlug ich tworcy, badad ogdlnego rozwom dziecka. Praca Pouillarda jest bar-
-dzo ciekawa i zas!ugu)e na blizsze poznanie i sprawdzenie. .

Nastepnie, omawiany zeszyt Journal de Psychologie zawiera sprawozdame
z trzech posiedzed Towarzystwa Psychologicznego, z dni 10.X1L.1932,
1§.X11.1932, 16.11.1933. Na posiedzeniach tych odbyly si¢ nastepujace odczyty:

G, H. Luquet. X-ty Kongres migdzynarodowy p:ycholoyﬂ { Le X-e
Congrés international de Psychologie).

H. Wallon. VI-ty Kongres swiatowy nowego wychowania. (Le Vi-¢
‘Congrés mondial d’Education nouvelle).

] H. Valensi. Stepniowe zmniejszanie sig cigzaru materji w miarg
rozwoju sxtuki. (L’A llegement progressif de la matiére & travers Iévolution
.de lart.). .

Pozatem zeszyt 1 — 2 Journal de Psychologie zawiera jeszcze:

L. Dugas. Notatka psychologiczna o wypadku paralizu. (Note psycho-
Jogigque sur un cas de paralysie) Sg to bardzo ciekawe wspomnienia osoby, ktdra
po ataku parahtycznym stopmowo odzyskuje wladze -duchowe i mozno§é pory-
.$zania sig.

. H. Dre lacroi X. Emile Meyerson (1859 — 1933). Wspommeme po-
&miertne. Dr 4 niela Meyer-Ginsbergowa

The Journal of Educational Psychdlogy Tom XXV. Nr. 1. Styczeti 1934.

Gertrude Hildreth. Pomylki w czytaniu i pisaniu, poleyajqce na
-odwréceniu elementow. (Reversals in Reading and Writing).

‘We weczesnych stadjach nauki dzieci robig czesto bledy, polegajgce na od-
‘wréceniu elementéw ‘stéw czytanych lub symboléw pisanych — w kierunku od
strony prawej ku lewej. Przy pisaniu spotykamy najczesciej nastepujace typy ble-
dow: 1) odwrdcenie poszczegdlnych liter lub cyfr, np. 4 zamiast n, lub 4 zamiast
b; 2) odwrdcenie porzadku poszczegdlnych liter lub cyfr, np. 93 zamiast 39,
lub ON zamiast NO; 3) odwrécenie poszczeg(')lnych stow, jak w zwierciadle;
4) pismo zwxercladlane, w ktérem zaréwno caly materjal wypisany jest od stro-
ny prawej ku lewej, jak i poszczegdlne elementy sg odwrdcone. Przy czytamu
-spotykamy gléwnie dwa typy bledéw: 1) stowo jest czytane, jakby bylo napisane
w odwrotnym porzadku, np. fof zamiast 4of, lub jakby poszczegdlny element byt
odwrécony, np. bar zamiast dar; 2) odwracanie porzadku stéw, np. zamiast ja
widgg kota — kota widzg ja. -

Autorka poddata badaniom dz1ec1 z I1, III i IV oddzialu w szkole pubhcz-
ne], w szkole prywatnq angielskiej, oraz w szkole, w ktérej dzieci w kilka mie-
sigcy po rozpoczeciu nauki angielskiego, zaczynaly nauke czytama i pisania po hc-
brajsku. Dano dzieciom testy czytania glo$nego oraz testy pisania,

Przy analizie blt;dow, popelnianych przy czytaniu, okazalo sig, ze odwroccn
-we wlasciwem znaczeniu - bylo stosunkowo malo. Autorka stwierdzila, ze gdy
dziecko spotyka stowo nieznane, ma wtedy tendenc;g do takiego przekrgcenia
slowa, aby, zawierajac niektére elementy te same i majac te samg dlugoéé, stowo
10 mialo. znany dziecku sens. Tego rodza_]u bledy czesto traktowane sg jako od-
wrécenia. Zadne z- dzieci badanych nie wykazywalo stalej i s:lnej tendenc_u do
odwracania.- Bledy te s3 stosunkowo. rzadkie w poréwnaniu z innemi blgdami:
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ilos¢ ich maleje coraz bardz1ej w wyzszych oddziatach. \‘ajczgstsze blgdy spoty-
kamy przy czytaniu i pisaniu sléw nieznanych. Wiele bledéw wyjaénié mozna
prawami kojarzenia i konfiguracji. Mozna: wyciagna¢ pewne wnioski co do ko-
relacji migdzy inteligencja a tendencja do odwrdcen, jednakze wprawa w czyta-
niu i pisaniu odgrywa wigksza role, niz uzdolnienia. Nie znaleziono zadnego
przypadku caikowitego pisma zwierciadlanego.” Dzieci ze szkoly hebrajskiej nie
robily wigcej bledéw, niz pozostale, kierunek pisma nie odgrywa wigc roli; po-
dobniez dzieci leworeczne nie o wiele wu;cej zrobily bledéw, niz praworeczne.
Dzieci, ktére czytaja gorzej, naogdl czesciej odwracajg stowa, niz dzieci dobrze
«czytajace.

Walter H. Mugill, Wplvw formy testu na symptomatycznosé
testow wiadomofci. (The Influence of the Form of Item on the Validity of
Achievement Tests).

Autor podaje w WQtPllWOSC jednakowa. warto$¢ symptomatyczng rozny'ch
form testéw. Przeprowadzal badania na tych samych osobnikach trzema testami
o identycznej treéci, lecz réznej formie: odpowiedzi na pytanie, wyboru wielo-
krotnego, falszu i prawdy. Okazalo sie, 2e mimo tej samej treici, testy daly
rézne wyniki u tych samych osobnikéw. Warto$¢ djagnostyczna réznych form

_nie byla jednakowa, mimo rzetelnoici kazdego z tych testéw. Przy budowaniu
nowych testéw nalezy tak dobieraé ich forme, aby byla jaknajbardziej przysto-
sowana do funkcji, ktérag chcemy badaé, gdyz wtedy test bedzie djagnostyczny.

. Harry Helson Zwigzek pomigdzy instrukcjami a poprzedniemi
doswiadczeniami przy zwyklych obserwacjach. (The Relation Between Instruc-
tions. And Past Experiences Ini A Simple Observational Task).

Autor, chcge sprawdzié, jaka rolg odgrywaja przy eksperymentach psycho-
logicznych instrukcje, a jaka ubiegle dos§wiadczenia osoby badanej, przeprowadzit
kilka eksperymentéw, w ktérych osoby badane (studenci) dokonywaly w réznych
warunkach (rézne mstrukqe, rézny stopien do$wiadczenia z danym mater]alem)
obserwacyj nad serjami kart do gry.

Z wynikéw eksperymentu autor wyciaga wniosek, Ze wbrew utartym po-
gladom wigksza role przy obserwacji odgrywa instrukcja, niz skojarzenia i do-
$wiadczenie, zwigzane z obserwowanym materjalem.

Hazel M. Stanton. Badania testowe a prognoza postgpdw przy

nauce muzyki. ( Testing The Cumulative Key For Prognosis Of Musical Achie-
vement).

Autorka podaje wyniki badan, przeprowadzonych na kilku tysiacach
uczniéw nowowstepujacych do szkoly muzycznej, oraz obserwacyj tych ucznidéw
podczas ich pobytu w szkole, Badano muzykalno$é uczniéw przy pomocy testow-
Seashore’a, oraz zdolnosci rozumowania. Na podstawie tych badaf i obserwacyj
autorka dzieli stuchaczow szkoly muzycznej na 5 grup, poczawszy od grupy,
ktdra z latwoscia opanowuje czteroletni program szkoly muzycznej, skonczywszy
na grupie, ktérej nalezaloby odradzié¢ studja muzyczne. Grupy te mozna zgéry
juz okreslié przy pomocy pewnego klucza, opartego na Wynikach badan wstep-
nych muzykalnosci i inteligencji. Autorka stwierdzila réwniez zwigzek zachodza-
<y pomigdzy duzemi zdolnoéciami muzycznemi a dobra mtellgencm

Précz zreferowanych, znajdujemy w numerze styczniowym  nastgpujace
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artykuly: J. W. Wrightstone o symptomatycznoéci kwestjonarjusza.
‘Woodworth-Mathews do badania anormalnych cech osobowoséci, H. A. Car-
roll o stosunku ocen literackich do inteligencji abstrakcyjnej, W. Live,
K. H Roger 1 E. Kaplan o.technice analizy czynnikéw w zasto-
sowaniu do zagadnien szkoly powszechnej, A. W. Hurd o réznicach
plciowych w postepach szkolnych w zakresie nauk przyrodniczych.

T. XXV, Nr. 2, Luty 1934.

Austin H, Turney. Pojgcie symptomatycznosci testéw inteligen-
cji i testow wiadomoici. (The Concept Of Validity In Mental And Achieve-
ment Testing).

Termin ,,symptomatycznosc uzywany Jest w naj rozmejszych znaczeniach,
roznych tez uzywa sic metod dla oznaczenia symptomatycznosc1 testu, Czgsto
tez nie odréznia si¢ symptomatycznosci testu od innych jego cech, np. rzetelno-
$ci- (reliability). Autor spoérdd réznych definicyj symptornatycznoéci przyjmuje
naste;pujqca symptomatycznos¢ jest to ta wiasciwodC testu, dzigki ktérej moze-
my mxerzyc zdolnosc, ktor@ postanowiliSmy zmierzy¢, Aby test byl symptoma-
tyczny, tre§¢ jego musi byl zaczerpnigta z dziedziny badanego uzdolnienia.
Testy wiadomosci muszg byé oparte na ocenach ekspertéw. Korelacja z czynni-
kiem g (wedl. Spearman’a) jest najlepszym miernikiem jakosci testu.

Mitchell E. Rappaport. Wybdr dzielnika dla obliczania Ilo-
razu Inteligencji przypadkow -Elinicznych pomigdzy czternastym a dziewigtna-
stym rokiem zycia. (The Selection Of The Intelligence Quotient Divisor For
Clinical Cascs Between Fourteen And Nineteen Years Of Age). '

W artykule tym autor zastanawia si¢ nad zagadnieniem, jak nalezy ozna-
czyé podstawowy wiek zycia dla obliczania ilorazu inteligencji u osobnikéw
powyzej lat czternastu, aby iloraz ten byl dla danego przypadku istotnie dja-
gnostyczny. ) .

Autor na podstawie badafn dochodzi do wniosku, ze przyjete obecnie obli-
czanie Ilorazu Inteligencji dla przypadkéw starszych ponad lat 14 na podsta-
wie wieku zycia — 14 lat, daje falszywy obraz inteligencji badanego dziecka.
O ile rozwdj badanego dziecka przebiega normalnie i niema danych do po-
dejrzenia, ze zacofanie si¢ poteguje, nalezy dla przypadkéw ponad lat 15 wy-
bieraé jako wiek podstawowy do obliczen lat 15, gdyz przy takich obliczeniach
otrzymujemy na_]mmejsze odchylenia pomlgdzy Ilorazem Inteligencji przy wcze-
$niejszem i pozmejszem badaniu, na_]wyzsza korelaqg miedzy Wymkaml obu
badan. O ile rozwdj ma tendencje raczej do regresji, nalezy postugiwaé sig przy
obliczeniach podstawowym wiekiem zycia = 16 lat dla przypadkéw starszych
od lat 16, gdyz tylko przy takich obliczeniach otrzymujemy odchylenie nega-
tywne miedzy Ilorazem Inteligencji z obu badan, charakteryzujace post(;pujace
zahamowanie rozwoju. W praktyce klinicznej najodpowxedme_]szy wydaje si¢
chronologiczny wiek zycia dla przypadkéw do lat 16, a dla przypadkéw star-
szych wiek Zycia = 16, dla najbardziej dJagnostycznego obliczenia ilorazu
inteligencji.

- F. G, Robinson i F. H Mc Collom Jakosé czytania
i dokladno$é zrozumienia jako podstawy ocen testu czytania. (Reading Rate
And Comprehension Accuracy As Determinants Of Reading Scores).
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Autorzy stherdzajq, ze istniejace dotychczas testy czytania w niedosta-
tecznym stopniu mierzg zdolnos¢ zrozumienia czytanego tekstu. Badania wyka--
zaly, ze osobmkl lepxej czytajgce, t. jo. czytajace predzej i z mmejszq iloscig ble-
dow, lepiej réwniez rozumiejg, co czytaja.

Georg W, Hairtmann i Anson Mark Hamm
Réznice' w- zabarwieniu uczuciowem w stosuynku do roznych dziedzin psychologiji
wychowawczej. (Variations In Affective Tone Of Different Areas Of Educa-
tional Psychology).

" Przeszlo 300 studentéw z roznych kolegjéw pedagogicznych poddano na-

stepujgcym badaniom: osoba badana otrzymywala zeszyt testowy, zawierajacy
234 zdania o trefci psychologiczno-pedagogicznej, przy kazdem zdaniu miala
wyrazi¢ swe nastawienie uczuciowe wedlug nastgpujacej skali: Przyjemnosé du-
7a=3, $rednia=2, mata=1, obojetnofé=0, wstret maly—= —1, Sredni= ~—2,
wielki=—3. W trefci testu wyrézni¢ mozna bylo 4 grupy zdan (w samym
tescie poroz'rzuchnych) : 1) zdania, dotyczgce cech wrodzonych, 2) praw ucze-
nia si¢, 3) réznic mdyw1dualnych, 4) psychologji przedmlotow szkolnych. Po
obliczeniu wynikéw stwierdzono, ze najwugksze zainteresowanie wérdd studen-
toéw pedagogiki budzi grupa praw uczenia sig, dalej psychologja przedmiotéw
szkolnych, cech wrodzonych, na ostatniem miejscu grupa rdéznic indywidualnych,
Dla poréwnania poddano badaniom 36 doswiadczonych nauczycieli szkdl po-
wszechnych i Srednich, dajgc im do oceny 10 punktéw, ktére wydaly si¢ studen-
tom najprzyjemniejsze, 10 .obojetnych i 10 najmniej przyjemnych. QOkazalo sie,
Ze nauczyciele reagujg uczuciowo na te punkty podobnic do studentéw. Polowa
z nich jednak twierdzila, Ze nastawienie uczuciowe nie wplywa na zaintereso-
. wanie dang dzxcdzma. Na pytanie, jaka dziedzina sporéd wymlemonych 4 grup
jest najbardziej interesujaca, 24 nauczyc:eh wypowiedzialo si¢ za réznicami
indywidualnemi, 6—za prawami uczenia si¢, 5—=za wrodzonemi cechami, jeden
tylko za psychologja przedmiotéw szkolnych. Odpowiedzi te nie sa zgodne z po-
przednia oceng uczuciowa punktéw testu, autor przypisuje t¢ niezgodno$¢ nie-
zrozumieniu- podziatu na grupy, lub tez bezpodstawnemu przywigzaniu do sa-
mej] nazwy. Zagadnienie, czy przy nauczaniu psychologji ped_agogicznej nalezy
'polozyc wigkszy nacisk na »prawa uczenia si¢” jako bardznej mteresujace studen-
tow, czy tez przecnwme — ‘raczej poglebiaé dzxedzmy mniej dla nich ciekawe,
a wigc zg0ry juz uposledzone, zastuguje na rozwazenie.

Précz tego znajdujemy w numerze lutowym miedzy innemi artykut:

C. Spearman. Teorja czynnibdw i jej trudnosci: Wylgcznosé G
(The Factor Theory. And Its Troubles: IV. Uniqueness Of G) Duaiszy cigg
artykulow, drakowzmych wr. 1033.

f_‘ T. XXV. Nr. 3, Marzec, 1934.

] Murray Lee Testy nowego typ-u czyli objektywne: Sprawoz-
dame z ostatnich badan. ( New Type Or Objective Tests: A. Summary Of Re-
cent Investigations).

. Autor referuje literature ostatnich 2 lat, dotyczaca wartosci i stosowania
testéw wiadomosci. W koiicu artykulu znajdujemy bibljografje, obejmu]qca 104
pozycje.
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David F. Votaw. Przyczynkx do oceny d]aynostycznoscz poszcze-
golnych punktéw testu przy porownywaniu grup o duzem rozsianiu (Notes On.
Validation Of Test Items By Gomparison Of Widely Spaced Groups).

Jezeli jaki$ test zawiera zbyt wiele punktéw selektywnych dla uczniéw do-
brych, rozmieszczenie ocen dla tego testu w klasie zwyklej bedzie wadliwe: zbyt.
wiele otrzymamy ocen stabych. Technika wyprébowywania testu na zbyt wiel-
kich grupach jest zbyt surowa, gdyz odpada wtedy wiele puhktow testu, w za-
sadzie dobrych i djagnostycznych. Autor proponuje nastgpujgcg techmkq przy
ocenianiu selektywnoscn danego punktu testu, nalezy kierowaé sig parownywa—
niem grup uczniéw, ktérzy naprawde znajg odpowiedz na dane pytania lub jej
. nie znajg, a nie tych, ktérzy dajg dobrg odpowiedz czesto przypadkiem; w ten
§posdb zatrzymamy wiele punktow, pozornie za tatwych. Jeéli podejrzewamy, ze
dane pytanie w jaki§ sposéb prowokuje uczniéw dobrych do niewlasciwej odpo-
w1edzn nalezy to pytanie odrzucié.

.John W, Carr Jr. Zwigzek pomiedzy teorjamt psychologii postaci
a postgpowej nauki o wychowaniu. (The Relationship Between The Theories Of
Gestalt Psychology And These Of A Progressive Science Of Education)

Autor przeprowadza paralelg pomigdzy filozofja Dewey’a i Kilpatricka,
a teorjami psychologji postacn, t. zw. ,,gestaltyzmu . Pojecie wychowania jako
procesu cigglego rozwoju znajdujemy réwniez w definicjach ,,gestaltyzmu”, do-
tyczacych uczenia sig, jako potencjalnego rozwoju. Drugi punkt styczny znaj-
dujemy w ujeciu stosunku migdzy jednostka i spoleczenstwem.

Podobne s3 réwniez poglady szkoly Dewey'a i ,,gestaltystéw” na uczenie
sie. Metoda uczenia si¢ caloSciami, powigzanie materjatu znajduje oparcie w psy-
chologji postaci. Psychologja postaci uzasadnia réwniez teorje wspélczesnego
wychowania, gloszace, ze celem wychowania jest rozwdj osobowodci, stanowia-
cej pewng caloéé, a nie ksztalcenie poszczegdlnych funkcyj. Psychologja postaci
wymienia caly szereg praw, rzadzacych rozwojem osobowosci.

~ H. D. Carter, H. E Jones i NNW.Shock Elkspery-
mentalne badanie uczuciowych czynnikdw przy uczeniu sig. (An Experimental
Study Of Affective Factors In Learning).

~ Autorzy zbadali 102 uczniéw VI i VII addziatu szkoly powszechnej, Dzie-
ci otrzymywaly drukowane na kartach stowa, ktére rozkltadaly na 5 grup od bar-
dzo przyjemnych do bardzo nieprzyjemnych. Drugi eksperyment polegal na mic-
rzeniu reakcyj przy pomocy galwanometru podczas badania dziecka testem
wolnych skojarzefi, Wreszcie te same dzieci uczyly si¢ par wyrazéw, skojarzo-
nych z obrazkami., Na podstawie tych badah autorzy. stwierdzili wyraZne zwigz:
ki pomigdzy czynnikami emocjonalnemi, a }atwoscia uczenia si¢. Slowa o zabar-
wieniu uczuciowem przyjemnem lub nieprzyjemnem wplywaja silniej na reakcje
galwanometryczne, niz slowa oboj¢tne. Dzieci najlatwiej uczyly siq. sléw przy-
jemnych, najtrudniej obojetnych,
Précz tego w numerze marcowym znajdujemy migdzy innemi artykul

Robert C. Tryon. ,Teoria cxynnikéw i jej trudnosici’. Falszy-
we przedstawienie krytyki teorji. (,,The Factor Theory And Its Trou-

: Misrepresentation Of A Criticism. Of The Theory). Autor po-
lermzu]c ze Spearman’em.
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T. XXV. Nr. 4, Kwiecien, 1934

"Edward L. Thorndike i Ella Woodyard. Wphyw
weglgdnej czgstosci powodzeni i niepowodzen na wyniki pracy umysiowej. (The
Influence Of The Relative Frequency Of Successes And Frustrations Upon In-
zellectual Achievement).

Autorzy, chcac zbadaé, w jaki sposdb mepowodzeme odbija si¢ na wyni-
kach pracy, a przedewszystkiem, jaka role odgrywa przy tem czynnik woli, prze-
prowadzili nastgpujace doSwiadczenia: osoba badana otrzymywala 3 dlugie serje
zadan, na kazde zadanie przeznaczono 5 sekund. CzeSci zadah niemozna bylo
wykonaé w przepisanym czasie. Whioski z tych do§wiadczen, przeprowadzonych
na osobach dorostych i uczniach, byly nastgpujace: jezeli w ciggu 50 minut nie-
powodzenia nie s3 zbyt czeste, wyksztalcone osoby doroste moga przezwycigzyé
czynniki, sklaniajgce do przerwania lub pogorszenia pracy przez kontrolg woli.
Czgste niepowodzenia wywoluja zniechecenie i zanik zainteresowania pracg, nie
pogarszajac jednak zbytnio wynikéw, Nie nalezy nigdy ukladaé planu pracy dla
ucznidow tak, aby na jedno powodzenie przypadalo 10 do 20 niepowddzen. Jed-
nakze i wtedy wyniki nie pogarszaja su; tak bardzo, jakby mozna su; bylo tego
spodziewad, motywy zewngtrzne, zaréwno u doroslych, jak i ucznidéw przeciw-
dzialaja skutkom zniechecenia i znuzenia ciaglemi niepowodzeniami, -

Roy W. Deal. Rozwdj wmiejetnosci czytania i uczenia sig uczniéw
kolegjum. (The Development Of Reading And Study Habits In College Stu-
dents). .

Stwierdzono juz nieraz, ze zdolni studenci nie daja sobie rady z nauks,
poniewaz przyszli do kolegjum, nie umiejac dobrze czyta, lub nie umiejac sig
uczyl. Autor zdaje sprawe z badad, przeprowadzonych na studentach pierwsze-
go roku. Przy badaniu kladziono nacisk przedewszystkiem na zrozumienie czy-
tanego tekstu, a nie na szybko$¢ czytania. Cwiczcnie przy tych badaniach grato.
wigkszg rolg, anizeli we wszelkich innych, dotychczas reformowanych ekspery-
mentach tego rodzaju. Studenci otrzymywali testy czytania ,,éwiczebne” raz na
itydzien; na poczgtku i na koficu badania, trwajgcego przez semestr, otrzymy-
wali testy standaryzowane. Zaréwno wyniki testéw éwiczebnych, jak standary-
zowanych, wykazaly stale postepy, je§li chodzi o rozumienie czytanego tekstu,
szybko§¢ czytania pozostala ta sama. Badanie wykazalo, ze studenci mogg po-
prawi¢ swoje wyniki prawie o 100% juz po kilku tygodniach ¢éwiczenia, skutki
éwiczenia byly trwale, Zaréwno zdolne, jak i mniej zdolne jednostki wykazuja
duze postgpy, chol istnieja réznice indywidualne, Fakt, ze wyniki testéw stan-
daryzowanych, ktére mierzyly troche inne cechy, niz testy éwiczebne, bylo zgod-
ne z wynikami testéw éwiczebnych zdaje si¢ wskazywaé na przenoszenie sig éwi-
czenia na inne zakresy, zwiazane z uczeniem si¢. Praca nad poprawieniem jako-
Sci czytania wymaga w kaidym przypadlm indywidualnej metody i pomocy;
metody pracy zbiorowej nic nadajg si¢ do zastosowania ‘w szczegolme trudnych
przypadkach.

Abraham Kroll W plyw nauczyaela na posiawe spoleczng chiop-
céw na dwunastym stopniv nauczania. (The Teachers Influence Upon The
Social Attitude Of Boys In The Twelth Grade).

' Przez wiele lat nauczyciele konserwatywm twnerdznlx, ze nauczyc:el rady—
kal wplywa na radykalne nastawienie uczniéw gimnazjum, i odwrotme — nau- -
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czyciele radykalm twierdzili, ze nauczycnel konserwatysta uczy swych uczniéw
konserwatyzmu. Autor przcbadal uczniéw 6 réznych nauczycieli, hlStOl‘]l i an-
gielskiego, trzech wyraznie konserwatywnych w swych zapatrywaniach i trzech
radykaléw. Badanie przeprowadzal przy pomocy skali Harper’a, sktadajacejssi¢
z 71 sadéw, dotyczacych zagadnief spolecznycl, na ktére gsoba badana miala -
wyrazi¢ swg zgode lub niezgodg. Whioski z tych badan byly nastepujace: 1) ska-
Ia Harper’a (A Social Study) nadaje si¢ do badania postawy spolecznej chiop-
céw w gimnazjum. Niema podstaw do przypuszczenia, Zze nauczyciele konserwa-
tySci wpajaja w swych uczniéw doktryny konserwatywne. ' Natomiast mozna
przypuscié, ze nauczyciele radykalni pobudzajg swych uczniéw do zajmowania
radykalnych stanowisk w sprawach spolecznych,

Orlie M, Clem i Marcus Smith, Réinice w reakcjach
etycznych uczniow réinych klas szescioletnicj szkoly Sredniej (Grade Diffe-
rences In Attitudinal Reactions Of Six-Year Secondary School Pupils).

Autor podaje wyniki kwestjonarjusza, przeprowadzonego w pewnej $red-
niej szkole. Postawa uczniéw wobec takich zachowad, jak przeklinanie, picie,
granie w karty, szczegélnie w niedzielg, staje sie coraz bardziej.tolerancyjna, im
wyzsza jest klasa, Kradziez oceniana jest jako najgorsze wykroczenie, taniec —
jako najmniejsze. Uczniowie klas nizszych oceny swe podajg raczej na podsta-
wie wpojonych, niz wlasnych przekonan, przeciwnie uczniowie klas wyzszych.
Uczniowie starsi wykazuja lepsze zrozumienie spraw spolecznych i mniej posza-
nowania dla litery prawa. Im uczniowie s3 starsi ,tem bardziej zaznacza si¢ wzra-
stajgcy humanitaryzm. i

Précz tego w numerze kwietniowym znajdujemy dalszy cigg artykulu
C. Spearman’a Teorja czynnikéw i jej trudnosci. (The Factor Theory
And Its Troubles). .

T. XXV. Nr. 5, Maj, 1934. :

Edward K. Strong Jr. Stalosé zainteresowan gawodowych.
{ The Permanence Of Vocational Interests)

223 studentéw starszych semestréw wypelnilo Test Zainteresowan Zawo-
dowych autora raz w 1927 r., i ponownie w 1932 roku. Badanie wykazalo duza
stalodé zainteresowant {wspélczynnik korelacji migdzy wynikami obu badan=.84)
oraz zaznaczajaca si¢ dojrzalo$é tych zainteresowafi przy drugiem badaniu. Za-
interesowania mezczyzn 27-letnich wykazuja znacznie wigksze podobienstwo do
zainteresowan zawodowych mezezyzn 40-letnich, niz do zainteresowan mlodzien-
céw 22-letnich.. O ile nie mozna opieraé prognozy przyszlego zachowania na
braku lub obecnosci jakiego$ poszczegdlnego zainteresowania, o tyle zestawienie
ogélne wszelkich zainteresowan jest w duzej mierze djagnostyczne.

Arthur E. Traxler. Zwigzet pomiedzy szybkoicig czytania
a szybkoicig kojarzenia. (The Relation Between Rate Of Reading And Speed
Of Association).

Autor zastanawia si¢ nad zagadnieniem, czy niektére osobniki dlatego
czytaja szybko, poniewaz szybko kojarza mysli ze stowami wydrukowanemi, pod-
czas gdy inne czytajg wolno przedewszystkiem dlatego, Ze ich procesy myslenia
przebiegaji powoli. Zbadano 50 uczniéw gimnazjalnych i 27 studentéw testamii
czytania i testami skojarzen. Stwierdzono zwigzek zachodzgcy pomiedzy szyb-
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koscig czytania i szybkoScia kojarzenia., W niektérych przypadkach zwiazek
ten nie zaznaczal si¢ bardzo wyraznie, natomiast w wi«:kszoéci przypadkow zwia-
zek ten byI widoczny, Korelacja wynikéw obu testow byla dodatnia. Mozna
przypusc1c, e powolnoéé skojarzen moze w pewnych przypadkach do tego stop-
nia Wpiywac na zwolnione tempo czytania, ze przy nauczaniu nalezatoby po-
sluglwac si¢ specjalnemi metodami.  Zagadnienie to wymaga szerszego opraco-
wania.

Précz tego numer majowy migdzy innemi przynosi zakonczenie artykutu
C. Spearman’a Teorja czynnikdw i jej trudnosci: Whioski. (The Factor
Theory And Its Troubles: conclusions). D-r R. Mutermilchowa

"Zeitschrift fiir angewandte Psychologie. T. 45. 1933,

Jest to ostatni tom wydany pod redakcjg W. Sterna i O. Lipmanna. N

E. Lorenz. -Przyczynek do psychologji pracy zespolowej w przemysle.
(Zur Psychologie der industriellen Gruppenarbeit). Str. 1 — 45.

Artykul zawiera sprawozdania z dlugotrwalych obserwacyj i eksperymen—
téw dokonanych na sali fabrycznej na 450 robotnicach, pracujacych w zespolach
po 6 os6b przy fabrykacji obuwia gumowego. Autor podaje szereg praktycznych
wskazdwek dla organizowania pracy zespolowej.

J. v. Uexkill. Zagadnienie psa-przewodnika. (Das Fiihrhundpro-
blem). Str. 46 — 53. :
 Autor dowodzi, ze ksztalcenie pséw na przewodnikéw dla niewidomych
powinno si¢ odbywaé nie droga tresury, lecz droga samodzielnego nabywania
do$wiadczenia przez psa. Tresura daje coprawda szybszy skutek, ale zabija sa-
" modzielno$¢ w psie i dlatego pies potem w wielu wypadkach zawodzi.

F. Stern i Sacksofsky. Przyczynek do psychologii zeznan
w praestgpstwach przeciw moralnofci. (Beitrag zur Psychogte der Aussage bei
Szttlzchkeztwerbrechen) Str. 57 — 8s.

Artykul napisany jest przez lekarza i prawnika, poprzedzony wstepem
W. Sterna. Omawia proces dyrektora szkoly, oskarzonego o przestepstwo seksu-
alne dokonane na 14-letniej uczennicy. Uczennica popelnita samobdjstwo i pozo-
stawila list, bedacy jedynym dowodem oskarzenia. Dyrektora skazano. Psycho-
logowie (migdzy nimi W. Stern), z ktdérych ustug nie korzystano podczas pro-
cesu, z whasnej inicjatywy podjeli tg sprawe 1 na podstawie aktow napisali orze-
czenie, chcge wywolaé rewizje procesu. Rewizja nastgpita po latach i oskarzo-
nego uniewinniono. Artykul zawiera dane dotyczace procesu oraz orzeczenie
sformulowane ostatecznie przez lekarza, Artykul przemawia za kom'eczn'oéciq
udzialu psychologa i psychjatry w procesach, w ktérych mlodzwz wystqpu_le
w charakterze oskarzycieli lub swiadkow.

N. Thumb. Strubtura czynnikéw. w serji testow. (Der Faktorenauf-
bau einer Testreihe). Str. 86 — 130.

Autor referuje metody wykrywania czynnikéw, Wystgpu]acych w serjach
testow, na podstawie obliczania korelacyj miedzy testami. Opiera si¢ gléwnie na
literaturze angielskiej i amerykanskie;j.

O. Lipmann., Stykanie sig krzywych. (Der Oskulationswert). Str,
131 — 139. ' o

Zagadnienie ze statystyki.’
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"H. Kriiger i K Zietz Zagadmeme weryﬁl-acyz. (Das Verifi-
kationsproblem). Str. 140 — 171.

Autorzy z 80 osobami doroslemi wykonali nastepujacy eksperyment: jed-
na i tg sama zmy$lona charakterystyke dawali kazdej osobie zoddzielna jako jej
charakterystyke, dokonang na podstawie grafologicznej analizy pisma osobyba-
danej. Osoby badane w 100% uznaly charakterystyke za trafng. To samo wystg-
pilo w innym eksperymencie, kiedy trafno$¢ charakterystyki ocenialy nie osoby,
ktérych charakterystyka rzekomo miala d()tyczyé, lecz dobrzy znajomi tych oséb.
Autorzy analizujg wlasnoéci charaktérystyki 1 czynniki psychiczne, wystgpumce
u oséb badanych ktéremi moznaby tlumaczy¢ osiagniete wyniki. Narzuca sie
wniosek, Ze uznanie charakterystyki za trafna przez osobe charakteryzowang
(jak to sig stosuje np. w grafologji) nie jest wcale wlasciwa weryfikacja djagno-
zy. Weryfikacja wymaga tak samo’ wyszkolenia psychologicznego, jak stawianie
djagnozy. Z pracy plyna tez pewne whnioski co do tego, jak nalezy budowaé cha-
rakterystyke.

F. Kainz. Psychologja réznic indywidualnych i estetyka ( szferen—
tielle Psychologze und Aesthetik). Str. 207 — 261.

Autor méwi o potrzebie zastosowania wynikéw i metod psychologjl rézmic
indywidualnych w estetyce.

D. Jaehner. Stosunek malego dziecka do smierci. ( Uber Einstellung
des Kleinkindes zum Tode). Str, 262 — 288,

Artykut zdaje sprawe z obserwacyj rodzicéw nad ich txoj‘giem dzieci
w wieku przedszkolnym 1 zawiera obﬁty materjal dotyczacy pojel, sadow i za-
chowan sig tych dzieci wobec $mierci.

M. Keilhacker. Wypracowania na ustugach psychologji mtodziezy.
(Die Verwendung von Aufsitzen im Dienste der Jugendpsychologie). Str.

289 — 332.
Opierajac si¢ na 8373 Wyplacowamach szkolnych mlodziezy obo_)ga plct
w wieku 10 — 17 lat, autor stara si¢ wykry¢é wplyw wieku na treé¢ i forme

wypracowan. Stwierdza w wypracowaniach idace w parze z wiekiem objawy
rozwoju przedstawien (zbogacanie si¢ przedstawien, wzrastajace abstrahowa-
nie) Zycia uczuciowego i mySlenia (lepsze powigzanie szczegotéw, wigksza pla-
nowo$¢). Na koficu podane sa jako wzér analizy 3 wypracowan.

Tom zawiera nadto : sprawozdanie Selza z ankiety o studjach i egzaminach
na wyzszych uczelniach ; komunikat Sterna o pracach Instytutu Psycholog. Uniw.
Hamburskiego w 1. 1931 — 1933; referaty zbiorowe z nastepujacych dziedzin:
wiedza o pracy, nowe serje testéw, sen, psychologja sadowa, psycholog]a zwierzat,
psychologja kobiety, grafologja i psychologja glebi, odmiany i czynniki duchowej
i cielesnej zdolnoéci dziatania; szereg sprawozdan z poszczegdlnych prac.

‘T. 46, 1934, pod nowa redakcja O. Klemma i Ph. Lerscha.

H. Limmermann. Staloét i wylwiczalno$é czynnosci wmystowych.
Eksperymenty nad wylwiczalnoscig zapomocq testéw inteligencii. ( Dze Konstanz
und die Ubbarkeit von Denkleistungen). Str. 3 — 87.

Autor badal 54 dzieci obojga plci w wieku 9 — 10 lat zapomocy 2 testéw
inteligencji (test Ebbinghausa i test porzadkowania pomieszanych wyrazéw
w zdanie). Dzieci wykonaly 6 seryj tych testéw o coraz to wigkszym stopniu
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trudnoci w odstepach tygodniowych. Oprécz tych 2 testéw w kazdej serji byly
jeszcze I lub 2 inne testy. Dla kontroli autor zbadat jeszcze 53 dzieci, ktére wy-
konaty tylko pierwszg i ostatnia serje. Autor przytacza wszystkie zastosowane
testy. Wyniki pracy sa nastepujace: rangi w pierwszej i ostatniej serji pozostaly
prawie bez zmiany, pierwsze badanie temi testami jest wigc djagnostyczne. Dja-
gnoza wypadia zgodnie z opinja nauczyciela, testy badaja wiec rzeczywiscie inte-
ligencje. Wyniki badania zgodzily sie. z wynikami takiego samego badania tych
samych dzieci z przed 2 lat, sa wige prognostyczne. Grupa, ktéra Wykonala 6 se-
Y3, wykazala wprawe w paréwnaniu z grupg, ktéra wykonala 2 serje, badane
czynnosci s3 wiec wycwmzalne Pamiedzy testami przylaczonemi dodatkowo do
poszczegolnych sery; byly niektére o strukturze podobnej do testéw éwiczonych
i w nich dato sig zaobserwowac Wspolwycwmzeme Grupa éwiczona wykazata
wkoficu pewng przewage nad nieéwiczona, ale tak maly, Ze nie spowodowalo to
1stotme)€zych zmian w rangach. Osaby, paczatkowo stabe, Wykazaly troche; wiegk-
szy stopien Wycw1czalnosc1 od os6b pocz@tkowo lepszych, ale ta réznica nie wply-
nela na zmianeg rang. A wigc autor nie stwierdzil niwelujacego wplywu Wprawy.

W. Gerson. Kary w domu dla mlodzzezy bardzo trudnej do wycho-
wania. (Zur Frage der Bestrafungen in einem Heim fiir Schwersterzzehbare)
Str. 88 —99.

Autor, ktéry jest dyrektorem zakladu dla na]trudmejsze] do wychowania
mlodziezy, wypowiada si¢ za potrzeby stosowania kar wobec osobnikéw psycho-
patycznych (wyjqwszy kary cielesne). Autor wyréznia 5 typéw najtrudniejszych
wychowankéw i udzlela wskazéwek, jak nalezy stosowaé kary wobec kazdego
typu.

. P h. Lersch Zarys charakterologii wlasnej. (Grundriss einer Cha-
rakterologie des Selbstes). Str. 129 — 169,

Autor dzieli wlasnosci charakterologiczne jednostki na wlasnoéci skierowa-
ne ku wlasnej osobie oraz na wlasnosci skierowane ku otoczeniu. Praca zawiera
prébe uporzadkowania wlasnoéci skoncentrowanych dokota wlasnej osoby. Autor
dzieli je na 3 grupy: 1) dazenia zwiazane z wlasng osoba (rézne postacie ego-
izmu, dazenie do posiadania znaczenia, zadza wladzy i t. p.); 2) uczucia zwig-
zane z wlasng osobg (np. poczucie mocy, poczucie nizszosci, narcyzm) ; 3) usto-
sunkowanie si¢ czlowieka do siebie samego poprzez akty woli (panowanie nad
sobg, samowychowanie) i akty my$lenia (poznawanie siebie samego, samokryty-
cyzmi t. p.).

O. Buss. Ocena twiérczosci w jgzyku ojczystym = punktu widzenia
calo$ci. (Muttersprachliches Gestalten bewertet unter dem Gesichtspunkt der
Ganzhezt) Str. 170 — 209.

" Autor dowodzi, ze tworczosé ]gzykowa w szkole. (wypracowama pismien-
ne, opowiadania ustne) nalezy oceniad przedewszystklem z punktu widzenia tego,
czy jest wyrazem przezyC ucznia. Jako wyraz przezy¢ wypracowanie powinno
posiadaé pewng charakterystyczng dla Zycia psychicznego jednolito$é, powinno
stanowi¢ pewna swoista calo$C.- Autor przytacza szereg wypracowan i analizuje
je w mysl postawionego postulatu.

.G. H. Briickner. Przyczynek do psychologji jasnowidzéw. (Ein
Beitrag zur Psychologie der Hellseher). Str. 210 — 228.

Opierajac si¢ na konkretnym przypadku rzekomego jasnowidzenia, autor
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analizuje wlasnosci psychiczne jasnowidzéw, podkres'lajgc wsréd nich doniosly -
role sklonnoéci ejdetycznych. W rezultacne tej analizy mewnele co pozostaje
z wlasciwego jasnowidzenia.

C. Leonhardt. Psycholoyzczny dowdd w sprawie spornych fagtow.
{ Psycholoyzsche Beweisfithrung in Ansehung existenzstreitiger V. orginge). Str.’
229 — 245 i 358 — 394, ‘

. Na ten temat autor zamieszcza w tym tomie 2 artykuly. Opierajac si¢ na
konkretnych procesach sadowych, autor dowodzi, jak doniosly role odgrywa psy-
chologiczna analiza zachowania si¢ 1 zeznaf 0s6b, wystepujacych w procesie, dla
uzasadnienia, czy jaki$ sporny fakt mial miejsce, czy nie.

O. Bobertag Uwagi w zwigzku z zagadnieniem weryfikacji. (Be-
merkungen zum V. erifikationsproblem) Str. 246 — 249,

Autor, nawigzujac do artykulu Kriigera i Zietza z poprzedniego tomu,
twierdzi, ze wyniki tego artykulu nie godza w warto$¢ praktycznego stosowania
ocen charakterologicznych, -lecz tlumaczg sig tem, Ze olbrzymia wigkszosé ludzi
posiada bardzo metng wiedzg o sobie i o drugich.

W. Willemse - Typologiczne badania nad zachowaniem sig miodo-
cianych psychopatow w konfliktach. ( Typologi;vche Untersuchungen iber das
Verhalten von jugendlichen Psychopaihen in K onflzktsttuatzonen) Str. 273 —-

357.
' Autor zbadat 60 0séb (lekki niedorozwdj umystowy i epilepsja) zapomocy
eksperymentéw, ktére u oséb badanych wywolywaly sprzeczne pobudki dzialania.
Na podstawie réznic w'zachowaniu sig autor wykrywa kilka typéw wéréd osob
‘badanych.

Tom zawiera nadto sprawozdame Bremenskiego Instytutu dla badan nad
mtodziezg, sprawozdanie z XIII kongresu Niemieckiego Tow. Psycholog., zbio-
rowe referaty z psychologji kryminalnej i pedagogiki, sprawozdanie z poszczegdl-
nych prac. D-r E. Markinéwna

Zeitschrift fiir padagoglsche Psychologie und Jugendkunde.. 1934 Rocz:
nik 35. Nr. T — VIIL

Oswald Kroh, Od zycia do szkoly. Rozwazania wstgpne, dotyczqce
organologji pedagogicznej. (Vom Leben zur Schule. V. orbetrachtungen zu einer
' padagogischen Organologie).

Autor szkicuje zarys nowéj teorji pedagogiki, t. zw. organologji pedago-
gicznej, ktdrej punktem wyjscia bylyby nieSwiadome i niezamierzone oddzialywa-
nia wychowawcze, wystgpujace w zyciu kazdego spoleczenstwa. Kroh analizuje
takie zjawiska spoleczne, jak zycie rodzinne, stosunek matki do dziecka, naslado-
whnictwo i zabawy dzieci, dowodzac, iz zaréwno praktycy-pedagogowie, jak i te-
oretycy pedagogiki powinni wzigC te zjawiska Zyciowe za podstawe swych oddzia-
Iywan i rozwazan, zblizy¢ si¢ tem samem do Zycia, a nastepnie opanowaé je dro-
g3 celowych i zamierzonych wplywow wychowawczych.

Walter Ehrenstein. Uczuciowe podstawy nacjonalizmu. (Dic
Verwurzelung des Nationalizmus im Gefiihlsleben).

Autor analizuje uczuciowe podloze wspolczesnego nacjonalizmu, czynnik
niemnie] wazny, niz momenty intelektualne. Do zasadniczych kategoryj uczué
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wartoscn, stanowigcych, zdamem autora, zrédio 1 podioze nac;onal:zmu, zallczyc
nalezy: Zadze wladzy, uczucia sympatji, dume, wstyd i inne,

W. J. Ruttmann. Jak miodzies widzi { ﬁrzezywa symbole. (Des
Erlebnis des Symbols im Jugendalter).

" Autor usniu]e opisaé ‘specyficzne jakoby dla wieku mlodzlenczego dostrze-
ganie i rozumienie symboléw na podstawie obrazu skrzydel motyla (Parasemm
plantagmltls L.,), w ktérym mliodziez dostrzegla obraz swastyki. Autor nawig-
zuje w swych rozwazamach do wynikéw badan ejdetyzmu dzieci i mlodziezy,
do prac E. Jaenscha, Kretschmera, Brunswika i innych,

Gotthard Lobe. Gmach szkolny jako srodowisko wychowawcsze.
(Das Schulhaus als pidagogisches Milieu).

‘Autor konstatuje na podstawie wlasnych obserwacyj i wypownedzl nauczy-
cieli i dzieci dodatni wplyw nowego, na podstawie nowoczesnych wymagaf zbu-
dowanego gmachu szkolnego na poziom zdrowotny,- wychowawczy, cstetyczny
i intelektualny uczniéw.

H. J. Kuhn. Psychologia praktyczna a najnowsze badania typologicz-
ne. (Praktische Psychologze und typologische F or:clumg der chenwari)

Autor wykazuje, iz w psychologji praktycznej nie dokonal si¢ jeszcze w ca-
lej rozcigglosci zasadniczy “zwrot od atomlstyczne] psychologji ku nowszym jej
kierunkom. W teJ dziedzinie ‘zajmujemy ‘si¢ jeszcze badaniem poszezegélnych
funkcyj i ograniczamy sig riiemal do tych tylko badah wtedy np., gdy przy okre-
§laniu przydatnosci zawodowej sporzgdzamy profile psychologxczne Nieliczni
tylko psychologow1e-praktycy, jak Giese, Poppelreuter i inni, usxlu]q uchwycié
strukturg osobowosci i dokonywuja obserwacyj nad. przejawami ludzkiej osobo-
wofci, przeprowadzajqc badania nad przydatnoéciag zawodowa.

Zdaniem autora unowoczesnienie psychotechmkx daloby sig¢ naﬂatwnej do—
konaé poprzez wprowadzenie do niej nowoczesnej typologji. Kuhn wyjasnia na
szeregu przykladow, w jaki sposéb moznaby wyzyskaé typologj¢ dla celéw psy-
chotechnicznych. Przy badaniu przydatnosci zawodowej nalezatoby przedewszyst-
kiem okreslié typ danego pracownika, jego sposdb wziecia si¢ do pracy, z drugiej
strony nalezaloby okre$li¢ struktur¢ wewnetrzna poszczegélnych zawoddw,. ich
typ formalny. Poréwnawszy nastgpnie te dwie struktury i stopien ich ,,sharmoni-
zowania strukturalnego” ) .osiggnelibySmy dopiero podstawe do dalszego badania
poszczegolnych funkcyj i uzdolnies..

Autor podkreéla, iz badania typologxczne, przeprowadzane w Tybmdze
(z ktérych zdaje sprawe w zakohczeniu artykutu), a okreslajace typy ujmowania
i przerabiania materjalu, doskonale si¢ nadajz do uwzglgdmema ich wymkow
w badaniach psychotechnicznych. Te dwa typy myélenia i ujmowania rzeczywi-
stosci — to typ analltyczno-fmmahstyczny i ,,syntetyczno-realistyczny”.

Obok rozréznienia tych typéw nalezaloby takze, zdaniem autora, przy ba—
daniach przydatnosci zawodowej uwzglgdniaé typy psychomotorytzne. A

H. Stanka. Wspélczesne pokolenie rodzicéw i dzieci. — Studjum psy-
chologiczno-biologiczne. (Elterliche und kindliche Generation in der Gegen-
wart. — Eine psychologisch-biologische Studie).

‘Autor zwraca uwagg na niezliczong ilo§¢ konfliktéw, jakie zachodzg mie-
dzy rodzicami a wspélezesnem pokoleniem mlodziezy wskutek najréznorodnie;-
szych przyczyn: zlej sytuacji materjalnej, atmosfery domowej, programu wy-
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chowawczego, warunkéw spolecznych rodziny, réznic charakterow, pogladow,
potrzeb i t. p.it. p.

Rudolf Leibold. Ryimiiwplyw jego na piesni dzm:tgce ( Rhytmus
und sein Einfluss auf Kinderlieder).

Wilhelm Hisc h e. Pismo gotyckie, u nie lacifiskie. (Deutschdrucl' .
nicht Lateindruck).

Autor dawal do odczytywama 63 osobom teksty, pisane literami lacifskie-
mi i gotyckiemi, badajqc czas i iloéé bleddéw, popelnionych przy odczytywaniu.
Wyniki byly nastepujace: osoby badane odczuwaly wigksza trudnoéé przy tek-
$cie pisanym Yacifiskiemi literami, czas i iloéé bledéw byly w tym wypadku znacz-
nie W1gksze, niz przy tekscie gotycklm

K. Schmein g. Idealy pozyiywne i negatywne w wicku miodziericzym.
(1deal und . Gegenideal in der jugendlichen Entwu‘kluny)

-Autor przeprowadle ankiete wéréd 1083 ucznidw i uczennic berlifiskich
szk6t powszechnych i Srednich w wieku od 9 — 20 roku zycia, zadajgc im na-
stcpujace pytania: 1) Do kogo najbardziej chcialby$ byé podobnym? 2) Do kogo
najmniej chcnalbys byc podobnym?

: Przy omawianiu wynikéw ankiety autor zwraca uwage przedewszysthem
na to, ze 1dealy negatywne, osoby znienawidzone i uwazane za bardzo malo
wartoscnowe, zajmujz w zycnu psvchxcznem mlodznezy, w jej przedstawxemach
my$lich i uczuciach, przynajmniej tylez miejsca, co idealy pozytywne.

A, Kiessling. Figle mlodziezy w ofwietleniu psychologii. (Der
Unfug als jugendpsychologische Erscheinung).

Autor analizuje ZJanSkO figléw, wystgpujqce czgsto u mlodzlezy, charak-
teryzu)qc je w sposib nastgpujacy figle s zazwycza] skierowane przeciw istnie-
]acemu porzadkowi rzeczy, a jeszcze czeSciej przeciw przedstawicielom tegoz,
maja one charakter spoleczny, przeznaczone s3 dla jakiej§ publicznofci, wyste-
puje w nich moment wesoloSci oraz ,,Schadenfreude”, figlarza za$ otacza zawsze
pewien nimb bohaterstwa. )

R. Pauli i A. Wenzl. Najprostszy sposob obliczania korelacji.
(Ein einfachstes Verfahren zur Berechnung korrelation Zusammenhinge).

Autorzy podaja najodpowiedniejszy dla celéw praktycznych, uproszczony
sposdb obliczania korelacji.

Friedrich Berger nawigzuje w swym obszernym artykule do
metafizycznych i pedagogicznych pogladéw Frébla, dopatrujac sie w nich pod-
stawy dla dzisiejszego narodowo-socjalistycznego $wiatopogladu.

. Friedrich Glaeser. Sztuka filmowa a wychowanie. (Filmkunst
und Erziehung).
Autor rozpatruje te whasciwosci filmu, na ktérych oprzeéby si¢ moglo wla-
sciwe oddzialywanie wychowawcze, a nastgpnie po skrytykowaniu poziomu pe-
" dagogicznego filmu wspélczesnego podaje wytyczne dla stworzenia nowej sztuki
fxlmowej o wysokich wartoSciach pedagogicznych, dalekiej od taniej tendencyj-
nosci,
Franziska Juer-Marbach. Praca umyslowa, wysilek i prze-
mgczenie w oswictleniu psychologicznem i pedagogicznem. (Psychologisch-Pida-
gogisches iiber geistige Arbeit, Anstrengung und Uberanstrengung).



187

Autorka podaje krétki opis wymienionych zjawisk psychicznych u roznych
typow’ ludzklch _wraz z-odpowiedniemi wskazaniami praktycznemi. -

Albert Hut h przedstawia w swym artykule wymk1 badania u mio-
dziezy w wieku od 13 — 15 lat spostrzegawczosm, uwagi i tempa pracy przy
pomocy testu rysunkowego.

Hugo Schaubert. Znaczenie psychologji indywidualnej dla pracy
wychowawczej nad moralnie zaniedbanymi. (Zur Bedeutung der Indywidualpsy-
chologie fiir die Erzichung Verwahrloster ).

Autor zwalcza na podstawie prac roznych autoréw oraz wlasnych badan
tezy psychologow indywidualnych, negujace wplyw dziedzicznoéci na aspoleczny
rozwéj dzieci moralnie zamedbanych a podajace jako jedyna przyczym; takiego-
kierunku rozwoju — poczucie nizszosci.

W. Hische. Psychologiczne podstawy skupiania mlodziezy w osiedlach-
szkolnych. (Zur psychologischen Grundlegung der Schullandheimbewegung). .

Autor rozpatruje réznorodne momenty wychowawcze zycia szkolnego-
w osxcdlu, podnoszgc olbrzymie zalety tego typu pracy wychowawczej dla utwo--
rzenia z grupy klasowej jednolitej, dobrze zorganizowanej spofecznosci.

Julius Wagner referu]e wyniki badafi eksperymentalnych nad war--
tofcia dydaktyczna wykresdw i obrazéw graficznych.

~ Albert Huth omawia wyniki jakoSciowego oceniania seryj testéw
amerykarniskich, dostosowanych do warunkéw niemieckich przez Bobertaga.
i Hylle. ' " Wanda Ptaszynska

Charakter, Bine Vierteljahrsschrift fiir psychodiagnostische Studien und.
verwandte Gebiete. Wyd. przez Saudeka (Londyn) Pan-Verlagsges., Berlin.
Z.1.i2.19341.1),

Pismo to ma charakter miedzynarodowy, do grona swych wspdlpracowni--
kéw zalicza ono wybitnych psychologéw $wiata, Zadaniem pisma jest pchngé
nauke o charakterze na tory badan eksperymentalnych. Jednoczg si¢ na jego:
lamach rozmaite dyscypliny, jak typologja, fizjologja, kryminologja, grafologja,
psychologja spoleczna i réznic indywidualnych. 4

‘W obu pierwszych zeszytach znajdujemy artykuly, dotyczace trzech rodza-
joéw zagadniefi:

Jedna grupa artykuléw dotyczy zagadmema, ktoreby mozna okresli¢ jako
charakterologiczne podstawy wspéliycia migdzy ludimi. Oto tytuly artykuldw &
+ Wyzyskanie typologji Kretschmera dla zbadania stosunkéw miedzy ludZzmi”
(Eine Konstitution im Spiegel der Andern — A. i E. Miihlman, z. 1). ,,Usto-
sunkowanie si¢ wzgledem siebie réznych par blizniakéw” (Typen der Sozial-
struktur von Zwillingspaaren — Helmut von Bracken, z. 2). Charakter i tempe-
rament.ludzi, ktérzy sa dla siebie wrogami lub przyjaci6tmi.

Inna grupa artykuléw dotyczy problemu korelacji migdzy wynikami badan
grafologicznych, a wynikami testow i kwestjonarjuszy psychologicznych. (Np.

1) Nie moggc dla braku miejsca umieszczaé stale sprawozdah z tego czasopisma,.
ograniczamy si¢ jedynie do krétkiej wzmianki o dwéch pierwszych jego zeszytach, by
w ten sposéb zasygnalizowaé powstanie nowego organu i scharakteryzowaé pobieznie
jego intencje. (Redakcja). _
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4, Bestimmung personlichen Interessen durch testpsychiologische und graphologische
Methoden”, ,,Sind psychologische Fragebogen unverlissiger als graphologlsche
Deutungen?”).

Trzecia grupa artykuléw porusza zagadnienie badas eksper’ymentalnych
nad sferg emocjonalnq i ,bodéwiadomo.\‘ciq Sante de Sanctis daje przyczynek do
psychoflzjologjx snéw, inny artykul méwi o badamu eksperyrnentalnem nastro-
jow.,

N alezy Z uznaniem powntac ukazame si¢ tego nowego plsma, ktore jest
jednym' jeszcze dowodem wzrastajgcego w nauce zainteresowania dla zagadnien
.charakterologicznych. Pismo, poSwigcone specjalnie tym zagadnieniom, moze ode-
graé wazng role w rozwoju dalszych badan w tej dziedzniie, :

Leon Langholz

Psychometr)a. Kwartalnik. Wydawmctwo Wojewddzkiego Instytutu Rze-i
:mie$lniczo-Przemystowego w Poznaniu, :

Powyzsze pismo, redagowane przez d-ra Szwarza, zaczelo wychodzié wio-
sng roku ub, Wiekszoé¢ drukowanych dotychczas w czasopi$mie tem prac, stano-
wig sprawozdania z badan nad mlodziezg szkolna, rzemieSlnicza, stuchaczami
"Wyzszych Kurséw Nauczycielskich i U. P.

Szereg artykuléw poswigcono sprawie badania inteligencji (D-r Szwarz),
badaniom uzdolnien zawodowych (D-r Szwarz, A. Sroka), oraz wartosci dja-
.gnostycznej testdw wogble. Prof. Jaxa-Bykowski i G. Brzgk zamiescili artykuly,
poéwigcone badaniu zréznicowania rasowego i narodowosciowego wéréd milodzie-
zy gimnazjalnej i uniwersyteckiej. Obok sprawozdan z badan, znajdujemy za-
gadnienia czysto teoretyczne, jak polemika miedzy prof. Witwickim i d-rem Wie-

. gnerem, dotyczaca niektorych definicyj, zawartych w ,,Psychologji” prof. Wit-
wickiego i art. d-ra Szwarza p. t. ,Poradnictwo jako czynnik rozwoju gospo-
darczego i kulturalnego pafistwa’,

J. K.
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RESUMES DES ARTICLES

J. Jasnorzewska et J. Kunicka: ,Essai d’investigation du sens moral des
enfants criminels par ,le test des poules”.

Au Cencre Pédologique de la Société d’Assistance aux Prisonniers ,,Patro-
nat”, ou 'on fait des investigations psychologiques sur des criminels mineurs,
on vient d’introduire-un nouveau test- du moral par rapport 4 la cruauté — ,le
test des poules” imaginé par le professeur Baley. Ce test.consiste 4 montrer
aux enfants une histoire en image (v les illustrations 4 la page 99 et suiv.) -
représentant une mauvaise farce jouée par deux méchants gargon 4 la’ suite
de laquelle plusieurs poules ont été martyrisées & mort. Le sujet de I'historiette
a été emptunté au livre bien connu ,,Max et Moritz” de von Busch. Les i images
par son comique font rire ou bien sourire les sujets examinés,. cette réaction
pourtant peut étre empéchée par la compassion pout les souffrances des poules.
L'ensemble des réactions mimiques de I'enfant 4 [lhistoriette que I'on
lui a fait voir est donc assez facile & observer, et C'est justement:'sur cette appré-
ciation du comportement que le psychologue base son appréciation
des résultats du test, tandis que dans la pluparc des tests du sens moral I'appré-
ciation se base sur les énonciations de I'enfant. A part des: notes que
Ton prend sur le comportement du sujet examiné on Ini pose une. série de que-
stions permettant d’obtenir une compréhension plus exacte de.son attitude
envers I'incident reptésenté Les résultats des tests sur 40 enfants ont été com-
Parés avec les opinions qu'ont eues 4 leur sujet leurs parents et maitres d’école.
Il se montra que les conclusions tirées du comportement de I'enfant ont été
en accord avec les renseignements obtenus de ses tuteurs au sujet de ses dispo-
sitions 4 compatu: avec les souffrances des hommes — en 67% de cas, et avec
ceux des animaux — en 68%. La concordance de I'opinion des tuteurs avec les
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notes pnses au sujet des reponses de I'enfant aux questions lui posees a eu liew
quant & la compassion pour les hommes en 71% de cas, et quant & celle pour
les animaux en 73% Une dlvergence entiére entre les donnés des tests (ayant
egard aussi bien 4 la réaction mimique que verbale de I'enfant) n’a eu liew
quen 5% de cas. Chez des enfants légérement arriérés - le dnagno-
stic se vérifie mieux si 'on se base sur la réaction mlmnque que sur les énoncia-
tions verbales. Les appréciations basées sur le mimique des enfants arriérés
étaient conformes 4 lopmlon des patents en 83%, tandis que celles s ‘appuyant
sur leur énonciations ne I'étaient qu en 67 — 77%. (L’application de ce test
aux enfants profondément arriérés éprouve cependant des difficuleés; vu
qu'ils n’en saisissent pas le sens. A cause de cette compréhension insuffisante
il n’a pas été possxble d’'appliquer ce test aux plusieurs dizaines d’enfants arrié-
rés dont 60% étaient des imbéciles et 39% des débiles ayant des quotients
d’intelligence de 50 & 60). Ce test n’est souvent applicable non plus aux enfants,
au dessus de 14 ans ayant un quotient d’mtelhgence depassant 90, car d'un coté
ils ne prennent par I'historiette en question ,,au sérieux”, et de I'autre ils savent
trop bien comment il faut se conduire convenablement. Ce test convient donc
le mieux aux enfants 4 I'dge de I'école prlmalre ayant des quotients de 60 — 90;
cependant il donne parfois des résultats intéressants dans des limites beaucoup
plus étendues. (Quotient d’intelligence de 44 4121, dge de 8 4 18 ans). Le Cen-
tre Pédologique du ,,Patronat” continuera 2 faire des essais d'une modification
de ce test. :

Wiadystaw Sterling: Notes marginales sur la I Conférence Polonaise
des Psychologues travaillant au champs d’education.

L'auteur présente plusieurs observations critiques qui lui sont venues.
esprit 4 I'occasion de la I Conférence des Psychologues qui s'est réunie
Varsovie le 3 — 5 novembre 1934,

B. Zawadzki: American Psychology of to day.
Studies of Attitude.
-The autor gives an outline of the development of American experimental inve-
stigations in the field of social psychology, concerning especially the problem
of attitudes. He presents a shost review of studies of S. A. Rice, Floyd Allport,
a detailed summary and characteristis of. L. L.. Thurstone’s ,,Measurement of
Attitude”, and a description of the results of investigation and experiments
of Stouffer, P. A. Sorokin, G. Murphy, R, Likert, G. B. Watson, E. S. Bo-
gardus, E. A, Diggins, G. W. Allport, C. W, Hunter and others. ’
Neécrologie: Otto Lipmann, Marthe Muchow, Ovide Decroly, .
Discussions et rapports.
La I Conférence Polonaise des Psychologues travaillant au champs d edu-
cation — F. Felhorska.
Le VIII Congrés International Psychotechnique 4 Prague — Z. Stawska.
Congrés d’Education Morale & Cracovie — W. P,
Analyse de livres et de périodiques.
Notes Bibliographique.
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