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BADANIA EKSPERYMENTALNE NAD
ZACHOWANIEM SIE GRUP.

Kontynuujqc rozpoczetg niedawno w',,Polskiem Archiwum Psy-
chologji” serj¢ komunikatéw o wspbiczesnym stanie badat psycholo-
gicznych w Ameryce 1), i tym razem pozostaniemy w dziedzinie psycho-
logji spotecznej. Nie rozwijajgc jednak dalej tematu badania postaw,
obechie postaramy si¢ przedstawié pewng grupe zagadmeﬁ moze na-
pozét niezbyt blisko ze sobg zwigzanych, ktére przeciez majg to wsp6l-
ne, ze wszystkie dotycza badZ zachowania si¢ poszczegdlnych jedno-
stek, przebywajacych w grupie i bedacych pod wplywem grupy, badz
tez zachowania si¢ grup dzialajgcych jako calodci. Czytelnik nie po-
‘winien oczekiwaé systematycznego wykladu tych zagadniefi, ani wy-
czerpujgcej histotji rozwoju badafi nad niemi. W komunikacie niniej-
szym chodzi nie o tak rozlegle cele, a tylko o zilustrowanie na podsta-
wie do$¢ przygodnie dobranych przykladéw kierunku zaiteresowan
wspoblczesnych autoréw amerykansklch oraz stosowanych przez nich
metod. Zaréwno rodza] zagadmeﬁ jak i metodyczne sposoby, stosowa-
ne przy prébach rozwigzywania ich, posiadajg tyle cech swoistych i na-
tyle odrgbnych od odpowiednich tradycy] europejskich, iz narzucajg
si¢ same przez sig i zbgdnem wydawalo sig szczegélne ich podkresle-
nie. Zaréwno ogblng charakterystyke tych odrgbnosci jak i oceng ich

1) Zobacz Polskie Archiwum Psycholdgji. Tom VIL
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warto§ci autor pozostawia czytelnikowi, ograniczajgc swojz role do
roli objektywnego sprawozdawcy i — niekiedy — komentatora.

Rozpoczniemy od zreferowania badad nad zachowaniem sig
w grupie najprostszej, bo mozliwie najmniej licznej i o mozliwie naj-
prostszej strukturze. Przykladem takiej grupy jest para zajetych rozmo-
wa interlokutoréw. Jakkolwiek rozmowa jako najprostsza forma kon-
taktu spofecznego oddawna juz zwrécita uwage socjologéw, ktérzy po-
$wigcili jej rozwazania o charakterze raczej spekulatywnym, to psycho-
logowie do niedawna nie po§wigcali jej niemal Zadnej uwagi. Dopiero
badania Piaget'a nad mowg dziecka rzucity wielce interesujace $wiatlo
na tg sprawg, jako na problem psychologiczny. Badaniem rozmowy
migdzy dorostymi zajeli si¢ poraz pierwszy psychologowie amerykafiscy.

Wczesniej jeszcze niz Piaget, H. T. Moore zastosowat nader pro-
stz a pomyslowa technike zbierania materjatéw. Co wieczér przecha-
dzal si¢ po Broadway'u w New Yorku, w dzielnicy teatréw i lokali
rozrywkowych, notujgc wszystkie fragmenty dostyszanych przypadkowo
rozméw przechodniéw. Zebrany materjal poklasyfikowat na trzy grupy:
1) rozmowy migdzy mezczyznami, 2) rozmowy migdzy kobietami
i 3) rozmowy migdzy meczyzng a kobieta. Ponadto wewngtrz kazdej
z tych grup kaidy fragment autor zaklasyfikowat wedlug gléwnego
tematu, dokota ktérego obracala sig konwersacja. Okazalo sig, iz w roz-
mowach migdzy kobietami przewazaja tematy dotyczace strojéw i sto-
supkédw towarzyskich, natomiast mezczyZni najczgsciej rozmawiajg o pie-
nigdzach i interesach. Rozmowy miedzy ,,m¢zczyzng a kobiety” wykazy-
waly nietyle mieszaning czy wypadkowsg z tych dwéch odrgbnych ro-
dzajéw zainteresowari, ile ujawnily u kobiet tendencjg do tego, Zeby
przystosowac sig do zainteresowafi mezczyzny.

Podobne badanie przeprowadzili M. H. Landis i H. E. Burtt
w mieécie prowincjonalnem, stolicy stanu Ohio, Columbus. Tym razem
jednak fragmenty rozméw zbierano o réznych porach dnia i w réznych
miejscach: na podwdrzu uniwersyteckiem, w tramwajach, w hallach
hotelowych, ktére w Ameryce spelniajz poniekad tg samg rolg, co
w Europie kawiarnie, w zakladach fryzjerskich, w ko$ciofach i t. d. Nie-
mal pigéset rozméw poklasyfikowano wcdlug nastepujacych tematéw:
,,mtercsy i pienigdze”, ,,stroje”, ,,sport » nptaca uniwersytecka”, ,,zdro-
wie” i t. p. Réznice plci okazaly sig takie same jak w wynikach Moore’a:
37% tozmdéw miedzy kobietami dotyczy oséb, podczas gdy meiczyzni
tylko 16% rozméw miedzy sobg poswigcaja temu tematowi. Autorzy
poklasyfikowali tez podstuchanych interlokutoréw wedlug przyna-
leznoéci do warstw spofecenych. I tu ujawnily si¢ duie réinice: tak
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:paprzykiad interesy i pienigdze stanowig 70% tematéw rozméw migdzy
»businessmanami”, 43% wérdd robotnikéw, a tylko 9% wsrdd stu-
dentow.

W celu wykrycia réznic narodowych C. Landis :powtérzyl w Lon-
.dynie badania H. T. Moore’a, podshxhuggc strzgpki rozméw w analo-
gicznych waruokach i mLc)scu (Regent i Oxford Srt:teet) Zebrawszy
dwiescie fragmentow rozmoéw, Landis poklasyfikowal je w tem sam spo-
56b, co Mooge i otrzymat podobne b.czby procentowe. Rémice polegaly
na tem, iz mtetesy nie byly tematem a2 tak Czgstym, jak w New Yorku,
pomadte za§ w rormowach migdzy magiczyznami a kobietami traczef
amgiczyini stasali sip preystosowal do zainteresowah kobiet, a nie od-
woetnie, jak to si¢ okaralo w New Yorku. Jednakse liczba takich wy-
padkiw jest zbyt mata (76), ieby moina bylo orzec w tej materji cof
stanowczego.

Bardziej szczegélowemu zbadanin e6inic plci w zaksesie konwer-
sacji poéw&@ame byto studjum C. B. Sleeper. Antorka ta nobowala frag-
menty rozméw, styszame codziennie o tej samej porze popotudmiowe;
w porzekalni dworca cemiralacgo w New Youkm. Wykloczymsoy
wizystkie nozmowy hbezposrednio uwaruokowane daseen mi
:a wigc dotpczgce podmzy pociggéw i t. d,, nzyskah 223 iﬁgmeﬂy
i poklasyhkowﬂa je ma catety grupy: meiczyzna méwicy do meicry-
:zny, kobieta méwigca do kobiety, mgiczyzna w grupie nnnszamc;, ko-
bieta w grupie mieszanej. Autoska shusznie uwzglednia tu, i mieszany
skdad goupy, do ktorej ktosd sie zwraca, wplywa na trefé tego, o czem sig
mowi. Okazalo sig, iZ ,,interesy d pienigdze’’ stanowig okoto 50% teuma-
téw, gdy meiczyzna méwi do mezczyza(y), 25%, gdy meiceyana mowi
do mieszanego audytorjum, 12%, gdy kobieta moéwi do adytorjem mie-
szanego i 9%, gdy kobieta méwi do kobiet(y). ,Rorrywki” stanowig
25% rozmbéw migdzy meiczyznami, 27%, gdy m@iczyzna fOZIDAWER
z grupg muieszang, 4%, gdy kobieta cozmawia z grapy mieszang i 3%,
.gdy kobsety Jzonmawm}a migdzy sobg. Podobnie, jak w poprrednich ha-
.daniach, okazato sig, ze kohiety poswigcajs wiele miejsca w tormomne
strojom i sprawom domnwym, a pezedewspystkiem, ie w1gce1 moéwig
.0 -osobach ni o cremieolwiek innem. Charakterystyczoe jest, 2e kohiety
mbwig nletylko © mezcryznach, ale i 0 innych kobietach wxgm; nawet,
niz mezczyzni. Nawet w towarzystwach mieszanych kobiety pasw:ecm
65% czasu na tozmowy o ludziach”. Uwzglednizjgc pewse séinice
miedzy jej wynikami a Moose’a, Sleeper zwraca mwage na to, i% miejsce,
w ktétem zbiera si¢ fragmenty rozméw, zmaczpie wplywa na jakoié
wzyskanego materjatu, gdyz wplywa nietylko na inny dobér publiczno-
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Sci, ale i na dob6r tematéw rozmowy wsrdd publicznosci tego samego
rodzaju.

Jak widaé, dotychczasowe studja nad rozmowg sg zbyt ubogie ze-
wzgledu na zebrany materjal i traktowane zbyt wasko ze wzgledu na
problematyke, by mogly da¢ juz dzisiaj jakie$ bardziej zadowalajgce wy+
niki. Zwraca uwagg, Ze autorzy, badajacy rozmowy dorostych, intereso--
wali si¢ gléwnie uchwyceniem réinic spolecznych, narodowych i pici,.
ujawniajgcych si¢ w tematach rqzméw, natomiast pomijali catkowicie:
to, jaka wilaciwie funkcje spoteczng spelnia rozmowa wér6éd dorostych;,
a przeciez stusznie na to wiasnie zagadnienie przedewszystkiem zwrd--
cono uwage, badajac rozmowe dzieci (Piaget, Rugg, Krueger, Mc Car~
thy, Wygotskij i Luria). W kazdym razie badania wyzej oméwionychs
autoréw ze wzgledu na zalety ich techniki i juz dostarczone czgéciowo-
interesujace, choé jeszcze niezbyt pewne wyniki, zastugujg na konty:-
nuowanie i dalsze udoskonalanie.

Obecnie przejdziemy do omawiania innej. grupy studjow, majg-
cych na celu zbadanie zachowania si¢ grup wigkszych, anizeli pary inter-
lokutoréw. W omawianej tu grupie studjéw chodzi w'szczegblnosci
o wykrycie metodyki, ktraby pozwalata poréwnywaé mozliwie doktad--
nie (ewentualnie ,,mierzy¢”) skutecznod¢ réznych podniet, wywolujg:-
cych jednolite reakcje cztonkéw wigkszych zespoldw, naprzyktad zbio~
rowe reakcje thuméw i t. p.

Interesujgcg prébe w tym kierunku stanowi praca E. E. Lange..
Autorka ta w ciggu jednego lata poszla cztery razy na: przedstawienie:
pewnej komedji i mierzyla stoperem trwanie kazdego wybuchu $mie-
chu. Okazalo sig, ze na kazdem z czterech przedstawief byto réwno po:
137 wybuchéw $miechu; kazdy epizod, ktéry wywolywal $miech na:
pierwszem przedstawieniu, wywolywal tez $miech na kazdem z nastgp--
nych przedstawiefi. Trwanie wybuchéw $miechu przy poszczegblnychs
epizodach réznito si¢ od siebie nie wigcej, niz o jedng sekundg. Przy
pewnym epizodzie wszystkie cztery réine audytorja $mialy si¢ téwno-
przez osiem sekund. Gdy pewien fragment byt dawany na bis, na wszyst--
kich czterech przedstawieniach publiczno$é §miata sig ponownie w tych:
samych miejscach, przy tych samych stowach i gestach; co i za pierw--
szym razem, ale trwanie §miechu bylo o polowg krdtsze niz pierwotnie.
W ciggu calej sztuki tylko po jednym fragmencie $miech trwat dluzej .
niz dziesigé sekund; nastgpujace po tym epizodzie salwy $miechu trwa:-
iy dtuiej niz poprzednie; epizod ten stanowit krytyczny moment, od.
ktoérego — jak méwig aktorzy — publiczno$¢ ,,rozgrzata sig”.

Praca ta jest interesujgca nietylko dlatego, ze. ujawnila nadspos-
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«dziewang jednorodno$é w reagowaniu czterech réinych thuméw ludz-
kich. Nalezaloby analogiczne badania przeprowadzi¢ w réznych kra-
jach, zeby stwierdzié, czy taka jednorodno$¢ jest zjawiskiem powszech-
nem, czy tez czem$ specyficznem dla Amerykanéw i tylko jednym
z objawbéw przypisywanej im powszechnie ,standaryzacji”’, kt6ra to
opinja nieuprzedzonemu obserwatorowi wydaje sig¢ polegaé na niepo-
' rozumieniu. Jeszcze bardziej interesujgca jest ta praca z metodologicz-
nego punktu widzenia, gdyz stanowi dowéd, iz mozna bardzo doklad-
:nie bada¢, nawet dostownie mierzyé, zachowanie sig grup jako catosci,
.nie obserwujgc zadnego z jej czlonkéw zosobna. Oto skromna, lecz do-
bitna ilustracja, w jaki spos6b mozna z sensem, nie popadajgc w misty-
kg, méwié o t. zw. ,,duszy thumu”, a nawet jg badaé.

W dalszych badaniach ta sama autorka kontrolowala uzyskane
powyzej wyniki w ten sposéb, iz notowata reakcje publicznosci na ko-
lejnych przedstawieniach amatorskich, W tym wypadku réznice w za-
~chowaniu si¢ publiczno$ci byly znacznie wigksze, co si¢ fatwo ttumaczy
przez to, ze wykonanie sztuki przez aktordw-amatoréw w poszczegbl-
nych wypadkach znacznie sig réznifo. Chcgc zbadaé skuteczno$é po-
:szczegblnych motywéw, wywolujgcych $miech, ta sama autorka urzg-
dzita nastgpujacy eksperyment. Przed pigciu réznemi audytorjami, z kt6-
sych dwa byly uiyte do eksperymentu po trzy razy, a kaide skta-
dafo sig ze stu ucznibéw szkol $rednich, a wigc przed publicznoicig
:znacznie bardziej jednolitg, niz przypadkowo zebrana w teatrze, uta-
‘lentowana aktorka odbywala wystepy w réznych modyfikacjach: badz-
to tylko $piewata humorystyczng piosenke, badZ do $piewn dofgczata
mimike i gre, bad? tez wystgpowata w groteskowym kostjumie lub zwy-
ktym stroju, badZ tez Igczyla réine motywy w réznych kombinacjach.
Przy kazdym eksperymencie obliczano sume czasu, przez ktdry trwat
srmech pubhcznosc1 Okazalo sig, ze gdy dzialat:

sam §piew $miech trwal 18 sekund
$piew - kostjum: » » 54 sekundy
$piew - gra » » 85 sekund
§piew -+ kostjum -+ gra » 121 sekund

Wynikéw tych oczywiscie nie mozna uogélniaé. Mimo to war-
toé¢ pracy polega na tem, ze udalo sig wylzolowac dla celéw ekspery-
mentu wzgledng doniosto$é kilku roznych podniet, wywolujgcych obja-
‘WY masowe; jako wzlr pewnej nowej techniki eksperymentalnej proba
ta zastluguje na uwage.

Podobne zadania postawil sobie A. T. Jersill, chcgc zbadaé wplyw
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réinych $rodkéw retorycznych na zapamigtywanie ustyszanego przemé-
‘wienia. W tym celu zbadal on dziesigé grup (w sumie okoto dwustu
pigédziesigciu 0s6b), do kazdej grupy wyglaszajac przeméwienie, kt6=-
rego tre$¢ stanowita biografja fikcyjnej postaci, zlozona z 70 zdas.
Przemawiajgc do kaidej grupy, Jersill stosowal za kazdym razem inne,.
wzglednie w innych miejscach uzyte, nastgpu]@ce §rodki retoryczne::
1-o powtarzanie w odstgpach (3 i wigcej razy); 2-0 krétka przerwa;
3-0 umieszczenie pewnego zdania na poczatku przeméwienia; 4-0 umie--
szezenie jakiego§ zdania przy koncu przeméwienia; 5-o bezposrednie:
wezwanie do uwagi (np. ,,A teraz posluchajcie”); 6-0 podnoszenie-
glosu; 7-0 udemenie w stét; 8-0 gesty. Po wystuchaniu przeméwienia:
osoby badane spisywaly wszystko, co zapamigtaty. W ten sposéb obli-
czono, kt6re z posréd 70 mozliwych zdafi zostaly najlepiej zapamigtane:
Okazalo sig, ze najsilniejszy wplyw na utrwalenie w pamigci wywiera:
umieszczenie danego zdania na poczatku przeméwienia. Ale nawet tak:
banalne sposoby, jak wezwanie ,,A teraz postuchajcie”’, nie pozostajy.
bez skutku. '

- W zwigzku z badamiem skutecznosq $rodkéw, ktérych uzywajy
méwcy, aby wplywaé na audytorjum, pozostaje studjum H. €. Harsh-
bargera. Celem pracy bylo zbadanie, jak dalece jednakowo r6ini ludzie:
reagujs na gestykulacje, a przedewszystkiem czy jednakowo rozumiejg:
te same gesty. Autor, z zawodu nauczyciel deklamacji, kazat si¢ sfoto-
grafowal w dziewigciu réznych pozach, zachowujgc ten sam mic nie mé-
wigcy wyraz twarzy. W tych dziewigciu réznych pozach postawa eatego
ciata oczywidcie nie jest obojetna, giéwnie jednak chodz#o o ekspresj¢-
rgk. Ponadto autor przygotowal na kartkach 60 zdait o wyraznej tredci
emocjonalnej, naprzylkdad: ,,gwizdi¢ na nich”, ,nasza sprawa jest $wig-
ta”, i t. p. Sto 0s6b badanych (50 mgiczyzny i 50 kobiet) miato dobra¢&
fotografje do zdaf tak, zeby ich wytaz uczuciowy harmonizowat. Prze-
szfo polowa os6b badanych dobrata trafnie odpowiednie zdania do-
wigkszo$ci fotografij, a tylko w 259 wypadkéw warto§¢ modalna opi-
nij os6b badanych réznita si¢ od opinij autora. 10 z posréd oséb bada--
nych, ktore ksztalcity si¢ w sztuce deklamacji, wykonato to zadanie-
lepiej i bardziej zgodnie migdzy sobg, anizeli pozostate osoby badane,
co $wiadczy o tem, ze odpowiednie Wyksztalceme i wprawa majg znacz+
ny wplyw na umiejetrioéé rozumienia gestow.

Inne zn6w zagadnienie z tego samego zakresu staral si¢ rozwigzal
wymieniany juz wyzej H. T. Moore. Temu autotrowi chedzifo o to, czy-
i o ile lepiej koszystajg stuchacze wtedy, gdy wyktad jest wygtoszony;
z pamieci i mogg widzie¢ twarz méwcy, anizeli wtedy, gdy méwcea po-
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chyla twarz nad manuskryptem, odczytujac prelekcje. Autor wyglosit
identyczny wyklad w dwa powyzsze sposoby do dwdch réinych grup
studentéw, dobranych tak, by si¢ jak najmmej £6znity pomlgdzy sobg.
Pouczajgcy szczegol: eksperyment ten za plerwszym razem nie dat wyni-
ku, t. j. nie okazaly si¢ zadne istotne rdéinice w zapamigtaniu tre$ci wy-
ktadu przez obie grupy, a to dlatego, iz studenci wiedzieli, Ze chodzi
o eksperyment i dzigki wspbélzawodnictwu skompensowali niekorzystne
warunki stuchania wykfadu. Dopiero gdy eksperyment ten powtérzono
nie uprzedzajgc studentéw o tem, Ze sie wogble jakié eksperyment od-
bywa, okazalo sig, Ze grupa, ktéra wystuchata wykladu czytanego, przy
reprodukowaniu jego tresci uzyskata 49,6 punktéw, natomiast grupa,
ktéra wystuchata wykladu swobodnie Wygtoszonego uzyskata 67,5
punktdw tej samej skali.

Zkolei przystapimy do omawiania nowej grupy badafi, ktérej
wspélnym tematem jest wplyw, jaki wywiera na zachowanie si¢ jedno-
stek fakt przebywania w grupie.

H. Clark badala, jak oddzialywa przebywanie w grupie i rozmie-
szczenie jej dokota jednostki na sugestywno$¢ tej jednostki. W duzem
audytorjum, mieszczgcem 168 studentdéw, otworzyla butelke z czysts
woda, zapewniajgc, ze oto zaraz czué bedzie charakterystyczny zapach.
Jako cel eksperymentu podata zbadanie, z jaka szybko$cig zapach roz-
chodzi sig po sali. Kazda esoba badana miala podnie$¢ reke, gdy tylko
poczuje ten zapach. Na 168 studentéw dalo sig zasugerowaé 33, a zatem
w stosunku 1:5, podezas gdy przy eksperymentach indywidualnych sto-
sunek ten wynosil 1:9; a zatem w obecnosci grupy liczba osobnikéw po-
datnych na sugestj¢ jest niemal dwa razy wigksza, niz po§réd osobni-
kéw izolowanych. Niemniej ciekawe okazalo si¢ rozmieszczenie we-
wigtrz grupy tych osobnikéw, ktdrzy ulegh sugestji. Otéz najwigcej
takich osobnikéw znalazlo su; w rzgdzie nie najblizszym od ekspery-
mentatorki, lecz w drugim i trzecim, w dalszych rzgdach liczba oséb
zasugestjonowanych stopniowo malala, przyczem w trzech ostatnich (na
dziesigé rzedow) nie znalazia si¢ ani jedna taka osoba. Réwniez intere-
sujgce okazalo si¢ rozmieszczenie os6b zasugestjonowanych ze wzgledu
na blisko$¢ do $rodka grupy i do osoby eksperymentatorki. Osoby ba-
dane siedzialy w dziesigciu rzgdach i szesnastu szeregach; otéz najwigcej
os6b zasugestjonowanych znajdowalo sie w szeregach $rodkowych,
w sze:egach bocznych za$ zarbwno po prawej, jak i lewej stronie zdarza-
ty sig tylko sporadycznie. Précz tego autorka notowala czas, jaki upty-
ngl miedzy odkorkowaniem butelki a zgloszeniem, iz dana osoba ,,po-
czufa” zapach. Czasy te byly naogét proporcjonalne do odlegtosci da-
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nych os6b od eksperymentatorki. O trwalosci dzialania sugestywnego
$wiadczy fakt, iz naprzyklad w czwartym od eksperymentatorki rzedzie
pierwsza z 0s6b zglosita, Ze czuje zapach juz po czterdziestu sukundach,
ostatnia za$ az po trzech minutach. Czasowy i przestrzenny porzgdek
$wiadczy dobitnie, ze osoby te ulegaly wplywowi sugerujgcemu nietyl-
ko eksperymentatorki, ale i siebie. nawzajem.

Znacznie bardziej oryginalne wyniki osiggnat przy nieco podob-
nem do powyiszego -badaniu C. R. Griffith. Ten autor zadat sobie na-
stepujgce pytanie: czy topograficzne rozmieszczenie cztonkéw pewnej
gtupy wptywa na ich wydajno$¢ pracy w grupie; w szczegblnosci cho-
dzito mu o to, czy stopnie szkolne zalezg w Jaklkolmek spos6b od miej-
sca, na ktorem stale siedzg poszczegblni uczniowie. Azeby wykluczyé
te mozliwosé, iz w pewnych miejscach skupiajg si¢ uczniowie szczegél-
nie pilni lub zdolni, postgpit autor w ten sposéb, iz w pu;cxu duzych
audytorjach uniwersyteckich powyznaczal studentom miejsca w porzad-
ku alfabetycznym, a zatem przypadkowym ze wzgledu na pilnos¢ lub
zdolno§é. W salach tych pracowaly réine grupy studentdéw, rozmaicie
liczne, pracujgce nad réinemi przedmiotami; uwzgledniono zaréwno
takie przedmioty, przy ktérych przewazalo nauczanie zapomocg wykta-
dow, jak i takie, przy ktérych gléwny nacisk kladziono na samodzielne
wypracowania pismienne lub.prace laboratoryjne. Po upkyw1e pewnego
czasu dla kaidego studenta obliczono $rednig notg z jego postepéw,
biorgc pod uwage cztery tbine. okazje, przy ktérych mégl sig wykazaé
swojemi postgpami. Majgc $rednie noty dla pOSZCZegolnych studentéw,
obliczono przecigtne noty wedlug szeregébw miejsc. Okazalo sig, Ze
z nielicznemi Wy]@tkaml we wszystkich grupach- studentéw pierwsze
rzedy mialy raczej przecigtne wyniki, dopiero kilka dalszych rzed6éw
miato wyniki najlepsze, poczem dalsze rzgdy spadaly stopniowo, az do
wynikéw najgorszych. Tak naprzyklad po pewnym egzaminie §rednie
noty byty: w III szeregu'71,6, w IV szeregu — 70,1, V. — 69 8, VI —
65,4, VIII — 62,5, VIII — 62,2.

: W pewnym wypadku najbardziej w tyle siedzaca grupe studen-
téw, liczaca 50 oséb, oddzielono niezbyt szerokiem przejiciem od gIo-
whej grupy student6w, liczacej 400 os6b. Ta przestrzenna separacja nie-
bawem okazala swe skutki: podczas gdy $rednia nota dla .rzgdu tuz
przed tem prze;saem wyniosta 68,0, $rednia nota dla pierwszego rzgdu
tuz za przejiciem wymosla 61,0. Wydaje sig przytem, ze sama wielko$¢é
lokalu klasowego ani odlegtos¢ od wykladowcy nie moze tu gra¢ de:
cydujacej roli, gdyz bywa, ze jednakowo odlegle rme)sca s3 w duzych
salach §rodkowemi, a w matych ostatniemi. Zeby wyjaéni¢, dlaczego
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stuchacze siedzqcy w rzgdach najblizszych nauczyciela sg gorsi od sie-
~ dzgcych nieco dalej, Griffith przypuszcza, ze ci wiadnie studenci zwra-,
cajg zbyt wiele uwagi nie na tre§¢ wyktadu czy zadania, ale na osobg
nauczyciela, jego wyglad, maniery, sposéb méwienia i t. p. Przede-
wszystkiem jednak Griffith zwraca uwagg na to, iz wydaje si¢ jakgdyby
$rodkowa, centralnie polozona czgd¢ audytorjum wystgpowata niejako
bardziej w tej wladnie roli, jako audytorjum. Autor powotuje sig jako
na analogje na znany fakt, Ze na zgromadzeniach religijnych uczestni-
<y, bgd@cy na peryferji tlumu, okazuja mniejszy entuzjazm religijny,
niz ci, ktérzy tkwig w $rodku.

-Inne jeszcze eksperymenty wykonat Floyd H. Allport, chcqc zba-
dac ;ak sama tylko obecno$¢ grupy bez wypowxadama przez nig swojej
opinji, wptywa na ksztattowanie sig opinji poszczegblnych osobnikéw.
Te same osoby badane (17) wykonywaky te same zadania, raz bedac
sam. na sam z eksperymentatorern a innym razem, gdy pracowali
wszyscy jednocze$nie w grupie, lecz nie komunikujac sig ze sobg. Za-
dania byty nastgpujgce: 1) ocenié Wzglgdny stopiefi przykrosa lub przy-
jemnoéci zapachéw w danej'setji, 2) ocenié ;;na oko” cigiar pewnej serji
odwaznikéw. Przy obu zadaniach, przy ocenie zarébwno danych subjek-
tywnych jak i objektywnych, rezultat byl jednakowy: oceny os6b pra-
cujgeych po]edynczo s3 bardzo rozproszone, Wystgpu)@ wirdd nich licz-
ne, }askrawe ekstremy, natomiast te.same osoby pracujgc w grupie oce-
niajg te‘'same przedmioty w, sposGb bardziej zgodny ze sobg, t. j. mniej-
sza )est rozpigtoéé ocen skra]nych czestsze sg oceny umiarkowane. A za-
tem i w tych eksperymentach jak i w poprzednich, sam fakt przebywa-
nia w grupie, hawet nie oddzialywujgcej na Jednostkg W sposéb zamie-
rzony, lub choéby uchwytny przy obserwacji, wywiera na poszczeg6l-
nych cztonkéw grupy swoisty wplyw. Interpretacja tych faktéw, zwia-
szcza jezeli zostang potwierdzone przez dalsze badania, wydaje sig wca-
le nietatwa, ale teoretycznie wielce pongtna.

7 Odrgbnego rodzaju wplyw grupy na opinje jednostek badat dwu-
krotnie j ]uz tu cytowany T. H. Moore. Autor ten zamlerzyl zbadaé, jak
n4 opinje poszczegélnych ]ednostek wplywa opinja w1§kszosc1 grupy,
do ktétej te jednostki nalezy, i ponadto jak takie opinje zmienia wie-
dza o tem, co myéla w danej sprawie 12€CZ0ZNaAWCY. Zeby rozwigza
metodyczme obydwa te zagadnienia, nalezalo wpierw stwierdzié, jak
zmieniajg si¢ opinje o pewnych okre§lonych sprawach pod wplywem
czynmkow przypadkowych, a bez dziatania wplywéw tak specjalnych,
jak opinja wigkszosci lub opinja ekspertéw. W tym celu Moore. zasto-
sowal nastgpujgcg technike eksperymentalng. Grupa zlozona z 95 stu-
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dentéw otrzymala trzy serje, skladajgce sig kaida z 18 pytan. W serji
pierwszej kazde pytanie brzmiafo: ktéry z dwéch zwrotéw jezykowych
jest mniej poprawny (transponujac podane przyklady na osobliwosci
gwary warszawskiej, np.) ,rozchodzi si¢ 0 co$” czy ,,z ledwoscia”?;
w drugiej serji w kazdem pytaniu chodzilo o wybdr mniejszego wykro-
czenia moralnego: np. nielojalno$¢ wobec przyjaciela czy oszukiwanie
przy egzaminie; w trzeciej serji wreszcie osoby badane mialy wskazal,
ktory z dwéch sposobéw rozwigzania dysonansu muzycznego, zagra-
nych na organach, bardziej im sig podoba. Skoro kaida osoba badama
dokonata wyboru co do kazdej z podanych jej alternatyw, te samg pro-
cedurg eksperymentalng powt6rzono po dwéch dniach, polecajgc kaz-
dej osobie badanej ponownie odpowiedzie¢ na te same pytania. Po-
czem obliczono, w ilu wypadkach kazda z os6b badanych zmienila przy
tem drugiem badaniu swdj pierwotny wyb6r. W ten sposéb wykryto,
jak wahajg si¢ opinje 0s6b badanych pod wplywem czynnikéw czysto
przypadkowych. Otéz okazalo sig, ze w dziedzinie upodobaf muzycz-
nych ulegla zmianie jedna czwarta opinij, w pozostalych za§ dwoch
dziedzinach — poczucia jgzykowego i poczu¢ moralnych — tylko po
jednej 6sme;j.

Po dokonaniu tego eksperymentn wstgpnego, po uplywie dwéch
i p6t miesigca znowu polecono tym samym osobom badanym wyko-
na¢ takie same zadania, z tem jednak, ze materjal byl inny, t. j. wszyst-
kie pytania byly opracowane nanowo. I znowuz po dwéch dniach po-
wtorzono to samo badanie, z t3 r6znicg, Ze przed udzieleniem odpo-
wiedzi przez osoby badane na kazde z pytaft zakomunikowano, kt6ra
z dwoch mozliwych odpowiedzi stanowita opinje wigkszo$ci. Tym fa-
zemn w setji jezykowej zmieniono opinje w 62,2% wypadkéw, w serji
ocen etycznych w 50,1% wypadkéw, a w serji muzycznej w 48,2% wy-
padkéw.

W dwa dni pbiniej powtdrzono to samo badanie jeszcze raz, ale
teraz przed dokonaniem wyboru komunikowano za kazidym razem, kt6-
ra alternatywa stanowila opinje¢ rzeczoznawcéw. Nalezy zaznaczy(, ze
opinje rzeczoznawcow bardzo czgsto réznily sie od opinij wigkszosci.
Przy tem ostatniem badaniu okazalo sig, Ze we wszystkich trzech serjach
oceny ulegly zmianie w 45 — 50% wypadkéw.

Interesujgce te wyniki $wiadcza nietylko o tem, jak bardzo silny
wplyw na ksztaltowanie si¢ ocen mdyw1dualnych wywiera wiedza
o tem, ,,za czem ;est wiekszo$¢” i ,co myslg znawey”’; wyniki te $wiad-
cz3 takze o czems innem, o tem mianowicie, ze ludme w swych upodo-
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baniach muzycznych sz bardziej chwiejni, bo czgiciej zmieniaja swe
oceny ,,bez powodu”, poprostu z dnia na dzied (25%), anizeli w dzie-
dzinie jezykowej lub moralnej, gdzie tego rodzaju zmiany zachodzg
dwa razy rzadziej (ca. 12%). Natomiast okazuje sig; ze w dziedzinie
muzycznej ludzie sg stosunkowo bardziej odporni na sugestjg ze strony
opinji wigkszosci, bo pod jej wptywem zmienjaja opinje tylke dwa razy
czgéciej niz normalnie (50% do 25%), anizeli w dziedzinie jezykowe;j,
gdzie pod wplywem tego samego czynnika zmieniajg opinje pigé razy
czgéeiej nik normalnie (60% do 12%).

Powyzej opisane badania T. H. Moore’a zachgcily dwéch innych
autoréw, D. Wheeler'a i H. Jordan’a, do podjgcia badah amalogicz-
nych. Autorzy ci zastosowali analogiczng technike eksperymentalng,
dajgc 26 osobom badanym jedng serjg ztozong z 50 pytah alternaty-
wnych, dotyezacych spraw ekonemicznych, politycznych, spotecznych,
stosunkéw uniwersyteckich i t. p. Gdy osoby badane ponownie odpo-
wiedzialy na te samg serjg pytan, w tych samych warunkach, bez Zadnej
sugestji, to okazalo sig, ze odpowiedzi zmienily si¢ na przeciwne w 22%
mozkiwych wypadkéw. Z posséd uiytych 50 pytan wybsano 27 takich,
na ktére odpowiedzi wykazpwaly wyraZzng wigksz06¢ w stosuntku conaj-
mniej 2 : 1. Na te 27 pytaf polecono osobom badanym odpowiedzie¢
ponownie, komunikujge zarazem, ktére z alternatywnych odpowiedzi
stanowig opinje wigkszoici; pszytem jednak starano sig nie okazal, iz
eksperymentatorzy oczekuja od 0s6b badanych zastesowania si¢ do tej
opinji wickszodci. Po zebranie odpowiedzi uzyskanych w tych warun-
kach okazalo sig jednak, ze opinje zmienily si¢ w 609 mozliwych wy-
padkbéw i to whadnie w kierunku zgodnoici z opinj wigkszosci.

Ponadto auterzy obliczyli, ile zmian opinij wypada przecigtnie na
jedng esobg badang zalesnie od rodzaju zagadnienia i uzyskali naste-
pwjace kiczby: dla spraw spoleczanych — 2, spraw polityczoych — 11/,,
w sprawach etyki seksualnej oraz w sprawach stosunkéw uniwersytec-
kich — 1, w sprawach ekonomiczoych — 1/,. A zatem ludzie najbar-

“dziej opornie trzymajy si¢ swych pogladéw w sprawach ekonomicz-
nych; ten wynik wydaje si¢ catkiem przekonywujgcy. ,

Metode Moore'a zmodyfikowal H. Barry w ten sposéb, ze nie
zmuszat oséb badanych do kategosyezmego wyboru tylko jednej
z dwéch mozliwych odpowiedzi, lecz dawal serjg tez rbznego rodzaju,
osoba badana za$ przy kazdej z tych tez miala zaznaczyé wedlug przy-
jstej skali stopiefi pewnosci, z jakim dana teza wydaje jej sie prawdzi-
wa lub falszywa, W wyniku takich eksperymentéw okazalo sig, ze na-
wet wtedy, kiedy wplyw opinji wigkszosci nie prowadzi do przerzucenia
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sig ku opinji przeciwnej, niz wyznawana poprzednio, to jednak znacz-
‘nie oslabia stopief pewnoici opinij sprzecznych z opinjg -wigkszosci
4 znacznie wzmaga stopiefi pewnosci opinij zgodnych z opinjg wigkszo-
Sci. Wyniki te zostaly. catkowicie potwierdzone przez badania kontrol-
-ne, przeprowadzone przez G. Murphy’ego.
‘ Obecnie przejdziemy do omdéwienia odrgbnej grupy prac, ktbre
-miaty za zadanie zbada¢, jaka jest wydajno$¢ pracy, dokonywanej zbio-
towo przez zespoly wspbdtpracujgce, w poréwnaniu z wartodcig pracy
jednostek. Ponizej zajmiemy sig w szczeg6lnosci takiemi studjami, ke6re
badaly warto§¢ wspétpracy zespotowej przy zadaniach wymagajgcych
_my$lenia tworczego

Do zajecia sig tem zagadruemem sktonity psychologéw amerykan-
skich dwa powody. Jeden z nich — to liczne dyskusje publiczne, znaj-
-dujgce przed kilku laty silne echo w prasxe amerykafiskiej, a nawet
W oddzxelnych monografjach, na temat wartosci zespolowego tozwugzy- :
wania-zadan intelektualnych w zwigzku z kwestja sprawnosci funkcjo-
‘nowania mstytucy] demokratycznych. Zaréwno krytycy, jak i obroncy
‘demokracji i jej urzgdzefi powolywali si¢ na réine argumenty, majzce
§w1adczyc za lub przeciw zespotowemu czy ]ednostkowemu planowa-
niu, uktadaniu projektéw, krytykowaniu, a wreszcie i decydowaniu
Spraw z najrozmaltSZych dziedzin. W tych publicystycznych dyskusjach
roztrzgsano wady i zalety funkcjonowania przerdinych cial parlamen-
tarnych, wiecéw, zebraf' zwigzkéw, prac komisyjnych i plenarnych,
konferency; it d. Wszelkie Jednak argumenty, jakiemi postugiwali
si¢ dyskutanci, brane byly niejako z powietrza. W ten sposéb z pewne-
.80 ruchu spolecznego powstal popyt na naukowe stwierdzenie pewnych
faktéw; na ten popyt odpowiedzieli podazg. psychologowxe

Druglm motywem, ktory popchnat psychologéw amerykasskich
.do. zajecia si¢ temi tematami, byI przyktad psychologéw rosyjskich.
Jui w 1924 roku W. Bechtierew i -A. Lange oglosili w Zeitschrift fiir
angewandte Psychologie- opis swych ‘badafi nad zespolowem rozwig-
:zywaniem zagadniefi. I w tym wypadku zainteresowania psychologow
rosyjskich wyrosty z potrzeb spokecznych ‘rozumianych jednak szerzej,
nietylko ze wzgledu na sprawno§ §¢ urzgdzen politycznych. Pierwsze te
‘badania Bechtierewa spotkaly si¢ p6Zniej w psychologii rosyjskiej z kry-
tykg B.: Beha)ewa ktory stusznie zarzucat Bechtlerewovw medo;rza{osc
‘metody i sam prébowat jg udoskonalié. -

Pionierska praca Bechtierewa wkrétce znalazta kontynuatotow
w -Ameryce. Zda]e sig, ze na]WCZCSIlle]SZym 'z nich byl Goodwin B.
“Watson. W, jednym ze swych wcze$niejszych ‘eksperymentéw autor ten:
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poréwnywat wydajno$¢ pracy jednostek pracujacych eddzielnie i tych:
samych jednostek, gdy pracowaly w zespol ach réinej wielkoéci (3 — 10
0s6b), przy rozwigzywaniu zadania do$¢ prymitywnego, bo polegaja-
cego na utworzeniu mozliwie wielkiej liczby stéw z danej liczby liter,
Oczywiscie przy tego rodzaju zadaniu korzy$é, wynikajgca ze wspét--
pracy jednostek wewngatrz zespoldéw polegala na prostem sumowaniu.
sig indywidualnych przyczynkéw poszczegéinych oséb.

Nastgpny eksperyment skonstruowal Watson w sposéb bardziej,
skomplikowany. 68 studentéw rozwigzywato dziesigé zadaq, przyczem:
kazde zadanie bylo uiyte trzy razy, za kazdym razem w innej réwne-
rzednej formie. Ze formy te byly sobie réwnorzedne co do trudnoéci,
stwierdzono przy pomocy specjalnej kontroli. Kazde zadanie rozwigzy-
wano w ten sposéb: forme I rozwigzywaly pojedyficze osoby badane-
oddzielnie; forme II rozwigzywano zespolowo przez komisje zlozone -
z23—10 osob forme III znowui przez poszczegélne osoby badane
oddzielnie.

W ogdlnym rezultacie tych eksperymentéw okazalo sig, ze naogof
wyniki pracy zespolowej s lepsze, anizeli wyniki pracy pojedyhczych
os6b. Dla kazdego testu przecigtny wynik rozwigzafi zespolowych jest
wyzszy, anizeli przecigtny wynik - rozwigzafi indywidualnych, jednakze
rbinice migdzy temi dwiema ' przecigtnemi bywajg bardzo rozmaite.
Naprzyklad w tedcie, ktéry polegal na zrozumieniu czytanego tekstu,
r6znica migdzy przecigtng wynikéw zespolowych a przecigtng wynikéw
indywidualnych byla bardzo mata, natomiast tego rodzaju réznica
byta bardzo znaczna przy teicie uzupelniania zdaf. Ale nawet $redniej
wielkosci roznice wykazujg znaczng przewagg pracy grupowej nad.
indywidualng: naprzyklad w teicie odcyfrowywania szyfru $rednia wy-
nikéw grupowych réwnata si¢ 96%, a $rednia wynikéw indywidual-
nych tylko 64% (w stosunku do najlepszego uzyskanego wyniku). Réw-
niez réznice pod wzgledem szybkosci pracy wypadajg na korzy$¢ ze-
spotéw, choé nie sg tak znaczne, jak réinice pod wzgledem jakoSci
wykonania. Tak wyglgda porédwnanie wynikéw zespotowychz prze-
ciegtnemi wynikami indywidualnemi.

Jakiei przedstawia sig poréwnanie wynikéw zespotowych z wyni-
~ kami jednostek najlepszych w poszczegblnych grupach? Okazalo sig, Ze
przy czterech testach az polowa grup przewyisza swemi wynikami ze-
spolowemi jednostkowe wyniki najlepszych jednostek, nalezgcych do
tych grup, o ile wyniki pracy poréwnywaé ze wzgledu na jako$é; przy
takiej samej ocenie ze wzgledu na szybko$§¢ przewaga grup bywa jeszcze:
wigksza.
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Pominiemy tu przytaczanie wielu imteresujgcych interpretacyj
Watsona, osiggnigtych z bardzo pomystowego statystycznego opraco-
‘wania matetjatu. Zajmiemy sig zato pierwszemi prébami analizy jako-
Sciowej, ktéra ma wyja$nié, skad si¢ bierze ta wzgledna przewaga
pracy zespolowe] nad indywidualng.

B. South podzielit ponad tysigc studentéw na korms;e liczace
po trzy i sze§¢ osbb; kazda komisja miata rozwigzal szereg probleméw,
rozstrzygajac wigkszoscig gloséw, jakie rozwigzania kazdego zagadnie-
nia nalezy przyjgé. Gdy zadanie stanowito odczytywanie wyrazu twa-
rzy z fotografij, mate komisje rozwigzywaty je szybciej, a téwnie trafnie,
«co i komisje wigksze; przy rozxwigzywaniu probleméw brydzowych mate
i dunze komisje pracowaly jednakowo sprawnie; przy ocenianiu wypra-
cowafi angielskich mate komisje pracowaly szybciej, jednak nie mozna
byto zdecydowanie okredlié, ktére z nich lepiej; przy rozwigzywaniu
testow z wyborem wielokrotnym byto wiele dyskusji, a mimo to wigk-
.sze komisje pracowaly szybciej i lepiej.

South przypuszcza, iz wigksze zespoly pracujg lepiej od mniej-
szych wtedy, gdy rodzaj zadania dopuszcza wigksza liczbe réznorod-
nych pomystéw, ktére mozna szybko skeytykowaé i niewlasciwe odrzu-
<i¢. Ponadto autor ten wykryl, ze komisje o skladzie mieszanym pracu-
j8 gorze], anizeli komisje ztozone z os6b jednej plci, i fakt ten przypi-
suje rozinicy zainteresowan obu plci. Na. podstawie okreélania typéw
(wedlug Junga) u pewnej liczby swych 0s6b badanych, autor twierdzi,
e -osobniki introwertywne pracujag w komisjach gotzejod ckstrowerty-
wnych, jeieli zagadnienia dotyczg spraw konkretnych i stosunkéw mig-
dzy lud?mi, jednak nie ustgpuja ekstrowertykom przy pracy nad ma-
‘terjatem abstrakoyjnym.

Najdalej posungla sie w jakobciowej- analizie czynnikéw, ktére
graja role przy zespotowej wspbipracy intelektualnej, M. E. Shaw
w studjum wykonanem pod kierunkiem G. Murphy'egoe. Wilasciwym.
tematem pracy byto znalezienie stosownej techniki badania tych zagad-
mief, to tez gléwna warto$¢ pracy polega na tem, 12 stanowi ona pewien
wz6r metodyczny; rezultatbw merytorycznych praca ta tymczasem przy-
‘niosta niewiele, co jest catkiem zrozumiale, gdyz technika zastosowana
przez autorke jest bardzo imudna i poechlaniajgca mnéstwo czasu, lecz
zapowiada si¢ bardzo obiecujgco. :

Autorka zbadata dwie klasy studentéw college’'u; w pierwszej
% nich studenci rozwigzywali zadania najpierw kaizdy oddzielnie, a po--
tem w grupach po cztery osoby, w drugiej za$ klasie naodwrot —
najpierw grupami, potem indywidualnie. Grupy pracowaly kazda
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w osobnym pokoju pod przewodnictwem dowolnie obranego prezesa;
kazda grupa miala przydzielonego stenografa, ktéry notowat caly prze-
bieg dyskusji przy rozwigzywaniu zadania, sam nie biorgc w niej zadne-
go udzialu. Zadania byly dobrane tak, iz rozwigzanie ich wymagalo
catego szeregu krokéw logicznych; dzigki temu kazdy cztonek grupy
-miat jednakowg mozno$é zaproponowaé co$ nowego i krytykowaé cu-
dze propozycje, a z drugiej strony jego pomysty mogly by¢ przyjmowa-
ne, odrzucane, modyfikowane przez kazdego innego czionka zespotu.
Stenograficzny protokut dyskusji pozwalat zrekonstruowaé caty proces
wzajemnego oddziatywania na siebie uczestnikdéw zespofu. Istotnie za-
'dania byly dobrane tak, Ze umotliwialy tego rodzaju dyskusje. Jeden
z testéw napszyktad brzmial: ,Na brzegu rzeki znajdujg sig trzy kobie-
ty i trzej ich mezowie; wszyscy mezczyZni umiejg wiostowad, ale zadna
z kobiet tego nie umie; cale towarzystwo nalezy przewiei¢ na drugi
brzeg rzeki zapomocy cz6ina, w ktbérem mieszczg sig naraz tylko trzy
osoby. Jak to zrobié, jezeli wszyscy mezowie sg tak zazdroéni, ze zaden
nie zgadza si¢ na to, aby jego Zona choé na chwilg pozostata w obec-
noéci innego meziczyzny, jezeli on sam nie jest przy tem obecny?”.
W innym zndw tedcie podany byt na kartce papieru plan okolicy wiej-
skiej z rozmieszczeniem kilkunastu wsi i podaniem odleglosci migdzy
niemi. Nalezato na planie wybra¢ najodpowiedniejsze miejsce na bu-
dowe szkoty, uwzgledniajgc, iz dzieci do szkoty mialy zjezdzaé sig¢ dwo-
ma autobusami; pojemno$¢ autobuséw i ilos¢ dzieci w kazdej wsi byty
podane.

Szczegbtowa analiza protokuiow pozwala wykryé wewngtrzng
strukture grupy ze wzgledu na podziat 161 przy wykonywaniu danego
zadania. Widaé zatem, kto i kiedy obejmuje inicjatywe, kto i w jakich
warunkach pozwala j3 sobie wyrwad, kto celuje obfitoiciag pomystow,
kto znéw silny jest w krytyce i objawia skfonno$¢ do niej, kto na’ pewien
czas lub na stale wylamuje si¢ z grupy i pracuje na wlasng rgke, kto dba
o porzadek i skoordynowanie wysitkéw. Z pewnych uogélnien, do
ktérych doszta autorka, interesuj@ce jest to naprZykIad ze propozycje
ktére po dyskus;x okazujg si¢ nieodpowiednie, dwa i pdt raza czgiciej
odrzucajg inni cztonkowie grupy, anizeli sam pro;ektodawca

W tych badaniach, tak jak i w innych, ujawnila si¢ przewaga
pracy zespotowej nad indywidualng: gdy dwadzieicia jeden oséb pra-
cowalo oddzielnie, to na 63 mozliwe rozwigzania byto poprawnych
tylko 5, to jest 8%, gdy za$ pigé grup po cztery osoby pracowato ze-
spotowo, to na 15 mozliwych rozwigzaf poprawnych bylo az 8, to jest
54%. Przewage te czgéciowo wyjasnia fakt, ktéry ujawnil si¢ znowu
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dopiero przy szczegbtowej analizie protokutéw: przy zadaniach nieroz-
wigzanych, opracowywanych indywidualnie, btad przeszto w potowie
wypadkéw tkwit juz w pierwszym kroku logicznym, natomiast przy
nieudanych zadaniach, opracowywanych grupowo bledy wystgpowaty
dopiero w pézniejszych krokach. Ilustruje to wyraZnie tezg, ze praca
zbiorowa ma przewage nad indywidualng nietylko dlatego, ze kumu-
luje pomysty trafne, ale réwniez dlatego, ze przez wszechstronniejszg
krytyke eliminuje btedy.

Blizsze informacje o oméwionych tu sprawach oraz szczegblowg
bibljografj¢ znajdzie czytelnik w dziele G. and L. Murphy, Experimen-
tal Social Psychology, New York, 1931.



WANDA SZUMAN

STEREOTYPJE RUCHOWE
JAKO RUCHY ZASTEPCZE U JEDNOSTEK
NORMALNYCH, A W SZCZEGOLNOSCI

U DZIECI ZAKLADOWYCH®

Nazwg stereotypij ruchowych ujeto ponizej wszelkie, rowno
i miarowo powtarzajgce si¢ ruchy, wykonywane bez widocznego celu
i bez nadawania im )aklegokolwmk znaczenia przez wykonywu]@cego
je, a ktore przeszly u niego w zwyczaj lub w naldg.

Nie nazwiemy zatem stereotypowemi w powyiszem znaczeniu
ruchéw chlopca na koniu na biegunach, chocia? pozornie ruchy te nie
prowadzg do zadnego celu. Ruchy dziecka, jadgcego na koniu-zabawce,
s3 wykonywane $wiadomie i majg jakie§ znaczenie, gdyz s3 dla niego
obrazem prawdziwej jazdy, ktoérg ono w danej chwili przezywa. Po-
zatem ruchy te s3 rzadko kiedy zupelnie r6wne, — odwrotnie, zmienia
sig ich szybko$¢ i sifa zaleinie od zjawiajgcegc sie w umysle dziecka
wyobrazenia konia galopujgcego, klusujgcego, idgcego stgpa i t. p.

- Do ruchéw stereotypowych zaliczamy natomiast wszelkie kiwa-
nie i bujanie si¢, o ile ono nie jest regulowane przez §wiadomo$¢,
wszelkie powtarzajgce sig¢ ssanie palca, skubanie chusteczki, gladzenie
kosmyka wloséw, pukanie palcami o stél, skubanie lub migcie kawa-
teczkbw papieru, o ile ruchy te odbywajg si¢ bez zgbry powzigtego
zamiaru i bez zwracania na nie uwagi przez osobg wykonywujacy je.
Czgsto ruchy te odbywajg si¢ z tak minimalnym udzialem $wiadomosci,
ze zauwazenie ich przez kogo$ innego lub nawet przez wykonywuja-
cego je, budzi w nim w pierwszej chwili zdziwienie.

1) Artykul niniejszy jest oparty na obserwacjach, poczynionych przez
autorke i jej uczennice w ciggu lat kilkunastu w okolo 100 zakladach dla
sierot w roéznych stronach Polski, a takZe zagranica. Najwiecej obserwacyij
przeprowadzono w czasie rocznych Pafistwowych Kurséw Stuzby Spoleczncj
dla Dziecka, czynnych w Warszawie w latach 1927—31 w Domu Wychowaw-
czym im. ks. Baudouina, mieszczagcym wowczas okolo 1000 dzieci nizej lat
trzech. Ruchy stereotypowe, w rodzaju ruchéw tutaj opisanych, s3 tak czeste,
ze spotyka je z latwoscig i przygodny obserwator juz w czasie 1—2 godzinnego
pobytu w zakladzie dla dzieci malefikich 1—3 letnich. ‘Mimo czestodci wyste-
powania ruchéw stereotypowych u dzieci zakladowych, nie udalo si¢ nan.
znalez¢ odno$nego materjalu w literaturze, dotyczacej zakladowego wycho-
wania normalnych dzieci.

Archiwum. . 2
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Nie bedziemy zajmowali si¢ na tem miejscu bezcelowo powta-
rzajgcemi si¢ ruchami u os6b chorych nerwowo i umystowo, zwlaszcza
schizofrenikoéw (katatonikéw), ktére prawdopodobnie majg dla nich
jakie$ znaczenie, s3 niejako reakcja na przykre czy wesole fakty
lub mysli i s3 wytadowaniem, moze tylko szczgtkowem, jakiego$ afektu.

Zamiarem naszym jest pisanie wylgcznie o ruchach, ktére chot
dziejg si¢ z minimalnym udzialem §wiadomosci, odbywajg si¢ jednak
w stanie przytomno$ci umystu wykonywujacego je.

Pomijamy tez zatem wszelkie takie ruchy, wykonywane zupelnie
bezwiednie w czasie zamroczefi i oblgdu.

Réwniei nie zatrzymujemy sig tu nad ruchami rytmicznemi, po-
jawiajacemi si¢ w stanie sugestji czy hipnozy. Nie chodzi tu o ,auto-
matyzmy psychologiczne” (np. automatyzm graficzny), jako postacie
dysocjacji, rozszczepienia, dgznosci ,,do izolowania si¢, do usamodziei-
nienia rozmaitych pierwiastkéw funkcjonalnych” 2), poniewaz przy
tychze automatyzmach ruchowych izolowana czynno$¢ psychiczna nie
dochodzi wogéle do §wiadomosci wykonywujgcego j3, ktory tez nie
moze jej odtworzyé w pamigci. Nas za$ nie zajmuje tu czynno$¢ ru-
chowa, odbywajgca si¢ w nie$wiadomosci, ,,czynno$¢ podprogowa’,
tylko czynno$¢ ruchowa, wykonywana z pewng $wiadomofcig, ale z tak
minimalnym jej udziatem, ze mozna jg nazwal ,,progowa” czynnoscig
ruchows, jako odbywajacg sig tuz u progu $wiadomosci.

Ruchy stereotypowe, o ktérych tu mowa, spotykamy tak u ludzi,
jak i u zwierzat. Przypomnijmy sobie np. niediwiedzia w niewoli.
Précz townomiernego, rytmicznego chodzenia w klatce naprzéd i wiyt,
zauwaZymy u niego czesto dlugotrwale bujanie si¢ na czworakach,
naprz6éd i wtyl. Wirdd ludzi spotykamy stereotypje tak u jednostek
o normalnym rozwoju psychicznym, jak u jednostek o niktym rozwo-
ju psychicznym, przedewszystkiem u os6b o niedostatecznym poziomie
umystowym. U jednostek niedorozwinigtych, zwlaszcza u idjotéw,
spotyka si¢ wlasnie bardzo duzo stereotypij.

Zachodzg réinice pomigdzy ruchami stereotypowemi os6b umy-
sfowo normalnych, a uposledzonych umystowo; dotyczz one jednak
raczej mozno$ci wstrzymywania tych ruchéw, niz mechanizmu ich wy-
konywania. Jednostki psychicznie normalne s3 w stanie wstrzymywaé
i zatrzymywac¢ te ruchy pod wplywem bodZcéw wewnetrznych, chociaz
czgsto tylko z duzg trudnoscig, o czem bedzie mowa ponizej. Jednostki

2) Dryjski: Badanie eksperymentalne nad automatyzmem graficznym.
Pozn. Tow. Przyjaciét Nauk. Poznafi, 1925, Str. 94.
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miedorozwinigte umystowo zaprzestajg ruchéw raczej pod wplywem
bodzcow zewngtrznych, np. podanie im jedzenia, spacer. Pozatem ste-
reotypje u 0s6b niedorozwinigtych wykonywzne bywajg czgsto gwal-
itowniej, wprowadzaja w ruch nieraz cale cialo, u- 0s6b normalnych
.natomiast stereotypje sg przecigtnie mniej gwattowne i mniej widocz-
‘ne, a wykonywane tylko jednym czlonkiem, a nawet najczgiciej jed-
mym czy kilkoma tylko palcami. Pozatem jednostki normalne, z wy-
jatkiem malefikich dzieci, niewrazliwych jeszcze na $wiadkéw, starajy
isie powstrzymywaé te ruchy w obecnodci innych oséb, a ogélem
wzxqwszy, wykonujg ich znacznie mniej w obecnosci, niz w nieobec-
moéci §wiadkéw, podczas gdy uposledzeni nie krepujg sie w takle;
ssytuacji.

Précz jednostek o niedostatecznym poziomie umystowym, spo-
‘tykamy stosunkowo najwigkszg ilo$¢ stereotypij u maledkich dzieci
:zakladowych o poziomie normalnym. Obserwujgc dzieci w zaktadach,
stwierdzili$my, Ze dzieci te w t6zeczku swojem lub na podtodze, sie-
-dzgc, stojac lub trzymajac sig na czworakach, kiwajg sig naprzéd i wtyt,
:albo tez z boku na bok. (Patrz fotografje na str. 117). Kiwanie sig takie
itrwa u wielu dzieci przez szereg godzin dziennie i wy-
pelnia im nieraz prawie cate dnie ich zycia zakladowego. Kiwanie to
‘powtarza sig setki razy, potem przerwy krétkie i znéw setki i tysigce
kiwaf. U jednego z dzieci np. naliczyliémy w ciggu 1 godziny i 3 minut
1539 kiwas,, pomimo 8 kilkuminutowych przerw. Przerwy te byly spo-
‘wodowane podaniem dziecku zabawki przez pielggniarke, oraz przez
zuchy i glosy dzieci, przechodzgcych obok danego dziecka.

Ruchy dzieci przy tem kiwaniu si¢ s3 zwykle spokojne i powolne;
:stajg sig jednak czasami mocne i jakby zawzigte, gdy dziecko napotyka
na jakie§ przeszkody w Wykonywaniu ruchéw, np. gdy przytrzymuje-
1y barki dziecka, by zapobiec jego kiwaniu sig.

Nietatwo zahamowaé te ruchy, nie zahamuje 1ch nawet bol
fizyczny — sg przeciez dzieci, ktére obijajg sobie, kiwajac sig, gtéwke
Tub plecy o jaki§ mebel, np. o porgcz tdzeczka lub szczeble kojca.
Uderzaja przytem stale tem samem miejscem gtéwki lub plecéw i zds-
rza sig, ze dane miejsce skory jest opuchnigte i silnie zaognione, nie-
kiedy nawet rozcigte. Kiwanie si¢ staje si¢ tez silniejsze, gdy dziecko
na co$ gwalttownie czeka — tak np. wzmaga si¢ kiwanie przed posil-
'kami — iloéciowo i jako$ciowo.

. Wlelehsmy kiedy$ w sali na 28-mioro dwuletmch dzieci, jak
o$mioro kiwalo sig réwnoczeinie. Byla to pora obiadu. 3 osoby per-
:sonelu karmily tyzeczka troje malefistw, kilkoro dzieci krzyczato, de-
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magajac si¢ swej kolejki, oSmioro czynito to kiwajgc sig; whasciwie
nie dopominaly sig, a staraly si¢ przygluszy¢ w ten sposéb podrazniony
poped do jedzenia.

; Do iluz lat trwa zwyczaj kiwania si¢ w ciggu wielu godzin dzien--
nie u dzieci zakladowych? Spotyka go si¢ jeszcze u 5 i 6 letnich dzie--
ci, a w niektérych wypadkach trwa to bezmyslne kiwanie si¢ u dzieci
zakladowych do lat 8-miu i dluzej. W jednym z zakladéw np., wska-
zano nam troje dzieci w wieku 4, 5 i 8-miu lat, zaznaczajgc, ze dzieci
te, przywiezione niedawno z innego zakladu, kiwajg si¢ prawie dzief:
caly. Osoba, kt6ra te tréjke konwojowata, opowiadala, ze dzieci ki-
waly si¢ réwniez w czasie calej jazdy pociggiem. Nie rwaly si¢ do:
okien, tak jak inne dzieci jadgce (zwiaszcza pierwszy raz) kolejg, nic:
patrzaty na mijany krajobraz, bo byly ,zajete kiwaniem sig”.

Zdarza sig, ze zwyczaj stereotypowego kiwania trwa w zakladach-
u niektérych jednostek — zreszta zupelnie normalnych — nawet jeszcze:
w okresie mlodzieficzym; pojawia si¢ wtedy wprawdzie zwykle tylko.
w poszczegdlnych chwilach dnia, np. przed usnigciem.

Nasuwa si¢ jednak pytanie, czy ruchy te, pojawiajgce si¢ w gro-
madzie, nie s3 wywolane przedewszystkiem przez instynkt nasladow--
hictwa. Bez watpienia mamy tu takze dzialanie tego czynnika, widocz--
ne chotby w tem, ze w jednych zaktadach kiwajg si¢ dzieci gtéwnie-
na czworakach, w innych gléwnie w postawie siedzgcej, w jednych
stale naprzéd, w innych stale na bok i t. d. Jednakze mozina spotka¢:
takze wszystkle rodzaje kiwania, wystgpujace rownoczesme w jednej;
i tej samej sali.

Zbiorowe kiwanie si¢ nie objglo w naszej obecnoéci nigdy wigk--
szoSci dzieci. Wyzej przytoczona grupa — t. j. 8-mioro dzieci:
z 28-miorga obecnych na sali — zaczglo si¢ kiwa¢ w réznych zupelnie:
czg§c1ach duzej sali i nie bezposrednio po sobie.

Nie mozemy si¢ wigc dopatrze¢ w mstynkae na$ladownictwa.
glowne) przyczyny tak czgstego wystgpowama w zakladach dla- dzieci
zwyczajowego kiwania sig, tembardziej, Ze spotykamy podobne:
ruchy stereotypowe i u jednostek wychowanych w domu, zwlaszcza
u malefikich dzieci. Analogiczne ruchy zwyczajowe, jak np. dlugo--
trwale krecenie glowky, pojawiajg si¢ i u dziecidomowych
nie jako ruchy celowe zamierzone, a tylko w zastepstwic
zahamowanych innych ruchdéw, niejako do
wypetniania luk, np. wieczorem, gdy dziecko znuzone nie
$pi jeszcze, a nie jest juz zdolne do intensywnych samodzielnych ru-
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chéw, albo gdy np. zakazem czy zabraniem dziecku zabawki zahamu-
jemy dziecko w jego chwilowej czynnosci.

Nietylko u dzieci, takze u starcéw powoduje wigksze unierucho-
mienie czgste i wytrwatle ruchy stereotypowe, jak np. kiwanie sig, kre-
cenie jednego palca naokofto drugiego i t. d.

Duzo bardzo ruchéw stereotypowych spotyka sic u kalek,
np. u ociemnialych. Jest to zreszta latwo zrozumiale, gdyz kalecy s3:
czesto unieruchomieni i muszg czekal, az ich kto§ poprowadzi, co$ im
poda i t. p. Przy czekaniu, gdy istnieje gotowo$¢ do ruchu, a brak
moznosci ruchu, zjawiajg si¢ najczgéciej ruchy zastgpcze. (Ilez seryj;
ruchéw bezcelowych zaobserwowaé mozna w poczekalniach).

Dlugotrwale kiwanie sig u malefikich dzieci zakladowych:
jest wywolane samym trybem zycia internatowanego, najmniej od-
powiednim wiadnie dla psychiki malenklego dziecka. Im mniejsze:
dziecko w zakladzie, tem diuzej musi czekaé, a7 przyjdzie jego kolej
na jedzenie, na mycie, na ubranie i potem znéw czeka, az wszystkie.
dzieci bedg ubrane, umyte i t. d. W zakladzie tez, ze wzgledu na
wigkszg mozliwo§¢ zarazy, nie dostajg dzieci wielu rzeczy i zabawek:
do rgk, ktéremiby si¢ w kazdym domu bawily, pozatem majg tu do-
roéli naturalnie znacznie mniej czasu, niz w domu, na zajmowanie si¢-
poszczegblnem dzieckiem. Istnieje wyrainy zwigzek migdzy wiekiem:
dzieci zakladowych a iloscig i wytrwalo$cig ,,kiwan”. Ilo§¢ ruchéw ste-
reotypowych wzrasta lub maleje tOwniez zaleznie od obszernoici za-
kfadu i od iloSci dzieci w zakladzie.

Pozatem wzmagajg si¢ lub stabng ruchy rytfmczne takie pod'
wplywem dostarczanych dzieciom przez personel i przez zarzqd zakta-
du mozliwosci do ruchu i zabawy oraz pod wplywem iloici i jakosci:
‘dostarczanych przedmiotéw do zabawy, niezaleinie od tego, czy np.
brak przedmiotéw do zabawy jest podyktowany przez wzgledy:
oszczgdno$ciowe, czy przez specjalng dbalo$§¢ o higjene, czy tez wprost.
przez niezrozumienie lub niedbato$é¢ personelu czy zarzadu.

Ilo§¢ kiwaf jest wyraZnie zaleina od stopnia unieruchomienia:
dzieci w zakladzie. Duza ilo$¢ steoretypowych ruchéw w zakla-
dzie dla dzieci powyzej wieku niemowlgcego jest dowodem duzego-
unieruchomienia dzieci, przewyiszajacego dosy¢ znacznie konieczna
w kaidym zakladzie jego dozg. Duza ilo§¢ ,kiwaczy”, duze dzmry
w tynku, wydtubywane przez dzieci, stanowczo Zle sw1adczg o zakladzie.

Jezeli obserwujemy dziecko kiwajace si¢. to przekonamy sig, ie-
ono w tym czasie nie rozglada sig, nie rozmawia, nie stucha, nie bada.
nie Pr()buje, nie buduje.
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Przypatrzmy si¢ dla poréwnania przez 10 minut dwdjce dwula:.
kéw z klockami w rece 3). Zbinio kladzie klocki przed siebie i patrzy
na nie, bierze jeden klocek w reke, probuje go postawi¢ na drugina,
Klocek spada na podioge, Zbinio krzyknal, patrzy, gdzie klocek upadi,
pochyla si¢ caly, uderza sie glowg o kant stotu, placze, przykuca i chwyra
si¢ za, glowe, patrzy na klocek, przykleka i chwyta klocek, przestaje pla-
ka¢, wstaje uwaznie z klockiem w rece, ktadzie ten klocek na drugi
potem dodaje z boku trzeci klocek. Posuwa klocki ostroznie naprzdd.
Udaje mu si¢ to. Zbinio wola ,,pociag”, udaje gwizd lokomotywy, po-
suwa klocki razem z powrotem, u$miecha si¢. Po chwili klocki te na-
zywa konikami, kofi si¢ przewraca, Zbinio gniewa sig, bije niby konia,
rzy, wraca do stolu, ustawia klocki jak poprzednio, pochyla si¢ na ziemi,
przemawia pieszczotliwie, ,,wio koniku, sianko masz, Zlyj”. — Chociaz
Zbinio nie poruszat si¢ bezustannie, to jednak wykonal w ciggu tych 10
minut z pewnoscig kilkaset ruchéw, liczac kazdy ruch tulowia, szyi, glo-
wy, reki 1 plecow. Ruchy byly ztéZnicowane, nastapily kilkakrotnie zmia-
ny miejsca i calej postawy. SlyszeliSmy glos Zbinia, rézny w poszczegdl-
nych momentach. Zbinio odebrat szereg wrazeft wzrokowych, ogladat
klocki, szukat klocka, keory upadl, obserwowatl swoje dzielo, odebral tez
i szereg wrazefi dotykowych W oczach Zbinia, w postawie, w glosie
mozna bylo zauwazy¢ przejawy uwagi, fantazji, przytem i uczué zmar-
twienia, gniewu, radoci i nawet pewnego uczucia sympatji dla fikcyjne
go konia. Mozna bylo stwierdzi¢ i pewne objawy woli: ukiadal klocki
kilkakrotnie w zamierzonym przez siebie kierunku, zaprzestat predko pla-
czu, wysilat si¢ widocznie, by nadladowaé ruchy i rzenie konia. Zbinio
by} rzeczywiscie czynny, zrobit do§wiadczenie i skorzystat z niego odrazu,
bo podniést si¢ powtdrnie juz ostroZnie, bez uderzenia o kant stolu. Zbi-
nio_mial przezycia psychiczne, uzywal swych zmystéw i umystu. Dusza
i cialo jego przytem wspodldziataly i rozwijaly sie, nawet w tej malej

_ chwili ’

Bole$ tymczasem wzial jeden klocek w reke,. potozyt go obok sie-
bie, potem drugi, upuscit go, pochylit si¢ naprzéd po niego, ale juz wpadt
w system kiwania si¢ i nie podniost klocka. Wykonuje teraz ruchy na-
przéd i wtyl, 306 ruchéw, niewielkich ruchéw przez niespeina 10 minur.
Mozna te ruchy latwiej policzy¢, niz ruchy Zbinia, gdyz sz powolne i zu-
pelnie jednostajne. Bole$ wykonuje ruchy wprawdme zupelnie bez prze -
wy, w przeciwiefistwie do Zbinia, ale ruchy jego sa spokojne, mato inten-
sywne, nie mecza, nie wymagaja uwagi, wysitku i wytrwaloéci. Boles
nie zmienil swego miejsca ani razu, porusza jedynie goérng czeéd tulowia.
Oczy jego tkwug prawie meruchomo nie patrzg, nie obserwuja, przede-
wszystkiem nie kontrolujq ani postawy Bolesia, ani polozema klockéw.
Bole$ nie halasowal, nie biegal, nie uderzyt sig, wiec nie plakal, ale tez
twarzyczka jego nie zdradzila zadnych uczu¢ i innych przeiyé psychicz-
nych, Wyraz jego apatyczny pozostal niezmieniony. Nawet zmysly jego

3) Opis oparty na obserwacjach cigglych, zrobionych przez autorke — Zbinia
w przedszkolu otwartem, Bolesia w zakladzie,
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byly nieczynne z wyjatkiem zmystu rownowagl i zmystu kinestetycznego,

jednak i temi zmystami odbieral wcigz jedne i te same wrazenia.

Tak Zbinio, jak i Bole$ nie wiedzieli, co si¢ stalo naokolo nich,
jednak przyczyna tego niedostrzezenia byla inna. U Zbinia nastapilo to
z powodu niejako ,,wypelnienia” go wewngtrzng czynnosciz, u Bolesi
skutkiem pewnego, nie$wiadomego zresztz, ,,odgrodzenia si¢” od zew
ngtrznej czynnosci. Bole$ jest tu przeciez podobny do rzeczy zupelnie
biernej, dziatajacej w jednym tylko kierunku i pod wplywem jakiegos
jednego tylko popedowego kota, a nie w zaleznosci od bodicéw zbie-
ranych z zewngtrz i przerabianych samodzielnie w rézny sposéb. Czyn-
no$¢ Bolesia byla tu dowodem braku czynnosci wewnetrznej, a w kaz-
dym razie minimalnego udzialu jego mysli, woli i uczucia, jego we-
wnetrznego ,,ja”. Boles si¢ przy tych ruchach z pewnoscig niczego nie
nauczyt.

Homburger nazywa takg czynno$¢ — nieintelektualizowang.
Czynno$¢ taka jest wyraznie podobna do ruchu jakiej§ maszyny, w do-
datku nieskomplikowanej. Homburger tez zauwazyl, ze poszczegblne
dzieci wpadajg stale w ten sam specjalny dla siebie rytm, a nasze ob-
serwacje potwierdzily stuszno$¢ tego zdania takie w odmesxemu do
dzieci zakladowych, normalnych umystowo.

Reasumujac to, co dotgd powiedziano, stherdzamy, ze ruchy ste-
reotypowe zastgpcze wystgpujg u jednostek ograniczonych
pod wzgledem mozliwo$ci czynno$ci fizycznei
albo tez czynno$ci umystowej.

Ruchy steteotypowe wystepujg jednak czasami takze
u jednostek dorostych i normalnych, nieskre-
powanych co do mozliwo$ci ruchéw. U jednostex
wolnych i normalnych pojawiajg si¢ ruchy stereotypowe wprawdzie
W znacznie mniejszym wymiarze czasu, niz u jednostek skrepowanycii
z jakichkolwiek przyczyn. Ruchy stereotypowe, jak juz zauwazyli$my,
sg ruchami prostemi, malo skomplikowanemij
nie wymagajg one specjalnej uwagi i w poréwnaniu z ruchami celn-
wemi s3 mniej meczjce, s3 czesto niejako przejéciem od
ruchéw celowych do bezruchu i w tem znaczeniu
mogy by¢ i s3 niejako juz odpoczynkiem. Ruchy zwycza-
jowe kroétkotrwale, wystgpu;gce w czasie matych przerw w ciggu pracy.
oznaczajg rzeczywifcie jedynie chwile odpoczynku. Potrzeba czasami
pewnego zwolnienia w tempie pracy, pewnego
odprezenia mySlowego i fizycznego, a jeszcze
nie petnego odpoczynku, zwlaszcza przy pracy umyslo-
wej. Do tego odprezenia moze dopomagaé: tak zapalenie papierosa,
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jak pukanie palcami o stof, jak moze i przesuwanie pierScionka na
palcu i t. d. Potrzeba nieraz zwolnienia w tempie pracy, a trwania
jeszcze przy niej, aby si¢ mysh od niej nie oderwaly, a przeciwnie, nic-
jako same ukiadaty naokolo tematu. To swobodne ukladanie, kojarze-
nie si¢ my$li odbywa si¢ u wielu ludzi wiasnie fatwiej przy — ze tak
powiemy — akompanjamencie jakiego$ ruchu automatycznego czy ste-
reotypowego, np. przy chodzeniu po pokoju bez wyrainego celu, przy
gladzeniu kosmyka wloséw i t. d. Ruch ten r.ieintensywny, nie hamu
jac naszej mysli w zupetnosci, zajmuje jednak jaka$ czgs¢ naszej $wia-
domoéci, przez co utrudnia $wiadome kierowanie mysleniem w pew-
nym, zgéry wytyczonym kierunku i my$l ptynie niejako sama, swobod-
nie, bez zapér i skrgpowania przez naszg wolg. Wielu jednostkom ma-
rzy sig, wzglednie zaczyna si¢ marzyé najlepiej wladnie przy jakims
ruchu stereotypowym (niezupelnie takie same, a jednak podobne jest
dzialanie fotelu kiwajacego).

Pr6cz odpoczynku, odprezenia, pewnego zwolnienia z przymusu
cho¢by nadawanego kierunkiem wiasnej my$li, moga takie zda sig
bezcelowe ruchy stuizy¢ i do maskowania sig czytow ce-
lu zyskania na czasie, czy tez ukrycia tego, co si¢ wewngtrz nas dzieje.

" Udajg one na zewnstrz ruch lub spokéj i pewno$é wtedy, gdy w du-
szy tkwi zaktopotanie, niepewnc$¢ wahanie lub
che¢ odwleczenia decyzji, chgtodroczenia stanowcz_cgo
kroku.

Ruchy zwycza;ovve mogy tei zdradzaé zahamowanie
jakich$§ dgzef i wewnegtrznych potrzeb dziec-
ka. Maluje si¢ to wyrainie w powiedzeniu malego, znanego nam
dziecka, chlopca 5 letniego, ktérego tu nazwiemy Adasiem. ,,Czy wiesz
mamusiu, dlaczego ja paznokcie gryze?... bo méj ojciec chrzestnv
umart”. Chlopczyk ten byt przez ojca swego wyraznie mniej kochany,
niz jego o rok starszy braciszek. Zlozyto si¢ w dodatku, Ze ojciec
chrzestny starszego chlopca bardzo dbat o swego chrze$niaka, nate-
miast ojciec chrzestny Adasia umart juz przed kilku laty, a matka
chrzestna zupelnie o Adasia nie pytata. Ada$ jest chlopczykiem bar-
dzo wrazliwym, gwaltownym i czu{ym (nadzwyczaj delikatny i peten
wzgledéw wobec matki w czasie jej choroby) Niedosy¢ zaspokojona
potrzeba miloéci, wplywajgca z pewnoécia hamujgco na jego natural-
ne, celowe ruchy, wynalazla sobie ruchy zastgpcze i byla przyczyng
‘zwyczaju gryzienia paznokci u Adasia, podlug jego wlasnej, raz wy-
powiedzianej refleksji. W krétkim czasie po wypowiedzeniu powyz-
szego zdania, Ada$ przestal gryz¢ paznokcie.
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Stale powtarzajgce sig, dlugotrwale ruchy zastgpcze s3 wprost sy-
gnatem, ze u-danej jednostki istnieje, wzglgdnie moze tylko istniato,
jakie$ powazniejsze zahamowanie. Méwimy, ze ,,moze tylko istnialo",
bo ruchy stereotypowe, ktére wystgpujg poczatkowo rzeczywiscie jedy-
nie w miejscu zwolnionem przez czynno$¢ celows i w jej zastgpstwie,
majg tendencje¢ do trwania i do wystgpowania samoistnie przy kazdej
okazji, gdyz szybko stajg si¢ ruchami zwyczajowemi i czgsto przecho-
dza w nalég. Ruchy zastgpcze, ktére wystepuja, chociaz pierwotna przy-
czyna, jak unieruchomienie i t. d., przestata dziataé, s3 wyraZnie szko-
dliwe, a spedzanie calego prawie dnia na ruchach stereotypowych, jak
to si¢ spotyka niekiedy u dzieci zakfadowych, zbliza tryb ich zycia do
trybu Zycia jednostek gleboko uposledzonych psychicznie, jednostek
niezdolnych do czynnoéci celowej, i czyni ich zycie podobnem do Zycia
idjotéw.

Ruchy stereotypowe sg szczegdlnie szkodliwe dla matych dzieci.

- U o0s6b dorostych i dzieci nieco starszych mogg si¢ snué mysli (niein-
tensywnie) przy ruchach zwyczajowych. Malefikie dziecko niewiele mo-
ze my$le¢ w oderwaniu. Ono musi widzieé, dotykaé, obracaé, ono musi
spostrzegaé wszystkiemi zmystami i zbieraé dopiero materjat myslowy,
a tego, jak juz widzieliémy, kiwaniem si¢ nie zdziata napewno.

Stale wystepujgce ruchy zastgpcze, ktére przeszty w nalég, cho-
ciazby trwaly tylko z p6t godziny dziennie, s3 rzeczywiscie stratg czasu
takze u os6b dorostych. Przedtuzajg one bowiem nieraz chwile czeka-
nia czy wahania, lub tez zwalniajg tempo pracy. Intensywna praca nie
moze sig odbywac w czasie ruchéw stereotypowych a raczej przy
intensywnej pracy niema juz miejsca i sit na
dodatkowe ruchy.

Dlugotrwate ruchy stereotypowe mogy si¢ wigc odbywaé tylko
kosztem intensywnoS$ci pracy.

Rézne czynniki skfadajg sig na to, ze ruchy zastgpcze przecho-
dzg tak czesto w zwyczaj i w natédg '

Jedng z przyczyn jest zapewne to, ze ruchy te wykonywane s3 bez
celu, a wigc bez z gory oznaczonego kresu. Nie potrzebujg si¢ do ni-
czego zastosowywaé, wigc moga byé proste i rtébwne. Wobec tego fatwo
sig powtarzajg i przechodzg w krétkim czasie w ,,pamigé migéni”. Po
czgstszem wykonywaniu pojawiajg sig one jakby same i odbywajg sig
dalej juz automatycznie, bez nowych nakazéw, réwno, rytmicznie, jak
ruch wahadta i jak ruch wahadta nakreconego zegara, trudno je po-
wstrzymaé. Sg one, jak juz zaznaczali§my, czgsto odpoczynkiem, z dru-
giej strony zapelniajg czas, przygluszajg niezadowolenie z jakichkol-
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wiek przeszk6d i brakéw. Przerwanie ich oznacza zwykle wrécenie do
rzeczywistosci, do czynnosci celowych i wymagajacych samoopanowa-
nia, przejécia od postawy biernej do czynnej.

Nie zaczynanie i nie wykonywanie ich
wigc wymaga uwagi i nakazu woli, 2 odwrot
nie—niedopuszczanie do ich rozpoczgcia
i ptzerywanie ich udaje si¢ tylko przy spec
jalnem skierowaniu na nie §wiadomo§ci i wo-
li, i to nieraz dopiero przy bardzo znacznym
wysitku woli.

Ruchéw zastgpczych nie powstrzyma przeciez, jak j ]uz zaznaczali-
$my, nawet bl fizyczny. Nie zatrzyma ich tez tak tatwo i b6l moralny
(wstyd przed innymi, gdy to zauwazg i wy$miejg, wstyd przed sobg
z powodu postgpowania wbhrew wiasnym zamierzeniom). Kontynuo-
wanie tych ruchéw mimo, ze powodujq w niektSrych razach bol fizycz-
ny, tfomaczy si¢ czg§ciowo i tem, Ze skbra (np Pprzy gryzieniu paznoka
lub warg, czy uderzeniu o szczeble I6zeczka) jest podrazniona i swedzi
i nowym ruchem chce sig uspokoi¢ to swedzenie.

~ Moszna przyja¢, ze procz wyzej wymienionych czynnikéw, powo-
dujacych wystgpowanie i trwanie ruchdw zastgpczych jeszcze po znik-
nigcin pierwotnej przyczyny ich powstania i wbrew natrafianym przesz-
kodom, musi istnie¢ jeszcze jaka$ inna spreiyna i Ze tg sprezyng jest za-
dowolenie, przyjemno§¢ wywolywana przez. te ruchy.

Wprawdzie, jak juz zaznaczali$my, wyglad dzieci i dorostych, ki-
wajgcych si¢ nalogowo, nie zdradza w nich doznafi przyjemnych, jak
réwniez i nieprzyjemnych. Wyglad ich jest raczej wyrazem bezmyslno-
§ci, apatji, bezuczuciowosci. A jednak, ogbtem wzigwszy, przypuszczal
nalezy, ze ruchy zastgpcze dajg wigcej zadowolenia, niz bezruch. Chodzi
teraz jeszae o to, czy zadowolenie to réwnowazy przyjemnodé, kt6ra
dajg czynnosci celowe, czy townowazy w mektorych wypadkach nawet
bdl fizyczny czy moralny.

Poglagdowi takiemu zaprzecza fakt, Ze ruchy zwyczajowe nie od-
bywaja si¢ zwykle dowolnie. Nie wolny, §wiadomy wybbdr, a raczej ja-
ki§ brak sit do przeprowadzenia swej woli stznowi o pojawieniu sig
i trwaniu tych ruchéw.

Nie zaprzeczajgc mozliwosci powstawania takich ruchéw na sku-
tek zahamowanego popedu seksualnego, upatiujemy w popedzie sek-
sualnym tylko jeden i to nie najwazniejszy i nie najczestszy motor ru-
chéw zastgpczych. Liczac sig z mozliwoscig wystepowania, np. przy ki-
waniu sig, samogwattu, zwlaszcza u jednostek anormalnych umystowo,,
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nie uwazamy tego jednak za rzecz réwnoleglz do zwyczajowego kiwa-
nia sig, ani nawet wogéle za rzecz czgst. State kiwanie si¢ spotykamy
przeciez u dzieci zaktadowych zresztg zupetnie normalnych i zupetnie
‘zdrowych, nie zdradzajacych zZadnych innych objawéw onanizmu.

" Motorem ruchéw zastgpczych jest podtug naszych obserwacyj
nie jeden, a réine popedy m. i zahamowany poped
do jedzenia, w pierwszej jednak linji zahamowa-
ny poped do ruchu. Préczzahamowanych popedéw dziataja
tu (zwlaszcza u dzieci nieco starszych i u dorostych) zahamowane
uczucia i dgzenia.-

Krétkotrwate ruchy zastgpcze mogg mieé pewne praktyczne zna-
.czenie — uciszenie, odpoczynek, zyskanie na czasie w wazinej chwili
i t. d. Dlugotrwale ruchy zastepcze sg zawsze szkodliwe dla dziecka,
mogy za$ by¢ pozyteczne tylko dla otoczenia, jako sygnat, jako alarm.
Sygnal ten winien by¢ cenng wskazéwka dla wychowawcy, nawotywa.
niem do udzielenia wychowankowi pomocy.

Nie zakazem, a tem mniej sitg fizyczng, nalezy tu wystgpowac,
bo to znéw jest hamowanie, zatrzymywanie i nie ten, to inny ruch za-
stepczy Z]aWI su; na tym przymusowym posto]u Dowodzi tego wyraznie
fakt wyzej wspomniany, ze przerywanie ruchéw sifg u matego dziecka
wywotuje po chwili tem silniejsze ruchy stereotypowe. Taktyks wycho-
wawcy winno wigc by¢, nie hamowanie, a pobudzanie dziecka przez
‘wskazywanie i naprowadzanie go na taky drogg, na takg czynnosé, ktd-
raby dziecku umozliwita podjScie naprzéd przez rozwéj jakiejkolwiex
Ppozytecznej whasdciwosci psychicznej czy fizycznej.

W wyjatkowych razach i to tylko obok powyzszej taktyki moze
wychowawca zastosowaé zakaz oraz wyja$nienie i ostrzezenie przed
nastgpstwami. Niech wychowawca jednak nie powtarza wyjasnie zbyt
wiele razy.

Trzeba wiedzie¢ i nawet dziecku przyznal, ze takie przyzwyczaje-
nia trudno zwalczyé. Uméwmy si¢ z wychowauklem (zw{aszcza z wy-
chowankiem starszym), czy my mamy mu przypominaé, zcby przerwal
te ruchy, czy tez on chce sam o tem parmgta‘. Ustalmy z nim ;akls de-
likatny sposéb przypominania, zeby nie zwraca¢ przytem uwagi wszyst-
kich obecnych.

Starajmy sig przedewszystklem zrozumieé, co jest przyczyng za-
hamowania w dziecku, moze jego mesrmatosc moze brak jakiegos
umdowanego zajecia, brak towarzystwa lub L. p. Starajmy sig¢ zrozu-
mieé, czy przyczyny zahamowania lezz wewngtrz dziecka, np. brak
wiary w siebie, czy tez nazewngtrz, np. brak zabawek, meodpow1edm
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porzadek dnia, zbyt wczesne posylanie do tézka i t. d. Starajmy sie-
tak unormowa¢ Zycie mafego czy duzego, domowego czy zakladowego
dziecka, by moglo by¢é zawsze czynne i by moglo realizowaé swe-
dgzenia.

Nie zakazem a zrozumieniem oraz umeo-
zliwieniem celowych ruchdéw zmniejszymy
pole dziatania dla ruchéw zastgpczych

Czgste i dtugotrwate wystgpowanie ru-
chéw zastgpczych u dzieci wychowywanych
od malefnko$§ci w zaktadach — §wiadczy o ko-
niecznoéci zreorganizowasnia wychowania
dzieci, nie majgcych wtasnego domu

"Trzeba bardziej niz dotad staraé sig o wy-
nalezienie dla tych dzieci innych, odpowied-
nxe)szych dla nich §rodowisk, przez staran--
nle)sze i szersze stosowanie systemu ,umic-
szczania sierot w rodzinach” oraz przez two-
rzenie matych ,rodzinnych zaktadéw dla
sierot”. A
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D.r I. KIKEN

BADANIE OSOBOWOSCI
ZAPOMOCA OMYLEK W PISANIU®

Artykut ten, ktéry powstal na marginesie obszerniejszej mojej
pracy p. t. ,,Badania eksperymentalne nad ortografjg” 2), publikujg ja-
ko prébke pewnej metody eksperymentalnego badania osobowoéci,
metody, opartej o wypracowania piSmienne.

Wypracowania pi$mienne mogg stuiyé za punkt wyjScia badad
'w czterech dziedzinach: 1. charakter pisma, 2. tres¢, 3. bledy, 4. omytki.

Wszechstronne wykorzystanie tego bezsprzecznie bogatego i cal-
kowicie objektywnego materjatu psychologicznego jest ciggle jeszcze
niewyczerpanem Zrédlem badan psychologicznych. Stosunkowo najbar-
dziej wykorzystuje si¢ w ostatnich czasach tre$¢ pisma dzieci i mtodziezy,
badajac ich pamigtniki, listy, wiersze i t. d. Ta metoda umozliwita nam
glebsze wejrzenie w psychike mlodzieiy. Charakter pisma stanowi
dziedzing grafologji, kt6ra dotychczas nie wytworzyla Scistej metody
i nie doszta do $cistych wniosk6éw, zostawiajac duzo pola szarlatanetji.
Nie ulega jednak watpliwoici, ze charakter pisma jako wytwor osobo-
wosci jest dla niej w jaki§ spos6b symptomatyczny. Bledy uwazane sg
za zjawisko, ktore nalezy tepi¢ i malo kto zdaje sobie sprawg z tego,
ze s one zjawiskiem psychologicznem, ktére nalezy takie badaé. Tak
bledy jak i omytki w pisaniu dotychczas dla psychologji naukowej pra-
wie nie istniejg. I ja we wspomnianej pracy zajmowalem si¢ psycho-
logja omylek i btedéw raczej dla celéw praktycznych, metodycznych.
Chodzito mi mianowicie o oparcie nauki ortografji na racjonalnej
podstawie. ‘

Mimochodem jednak przekonatem sig, ze omylki majg tez $cistv’
zwigzek z calodciag osobowosci. W tym artykale staram si¢ to wykazad
dla dwéch rodzajéw najczestszych omylek, wyniklych z postpozycii
i antycypacji.

Mozliwe, ze i inne rodzaje omyltek réwniez s3 symptomatyczne
dla osobowoéci, ale to wymaga dalszych badaf.

1) Praca p. d-ra Kikena ma charakter jedynie szkicowy. Drukujemy
ja jednak z tego wzgledu, iz wskazuje ona na jedna z mozliwosici wyzyskania
wytworéw pracy szkolnej celem glebszego wniknigcia w psychike ucznibw.

(Redakcja)

2) Warszawa, 1935.
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Przez postpozycjg rozumiemy omytke w pisaniu (czytaniu,
moéwieniu) polegajaca na tem, Ze litera, zgloska, stowo lub pewien
element pisarski, przed chwilg napisany, powtarza sig potem (w pew-
nych okre§lonych warunkach) fatszywie w innem miejscu, powodujgc
omyltke.

Przyklady postpozycji: strzetcow (zam. strzelcow — powtarza
sig kreska na t), twbo6rca (zam. twbrca — powtarza si¢ litera 6), kté-
rzy rzycili (zam. rzucili — powtarza sig zgloska rzy), ten dzielny dziel-
ny zolnierz (powtarza si¢ wyraz dzielny).

Przez antycypacje rozumiemy odwrotnie opuszczenia w da-
nem miejscu elementéw pisarskich, liter, zglosek, wyrazéw, oraz za-
stepstwa i dodatki spowodowane tem, co pézniej dopiero ma by¢ na-
pisane. Antycypacje wystgpuja réwniez w pewnych okre§lonych wa-
runkach 3). '

Przyklady antycypacji: Klo (zam. kolfo), koto réz (koto klom-
bu réz), przerane (przerazone), sprzedale komplet (sprzedaje — za-
stgpstwo), salén m6d (zam. salon méd — dodatek).

Zastgpstwa i dodatki, jak widaé, bywajaz wspblne postpozycii
i antycypacji, a réinig si¢ tem, ze w postpozycji dodatek jest powtd-
rzeniem elementu poprzedniego, a w antycypacji dodatek jest wyprze-
dzeniem elementu nastgpnego.

To objektywne podobiefistwo postpozycji i antycypacji skfonito
niektorych autoréw (Weimer) do ttumaczenia postpozycji i antycy-
pacji tym samym mechanizmem psychicznym, a mianowicie perse-
weracjg.

- We wspomnianej pracy tlumaczylem tylko postpozycje petse-
weracjg, a dla antycypacji staralem si¢ znaleZé inny mechanizm, kt6ry
nazwalem ,,gonitwg” i uzasadniatem tezg, Ze gonitwa jest przeciwies-
stwem perseweracji. Réznica zdafi jest wigc diametralnie przeciwng,
gdyz wedle Weimera omylki antycypacyjne majg swoje wyttumaczenie
w perseweracji, tak samo, jak postpozycyjne, natomiast mojem zdaniem
sg one czem$ przeciwnem perseweracji. Nie moge powtarzaé tu jeszcze
raz calej dyskusji. Streszcza si¢ ona w nastgpujgcem wnioskowaniu:
Weimer zalicza omylki antycypacyjne do petseweratywnych, thuma-
czac to tem, ze my$l jest juz w $wiadomosci zanim zostanie wypowie-
dziana, wzglednie napisana. Méwienie i pisanie s3 wedlc niego pro-
cesami perseweracyjnemi juz pomyslanego. Ja za§ bylem zdania, e
perseweracja moze byé powtdrzeniem tego samego wyobtazenia ru-

3) Blizej okre$lam te warunki we wspomnianej ksiazce.
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chu, uczucia czy mysli. Ale nie mozna nazwa¢ perseweracjg przerobki
myslowej odebranego wrazenia, wzglednie czyrinosci, zapomocs ktérej
realizujemy akt woli.

Poniewaz dyskusja miafa charakter tylko teoretyczny, postano-
witem zbadaé tg sprawe jeszcze eksperymentalnie. Jesliby omylki post-
pozycyjne i antycypacyjne mialy to samo Zrédio psychiczne w perse-
weracji, to osoby, u ktorych jest znaczna liczba omylek postpozycyi-~
nych, powinny wykaza¢ tez duzo omylek antycypacy;nych i naodwrot.
Czyli zalezno$¢ migdzy omytkami postpozycy]neml i antycypacyjnemi
powinnaby byc prosta. Jesliby za$ omytki antycypacyjne byly ,anty-
perseweracy]neml to zalezno$¢ migdzy omylkami postpozycyjnemi
i antycypacyjnemi powinna by¢ odwrotna, t. zn. wigkszej liczbie omy-
tek postpozycyjnych odpowiadataby mniejsza liczba antycypacyjnych
i naodwrét. Wtedy mozinaby na podstawie liczby omylek obu rodza-
jow wyrézni¢ 2 typy oséb: 1) z przewagg omylek antycypacyjnyci
i 2) z przewagg omytek postpozycyjnych. Pierwszy typ odznaczatby
si¢ stabg perseweracjg, drugi silng.

Proba eksperymentalna, przezemnie przeprowadzona, miata na-
stepujacy przebieg. Uczniom pigtej klasy szkoly powszechnej, w ktérej
sam uczg (szkofa Nr. 81 w Warszawie), dalem dyktando, postugujgc
si¢ tekstem przytoczonym we wspomnianej ksigzce. Uzyskatem w ten
sposéb 34 wypracowania, w ktorych obliczytem ilo§¢ omyltek postpozy-
cyjnych i antycypacyjnych. Przy poprawianiu, juz od pigtego z kolei
wypracowania poczawszy, zaczglem przeczuwaé intuicyjnie, czy u da-
nego ucznia bgdg wzglednie czgstsze omytki jednego czy drugiego ro-
dzaju. Intuicja, oparta oczywiscie na znajomosci dzieci, zawiodla mnie
]eden tylko raz. Musi tu zatem zachodzi¢ ]alus zwngzck mngdzy rodza-
jem omytek a osobowoscig ucznia. Zeby sie nie daé¢ unie§é fantaz;:
trzeba bylo znalez¢ jakie$ objektywne potwierdzenie przeczuwanej in-
tuicyjnie zalezinosci.

Pewnym wskaZnikiem osobowosci dziecka jest niewatpliwie fakt,
czy ono jest, czy tez nie jest lubiane przez cztonkéw swego $rodowiska
(w tym wypadku klasy szkolnej). Poniewaz wskaznik ten nietrudno
uzyskac postanowitem postuzy¢ si¢ nim do moich celéw. Poprositem
wigc dzieci tejze samej klasy, aby mi daly pidmienng odpowied? na
nastepujace pytanie: , Kogo w klasie najbardziej lubia, a kogo naj-
bardziej nie lubig?”. Uzyskany materjal bylby pelniejszy, gdyby dzieci
podawaly réwniez motywy, dlaczego lubig lub nie. Ale zaniechatem
takiego zgdania z dwéch powodéw: 1. Chwilowo chodzito tylko
o pewne dane iloSciowe, ktére mogly byé podstawy poréwnania.
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2. Chcialem otrzymal jaknajliczniejszy i jaknajszczerszy materjat,
a batem sig, ze takie zgdanie, wymagajace wigkszego wysitku ze strony
uczniéw, bedzie dziatato na nich w sposéb hamujgcy.

Przytocze teraz liczbowe zestawienie wynikéw (objasnienia patrz
strona nastgpna):

L. p. L. om. postp. L. om. antyc.  Lubiany: Nielubiany :
1 0 3 2 0
2 2 3 7 0
3 2 3 2 3
4 5 7 0 4
5 3 8 11 0
6 2 6 10 0
7 0 3 7 1
8 0 10 7 2
9 2 2 1 1

10 3 4 2 0
11 2 3 4 1
12 0 6. 4 0
13 4 9 1 2
14 0 7 " 10 0
15 6 7 4 1
16 2 6 6 0
17 2 6 4 S 2
18 2 3 7 0

19 0 5 4 1

20 8 2 0 2

21 8 4 1 2

22 10 10 0 5

23 3 4 0 3

24 2 3 5 0

25 0 3 20 1

26 4 3 15 1

27 6 7 13 2

28 0 5 3 0

29 8 3 0 4

30 5 4 2 ¢

31 10 10 2 7

32 3 3 0 16

33 4 4 0 7

34 0 3 5 0

Archiwum. 3
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L. p. — liczba porzagdkowa.

L. om. postp. — liczba omylek postpozycyjnych.

L. om. antyc. — liczba omylek antycypacyjnych.

Lubiany — przez ile dzieci dany uczefi jest lubiany.
Nielubiany — przez ile dzieci dany uczen jest nielubiany.

Widzimy przedewszystkiem, iz wsrdod omylek antycypacje St
naogol znacznie czgstsze, anizeli postpozycje, co tlomaczy sig powol-
nocig pisania w stosunku do myslenia. Omytki antycypacyjne stano-
wig 36% ogélu pomytek, a postpozycyjne tylko 11%. Jezeli zatem
mieliby$my w§réd badanych wyréznié typ postpozycyjny i antycypa-
cyjny, to nie mozemy zadaé jako podstawy rozrdéinienia bezwzglednej
przewagi jednego czy tez drugiego rodzaju pomytek. Skoro, jak wi-
dzieliémy, szanse zrobienia omylki antycypacyjnej sz wsrédd ogoédtu
wszystkich pomylek trzy razy mniejsze od szans ztobienia pomyiki
antycypacyjnej (36 :11=3,27), to juz osobnik, ktéry wykazuje tyle
samo omylek antycypacyjnych, co postpozycyjnych, musi by¢ zaliczo-
ny do typu postpozycyjnego. Nie wprowadzajac skomplikowanych
wyliczefi, wyrdinitem ostatecznie, uwzgledniajgc powyisze fakty, na-
stepujgcy podzial typéw:

1) Wybitnie perseweratywny, u ktérego omytki perseweratyw-
ne (postpozycje) sg conajmniej 2 razy czgstsze od omylek antycy-
pacyjnych.

2) Perseweratywny, u ktérego omylki z perseweracji przewazajs
lub réwnajg si¢ liczbie omylek z antycypaciji.

3) Mieszany, u ktérego antycypacje przewazajg, ale nie sg 2 razy
czestsze od postpozycyj.

4) Antycypacyjny, u ktérego omylki z antycypacji s3 conajmniej
2 razy czgstsze od perseweratywnych.

Podzielmy teraz klase na inne 3 grupy wedle tego, jak czgsto
dane dzieci sg lubiane lub nielubiane.
a) Lubiani (od 5 gloséw wzwyz).
b) Obo;gtm (niewymienieni w sumie lubxanych i nielubianych
wigcej niz 5 razy).
c¢) Nielubiani (od 4 gloséw wzwyz).
Znowu podzial niesymetryczny, wynikly z materjatu, jakim roz-

porzadzalem. PoniewaZ test musial by¢ imienny, wigc rozumie sig,
ze dzieci mniej pochopnie wymienialy ‘nielubianych.
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Szczegdtowo podzial jest nastgpujacy:
Do grupy 1l-¢j nalezg osobniki, oznaczone liczby porzagdkowsy:
20, 21, 29. .
- Do grupy 2-ej nalezg osobniki, oznaczone liczbg porzagdkowy:
9, 22, 26, 30, 31, 32, 33.
Do grupy 3-ej nalezg osobniki, oznaczone liczbg porzgdkows:
2, 3, 4, 10, 11, 15, 18, 23, 24, 27.
Do grupy 4-ej naleig osobniki, oznaczone liczbg porzgdkows:
1,5, 6,7, 13, 16, 17, 25, 34, 8, 12, 14, 19, 28.
Do grupy ,,a” naleig osobniki: 5, 6, 14, 25, 26, 27, 2, 7, 8, 16,
18, 24, 34.
Do grupy ,,b” nalezg osobniki: 1, 3, 9, 10, 11, 12, 13, 15, 17, 19,
20, 21, 23, 28, 30.
’ Do grupy ,,¢" nalezg osobniki: 4, 22,29, 31, 32, 33.

Z tego zestawienia widaé, ze 1) z grupy wybitnie perseweratyw-
nej dwéch nalezy do grupy b (obojgtnych) i jeden do'c (nielubianych).
2) Z siedmiu osobnikéw grupy 2 (perseweratywnej) dwéch na-
lezy do grupy b, 4 do grupy c i tylko jeden do grupy a (lubianych).
3) Z osobnikéw mieszanych — 5 nalezy do grupy a, 5 do gru-
py b, i jeden do grupy c.
. 4) Z 14 osobnikéw antycypacyjnych 8 jest lubianych i 6 obo-
jetnych. .

Zwrbéémy uwage na wypadki skrajne czyli osobniki antycypacyj
ne i perseweratywne. Z podanego zestawienia wynika, ze na 10 osobni-
kéw perseweratywnych tylko jeden jest lubiany, a 5 nielubianych, a z 14
osobnikéw antycypacyyt.vch nikt nie jest nielubiany i az 8 lubianych.

' Ogélem mamy w typie perseweratywnym 50% nielubianych,
40% obojgtnych i tylko 10% lubianycii, natomiast w typie antycypacyj
nym 57% lubianych, 43% obojetnych i 0% nielubianych. Widzimy
zatem, iz typ antycypacyjny wykazuje powinowactwo z typem lubia-
nym, a typ petseweracyjny z nielubianym. O ile wigc zgodzimy sig; Ze
lubiani i nielubiani stanowig dwa odrgbne typy, czyli te cechy sg dla-
osobowosci symptomatyczne, musimy tez przyjaé, ze omytki antycypa-
cyjne i postpozycycyjne s rowniez symptomatyczne i mogg stanowié
objektywng podstawe badaf typologicznych. .

Rezultaty, do ktérych w ten spos6b dochodzimy, mogg mieé, z po-
wodu matej liczby oséb badanych, charakter tylko prowizoryczny, ale
wskazujg na mozliwo$¢ dalszych badaf. Dla uniknigcia nieporozumiesi
chciatbym jeszcze dodaé, ze osobniki perseweratywne sz ogblnie nielu-
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biane, niemniej mogg by¢ lubiane przez 1 lub 2 kolegéw. O glebi przy--
wigzania te liczby nic nie méwig. Byé ogélnie lubianym, znaczy by¢ to--
warzyskim, udzielajagcym sie. By¢ ogélnie nielubianym znaczy by¢ ego--
centrycznym, nietowarzyskim. Wniosek jako$ciowy moze by¢ tylko ten,
ze perseweratywni sg nietowarzyscy w przeciwiefistwie do osobnikéw
antycypacyjnych.

W ten spos6b mozna powigzaé nasze wyniki z typologja Kretsch-
mera. Dla obeznanych z literaturg psychologiczng wniosek ten nie sta-
nowi rewelacji. Sila perseweracji zaczyna zajmowal waine miejsce-
w charakterologji. Ten artykul wykazuje tylko, ze sita perseweracji uja-
whia si¢ wyraZnie w rodzaju robionych omylek w pisaniu.

Juz G. E. Miiller uwaza perseweracjg¢ za proces psychiczny sym-
ptomatyczny. Kazde wyobtazenie posiada tendencje perseweratywng
po dojsciu do §wiadomoéci. Ta tendencja jest tem silniejsza, im inten--
sywniej uwaga byta skierowana na wyobrazenie. Ludzie o silnej perse-
weracji nie s3 w stanie odwrécié tak rychlo uwagi od danego za;gcxa.
umyslowego i skoncentrowad ja na czem$ innem. Silna perseweraqa.
Ygczy si¢ z uwagy skupiong i ma wplyw na charakter. ‘
. Réwniez Pfahler w ksigice p. t. ,,Vererbung als Schicksal” wéréd’
zasadniczych duchowych funkcyj, na ktérych opiera schemat charakte-
rologiczny, stawia na trzeciem miejscu perseweracje. Do tych zasadni-
czych funkcyj nalezy minimalny duchowy apatrat, konieczny do przyje-
cia, przerdbki i odpowiedzi na zdarzenia §wiata zewngtrznego, bez kté-
rego duchowy byt bylby niemozliwy.

Te funkcje zasadnicze sg z pewnoécig dziedziczne, bo ujawniajg
si¢ 1 dziatajg od pierwszej chwili Zycia. Nie sg wigc odziedziczonym za-
datkiem, moggcym si¢ w przyszlosci rozwingé, ale odziedziczonym by-
tem, dziedzicznym losem. Do tych funkcyj zalicza:

1) wrazliwo$¢ zmystows, 2) formg uwagi, 3) perseweracje,
4) uczucia, 5) aktywno$¢ zyciowg. Sg to funkcje czynne w kazdej chwili
zycia i dlatego mozna na nich oprze¢ schemat charakterologiczny. Per-
seweracja moze by¢ silna i staba. Silna stoi w zwigzku z ciasng, objekty-
‘wng, analizujacy uwagg, staba — z szeroky, subjektywng, syntetyczna
uwagg.

Opisujgc nastgpmc dwa obrazy osobowosci zblizone z typami
Kretschmera, uwaza obok innych bardziej zasadniczych za cechg I typu
zamknigcie si¢ w sobie i sztywno$¢ uczucia (niewrazliwo$¢ na rzeczy
nieobjgte jego ideg, a przewrazliwienie na rzeczy w obrgbie jego zainte-
' resowania), a za cechg II typu — plynnos¢ uczucia.

Réwniez Raymond B. Cattel w artykule p. t. ,,Temperament und
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+Charakter von Freunden und Feinden” w czasopi$mie ,,Charakter” Nr.
:2 z r. 1934 dochodzi do wniosku, Ze ludzkie stosunki moga byé rozwa-
_zone jako skutki wzgledhie statych cech charakteru. Najbardziej lubia:
ne wedle niego s3 osobniki odznaczajace si¢: umiarkowanie wysokim
stopniem Zywotnosci, sitg charakteru (woli) i stabg persewe-
racja. , :

Van der Horst dochodzi do wniosku, poréwnujgc asocjacje ty-
- poéw schizoidnych z cykloidnemi, ze u pierwszych o wiele czgsciej powta-
rzajg si¢ te same reakcje. Procentowo znalazt on 2,2% perseweracyj
dla typu schizoidnego i 0,3% dla pyknikéw.

© Widzimy zatem, iz tendencja perseweracyjna moze byé slusznie

uwazana za pewng wlasciwo$¢ typologiczng.

Dotychczasowe rozwazania prowadzg nas ostatecznie do nastg-
pujacych wnioskéw:

1) Osobniki o silnej perseweracji robig w pi§mie wigcej omytek
i bledéw postpozycyjnych, a osobniki o stabej perseweracji — wig-
-cej omylek antycypacyjnych z zastrzeieniem, ze ze wzglgdu na po-
wolno$¢ pisania w stosunku do szybkosci myslenia, antycypacja jest
.naturalniejszg formg omylek pisarskich. Dlatego wyraz ,wigcej” ma
znaczenie wzgledne.-

2) Osobniki o stabej perseweracji nalezg do czgiciej lubianych,
:anizeli przedstawiciele typu przeciwnego.-



MARJA WIECKOWSKA

OPIEKA NAD DZIECKIEM UZDOLNIONEM.
W tODZI

Wsrod wielu zadan, ktérych spetnienia podejmujg sie liczne
juz dzi§ w Polsce poradnie dla mlodziezy réznego typu, jest jedno-
niewatpliwie bardzo wazne, ktére jednak traktowane bywa na dal-
szym planie, Jest to opieka nad dzieémi uzdolnionemi. Badania Ppsy-
chologiczne, przeprowadzane dzi§ w coraz szerszym zakresie i z co-
raz w1gkszq sprawnoscig przez psychologéw, pozwalaja nietylko na.
selekcje ujemng, to jest na wskazanie, keére dzieci nie osiggnely
niezbednego do pewnych celéw stopnia rozwoju umystowego, lecz
takze wykrywaja w$r6éd badanych jednostki wybitne, ponadprzecigt-
ne, ktére, skierowane na droge odpowiednich studjéw, sokowalyby-
najlepsze nadzieje na przysziosé.

Ze ta kategorja milodziezy stanowi osobny problem psycho--
logiczny i spoteczny, 10 oddawna juz zrozumiano zagranica. Psycho-
logiczng strong zagadnienia zajeto si¢ przedewszystkiem, jak wia-
domo, na duzg skale w Stanach Zjednoczonych Ameryki Péinoc--
nej, gdzie pod kierunkiem Termana poddano t. zw. genjalne dzieci
szczeg6lowym badaniom i uloZono plan doktadnego $ledzenia dal--
szego ich rozwoju. Prébe tworzenia osobnych szkét czy tez oddzia--

" 16w dla dzieci specjalnie uzdolnionych podjeto swego czasu.
w Niemczech, ujmujac w ten sposéb sprawg od strony praktyczne;j.

Mozna oczywidcie sprzeczal si¢ o to, jaka forma opieki nad:
ta kategorja dzieci jest najwladciwsza. Jest jednak w kazdym razie-
rzeczg oczywist, ze opieka taka stusznie im si¢ nalezy. Trudnosci
finansowe i organizacyjne, ktérych poradnie mimo najlepszej woli
pokonaé nie mogs, tlumaczy, dlaczego przeciez na tym terenie mu-
simy ograniczaé si¢ raczej do wysuwania pewnych Zadad, anizeli do-
ich realizacji. Tembardziej stanie si¢ to zrozumialem, gdy uwzgled-
nimy, w jak cigzkich-warunkach pracuja obecnie wszelkie instytu-
cje opiekujace si¢ mlodziezg, jak walczy¢é musza o zdobycie dla sie-
bie minimalnych $rodkéw i jak w nader szybkiem tempie ulegaja.
redukcjom, stojac ciggle pod grozbg zupelnej likwidacji. W tych
warunkach nie mozna 23da¢ od nich, azeby my$laly o wszystkiem:
i realizowaly wszystko, czego potrzebe goraco odczuwaja.

Wobec powyzszych danych jest zdaniem naszem rzecza za--
stugujaca na specjalne podkreslenie i na pelne uznanie, ze Poradnia .
Zawodowa ,,Patronatu” w Lodzi mimo ci¢zkich warunkéw, w keé-
rych si¢ znajduje, nietylko nie zapomina o sprawie opieki nadi
dzie¢mi uzdolnionemi, lecz stara si¢ ja realizowal w spos6b syste-
matyczny., Pod tym wzgledem postuizyé ona moze za wzér dla.
innych poradni. Z tego to wiasnie wzgledu, uznajac poruszone tu:
zagadnienie za niezwykle donioste, podajemy sprawozdanie p. Marji:
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Wieckowskiej, kierowniczki Lédzkiej Poradni specjalnie w odnie-
sieniu do tego dzialu jej pracy. Byloby rzecza pozadang, aseby
w zwigzku z tem powstala dyskusja, ktérej rezultatem bylby pro-

jekt zorganizowania opieki nad dziemi uzdolnionemi na terenié

calej Polski. ‘ ~° Redakcja
Doba powojenna zaznacza si¢ w kazdem pafistwie wyraznym
kryzysem w Zyciu gospodarczem i spolecznem. Materjalne zubozenie
spoleczefistwa staje na przeszkodzie rozwijaniu duchowej jazni cztowie-
ka. Walka o byt, o prace absorbuje wszystkich ponad miare i zaghusza
ped do twérczych intelektualnych wysitkéw. Szaro$¢ staje si¢ powszech-
nym atrybutem. Ze zjawiskiem tem nalezy walczy¢ drogg czuwania nad
tem wszystkiem, co tezsze, lotniejsze, w treSci swej bogatsze. Talenty
i zdolnosci — to bogactwo, to lepsza przyszfoé¢ narodu. Wydobywaé
je nalezy z kazdego §rodowiska — nietylko z gbrnego dziesigtka tysig-
cy, ale z olbrzymiego rezerwuaru sit i potegi przysztoéci, jaki tworzy
ogdt szerokich mas spotecznych, w pierwszym rzedzie mas wielko-
miejskiego proletarjatu. Szukaé tych ukrytych dodatnich spotecznych
wartosci nalezy w zaraniu zycia ludzkiego, w §wiecie dziecigcym.

Te¢ akcje¢ opieki nad dzieémi najzdolniejszemi podjeta w E.odzi
Poradnia Zawodowa Tow. ,Patronat nad Mtodziezz Rzemie$lniczg
i Przemystowg”. Poradnia ta, istniejgca od kwietnia 1930 r., spelnia
zreszty szersze zadania, starajgc sig przyj$¢ z pomocy ogélowi miodziezy
W jej przelomowym momencie Zycia, zwigzanym z opuszczeniem szkoty
powszéchnej i koniecznodcig wyboru szkoly lub praca zawodowej. Po-
radnia Zawodowa daiy do tego, by kazda jednostka znalazta whasciwa
dla siebie pracg, odpowiadajgcy jej strukturze fizycznej i psychicznej.
Poradnia stara si¢ chroni¢ mlodziez od cigzkich zmagah i walk we-
wagtrznych, jakie wywoluje praca w zawodzie, nieodpowiadajacym
wiaéciwosciom danej jednostki. W celu zrealizowania powyzszych za-
daf, Poradnia prowadzi nastgpujace dzialy: 1) Poradnictwo zawodawe,
2) Badania psychotechniczne, 3) Badania lekarskie, 4) Swietlice dla
mlodziezy rzemielniczej i przemystowej, 5) Opleka nad dzieckiem
uzdolnionem.

Ten ostatni wla$nie dzial pracy chcemy tu oméwi, )ako dziat
specjalnie wainy, a w pracach poradni zawodowych w Polsce naogét
niespotykany.

Opieka nad mtodzieig uzdolmonq oparta jest na Scislej wspél-
pracy migdzy szkolg i Poradniag Zawodow3.

Kilkuletni pobyt dziecka w szkole powszechnej wykazaé¢ musi
jego walory umystowe i moralne. Obserwacja nauczyciela-wychowawcy
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bedzie tym pierwszym drogowskazem w wyszukiwaniu ze spofecznosci
dziecigcej wysokich waloréw umystowych, moralnych i spofecznych.
Rolg za§ Poradni Zawodowej jest selekcja najzdolniejszych sposréd
Wszystkich grup. szkolnych oraz ulatwianie mtodziezy zdobywania dal-
szej nauki w $rednich i wyzszych szkotach zawodowych.

Chcgc przeprowadzié selekcje, Poradnia Zawodowa T-wa ,,Pa :
tronat nad Miodziezg Rzemie§lniczg i Przemystowa w Lodzi” rozestala
przedewszystkiem odezwe do wszystkich szkél powszechnych, proszac
Kierownictwa szkét o sporzadzenie list uczniéw klas VI-ych, ujawnia-
jacych wysokie walory moralne oraz wyraine uzdolnienie w jakimkol-
wiek kierunku.

Na podstawie danych nadestanych przez szkoly w ciggu ostatnich
2 lat, otrzymano nastgpujace zestawienie dzieci wedtug uzdolniefi:

dzieci uzdolnione pod wzgledem umysfowym  1.081
» . specjalnie do rysunkéw 119
» » ’ do robét recznych 56
’ T ” . do $piewu 24
» » ’ do muzyki 12
,» posiadajgce uzdolnienie dramatyczne 6

,» uzdolnione specjalnie do gospod. domowego 1

razem 1.299

W okresie tych 2 lat do VI-ych klas szkét powszechnych uczg-
szczalo 14.596 dzieci, z liczby tej kierownictwa szkét przedstawily jako
uzdolnione 1.299 dzieci, co stanowi 8,7% ogoétu. Z dzieci tych do bada-
nia stawilo si¢ 1.081. Dzieci, ktére w egzaminie psychologicznym uzy-
skaly najwyiszg percentylg, zdaniem Poradni Zawodowej powinny
mie¢ zapewnione dalsze ksztalcenie sig. Z liczby 1.081 badanych dzieci
uznano 282 dzieci, czyli 1,93%, za najzdolniejsze i nad temi dzieémi
Poradnia Zawodowa roztoczyla szczegblng opieke.

Dla dzieci uznanych przez szkote jako uzdolnione przygotowano
karte indywidualng, ktérg wypetnia wychowawca szkolny. Karta za-.
wiera pytania dotyczgce warunkéw spolecznych i zdrowotnych dziec-
ka, postgpdw ucznia i wia$ciwosci psychicznych, ponadto daje moz-
noé¢ swobodnego charakteryzowania ucznia. Zaznaczyé musimy, e
karta indywidualna dla dziecka nzdolnionego zostata bardzo przychyl-
nie .przyjeta przez nauczycielstwo i wypetniona przez wychowawcow
nad wyraz wyczerpujgco, wnikliwie, z duzem zrozumieniem psychiki
dziecka.
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Na specjalnej konferencji z wychowawcami szkolnymi sprawdzo-
ne zostaly warunki materjalne dzieci, oméwiono sposéb pracy, moralne
wartosci, charakter dziecka, sprawdzono jego pilno$¢ i zachowanie
w szkole. Dziatwie uzdolnionej, materjalnie lepiej sytuowanej (127
dzieci) polecono wstgpi¢ do szkét zawodowych lub gimnazjéw. Dzieci
bezrobotnych i najbiedniejszych rodzicéw umieszczono bezplatnie lub
na warunkach ulgowych w szkotach $rednich zawodowych oraz w szko-
Yach Srednich ogélnoksztalcagcych w celu przygotowania ich do maja-
cych powstaé licebw zawodowych. Dyrekcje gimnazjéw i szk6f zawo-
dowych przyjely na bezptatne miejsca 72 dzieci, na miejsca ulgowe —
83, razem 155. Dzieciom uczgszczajagcym do szkél, a znajdujacym sie
w najcigiszych warunkach materjalnych, Poradnia Zawodowa pomaga
w nastgpujgcy sposéb: zakupuje pomoce szkolne, podreczniki, ktbre
wypozycza najbiedniejszym dzieciom, oplaca takse egzaminacyjng,
w koniecznych wypadkach opfaca czesne czgéciowe lub catkowite za
I-sze polrocze, oraz dzieciom mieszkajagcym bardzo daleko oplaca prze-
jazdy tramwajowe.

Wszystkie dzieci, skierowane przez Poradnie do gimnazjéw
i szk6t zawodowych, obowigzane s3 zglaszaé sie’'do Poradni Zawodo-
wej po kazdorazowem otrzymaniu cenzurek, a wigc 2 razy do roku,
w celu umozliwienia Poradni kontroli nad ich postgpami szkolnemi.
‘Stopnie s3 odpisywane na specjalnie w tym celu sporzadzonych kart-
kach, tak, ze w kazdej chwili mamy przeglad postgpéw kazdego dziec-
ka. Procz tego pod Koniec roku Poradnia zwraca si¢ do dyrekcji gimna-
zj6w z prosbg o piSmienng opinj¢ o postgpach, zachowaniu sig i warto-
Sci naszych kandydatéw.

Z ogblnej liczby 155-ga dzieci om6éwié¢ obecnie mozemy 67-ro
dzieci, umieszczonych w szkofach $rednich w ub. roku, o ktérych po-
siadamy juz dluiszg obserwacje szkoly Sredniej. O dzieciach umie-
szczonych w r. 1935 dopiero w czerwcu bgdziemy mieli wyczerpujace
‘dane. '

Spodréd omawianych 67-ga dzieci z cenzurkami zglosito sig 63-je,
co stanowi 94%. 4-ro dzieci z powodu choréb nie dostarczylo dotych-
czas cenzurek.

Przy wyliczaniu przecigtnych ocen szkolnych omawianych 63-ga
dzieci kierowali$my si¢ nastgpujgcy zasada: w ocenach z gimnazjow
zestawialiSmy stopnie wszystkich przedmiotéw ogdlnoksztatcacych: re-
ligja, polski, jezyk obcy, facina, matematyka, historja, przyroda, geo-
grafja. W ocenach ze szkét zawodowych braliSmy réwniez pod uwage
stopnie z przedmiotéw rgkodzielniczych. Wyliczong $rednig ocen od
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3,0 do 3,49 oznaczyliémy jako ocene dostateczng, od 3,50 do 4,49 jako
dobry, od 4,50 wzwyz — jako bardzo dobra. Zaznaczamy przytem, Ze
zadne z dzieci, dla ktérych przecigtna ocena wypadta dostatecznie, nie
uczy si¢ na same trojki — zawsze ma kilka ocen dobrych.

Zestawienie przecigtnych ocen szkolnych omawianych dzieci
przedstawia sig nastgpujaco:

Oceny chiopcy dziewczgta razem
dostateczne 7 ‘ 4 ‘ 11
dobre 17 28 45
bardzo dobte 2 5 7

26 37 63

Z podanego wyzej zestawienia wynika, ze 52-je dzieci, a wigc
83,0% uczy si¢ dobrze i bardzo dobrze, co wyraZnie Swiadczy o warto--
Sci elementu, kierowanego przez nas do szk6! Srednich. Na korzysé
tych dzieci przemawia jeszcze fakt, Ze przystosowanie si¢ do nowego-
$rodowiska szkolnego (przejécie ze szkoty powszechnej do gimnazjum)
niejednokrotnie wptywa hamujgco na postgpy szkolne w pierwszym
roku.

Opinje pisemne gimnazj6w, omawiajace osobowo$§¢ dziecka na.
terenie szkoly, s3, jak dotychczas, zawsze dodatnie; jedynie w 2 wy-
padkach okazaly si¢ negatywne: 1) uczeh M. S. zostat usunigty z gim--
nazjum z powodu duzych wad charakteru, ]akkolwxek glmnaz1um uzna-
Yo go za bardzo zdolnego, 2) o uczniu A. S. gimnazjum orzeklo Ze
jest roztargniony, w pracy bardzo nieréwny i niesystematyczny (zazna-
czamy, ze chiopiec ten ma bardzo cigzkie warunki rodzinne).

Opinje dodatnie o dzieciach s3 najréznorodniejsze. Przytaczamy
kilka przykladéw:

»Uczen K. C. (przecigtny stoplen szkolny wyliczony przez Porad-
ni¢ 3,37 — dostateczny) przecigtny, oceny dostateczne, zachowanie -
wzorowe, rokuje lepsze nadzieje na przyszto$¢”.

sUczeft B. M. (przecigtny stopief szkolny 3,37 — dost.) robi
dobre postgpy w nauce, szczegblnie uzdolniony do matematyki”.

»Uczen F. J. (przec. stop. szk. 3,50 — dobry) jest jednostky pocI
kazdym wzgledem dodatnig, o zdolnoSciach wigcej niz $rednich, o du-
zej pilnosci i starannosci. Spostrzegawczo$¢ i otjentacja raczej powolna,.
ale gleboka. Uczefi posiada do$¢ rozlegly skalg zainteresowafi zaré6wno-
w kierunku przedmiotéw humanistycznych, jak i matematyczno-przy-
rodniczych. Silnie uspoteczniony, odgrywa doi¢ aktywna role w orga-
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nizacjach uczniowskich, dobry organizator. Odznacza si¢ w Zyciu oso-
bistem i zbiorowem silnem poczuciem uczciwosci. PrzejSciowe zatama-
nia wynikajg, jak si¢ zdaje, z do$¢ stabego zdrowia chtopca™.

»Uczefi 8. W. (przec. stop. szk. 3,71 — dobry) uzdolniony w kie-
runku humanistycznym, w pracy cokolwiek niedbaly, umyst lotny”.

wsUczen W. J. (przec. stop. szk. 3,78 — dobry) zdolny, pilny,
ambitny i systematyczny”.

sUczent K. J. (przec. stop. szk. 4,0 dobry) uczy si¢ pilnie, robi
dobre postgpy w nauce, zachowuje si¢ wzorowo, ma opinj¢ solidnego.
chtopca”.

»Uczent S. N. (przec. stop. szk. 4,13 — dobry) zdolny, uczy si¢-
dobrze (celuje z jezyka polskiego) zachowuje si¢ wzorowo”

»Uczefi S. A. (przec. stop. szk. 4,13 — dobry) dobry, wu;kszoé(:-
ocen dobra, zachowuje si¢ wzorowo”.

»Uczennica S. G. (przec. stop. szk. 4,13 — dobry) inteligentna,
duzo zainteresowafi, bardzo chetna, aktywna, bardzo wrazliwa”.

»Uczennica M. E. (przec. stop. szk. 4,25 — dobry) bardzo zainte-
resowana, nadzwyczaj pracowita, silna i zdecydowana wola”.

»Uczennica S. E. (przec. stop. szk. 4,25 — dobry) do$¢ inteligent-
na i zdolna, doktadna w pracy, staranna i chgtna nie$miata. Zte wa--
runki pracy w domu”.

»Uczennica N. B. (przec. stop. szk. 4,25 — dobry) odznacza sig-
nieprzecigtng inteligencjz, wybitnemi zdolno$ciami oraz pracowitoscig.
Jest chlubg szkoly”.

»Uczennica 8. D. (przec. stop. szk. 4,25 — dobry) odznacza sig-
nieprzecigtng inteligencjg, wybitnemi zdolno$ciami oraz pracowitoscia.
Jest chlubg szkoly”.

»Uczeft S. 8. (przec. stop. szk. 4,38 — dobry) promowany z po--
chwaty”.

»Uczennica M. J. (przec. stop. szk. 4,75 — b. dobry) zdolna,
sumienna w pracy, solidna, ambitna, pracuje dzielnie, lubi prace umy-
stowg, ma duio zainteresowan, dazy do gruntownego zrozumienia.
kazdej sprawy, raczej dokladna, anizeli blyskotliwa”.

»Uczennica G. J. (przec. stop. szk. 4,88 — b. dobry) b. inteli-
gentna, duzo zainteresowan, rzutka, ale w pracy niedokadna; nie umie
si¢ skupi¢, uwaga rozproszona; za mato daje z siebie — pomimo-
‘wszystko dzigki zdolno$ciom wyniki pracy b. dobre”.

»,Uczennica S. B. (stop. przec. szk. 5,0 — b. dobry) bardzo inte-
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ligentna, zdolnosci logicznego myslenia, rzutka, duzo aktywnosci, bar-
dzo chgtna w pracy, maksimum daje z siebie, duzo zainteresowania tak
pracg szkolng, jak i spoteczng”.

Dalsze rozszerzenie akcji opieki nad dzieckiem uzdolnionem
zmierza¢ musi do umieszczania tej miodziezy w wyzszych szkolach,
odpowiadajacych jej strukturze wewnetrznej oraz do ulatwienia zajg-
cia odpowiedniego stanowiska w jakiejkolwiek dziedzinie Zycia spo-
teczno-gospodarczego. W tym celu powolane zostato do zycia Kolo
Opieki nad Dzieckiem Uzdolnionem z Sekcjami: Finansowg i Opie-
kuificza.



ZAKLAD PSYCHOLOGJI WYCHOWAWCZE) U. J. P.
(Kierownik Stefan Baley)

FILM .DZIEN WIELKIEJ] PRZYGODY"
W RECENZJACH UCZNIOW

Na poczgtku biezgcego roku szkolnego Ministerstwo W. R. i O. P.
zwrbcito sig do Zakladu Psychologji Wychowawczej U. J. P. z propo-
1zycjg przeprowadzenia badan nad wychowawczym Wplywem filmu na.
.miodziez szkolng. W poszukiwaniu §rodkéw poznania stosunku mto-
dziezy do filmu Zaklad oglosit konkurs na najlepszg recenzje filmu

,Dzien Wielkiej Przygody zapraszajac do udziatu w konkursie ucz-
j'-mow kilku meskich i zenskxch gimnazjéw w Warszawie. Postarano
_sig przytem ulatwié najprz6d mlodzieiy obejrzenie filmu przez wyjed-
‘nanie u dyrekcji kino-teatru odpowiedniej znizki. Recenzje pisane byty
w szkole, azeby unikng¢ sugestji na ich tre$¢ ze strony otoczenia. Po-
stanowiono, iz do konkursu staja uczniowie w grupach, odpowiadajs-
cych poszczegbdlnym klasom szkolnym, trudno bowiem bylo znaleié
wsp6lny mianownik oceny recenzyj uczniéw starszych i miodszych.
Pozwolono tez uczniom samym przez gfosowame po uprzedme) dy-
skusji rozstrzygaé o tem, ktbre recenzje sg najlepsze i tem samem
‘otrzymajg pelng nagrodg, a ktérym przyznaé trzeba miejsce drugie,
upowazniajace do polowy nagrody. Nagrodg byt kupon na ksigzki,
wzglednie bilety do kina. Pozatem obiecano uczniom, iz recenzje uzna-
ne przez nich za najlepsze i tem samem zakwalifikowane do nagrody,
zostang ogloszone drukiem.

- Spelniajgc dang obietnicg, oglaszamy owe recenzje, sadzac, iz sta--
nowig one ciekawy materjal poznania stosunku miodziezy do filmu.

Zaznaczamy jeszcze, iz ilo$¢ uczestnikéw konkursu byta stosun-
kowo nieduza, zwlaszcza z posrdd mtodzieiy starszej, ktéra sgdzila, iz
film ten juz si¢ wladciwie dla niej nie nadaje. Ogoblna ilo§¢ otrzymanych
recenzyj wynosi 82, z czego na samg I klasg przypada 38 (15 dziewcz.,.
23 cht.). Dodajemy ponadto, iz z recenzyj napisanych przez uczniéw:
klasy III Zadna nie otrzymata pierwszej nagrody. Oglaszamy wobec te-
go jedng z tych, ktére uzyskaly nagrode drugg. Ostatecznie zatem
oglaszamy 5 recenzyj, po jednej z I, II i III klasy gimnazjum nowego
typu, oraz po jednej z klasy VI i VII dawnego typu. Réznica w wieku.
autoréw recenzyj kolejno przytoczonych wynosi wobec tego w przy-
blizenju jeden rok. Recenzje przytaczamy w dostownem brzmieniu.

Dla dokfadnosci wypadnie jeszcze dodaé, iz chcge utatwié ucz-
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niom pisanie recenzji, a w pewnej mierze takze zapewnic sobie uwzgled-
nienie w recenzjach momentéw dla nas wainych, podali$my recenzen-
tom punkty, ktére mogli uwzgledni¢ w swojej opinji. Zastrzegali$my
si¢ jednak wyraZnie, iz recenzent mozie uwzgledniaé tylko niektére
z nich, lub tez dotykaé spraw przez nas niewymienionych i ze o wat-
tosci recenzji decydowa¢d bedzie jej jaka$¢, a nie trzymanie sig )aklegOS'
iciSle wyznaczonego programu.

Punkty te brzmiaty:
Czy ten film moze sig podobac, jest fadny, czy tez nie?
Co sig w nim najwigcej podoba?
Jaka posta¢ wydaje sig najciekawsza?
Czy w tym filmie sg sceny, ktore mogg wzruszyé widza?
Czy wszystko w tym filmie jest zrozumiate?
Czy wszystko w tym filmie dzieje sig tak, jak mogloby byé
w zyciu, czy tez wydaje sig czasami nieprawdopodobny?
7. Gdyby miano jeszcze raz nagrywal ten film, czy co$ naleza-
foby w. nim zmieni¢, usungé, albo dodaé, albo przerobi¢?
Po tych uwagach wstgpnych przytaczamy juz same recenzje,
wstrzymujgc sig z naszej strony od wszelkich komentarzy.

AWM AW N

Janina Kabacznikéwna, ki. 1.

O filmie ogblnie mozna powiedzied, ze jest tadny. W uzasadnieniu tego
twierdzenia mozna podaé wiele rzeczy. Sz w nim ciekawe postacie, a mianowi-
cie: gbéral Jedrzej Fronczysty i caterech harcerzy, ktdrzy pdiniej opuszczajg
obéz, aby pomaga¢ Fronczystemu w poszukiwaniach porwanego przez przemyt-
nikéw synka. UwaZam nawet, Ze czyn tej czworki jest moze wigkszy od czynu
Sokolika, gdyz wiedzieli oni, Ze za to, co czynig, jesli nie odniesie to zamierzo-
nego wyniku, moga by¢ usunieci z organizacji harcerskiej. Cechowata ich wiel-
ka sita woli, ki6ra objawia si¢ w scenie oddawania przez nich lilijek harcer-
skich. Jedrzej Fronczysty, mimo, i2 przemyca kokaine, jest typem catkowicie
sympatycznym i wierzg¢ mu w zupetnosci, ze myslat iz jest to tylko lekarstwo
na béle, a nie straszna trucizna. Do Fronczystego widza usposabxa. dobrze jego
wielka mifoé¢ do syna. Wyda]e su; wprost niezrozumialem, Ze przybyly do
obozu wojskowy nie chce wypusci¢ Fronczystego na stowo. Wszakie'i on jest
cztowiekiem. Jednak tak Jest tylko w pierwszej chwili, gdyz potem staje sig
jasnem, Ze inaczej postgpi¢ nie mégh. Natomiast prawdzxwm nxezrozmmalym
jest brak u niego wztuszenia, Te sceng zmienitabym,

- Eadng jest takZe posta¢ harcerza Sokolika, ktéry czyni tyle w imig
przyjazni.

Film czyni dute wrazenie, szczegblnie niektére sceny, np. oddawanie
lilijek lub kilka scen kodcowych. Mysle )ednak Ze Iepxej bytoby, gdyby nie-
ktére sceny zmieniono. Pisatam juz powyzej o scenie rozpaczy Fronczystego.

- Skréci¢ takze nalezaloby sceny, gdzie harcerze ]adq na nartach, gdyz zatrzy-
muje to bardzo Zywa akcjg.
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Styszalam, jak filmowi temu czyniono zarzuty, ze w rzeczywistosci byto-
by zupelnie inaczej, ze harcerze w niczem udzialu nie wzigliby. Jestem prze.
konana, ze poszliby oni droga, wskazang im przez serce i uczyniliby tak, jak
to jest w filmie.

Slyszatam takze zarzuty, méwigce, ze w filmie jest za duo patosu. Ja
za$ twierdzg, Ze niema go wcale. Sz sceny wznioste, ale bez teatralnego patosu.
Dowodem tego jest wrazenie, pozostawione przez film. Gdyby byt w nim
patos, wrazenia te bylyby bez poréwnania mniejsze. Tymczasem sz one bat-
dzo pigkne.

Jan Gladych, klasa II.

Zacickawia mnie tres¢ filmu, ujeta w ramy malowniczych Tatr w zimie.
Akcja tego filmu jest wielce interesujaca, dlatego, ze primo: poznaliémy tam
Zycie gorali; secundo: podstgpy przemytnikéw, ktérzy wplatali nico§wieconego
8B6rala w zagraZajaca Zyciu jego aferg, i tertio: poznaliémy tam, jak bohaterski
jest Polak, nawet nie harcerz. Podoba mi si¢ posta¢ druha Sokolika, kc6ry
laczy w sobie bohaterstwo z humorem, spryt i przebieglo$¢ z szybka orjentacja.
Nastepnie podoba mi si¢ takie solidarno$¢ harcerzy, kt6rzy zaalarmowani
.gwizdkiem rannego przyjaciela, biegng z réznych stron na pomoc.

Bardzo tadne s zdjecia z Tatr, ktére przedstawiajg karkolomne wedréw-
ki druhéw.

Z mojego punkeu widzenia filmowi temu nic nie mozna zarzucié, Wy-
petnia swg rolg w kotach mlodziezy inteligentnej i wrazliwej na pickno i dobro.
Zapomnialem, nietylko w kotach mtodziezy, ale i dorostych. Dlatego szczerze
polecam ten film wszystkim, ktérzy go zrozumieja nie powierzchownie, ale
dosiggng jego idei. Druh Sokolik daje przyklad, jak nalezy postgpowaé. Dla-
tego tez miodziez i dorosli w chwilach duchowego zatamania niech pomysla,
coby uczynit na ich miejscu druh Sokolik. Skutek bedzie niezwykly: znajdy
Jjakie$ wyjécie z przykrej sytuacji.

Spieszcie wigc, miodziezy, i wy, dorosli, ktérzy czesto pogardzacie mniej-
'szymi, aby jaknajpredzej obejrze¢ ten film.

.Zdzistawa Koczarska, kl. II1.

Film p. t. ,,Dzieft Wielkiej Przygody” nie zawi6d} mojej nadziei. Praw-
-dziwa warto$¢ wychowawcza scenarjusza zastuguje na poparcie u wiadz szkol-
nych. Uwazam, %e mlodziez szkolna bezwzglednie powinna ten obraz obej-
rze¢, Walka miodego pokolenia z przestgpstwami, walka, w keérej zwycigzaja
zalety charakteru i prawdziwa przyjazd, powinna wzruszyé kazdego. Patrzac
na film, kazdy pragnie by¢ dzielnym i szlachetnym, jak miodzi harcerze, ke6-
rzy walcza ze zlem, Prawda jest, Ze niektére obrazy filmu s3 mocno nacigg-
nigte, jak naprzyklad scena snu harcerzy; §pia wszyscy, podczas gdy uchylaja
sie drzwi. Drzwi na noc najczgiciej zamyka sie¢ na klucz, S takze usterki
‘w stronie technicznej. Glos wychodzil bardzo niewyraZnie, $piewy takze. Nie-
keére momenty byly przy$pieszone. Kazdy, kto jeZdzi ga. nartach, wie dosko-
nale, %e nawet prawdziwi mistrze w.nartach nie mogli tak blyskawicznie zjez-
.dzaé. Cato$¢ filmu byla malo skomplikowana, tres¢ jasna. Na wyréZnienie
-zastuguje gra jednego z harcerzy, zwanego w filmie Sokolikiem. Gra bardzo
:naturalnie. Natomiast jeden z gldwnych bohateréw, ten, ktdéry mial przeprawe
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z kiusownikiem w grocie, gral do§¢ sztucznie. Film mégl zrobi¢ wrazenie na
widzu. Jest on takze doskonaly propaganda harcerstwa.

Uwazam, Ze film spelnil swoje zadanie. Obudzit w mlodziezy poczucie
sity i zachecit ja do wstepowania w szeregi harcerstwa,

Alicja Swigcicka, kl. VL.

Moje zdanie o filmie jest nastgpujace. Film dobry. Bezwzglednie do-
bry. Wpltyw wychowawczy moze mieé duzy. Mysle, Ze najbardziej moze sig
nadawa¢ na wiek od 10 do 13 lat dla chlopcéw. Napewno postawa harcerzy
do zwycigzonego szlachetna i wielkoduszna, wzbudzi entuzjazm ze strony mio-
dych widz6éw, — i ch¢é¢ nasladowania ich. Najmlodszy harcerzyk z tego filmu
wzrusza swem bohaterskiem postgpowaniem i wiernoscia przyjazni. Reszta —
caly zastgp imponuje solidarnoscia i zdolnosciz wspélnego Zycia, w gromadzie.
Sg jednak braki. Przedewszystkiem goral Mocarny jest zamalo géralem, sprawia
wraZenie nieautentycznego. Jego ruchy i zachowanie si¢ wzgledem Zony (tkli-
wy stosunek i wnikliwo$¢) zdaja si¢ nieprawdopodobne dla kogo$, kto zna
gorali. Nastepnie, je§li chodzi o mnie, to Jedrek zupelnie mi si¢ nie wigzat
psychologicznie z rodzicami. Byt tak do nich niepodobny, Ze zupetnie nie spra-
wial wrazenia syna.

Pozatem wszystko bylo dobre, a przedewszystkiem przyroda. Widoki sg
cudowne, zdjgcia przepyszne i tak naturalne, tak $liczne. Natura jest tam §wie-
%a, niesztuczna, i pigkna. Tak wspaniale pigkna!

Zima w Tatrach byla wspaniata. Przyroda tam dominuje. I zdaje mi
sig, ze cho¢ tych zdje¢ bylo duzo, nawet b. duzo, to jednak nie .zaduzo.
Dobrzeby bylo podal jeszcze miejsce akcji. Historja cala nabrataby pozoréw
realniejszych i autentycznosci.

Caly film dodatni. Mogs obejrze¢ i mali, i dorosli. Mali przezyja wiele
wzruszefi duchowych, — psychologicznych, dorodli moc wrazeri estetycznych.
Bo ta przyroda! Ach, ta $niezna przyroda!

Eustachjusz Bocheriski, kl. VII,

Film wybitnie tylko dla mlodzieiy i tylko ja moze zainteresowal, ponie-
waz jest on bez adnego glebszego podioza psychologicznego. Przedstawienie
zycia harcerzy na obozie zimowym w Tatrach, jej Zycia i przygéd. Bardzo waz-
n3 rzeczg i moze jedynie dobrze ujetg przez rezysera, jest obraz przyjazni mig-
dzy miodziezg juz dorastajaca. Wielka wartoscig filmu sg zdjecia majestatycz-
nych gér, lecz to juz, niestety, nie jest nowoscia w polskich filmach, tak, ze
w niektérych momentach staje si¢ to nudne i zadlugie. DuZym minusem jest
niewykorzystanie tak $wietnych artystéw, jak Junosza-Stgpowski i Brodniewicz,
ktbrzy zaledwie odgrywajg role drugorzedng, a nawet moze trzeciorzedng. Gra
poszczegdlnych artystéw, tak mlodych i starszych, jest bardzo dqbra, lecz naj-
batdziej fotogeniczng jest postaé prawdziwego polskiego gbérala, w osobie
Mocarnego. Lecz najbatdziej szwankujgcg rzecz jest udzwigkowienie, ktére jest
bardzo marne i moze najgorsze ze wszystkich polskich filméw.

Czy film pozostawia wraZenie i skutki na mlodziezy? Tak, ale tylko dla
dzieci, a nie mlodziezy, film dla nas jest za malo poglebiony, po§wigcenia i bo-
haterstwa s3 male i nie zaimponujg nam, takngcym czego$ wigkszego!



GLOSY DYSKUSYJNE I SPRAWOZDAWCZE

KOLO PSYCHOLOGOW SZKOLNYCH W WARSZAWIE
Sprawozdanie z dziatalnosci

Myél stworzenia instytucji psychologéw szkolnych wysunigta zostala
w Polsce poraz pierwszy przez prof. Jé6zefe Joteyko, kibra w 1927 r.
oglosita (w Polsk. Arch. Psychol. t. I z. 4) pierwszy program pracy psychologa
szkolnego. Rzucona przez nig mysl znalazta swych realizatoréw wiréd wspoét
pracownikéw p. Joteyko, zgrupowanych w Sekcji Psychologéw Szkolnych, ist-
niejgcej od 1926 r. przy Kole Psychologéw (obecnem Tow. Psycholog. im. J.
Joteyko). Dziatalnos¢ praktyczng rozpoczgto przedewszystkiem na terenie szkol
nictwa powszechnego i zawodowego 1).

Inicjatywe wprowadzenia psychologéw na teren szkét $rednich podjat
w roku 1930 prof. Stefan Baley, kibry nawigzal kontakt z kilkoma
gimnazjami w Warszawie i przy pomocy wspoipracownikéw Zaktadu Psycho-
logji Wychowawczej U. J. P. poddal prébie nakre§lony przez sicbie program
pracy psychologa szkolnego (patrz “,Polskie Archiwum Psychologji” t. III
zesz 4, 1. 1930). Dzigki tym prébom zainteresowanie dla nowego dziatu pracy
psychologicznej ro$nie szybko, tak, iz w rok potem z inicjatywy i pod kierun-
kiem prof. Baleya powstaje Kolo Psychologéw Szkolnych przy Zaktadzie Psy-
chologji Wychowawczej U. J. P.

Kolo jest pierwszym w Polsce zespotem psychologédw, pracujacych
specjalnie na terenie szkolpictwa §redniego. Od poczatku swegc
istnienia stawiato sobie jako zadanie zar6wno naukowe prace teoretyczne z za-
kresu psychologji dzieci i mlodziezy, jak i prace praktyczne na terenie szk6l.
Oba rodzaje prac Koto prowadzito w $cistym kontakcie z Zaktadem Psychologji
Wychowawczej. Wobec obejmowania nowych placéwek pracy przez czlonkéw
Kola, i zwigzanem z tem rozszerzaniem badad dla celéw praktycznych na tere
nie szk6f, powstawala jednak stopniowo potrzeba wigkszego usamodzielnienia
Kota i bardziej zwartej jego organizacji. W roku 1933/34 opracowano statut,
ktéry zostal zatwierdzony przez odpowiednie wladze w czerwcu 1935 roku.
Zgodnie z postanowieniami sratutu, Kolo stato si¢ instytucja samodzielng, kt6-
rej celem jest praca naukowa w dziedzinie psychologji stosowanej oraz organi-
zowanie psychologéw, pracujacych na terenie szkét i zaktadéw wychowawczych
wszelkiego typu. Czlonkami zwyczajnymi Kota moga by¢ psychologowie z dy-
plomem wyzszego zakladu naukowego (studja psychologiczne), pracujacy nau-
kowo lub praktycznie jako psychologowie w szkolach wszelkiego typu. W mysl
statutu opieka nad pracg naukowa Kota nalezy do kierownika Zakladu Psycho
logji Wychowawczej U. J. P.

Przechodzac obecnie do sprawozdania z dzialalnosci Kota, oméwimy ko
lejno ‘dwa dzialy jego pracy: dzialalno$¢ teoretyczno-naukows i dziatalnos¢
praktyczng na terenie szkél.

Praca naukowa Kola.

Celem pracy naukowej Kofa Psychologéw Szkolnych jest poglebianic
wiedzy psychologicznej czlonkéw i przygotowanie podstaw teoretycznych do

1) Patrz Biuletyny Sekcji Psychol, Szkoln. w Polsk, Arch. Psych, t. I i III.
Polskie Archiwum Psychologiji 1
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dziatalnodci praktycznej na terenie szkél. Praca ta obejmuje: referowanie za-
gadnien teoretycznych, opracowywanie metod pracy psychologicznej oraz ze-
stawianie wynikéw badad dla celéw praktycznych (normy, skale i t. p.) i celéw
naukowych. :
W roku 1930 praca naukowa Kofa obejmowala opracowanie programu
pracy psychologéw szkolnych oraz omawianie aktualnych spraw, zwigzanych
z pracg w szkolach.
W 1931 roku w zwigzku z powigkszeniem sig liczby czlonkéw Kota
i stworzeniem bardziej okre§lonych form organizacyjnych wprowadzono obok
zebrafi, poswigconych sprawom organizacyjnym, stale zebrania naukowe.
Szereg zebraf poswigcono na opracowanie programu prac psychologa szkol-
nego, powracajac do tego tematu na poczatku kazdego roku szkolnego. Pro-
gram ten przeksztafcano i ulepszano corocznie na podstawie dofwiadczefi po
szczegblnych psychologbw, ktére podawano do ogblnej wiadomosci w okre-
sowych sprawozdaniach, referowanych na plenarnych zebraniach Kota. Zasad-
nicze punkty tego programu podajemy w II czgéci naszego sprawozdania.
Pozatem na zebraniach plenatnych przedyskutowano m. in. naste
pujace referaty:
1. Prof. St. B aley — Jakie kwalifikacje powinien posiada¢ psy-
cholog szkolny. ‘
2. R. Mutermilchowa — Czy lekarz szkolny moze byé psy-
chologiem szkolnym?
3. R. Mutermilchowa — Wspdlpraca psychologa z gronem
nauczycielskiem i z lekarzem szkolnym,
4, J. Neudingowa — Praca psychologa szkolnego z punktu
widzenia jej przydatnoéci dla szkoly.

5. J. Neudingowa — Zagadnienie stalej obserwacji uczniéw
na terenie szkoly (projekt kartoteki).

6. Z. Stawska — Praca psychologa szkolnego na terenie szkoty
zawodowej. '

7. P. Krywonosiuk — Matematyczne podstawy metrycznej

skali inteligencji.

8. Ch. Bagn o— Teorja nerwic Schneersohna.

Na jednem z zebrati w 1934 r. po referacie p. J. Neudingowej
zagaita dyskusje na temat pracy psychologa szkolnego z punktu widzenia po-
trzeb szkoty p. dr. L u b e ¢ k a, dyrektorka gimnazjum pafistwowego im.,
Curie-Skiodowskiej w Warszawie. )

Ponadto referowano na zebraniach Kofa najnowsze prace z zakresu psy-
chologji szkolnej.

Do dzialu prac naukowych Kola zaliczy¢ nalezy réwniez eksperymentalue
prace badawcze na terenie szk6t. Np. badanie przywédczyd szkolnych organi-
zacyj spotecznych, badanie czytelnictwa i szereg innych. Pozatem Kolo wziglo
udzial w niektdrych badaniach, podjetych przez Zaklad Psychologji Wycho-
wawczej, jak badania nad probami ksztalcenia charakteru przez mlodziez szkol-
ng, badania réznic psychicznych ras antropologiczaych i t. d.

Najwigkszy nacisk w pracy naukowej Kola polozono na omawianie za-
gadnien, zwiazanych bezposrednio z pracg psychologéw w szkolach. Zwrécono
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wiec duzg uwage na oméwienie sposobéw nawigzania kontaktu z mlodziezs, na:
uczycielstwem i rodzicami; ustalono wytyczne do pogadanek wstgpnych dla
miodziezy, rodzicéw i t. p.

Zajgto si¢ tez szczegbtowo opracowaniem i przedyskutowaniem metod
pracy z mlodziezz.. UloZono i wyprébowano szereg nowych testéw i kwestjo-
narjuszy, ktére nastgpnie stosowano w pracy na terenie szkét.

W toku pracy wylonil si¢ szereg zagadniedi metodycznych, wymaga;acych
bardzte] systematycznego opracowania, do ktérych, w réznych okresach istnie-
nia Kola, powolywano odpowiednie komisje.

Komisjs, ktorej przypadt w udziale jeden z ‘najwazniejszych dziatéw pra-
«y i ktéra byla czynna w ciggu calego okresu istnienia Kola, jest Kom -
sja testowa Komisjata byla prowadzona kolejno przez p. R. M u-
termilchowsa i p. M. Zebrowsks Postawila ona sobie za
zadanie ulozenie, wzglednie przystosowanie do polskich warunkéw testéw
psychologicznych oraz testéw pedagogicznych i ich wystandaryzowanie.

Komisja opracowala nastgpujgce testy:

a) do badania inteligencji:

1) trzy serje testéw dla I klasy gimn. dawnego typu (w przygotowaniu
przerébka jednej z tych seryj na V kl. szkoly powszechnej) ;

2) trzy serje testéw dla I klasy gimn. nowego typu;

3) zeszyt testbw na VI i VIII kl. gimn. (modyfikacja testéw prof.
Baleya);

4) w przygotowaniu nowa serja testéw dla gimnazjum i liceum.

b) do badania pamieci:

1) testy do badania pamieci mechanicznej metodg zapamigtywania Zglo
sek bez sensu i cyfr;

2) testy pamigci logicznej — zapamigtywanie zdad oraz diuzszego tekstu
(2 ser;e : 1 — dla I klasy gimnazjum nowego typu, II — dla starszych klas gim
nazjum i dla liceum).
<) do badania uwagi:

1) test korektorski;

2) test literowy.

d) Testy wiadomosci:

W roku 1931 ulozono kilka testow wiadomosci przy czynnej wspdlpracy
nauczycieli poszczegblnych przedmiotéw (m. in. ogloszony w Polskiem Archi-
‘wum Psychologii, t. V, test historyczny na ki, I dawnego typu ukladu p. E. Ry-
bickiej). Pracy tej nie kontynuowano w nastgpnych latach, gdyz w ZWigz-
ku z wchodzacg w Zycie reformg szkolng w okresie tym przeksztaicaly su; pro-
gramy z poszczegblnych przedmiotéw.

Jako jedng z metod badania zainteresowan obrano badanie zainteresowad
ksigzka i w tym celu wyloniono specjalna komisj¢ do badania czytelnic-
t wa. Komisja ta funkcjonowala w roku 193132 pod kierunkiem p. A. W a-
lickiej iopracowala szczegélowy plan badania czytelnictwa, stosowany
nastepnie przez poszczegdlnych psychologow w szkotach.

' W nastgpnym roku badania nad zainteresowaniami zostaly rozszerzone
ipowierzono je komisji badania zainteresowan, kebra pod
przewodnictwem p. . Landauowej pracowala w ciggu toku 1932/33
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i ulozyla w tym czasie kwestjonarjusze dla miodziezy w réznym wieku (trzy
serje) oraz ustalifa wytyczne do rozméw indywidualnych z miodzieza.

Komisja t. zw. ,trudnych przypadkéw”, istniejaca od
roku 1931 do 1934 pod kolejnem przewodnictwem pp. J. Neudian go-
wej, I. Skowronkéwny i I. Chmielefnskiej, pozaopra-
cowanijem wytycznych i kwestjonarjuszy do badania dzieci trudnych, przedy-
skutowala szereg zagadnief z tej dziedziny oraz ciekawsze przypadki, przed-
stawione przez czlonkéw Kota. '

Komisja metod uczenia sig prowadzona przez p. C h.
Bagno, opracowala plan badad nad samorzutnemi sposobami uczenia sig
milodziezy w domu i w szkole, w celu ustalenia racjonalnej organizacji pracy
ucznia.

Komisja poradnictwa zawodowego, istniejgca od
1931 r. do 1935 r., przygotowala plan badafi zbiorowych w starszych klasach
gimnazjalnych w celach poradnictwa zawodowego, pogadanki o wyborze zawo-
du dla mlodziezy tychze klas oraz kwestjonarjusze, stuzzce do badania tych za-
interesowan i cech charakteru, ktére sg szczegblnie wazne przy poradnictwic
zawodowem. Komisj¢ te prowadzily kolejno pp. Z. Stawskai R. U z
dadska

Wszystkie komisje przedstawialy co pewien czas na plenarnych zebra-
niach Kola sprawozdania z pracy oraz przygotowywaly szereg referatéw, z kté-
rych najwazniejsze byly:

»Nowe testy inteligencji” — p. W. K r u k.

»Program szkolny a testy wiadomosci” — p. W. K ru k.

»Metoda rozméw indywidualnych w pracy psychologa szkolnego™ (przy-
ktady i wytyczne) — pp. Landauowa Uzdarfiska Krywo-
nosiuk i Swiszewski

»Pogadanka wstepna z miodzieza” — p. §. Warszawska

»Zagadnienie badania czytelnictwa na terenie szkoly” — pp. A. W a-
licka, AL Poznafiska i I. Skowronkéwna.

»Zagadnienie uczenia si¢ pod kierunkiem” — p. Ch. Ba gn o.

»Praca domowa ucznia” — pp. Wojtczakdédwna i Ch.
Bagno.

»Proby organizacji pracy umystowej ucznia wprowadzone na teren szko-
ly przez p. Rudniafiskiego” — p. B. Markowiczdédwna.

,Badania maturzystéw w zwigzku z poradnictwem zawodowem” — p. Z.
Stawska. '

»Arkusz syntetyczny dla t. zw. ,,trudnych przypadkéw”—pp. E. Rybic-
kail.Skowronkdéwna,

»O pewnem dziecku wybitnie uzdolnionem” — p. Z. Stawska.

Wiele uwagi po$wigcono tez zagadnieniu systematycznej obserwacji i gro-
madzenia danych o poszczegdlnych uczniach, w postaci arkuszé6w obserwacyj-
nych. W roku 1931 ulozono i wydano w Zaktadzie Psychologji Wychowawczej
U. W. przy wydatnej wspdlpracy czlonkéw Kola dwa arkusze obserwacyjne:
jeden — przeznaczony dla psychologa szkolnego, drugi — dla nauczyciela.

W roku 1933, idac za wskazaniami Min. W. R. i O. P., szereg gimnazjéw
zaczglo stosowaé arkusze obserwacyjne. Kolo Psychologéw Szkolnych ulozylo
wowczas projekt arkusza obserwacyjnego, ktéry tytulem préby zostat wpro-
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wadzony do kilku gimnazjéw. Po roku préby i uwzglednieniu uwag dyrekto-
s6w szkol i rad pedagogicznych, czlonkinie Kola: pp. Mutermilchowa
i Rybicka opracowaly modyfikacj¢ arkusza, ktéra zostata wydana przez
L, Nasza Ksiegarni¢” p. t. ,,Arkusz obserwacyjny do uzytku nauczycieli gimna-
zjum ogblnoksztalcgcego” (II wyd. 1935).

Z biegiem czasu istnienie w Kole zbyt wielkiej ilosci komisyj okazalo sie
niedogodne ze wzgledu na zbytnie rozczlonkowanie pracy. Zaniechano wigc
tego systemu, powierzajac kierownictwo konkretnych prac Zarzagdowi i po-
szczegblnym czionkom Kota,

Obecnie istnieje jedynie prowadzona przez p. . Lewiné wn ¢
Komisja techniczna, ktérazajmuje si¢ drukowaniem testéw oraz tech-

nicznem przygotowywaniem instrukcyj, kluczéw do testéw i norm dla uzycku
czlonkéw Kota,

Dzialalno$¢ praktyczna w szkotach

Praca psychologéw w szkolach $rednich rozpoczgta sig, jak juz wspo-
minaliémy, w roku szkolnym 1930-31, kiedy prof. Baley nawigzal kontakt
z czterema gimnazjami. W roku 1931-32 dzialalnoé¢ czlonkéw Kota obejmuje.
juz 13 gimnazjéw, w roku 1932-33 — 18 gimnazjéw, w roku 1933-34 do liczby
tej przybywa kilka ptywatnych szk6t powszechnych, w roku 1934-35 psycholo-
gowie, zrzeszeni w Kole, ogarniaja:’

20 gimnazjéw (7 pafistwowych, 3 miejskie, 10 prywatnych),

10 prywatnych szk6} powszechnych,

3 prywatne przedszkola,
2 szkoly handlowe,
1 seminarjum nauczycielskie.

W biezacym roku do liczby tej przybyly jeszcze 2 gimnazja, 2 prywatne
szkoly powszechne i 1 przedszkole,

Doda¢ nalety, ze o ile poczatkowo psychologowie zwracali si¢ do szkét
z prosbg o zezwolenie na prace eksperymentalng, o tyle ostatnio szkoly zwra-
cajg si¢ do psychologéw, angazujgc ich na stanowiska platne celem roztoczenia
opieki psychologicznej nad miodzieza.

Gimnazja, w ktorych pracowali cztonkowie Kola w roku 1930-31
traktowano wylacznie jako placéwki eksperymentalne, w ktérych wyprébowy-
wano nakre$§lony przez prof. Baleya program pracy psychologa szkolnego
(Patrz ,,Polskie Archiwum Psychologji” t. III, zesz. 4, 1930). Program ten
obejmuje trzy zasadnicze punkty:

1) szczegblowe badanie i staly kontakt z najmiodsza klasg danego gim-
nazjum, N

2) stala opieka nad t. zw. ,trudnemi przypadkami”,

3) badanie ucznidéw, opuszczajacych szkolg i udzielanie im porad w spra-
wie wyboru zawodu. _

W miarg rozwoju prac praktycznych program ten stale si¢ rozrasta i mo-
dyfikuje. Zmienia si¢ niektbre jego punkty na poczatku kazdego roku szkol-
nego ze wzgledu na ich warto$¢ praktyczng. Tak np, poniechano obszernych
indywidualanych badafi psychomotorycznych, kt6re zabierajac wiele czasu, mato
stosunkowo przyczynialy si¢ do bliZszego poznania uczniéw w tym sensie, w ja-
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kim chodzi o ich poznanie na terenie szkoly. Nie przyjela si¢ tez metoda ano-
nimowej kotespondencji miodziezy z psychologiem, ktéra tytulem préby wpro-
wadzono do paru szkél, gdyz okazalo sig, Ze stosowanie jej wymaga duzej
intuicji i specjalnych uzdolnien pedagogicznych, a w razie ich braku moze
wywrzel raczej ujemny wplyw wychowaWCZy na miodziez (zbytnie rozegzal-
towanie, lubowanie sie¢ w tajemniczodci, kpinkowanie i t. d.). Natomiast z bie-
giem czasu polozono wigkszy nacisk na porady zawodowe, na poznawanie nie-
tylko pojedysiczych uczniéw, ale calych zespoléw klasowych oraz wprowadzono
szereg innych zmian.

W obecnych warunkach pracy psychologéw szkolnych state rewidowanie
i zmienianie programu jest konieczne; praca ta bowiem, rozpoczeta stosunko-
wo niedawno, ma ciggle jeszcze charakter pionierski. Nie jest atwo wrosngé
w zwarty organizm szkoly i uzyskal na jej terenie prawo obywatelstwa. Nie
latwo tez ustrzec si¢ wad i bledéw, jakie programy teoretyczne wykazujg
w zetknieciu z zyciem. Dlatego tez program prac w szkole stanowi stale, jak
to juz zaznaczyliémy, przedmiot dyskusji i dalszego opracowywania na terenie
Kola i traktowany jest nie jako program sztywny, ale raczej jako wytyczne,.
ktére nadajz ogdlny kierunek pracy. Realizowanie tego programu dostoso-
wywane jest do indywidualnych warunkéw, potrzeb i mozliwoéci poszczegdl-
nych szkot, oraz dezyderatéw grona nauczycielskiego.

Program obecny obejmuje nastepujace punkty:

1) badanie poszczegélnych klas,

2) badanie t. zw. ,trudnych przypadkéw”,

3) pogadanki zbiorowe i rozmowy indywidualne z miodziezy,

4) poradnictwo zawodowe dla klas VI i VIII,

5) wspblpraca z nauczycielstwem w zakresie opieki nad uczniem,

6) referowanie zagadnien psychologicznych dla nauczycielstwa i ro-
dzicow.

Do powyzszych prac nalezy jeszcze dodaé przeprowadzane w niektorych
gimnazjach badania selekcyjne przy egzaminie wstepnym.

Dalsze rozwiniecie tego programu znalei¢ moina w memorjale, skiero-
wanym przez Zesp6t Psychologéw Szkolnych przy Pracowni Wychowawczej
Muzeum O$wiaty i Wychowania Min. W. R. i O. P. do Ministerstwa W. R.
i O. P. (Patrz ,,Polskie Archiwum Psychologji” t. VII, 1935).

Nalezy zaznaczyé, Ze nakteslony przez Kolo program daje si¢ w wieluw
szkofach realizowaé tylko czgSciowo wskutek zbyt malej ilodci godzin, pray-
znawanych przez szkoly na prace psychologéw. Ilo$¢ ta nie jest jednolicie usta-
lona i waha si¢ od 3 do 10 godzin tygodniowo (przewaznie 4 — 6 godzin),
podczas gdy wszechstronne rozwinigcie dzialalnosci wymagaloby minimum

.18 godzin tygodniowo (jak to stwierdzono w wymienionym juz memorjale
Zespotu Psychologéw Szkolnych do Min. W. R. i O. P.). .

1. Badanie poszczegblnych klas. Psycholog szkolny poswigca wiele
uwagi poznaniu klasy I, ktéra, jako klasa najmiodsza, najmniej jest znana gro-
nu nauczycielskiemu, najdluzej tez pozostanie w szkole. W tym celu psycholog
przeprowadza szereg badaii zbiorowych, indywidualnych, rozméw w klasie
1 z poszczegblnymi uczniami oraz obserwuje klasg¢ w réznych sytuacjach (na
lekcji, na pauzie, ewentualnie w $wietlicy, na posiedzeniach samorzadu, w bi-
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bljotece, w osiedlu szkolnem i t. d.). Psycholog stara si¢ o utrzymanie stalego
kontaktu z poznang klasa takie w latach nastepnych. ‘

Pozatem blizszy kontakt nawigzuje psycholog z klasami VI i VIII, gtéw-
nie w zwigzku z poradnictwem zawodowem.

Psycholog bada niejednokrotnie obszerniej réwniez klasy ,,trudne do pro
wadzenia”, klasy ,,niezdolne”, ,niespokojne”, ,,negatywne” i t. d., a w miarg
‘moznosci i potrzeb danej szkoly przeprowadza pewne badania takie na terenie
innych klas.

Poza kontaktem bezpo$rednim z miodzieza psycholog korzysta w swej
pracy z obserwacyj i opinij wychowawcy i lekarza szkolnego i wspélnie z nimi
ustala odpowiednie metody postgpowania.

2. T. zw. ,trudne przypadki”. Waznym dzialem pracy psychologa
szkolnego jest opieka nad t. zw. ,,trudnemi przypadkami”, zglaszanemi przez
szkole, rodzicéw, badZ tez zglaszajacemi sie samorzutnie.

Metody, jakie stosuje psycholog dla poznania ,,trudnego” dziecka, sg na-
stgpujace: badanie poziomu intelektualnego, ewentualnie dodatkowe badania
specjalne, swobodna rozmowa, obserwacje oraz porozumiewanie si¢ z nauczy-
cielami, lekarzem szkolnym, w miare moznosci z opiekg domowa ucznia.

Nawigzanie kontaktu z rodzicami, konieczne przy doktadnem badaniu
dziecka, jest w wielu wypadkach bardzo wainym momentem w oddzialywaniu
psychologiczno-wychowawczem; wspéltpraca rodzicéw z psychologiem, od kté-
rego moga otrzyma wyjasnienie zachowania si¢ dziecka i rady jak z niem
postgpowaé, przyczynita si¢ niejednokrotnie do rozwigzania konfliktéw, ktére
lezz u podstawy trudno$ci szkolnych dziecka. Niestety, ze wzgledu na brak
czasu i trudno$ci techniczne kontakt ten naogét nie jest utrzymywany w do-
statecznym stopniu.

Calo$¢ przeprowadzonych badad i obserwacyj pozwala psychologowi na
ustalenie odpowiednich metod postgpowania, co do ktérego badz udziela wska-
zéwek rodzicom, badZ tez sam przeprowadza psychoterapje. W przypadkach,
nasuwajacych podejrzenie zaburzed patologicznych, psychologowie kieruja dzie-
ci do lekarza neurologa lub psychjatry.

Na dlugiej liScie trudnosci, z ktbremi zglaszano si¢ do psychologéw,
spotykamy miedzy innemi: a) w dziedzinie intelektualnej -— ogélne trudno$ci
w nauce i trudnosci w poszczegblnych przedmiotach, wady pamieci, nieumie-
jetnos$¢ skupiania uwagi, trudnoéci w ortografji, nieumiejetnoéé samodzielne-
go uczenia si¢ i inne, b) wsréd trudnosci wychowawczych znajdujemy: brak
karnodci, ktamstwo, wagarowanie, krngbrnos¢, nie$miatoé¢, niecheé do szkoly,
it p.

d 3. Pogadanki zbiorowe i rozmowy indywidualne z miodzieiz. Pierwszy
kontake z mlodzieza nawigzuje psycholog we wstepnej pogadance o celach
swej pracy w szkole. Nastgpnie w miare .poglebiania wspétpracy z milo
dzieza oraz w zwigzku z potrzebami szkoly psycholog przeprowadza pogadanki
na inne tematy, jak np. ,,O metodach uczenia si¢”, ,,Co czyta¢?”, ,,O solidar-
noéci”, ,O ksztalceniu charakteru” i wiele innych.

Po pierwszej pogadance, ulatwiajacej nawigzanie kontaktu, mlodziez
zwraca si¢ zazwyczaj do psychologa ze swemi bolgczkami. W§réd zagadnier
najczeiciej zglaszanych znajdujemy nastepujace: sprawa trudnofci w nauce,
konflikty z rodzicami, kolegami, nauczycielstwem, sprawy samorzadu, solidat-
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nodci klasy i t. p. Niekiedy mlodziez porusza zagadnienia religijne, seksualne,
sprawe przyjaini, adoracji i wiele innych.

Kontakt, jaki nawigzuje psycholog droga rozmow, wyda)e sig speqalme
cenny, poniewaz z zachowania si¢ i stbw miodziezy wida¢, Ze jest ona naogol
szczera. Uczniowie zglaszaja si¢ na rozmowy do psychologa samorzutnie i to
zatbwno w czasie zaje szkolnych, jak tez i poza lekcjami.

4. Poradnictwo zawodowe. Biorgc pod uwage wielka doniostosé za-
gadnienia poradnictwa zawodowego, Kolo Psychologéw Szkolnych opracowalo
szczegblowy plan badania maturzystéw (wzglednie uczniéw klasy VI), obej-
mujacy pogadanki informacyjne, badania zbiorowe i indywidualne. Badania
zbiorowe obliczone s3 mniejwigcej na 10 godz. lekcyjnych,

Wigkszos¢ psychologéw ze wzgledu na brak czasu nie jest w stanie prze-
prowadzi¢ catkowitego badania, ogranicza si¢ wigc gtéwnie do ogblnych po-
gadanek o wyborze zawodu, czgéci badaf zbiorowych oraz do rozméw indy-
widualnych, noszacych charakeer informacyjny. W miarg¢ potrzeby i moznosci
kietuje si¢ miodziez do odpowiednich poradni zawodowych.

W jednej ze szko6l Zefiskich utworzono Koo Zawodoznawcze i wySwie-
tlano film o zawodach kobiecych (zmontowany staraniem Poradni Stuiby
Obywatelskiej Kobiet w Warszawie). W kilku szkolach zorganizowano cykle
pogadanek i dyskusyj informacyjnych, w ktérych przedstawiciele réznych za-
wodéw zaznajamiali miodziez z podstawowemi zagadnieniami swojego zawodu.

5. Wspblpraca z nauczycielstwem w zakresie opieki nad uczniem, Nie-
ma prawie takiej dziedziny pracy psychologa, ktéraby nie wymagala kontaktu
z nauczycielstwem. Psycholog wyniki swych badan referuje na sesjach Rady
Pedagogicznej, dyskutuje na temat poszczegblnych klas czy tez uczniéw z dy-
rektorem i nauczycielstwem oraz wspélpracuje z nauczycielstwem w wypetnia-
nianiu arkuszy obserwacyjnych. Wspoélpraca ta szczegllnie jest wazna w wy.
padkach trudnodci, jakie nasuwaja poszczeg6lni uczniowie, o czem byla juZ
mowa poprzednio,

6. Referowanie zagadniefi psychologicznych dla nauczycielstwa i ro-
dzicow. Psychologowie uwazaja za jedno ze swych zada na terenie szkét po-
pularyzacje zagadnied psychologicznych. To tez wlaczajz do programu
prac referaty i pogadanki dla nauczycielstwa i rodzicéw. Zaczynajac od tema-
téw ogblnych, jak np. ,,O zadaniach psychologa szkolnego”, ,,Opieka psycho-
logiczna nad dzieckiem”, przechodza nastgpnie do zagadnied szczegélowych.
Wygloszono np. dla nauczycieli nastgpujace referaty:-,,O arkuszu obserwacyj-
nym”, ,,O testach wiadomoéci”, ,,Stosunek wychowawcy do mlodziezy ze wzgle-
du na fazy rozwojowe”, ,,Zagadnienie idealizmu mlodzieiy wspblczesnej”,
»Psychologja indywidualna Adlera”, dla rodzicow za§: Konflikty miedzy ro-
dzicami a dzieémi”, ,,Mtodziez w okresie do]rzewama » nPrzyczyny zlych po-
stepdw” i t. d.

Badania selekcyjne. Poczawszy od roku 1930, gdy Zakiad Psychologji
Wychowawczej U. J. P. przeprowadzit poraz pierwszy w kilku gimnazjach ba-
dania selekcyjne dzieci, wstgpu;@cych do I klasy gimn. dawnego typu, szereg
gimnazjéw zglasza si¢ corocznie o takg samg pomoc przy egzaminie wstepnym.
Udzial w tych badaniach brali stale cztonkowie Kola, a w estatnich dwéch
latach badania te organizowane sa lacznie przez Zakiad i Koto, Na wiosng
ub. roku selekcje przeprowadzono w 7 gimnazjach w Warszawie (5 pafistwo-
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wych zenskich, z keorych 3 posiadaja whasnych psychologéw szkolnych, oraz
1 zefiskie i 1 meskie gimnazjum miejskie, posiadajace rowniez psychologéw
szkolnych) oraz 1 gimnazjum w Eecazycy. Selekcja ta objgta ogblem prawie
1300 dzieci. Badania selekcyjne dotyczyly w poszczegblnych latach rdéinych
funkcyj psychicznych (dokladno$¢ badafi zalezata od czasu, jaki na badaniz
przeznaczaly szkoly), podstawa byly zawsze badania inteligencji, przeprowa-
dzane z pomocg testéw, ulozonych w tym celu.

Wspblpraca z innemi instytucjami

Obok prac naukowych i praktycznych nalezy réwniez wymieni¢ wspoi-
prace Kofa z innemi organizacjami i instytucjami. 1 tak w roku 1932/33 na
pro$be Rady Szkolnej m. st. Warszawy opracowano program szkoly dla rodzi-
céw miodziezy szkét powszechnych. W tym samym roku, na prosbe Sekcji Kul-
turalno-Ofwiatowej Magistratu m. st. Warszawy, przygotowano dla niej wy-
tyczne do programu psychologa szkolnego.

W 1932 r. Zaklad Psychologji Wychowawczej U. J. P. na zlecenie Mip.
W. R. i O. P.,, przeprowadzil, przy wspétpracy nauczycielstwa, badania ankie-
towe nad zainteresowaniami mlodziezy gimnazjalnej w zwiazku z projektem
nowych programéw szkolnych. Koto Ps. Szkoln. brato udziat w opracowywaniu
wynikéw tych badad (patrz ,Polskie Archiwum Psychologji” ¢ V, r. 1933).
W tymze czasie czlonkowie Kota brali udziat w prowadzonych przez Min, W.
R.iO. P. pracach nad nowemi programami szkolnemi, analizujac ich podstawy
psychologiczne.

W 1933 r. na wezwanie p. wiz. J. Michalowskiej nawiazano kontakt
z Pracowniag Wychowawcza Muzeum Ofwiaty i Wychowania Min. W. R. i O.
P., wysylajac przedstawicieli do utworzonego przy tej Pracowni Zespotu Psy
chologéw Szkolnych (przewodniczacy prof. Baley). W 1934 r. Zespét ten
objat przedstawicieli wszystkich instytucyj, grupujacych psychologéw szkolnycl:
i w tej formie pracuje do chwili obecne;.

W 1934 r. z inicjatywy Kota powstala Komisja porozumiewawcza, zto-
zona z przedstawicieli Tow. Psychologicznego im. ]. Joteyko, Tow. Psycho-
technicznego oraz Kola Psych. Szkoln., dla prac przygotowawczych do utwo-
rzenia Zwigzku Zawodowego Psychologéw Praktykéw. Komisja opracowala
projekt statutu Zwigzku i przedstawita odnosne wnioski na I konferencji
Psychologéw pracujacych na polu wychowania oraz na IIT Polskiej Konferencji
Psychotechnicznej.

W tymze roku przedstawiciele Kota wzigli czynny udziat w pracach
I Konferencji Psychologéw pracujacych na polu wychowania, zwolanej przez
Tow. Psychologiczne im. J. Joteyko.

Koficzac na tem nasz keétki opis dziatalnosci Kota Psychologéw Szkol-
nych w ciggu pierwszych pigciu lat jego istnienia, chcieliby$my jeszcze stwier-
dzié, ze rozwdj prac psychologicznych na terenie szkolnictwa jest $cisle zwig-
zany z ustosunkowaniem si¢ do niego sfer pedagogicznych i wladz szkolnych.
Obecnie, gdy stanowisko psychologa szkolnego w gimnazjum przewidziane
jest formalnie przez Statut Gimnazjum (Dziennik Urzedowy Min. W. R.
i O. P. Nr. 13, 1933 r.) oraz gdy potrzeba wprowadzenia psycholo-
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goéw do szkél i stworzenia stanowisk psychologdéw szkolnych okregowych
uznana zostala oficjalnie przez Min. W. R. i O. P. (patrz ,Polskie Arch.
Psych.”, t. VIII, str. 73, 1935) — mozemy si¢ spodziewal, iz zapoczgtkowane
przez prof. Baleya, a prowadzone przez nas prace bgda mogly by¢ nadal coraz
wydajniej kontynuowane. )
Za Zarzqd Przewodniczaca: dr. Marja Zebrowska
Sekretarka: mgr. Adela Poznanska

I POLSKA KONFERENCJA PSYCHOTECHNICZINA.

W dniach 6 i 7 stycznia 1936 r. obradowala w Warszawie 111 Polska
Konferencja Psychotechniczna (zwolana przez Towarzysiwo Psychotechniczne)
przy licznym udziale nietylko przedstawicieli pracowni psychotechnicznych
i poradni zawodowych, ale takze psychologow pracujacych w mnych dziedzi-
nach psychologji stosowanej i teoretycznej (w Zjezdzie wziglo m. in. udzial
kilku profesoré6w psychologji na uniwersytetach polskich), co §wiadczy o zy-
wem zainteresowaniu, jakie w kolach naszych psychologéw budza prace i roz-
woj psychotechniki.

Motze temu wiasnie licznemu udziatowi przedstawicieli psychologji teore-
tycznej nalezy cze$ciowo przypisaé fake, ze wigkszod¢ referatéw i dyskusyj
dotyczyla raczej zagadnied teoretycznych, niz sprawozdan z konkretnych prac
i dzielenia si¢ osiggnietemi przez poszczegélne placéwki do$wiadczeniami,

Na pierwszy plan wysunely sie trzy zagadmema wystegpujace w réZnem
powiazaniu w wigkszo$ci referatéw: 1) znaczenie badai charakteru i metody
tych badati w poradnictwie zawodowem, 2) sprawa typologji w badaniach
inteligencji i charaktern oraz szerszego niz dotad uwzgledniania réznic jako-
§ciowych przy badaniu poszczegblnych cech, oraz 3) zagadnienie catoiciowego
czy analitycznego ujmowanid i badania psychiki jednostki.

Tak wigc prof. Szuman z Krakowa w referacie o ,, Typologji inte-
ligencji” omawial potrzebg takiej typologji, opartej na: analizie procesu my-
$lenia i ustaleniu przewagi jednego z jego skiadnikéw (pytanie, hipoteza, we-
ryfikacja — wedtug znanego podzialu Dewey’a i Claparéde’a), na tworzywie,
nad ktérem dany umyst pracuje na)sprawme; (zagadmema teoretyczne —
praktyczne, materjat konkretny — stowny i t. d.), na przymieszce takich czy
innych dyspozycyj psychiczaych. W Zakiadzie Psychologji Wychowawczej
w Krakowie prowad21 si¢ obecnie pod kierunkiem prof. Szumana prace nad
klasyfikacjg testéw inteligencji wedlug tych kryterjéw i nad badaniem ich
symptomatycznosa

Mysl, ze rbznice typologiczne polega)g nietyle na posiadanju odmien-
nych funkcyj psychicznych, ile na réznem ich wzajemnem ustosunkowaniu,
rozwingl w odniesieniu do badania calej osobowosci prof. Kreutz ze
Lwowa w referacie ,Kilka uwag o badaniu osobowosci”. Osobowo$¢ pojmuje
prof. Kreutz w najszerszem znaczeniu jako ogét cech fizycznych, psycho-fizycz-
nych i psychicznych jednostki; te trzy strefy dadzz si¢ jednak wyodrebnié
i powinny by¢ badane oddzielnie. Wiasciwie wedlug prof. Kreutza wickszoéé
dyspozycyj i czynnoéci ma charakter psycho-fizyczny, tak, Ze o zaklasyfiko-
waniu danej dyspozycji do grupy fizycznych czy psychicanych decyduje raczej
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przewaga, niz wylacznoé¢ jednego lub drugiego pierwiastku. Poszczegélne
dyspozycje s3 wprawdzie zalezne od siebie nawzajem, chocby przez to, Ze na-
lezz do tego samego osobnika, jednak zaleznos¢ ta nie jest tak Scista, by stopiess
rozwoju jednej wyznaczal stopiefi rozwoju innych; przeciwnie, cala réznorod-
no$¢ typéw ludzkich zalety w pierwszym rzedzie od rozmaitych kombinacyj
tych samych w zasadzie prostych cech. Z tego wzgledu prof. Kreutz opowiada.
si¢ przeciw typologjom, usitujgcym na zasadzie jednej jakiej$ zbadanej cechy
okresli¢ cata osobowo$¢. Badanie osobowosci musi si¢ opierat na analitycznem.
badaniu poszczegélnych jej cech. Omawiajgc metody badani, prof. Kreutz na-
woluje do jaknajwickszej wielostronnoéci, w pierwszym rzedzie do szerokiego-
stosowania obserwacji i analizy symptoméw pewnych cech Zycia uczuciowego.
i wolicjonalnego (fizjognomika, grafologja i t. p.).

Do sprawy badania charakteru i typologji powrécili réwniez w swych
referatach: d-r Biegeleisen z Krakowa (,Metody badan charakteru”),.
dr Lipszycowa z Warszawy (,,Metoda badania sklonnosci’), d-r Kar-
mel-Wislicka (,,Analiza kwestjonarjusza sktonnosci i zamilowad zawo-
dowych” — referat odczytany przez d-r Biegeleisena), a czgiciowo 8. Stu-
dencki (,,Sprawa rewizji testdw psychotechnicznych”).

Ozywiona dyskusja, jaka rozwingla si¢ po referatach po§wigconycn tym
wiadnie zagadnieniom, jak réwniez fakt, ze mimo, iz wigkszoé¢ z nich byla.
projektowana jako referaty na sekcjach, na Zgdanie uczestnikéw Konferencji
wszystkie odbyly si¢ na plenum, — $wiadczy o waznoici tego zagadnienia dla
wspodlczesnego poradnictwa zawodowego.

Druga grupe stanowity referaty, po$wigcone syntetycznemu ujgciu stanu,
zadan i mozliwodci rozwojowych psychotechniki w Polsce. Na grupe te ztozyly
si¢ przedewszystkiem trzy referaty: d-r Kaczkowskiej ,Poradnictwo.
zawodowe w Polsce”, S. Sedlaczka ,Stan psychotechniki w Polsce”,
bedace synteza sprawozdan nadestanych przez poszczegblne placéwki i zebra-
niem nasuwajacych si¢ na ich podstawie wnioskéw (niedostateczna ilo§¢ po-
radni zawodowych, zwlaszcza dla chlopcéw, prawie zupelny brak pracowni
psychotechnicznych niezwigzanych z poradnictwem dla mtodziezy szkolnej —
zaledwie 4 na 28 pracowni, potrzeba u$wiadomienia zawodowego rodzicéw
i mlodziezy, potrzeba propagandy poradnictwa zawodowego, zwalczania fal-
szywych motywéw wyboru zawodu, konieczne reformy w organizacji pracy
psychotechnika). Trzecim referatem byl referat nieobecnego na Konferencji
z powodu choroby prezesa Tow. Psychotechnicznego, inZz. J. Wojcie-
chowskiego ,Odlogi Psychotechniki”, dajacy przeglad tych dzialéw
pracy psychotechnicznej, ktére w Polsce nie s3 wcale lub tylko w malym stop-
niu prowadzone (selekcja do szk6t wyzszych i artystyczaych, badanie procesu
pracy, jej wydajnosci i warunkéw bezpieczefistwa, udoskonalanie narzedzi
pracy, reklama). : '

W pewnym zwigzku z temi referatami, dotyczagcemi organizacji pracy
w chwili obecnej i na przysztodé, pozostajp referaty: inz. Jaroszewskie-
go ,Rzemiosto a poradnictwo zawodowe”, zawierajacy m. in. informacje
o wydaniu przez Izby Rzemieslnicze polecenia, by kandydaci na terminatoréw
zasiggali uprzednio porady zawodowej, i o pewnych poczynaniach w kierunku
rozbudowy sieci poradni zawodowych ze strony Funduszu Pracy, — oraz refe-
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rat d-r Hozera ,Technika, medycyna i psychotechnika w shuzbie bezpie-
czefistwa pracy”.

Pozatem szereg referatéw zostal po§wigcony sprawozdaniom z pewnych
konkretnych badan teoretycznych i prac praktycznych. Tak wigc dr. Biegel-
eisen w referacie o ,,Podstawach psychologicznych poradnictwa zawodo-
wego” zdal sprawe z metod pracy i doswiadczed Instytutu Psychotechnicznego
w Krakowie, dr Debicka 2z Warszawy méwila o ,,Psychotechnice woj-
skowej”, p. Sejdenmanowa zakomunikowala o wynikach badan ankie-
t3 skionnoiciows ukladu d-r Lipszycowej. Zagadnieniom teoretycznym, icisle
zwigzanym z metodg testowg, poswigcone byly referaty d-r Bardeckiego
ze Lwowa ,,Centyla a wynik normalny” i mgr. Tomaszewskiego ze
Lwowa ,,Metoda maksyméw w praktycznem zastosowaniu”.

Poza wystuchaniem i przedyskutowaniem referatéw, Konferencja uchwa-
lita szereg wnioskédw organizacyjnych, z ktérych najwazniejsze dotyczg potrze-
by utworzenia Zwigzku Zawodowego psychologéw praktykéw oraz postulatu,
by przyszta Polska Konferencja Psychotechniczna byla pos$wigcona jednemu
tematowi — mianowicie sprawie badania charakteru i temperamentu. Pozatem
caly szereg wnioskéw, wymagajacych wspéipracy ogélu psychologéw prakty-
kéw, odeslano do Komisji Organizacyjnej Zwigzku Zawodowego, a wnioski,
wymagajace szczegblowszego rozpatrzenia i opracowania przekazano Zarzg-
dowi Towarzystwa Psychotechnicznego.



SPRAWOZDANIA Z KSIAZEK 1 CZASOPISM

Mieczystaw Kreutz. Technika metody introspekcyjnej (Prace Instytutu
Psychologicznego Uniwersytetu J. K. we Lwowie Nr. 1). Lwéw, 1935.

Krotka rozprawa prof. Kreutza (40 str. tekstu) zajmuje sig, jak na to
wskazuje tytul, zagadnieniem introspekcyjnej metody jako Zr6dia poznania
psychiki ludzkiej. Autor wychodzi od skonstatowania, ze metoda introspek-
cyjna, mimo donioslosci przypisywanej jej przez bardzo wielu psychologéw,
jest §rodkiem badawczym doéé niepewnym i Ze préby nadania tej metodzie
$cislego, eksperymentalnego charakteru nie mialy do tej pory wigkszego po-
wodzenia. Autor sklania si¢ ku zapatrywaniom, iz zarzuty podnoszone tak cze-
sto przeciwko skutecznosci tej metody pochodzz gléwnie stad, iz nie pomy-
$lano dotychczas nalezycie o regulach, ktére powinny obowigzywaé przy jej
stosowaniu. Ot6z autor, chcac zaradzi¢ temu brakowi, proponuje od siebie
pewien sposéb stosowania tej metody, ktéry dawatby wigksze gwarancje uzy-
skania rezultatéw jednoznacznych i wartosciowych. Sposdb ten, ktérego na tem
miejscu szczegblowo opisywa nie mozemy, sprowadza si¢ ostatecznie do na-
stepujacych zasadniczych punktéw. Nalezy w odniesieniu do danego zagadnie-
nia, ktére ma by¢ rozstrzygane przy pomocy introspekcji, przeprowadzi¢ szereg
préb wstepnych, przy ktérych osoby, wylwiczone w introspekcji, swobodnie
zdajg sprawe ze wszystkiego, co w okre$lonych warunkach eksperymentu zdo-
faly odnalei¢ w swojej $wiadomoéci. Rezultaty tych wstepnych préb nalezy
poddaé systematycznej analizie i wzajemnej konftontacji, co pozwoli ostatecz-
nie na sformulowanie icifle okreslonych pytad, na ktére teraz zkolei nalezy
odpow1edz:ec na drodze introspekcyjnej, majacej juz w tym wypadku temat
i zakres dokladnie wyznaczony.

Préby wprowadzenia przy introspekcji pewnego $cisle okreslonego syste-
mu zastugujg oczywiscie na uznanie i z tego wzgledu propozycja prof. Kreutza
jest godna uwagi. Inna sprawa, czy system zaproponowany przez autora okaze
si¢ naprawdg skutecznym i plodnym. Rozstrzygnaé to moze tylko konkretna
préba. PoniewaZz rozprawa prof. Kreutza ukazata si¢ jako pierwszy numer prac
Instytutu Psychologicznego lwowskiego uniwersytetu, wolno nam spodzie-
waé sig, ze kt6ra§ z prac nastgpnych zreferuje rezultaty takiej konkretnej
proby; co dopiero pozwoli wyrobi¢ sobie ostateczng opinje o praktycznej war-
toéci propozycji prof. Kreutza. Baley Stefan

1) Dr. Mieczystaw Kreutz. Zmiennoié rezultatéw testéw. Nakladem
Polskiego Towarzystwa Filozoficznego. Lwéw. Czgéé I 1927 r. Czeéé I1 1933 1.

2). Wi Kowalski. Krytyczna analiza rozprawy Dr. Mieczystawa Kreu-
tza p. t. ZmiennoS¢ rezultatow testéw. Odbltka z kwartalnika ,,Psychometrja™
tom II.

Pracy prof. Kreutza nalezata sig wzmlanka na tamach ,,Polskiego Azchi-
wum Psychologji” o wiele dawniej. Nie stalo si¢ to jedynie z tego wzglgdu,
iz trudno bylo redakcji znalef¢ kogos, kto podjalby sie oméwienia powyzszej
rozptawy w sposéb gruntowny, odpowmda)acy doniosto$ci zagadniedi poruszo-
nych przez autora rozptawy oraz tez przez niego wysunietych. Takg grunto-
wng analizg¢ rozprawy prof. Kreutoa przeprowadzit Wi Kowalski w artykule
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u gbry wymienionym i z tego to wzgledu wymieniamy ja réwnoczeénie, Szcze-
gblowe i obszerne wywody d-ra Kowalskiego, ktére w zasadzie wydajg sie
stuszne, pozwalaja mi powolal si¢ na nie i zwalniaja od obowigzku szczegéio-
wego rozbioru pogladéw prof. Kreutza, co nie daloby si¢ zrobi¢ w sposéb
krotki.

Cenna rozprawa ptrof. Kreutza zastuguje na to, azeby zwrécili na nig
uwage ci wszyscy, kedrych interesuje metodyka badafi testowych. Prof, Kreutz
<ajmuje tu stanowisko bardzo zdecydowane i do$¢ radykalne. Wywody autora
<echuje duza samodzielno$¢ myslenia i. tendencja do nieuleganja sgdom i za-
patrywaniom powszechnie prayjetym.

Wsréd wielu spraw, ktérych dotyka prof. Kreutz, na pierwszy plan wy-
suwa si¢ rzecz nastgpujaca, Autor przeprowadzit systematyczne badania testem
zapamigtywania liczb dwucyfrowych i wykazuje na podstawie otrzymanych
rezultatbéw, iz zmienno$¢ rezultatéw u poszczegblnych oséb od préby do préby
jest czesto znacznie wigksza, anizeli réznice, zachodzgce przy prébach pomie-
dzy poszczegblnemi jednostkami. JeZeli wigc przy pierwszej prébie osoba A
otrzymata wyzszg range od osoby B, to przy nastgpnem badaniu, przeprowa-
dzonem w sposéb zupelnie analogiczny, rezultat moZe by¢ odwrotny. Takie
przesuniecia rang od proby do préby dokonuja si¢ w tak szerokich granicach,
iz czynia one usilowania uloZenia os6b badanych w trwale rangi czem$
iluzorycznem. :

Takie postawienie sprawy wydaje si¢ czem$ bardzo groznem dla prakty-
ki testowej, takiej, jak bywa ona stosowang w réznych pracowniach i porad-
niach psychotechnicznych. Przeciez psychotechnikowi nie idzie o to, jakie miej-
sce zajmuje badana jednostka w$réd innych badanych podczas samych badaf,
-dokonywanych w poradni. Pragnalby on na podstawie badania orzec coé, co
odnositoby si¢ takie do przysztosci badanych osobnikéw, jako ich
trwala charakeerystyka, bedaca racjonalng podstawa do wyboru pewnych
zawodéw. Skoro jednak liczyé sie¢ trzeba z mozliwoscia, iz podobne badania
powtdrzone za tydziedh moga zupelnie pozmienia¢ rangi badanych, tak jak je
sobie utozyl psychotechnik, jego opinja traci realne podstawy.

To tez prof. Kreutz, ktéry twierdzi, iz tak jest w istocie nietylko w od-
niesieniu do testu, z ktbrego szczegdlowiej zdaje spraws, ale takie w odniesie-
niu do testéw innych, Zada zasadniczej zmiany w metodzie badafi testowych,
“Twierdzi on, ze stuszng bylaby zasada maksymalnego wyczynu, a wiec
rekordu, do ktérego dochodzi jednostka w prébach danego rodzaju. A wigc
w zakresie pamieci charakteryzowalaby danego czlowieka najwigksza ilo§é
elementéw, ktérg uda mu sie zapamigta¢ w szeregu préb w warunkach dla
niego najdogodniejszych. '

Zaznaczylem, iz nie bede na tem miejscu wdawac sie w szczegblowa ana-
lize wywodéw profesora Kreutza, odsylajzc pod tym wzgledem do krytyki
d-ra Kowalskiego. Zgodnie z Kowalskim zaznaczg tylko, iz nie pomniejszajac
doniostoici rozwaZafl autora, uwazam za niezupelnie szczgliwe oparcie krytyki
testu psychologicznego wogble na przykladzie testu zapamigtywania liczb dwu-
cyfrowych. Psychologja rozporzadza calym szeregiem testéw bez poréwnania
doskonalszych i cheac wykazaé zasadnicze braki préb testowych trzeba byto
skierowaé sie raczej ku ktdremus$ z testéw tego rodzaju.-Mozna to bylo uczy-
#ii¢ 'np. w odniesieniu do ktérego$ z testéw inteligencji. Test zapamigtywania
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liczb dwucyfrowych jest bardzo trudny dq sprawiedliwej oceny i zmiennos¢
jego rezultatéw stad moze wiasnie pochodzi. O ile zrozumiatem dobrze roz-
prawe prof. Kreutza, postgpuje on w ten sposéb, iz za trafne uwaza tylko te
wypadki, w ktorych badany odtworzy bez btgdu obydwie cyfry liczby podanej
do zapamigtania i to w nalezytym porzadku. Co jednak zrobié, jezeli badany
zamiast 34 poda 43, lub 35? W obu wypadkach pomylit si¢ wprawdzie;
w pierwszym tak, iz przestawit obie cyfry, a w drugim tak, iz powigkszyt licz-
be o 1. Nie jest to zatem rozwiazanie trafne, nie mozna jednak orzec mapewno,
iz taki rezultat naleiy catkowicie odrzuci¢é, Moze rozwigzanie takie naleza-
foby uznaé za pél-trafne. W takim wypadku jednak ocena rezultatu bardzo
si¢ skomplikuje, a test pozornie prosty stante si¢ bardzo. zawily., Uwazatbym
w kazdym razie za rzecz intetesujacg, gdyby keo$ podjat sic powtdrzenia ba-
dan prof. Kreutza, jednak ze zmieniong w powyZszym sensie, a mojem zda-
niem wprawdzie bardziej zawily, ale zato sprawiedliwsza zasadg oceny. Kto
wie, czy w tym wypadku zmiennod¢ rezultatéw nawet i przy tym tedcie nie
okazalaby sie mniejsza. ‘

Nasuwajg si¢ te2z pewne teoretyczne i praktyczne trudno$ci w sprawie
uznania rekordu jako podstawy kwalifikacji jednostek w badaniach testowych.
Prof. Kreutz zapowiada jednak, iz pracuje nad tem zagadnieniem. Wobec
tego lepiej bedzie moze zaczekal z ta sprawg do ogloszenia wynikéw jego

badafl. Baley Stefan

Ksigga Pamigtkowa ku czci Wiadystawa Witwickiego. Poznariskie Towa
rzystwo Psychologiczne (VII tom Kwartalnika Psychologicznege). Poznan,
1935. Str. 663.

Prace psychologiczne prof. Witwickiego nalezg, dzigki zawsze interesu-
jacemu podejiciu do zagadnied i niezwykle jasnemu i popularnemu ujeciu
probleméw psychologicznych, niewatpliwie do najbardziej czytanych w Polsce.
Ktokolwiek obcowal z tym wybitnym uczonym chocby za posrednictwem dru-
kowanego stowa, ten weimie do reki wydana przez ucznidw ku Jego czci
Ksigge Pamigtkowy nietylko z Zywem'zainteresowaniem dla zawartych w niej
prac. Czytelnik taki szukaé bedzie bowiem w pracach tych téwniez $ladé6w
dzialalnosci nauczycielskiej prof. Witwickiego, bedzie staral si¢ wyrobi¢ sobie
na ich podstawie zdanie o charakterystycznych wlasciwosciach tej dziatalnoci.
Postuzy 'si¢ zapewne przytem zalozeniem, Ze im bardziej odbiegaja prace
uczniéw pod wzgledem tematu i metody od dziet nauczyciela, oraz im bardziej
rézniy si¢ migdzy sobg, tem wigksze poszanowanie dla indywidualnoéci ucznibéw,
tem wigksza tolerancje wobec obowigzujacego miodych pracownikéw nauko-
wych poszukiwania nowych drég, przypisaé naleiy nauczycielowi, Te zalety
posiada niewatpliwie dzialalno$¢ nauczycielska prof. Witwickiego, skoro takie
bogactwo metod i tematéw prezentuja nam rozprawy, ktbre zawiera Ksigga
Pamigtkowa. Oparta o introspekcje analiza terminéw psychologicznych, bada-
nia cksperymentalne i testowe, ankiety, wywiady, analiza wytworéw psychicz-
nych, obserwacja i préby teoryj psychologicznych sg réwnie silnie reprezento-
wane wéréd prac, omawiajacych przeiycia elementarne (jak np. wzrokowe
lub wechowe), przezycia bardziej zlozone (np. spostrzezenia, sady przypo-
mnieniowe) i szczegblnie skomplikowane (np. zwigzane z gra akcora, karno-
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$cig lub zeznaniami $wiadkéw). Nie brak jednak w tej réznorodnoéci pewnych
wladciwosci wspdlnych; s3 niemi m. in. daznoé¢ do jasnobci w formulowaniu
zagadnien i wynikéw, nie prowadzaca jednak do przesadnej manji definicyj-
nej, nieprzystosowanej do terenu badan psychologicznych, unikanie zbyt cies-
kiego jezyka terminologiczhego, kontakt z Zyciem psychicznem bez posred:
nictwa sztuczaych teoryj metodologicznych lub dotyczacych ,,gléwnych ten-
dencyj” zycia psychicznego i przesadéw, wyplywajgcych z takich teoryj. Zré-
dla tych wspoélnych wlasciwosci prac uczniéw doszukiwaé si¢ mozna stusznie
w dzialalnosci nauczyciela, ktéremu autorowie omawianych ponizej rozpraw
zawdzigczajz nadto wiele konkretnych twierdzed psychologicznych, bedacych
podstawg ich wlasnych usilowar badawczych.

Marja Adler 6 wn a: Dwa rodzaje spostrzezen i ich struktura.
Str. 1 — 24.

Autorka odréznia spostrzezenia przedmiotowe i podmiotowe. Podmio-
‘towemi s3 spostrzezenia, w ktérych sz dane subjektywne stany (gléd, bél,
dreszcze i t. p.), ale nie w sensie przezy¢ psychicznych, lecz stanéw wiasnego
ciala, zlokalizowanych w samym organie odbiorczym, a wigc tem samem
w przestrzeni fizycznej. Nastgpnie autorka analizuje strukturg obu rodzajéw
spostrzezefi, wykrywajac w nich zasadnicze rézaice.

Odréznienie wspomnianych dwéch rodzajéw spostrzezen wydaje sig traf--
ne i cenne. Natomiast niesposob zgodzi¢ sig na analizg struktury spostrzezen.
Zastuga autorki jest konsekwentne opracowanie w szczegblach pewnego poj-
mowania budowy spostrzezen, ale wlasnie w Swietle tego opracowania, w ktd-
rem si¢ przejawia zreszta wielki wysilek myslowy, okazuje si¢ ponownie nie-
mozno$¢ przyjecia tej teorji. Wedtug tej koncepcji — w ujeciu autorki —
spostrzezenie jest pofaczeniem wygladu z sadami spostrzegawczemi, wsréd
ktorych znajdujemy realizujacy, klasyfikujacy i liczne szczegblowe sady, przy-
pisujace wygladowi spostrzezenia rdéine cechy, przyczem treS¢ wyobraZenia
spostrzegawczego ujeta zostaje jako wyglad pewnego przedmiotu dzigki tym
sagdom. Ramy recenzji pozwalaja na wyliczenie tylko niektérych zarzutow.
I tak np. wchodzaca w gre teorja spostrzeze nie uwzglednia roli aktu wy-
obrazenia spostrzegawczego w ujmowaniu przedmiotu poprzez tre$¢, przyczem
nie odréznia nalezycie wygladu od przedmiotu (np. cechy przypisujemy przed-
miotowi a nie wygladowi). Za istotny sktadnik spostrzezenia przyjmuje wspo-
mniana teorja sad realizujacy, ktérego introspekcyjnie nie spostrzegamy (spo-
strzegam niezliczone razy kosciét Sw. Elibiety we Lwowie, a nigdy nie wy-
datem sgdu — ,kosdciét istnieje”’), przeoczajac, ze charakteru rzeczywistosci
nabiera przedmiot spostrzezenia dzigki pewnemu nastawieniu na caly otacza-
jacy nas $wiat, a nie dzigki sadom o poszczegdlnych jego skiadnikach. Wreszcie
teorja ta przypisuje sadom takie funkcje w budowie spostrzeZenia, iz spelnie-
nie ich wymaga przeiywania w wypadku kazdego spostrzeZenia kilkunastu,
czy nawet kilkudziesieciu sadéw, czemu introspekcja stanowczo przeczy. Ostat-
nia okoliczno$¢. niepokoi réwniez autorke (por. str. 8 — 9, 13, 17). Autorka
prébuje znaleié wyjécie, twierdzac, Ze przezywamy moze wiele mysli w jed-
nym sadzie, albo wiele s3gdéw mato uswiadomionych — ,,a moze byé i tak, Ze
takich s3déw malo u$wiadomionych wcale wtedy niema” (str. 17). Co w tych
wypadkach pelni te funkcje przypisane sadom i umozliwia konstytucje wy-
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gladu resp. przedmiotu przedstawienia? A jak ogromnie komplikuje si¢ w mysl
tej teorji zycie psychiczne; gdy spostrzegamy wiecej przedmiotéw réwnocze-
énie. Przez co za$ ,,zbudowany” jest wyglad przedmiotu w wyobrazeniu fan-
tazyjnem, w ktérem brak sadu realizujacego? Szkoda, Ze autorka oparla swe
stuszne odréznienie na tej wlasnie koncepcji spostrzezenia, oraz Ze nie roz-
wazyla w tym zwigzku interesujacych teoryj Husserla, Ingardena i innych
fenomenologéw, ktérzy w tych kwestjach zastuzyli si¢ wielce.

Walter Auerbach: Zagadnienic wartosci poxnawczej sqdow
przypomnieniowych. Str. 25 — 60.

Autor analizuje pojgcie sadu przypomnieniowego i wyrdznia dwa jego
rodzaje. Warto$¢ poznawcza sgdu przypomnieniowego moze polegaé na jego
wierno$ci lub prawdziwosci. Nie musza one i$¢ w parze: gdy$my kiedy$ blednie
co§ spostrzegli, a potem sobie to przypominamy, sad przypomnieniowy jest
falszywy, a jednak wierny. Wiernos¢ (i niewierno$¢) polega na stosunku do
przezycia pierwotnego, prawdziwos¢ (i falszywos¢) — na stosunku do rzeczy-
wisto$ci. Autor poddaje szczegblowej analizie pojecie wiernofci sadu przy-
pomnieniowego i wskazuje, jakie konsekwencje pocigga rozréznienie prawdzi-
wosci i wiernosci dla psychologji przypomnied i zeznafi, a takze dla teorji
poznania. W szczegblnodci przy poznaniu przesztodci sz sady przypomnienio-
we ostateczng, nie dajaca sig wyeliminowa¢, a zarazem zawodng instancja po-
znawczg. W zwigzku z tem zagadnienie poznania przeszlosci budzi réine trud-
noici, ktére autor rozwaza, odréiniajac jako sposoby wyjicia z nich trzy mo-
sliwe stanowiska (prezentyzm, konwencjonalizm i fenomenologizm). — Trud-
ne i subtelne analizy autora obracaja si¢ na pograniczu psychologji i teorji
poznania, wnoszgc szereg trafnych odrbinied, wainych z jednej strony dla
psychologji pamieci, z drugiej za$ dla teorji, poznania historycznego.

Chaim Bagno: Synkretyzm mySlenia w marzeniu sennem. Str.

61 — 8o. .

Postugujac si¢ pojeciami Piageta,’ autor wykazuje analogje miedzy ma-
rzeniami sennemi a mysleniem dzieci. W marzeniach sennych wystepuje za-
réwno synkretyzm stowny (rozumienia i rozumowania), jak i niestowny. Syn-
ktetyzm rozumienia polega na tem, Ze $piacy ma w $§wiadomosci jedng my$l,
a wypowiada zamiast niej inng — wedlug niego réwnoznaczng. Synkretyzm
za$ rozrumowania w marzeniu sennem polega, podobnie jak u dzieci, na tem,
Ze nastgpstwa nie otrzymuje si¢ z poprzednikéw droga wnioskowania, doko-
nanego po analizie, lecz zwigzek pomigdzy niemi zostaje odrazu ujety na pod-
stawie wytwarzajacego si¢ schematu catosci, niekoniecznie objektywnie stusz.
nego. Myslenie w marzeniu sennem ma nastepujace cechy myélenia synkre-
tycznego: wigzanie wszystkiego ze wszystkiem, brak myslenia dyskursywnego,
korzystanie ze schematéw obrazowych i schematéw opartych na analogji, oraz
subjektywng pewnos$¢. Autor wskazuje réwniez zjawiska myslenia synkretycz-
nego u chorych psychicznie i u ludéw pierwotnych. — Analizy autora przeko
nujp czytelnika, iz wskazana przez niego interesujaca analogja zachodzi, Wa-
dg wywoddéw autora jest niejasno$¢ pewnych pojel, ktére autor — jak sam
zaznacza — bez analizy przejat od Piageta, np. poje¢ schematu, symbolu i t. p.
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Janina Budkiewicz: Przyczynck do psychologji blgdnego my-
§lenia. Str. 81 — 138,

Autotka wyrdznia w procesach rozwigzywania zadai my$lowych, na-
og6l zgodnie — jak zaznacza — z pogladami Selza, trzy zasadnicze czgsci:
1) przezycie wyjiciowe, na ktére sklada si¢ zrozumienie zadania, $wiadomosé
materjalu zadaniowego oraz postanowienie wykonania zadania, 2) wilasciwy
proces rozwigzywania wraz z ewentualng kontrola wyniku i 3) przezycie kon-
cowe, czyli petna $wiadomo$¢ wyniku. Przeprowadzona przez autorke psycho-.
logiczna analiza blednych odpowiedzi mlodziezy na testy zbytecznego wyrazu,
zbytecznej liczby i szeregéw liczbowych oraz analiza uzasadnien tych odpowie-
dzi, podanych przez mlodziez, ujawnila pewne, prowadzace do btedéw, zmiany
badZ w samem przezyciu wyjiciowem, badz tez w przezyciu wyjiciowem i w pro-
cesie wiladciwego rozwigzywania zadad., Autorka opisuje rézne rodzaje tych
zmian 1 podaje ogblng klasyfikacje typéw blednych odpowiedzi. Rozprawa koti-
czy sie analizg psychologicznych zrédet blgdnych rozwigzan oraz poréwnaniem
proceséw poprawnego i blednego rozwigzywania zadan myslowych, — Staran.
nie przemyslane badania autorki sg pozytecznym przyczynkiem do poznania nie
ktérych zjawisk, waznych dla proceséw blednego myslenia, i otwieraja w licz-
nych kwestjach perspektywy dla dalszych badan.

Mieczystaw Dybowski: Opdr dziecka i perseweracja, Str.
139 — 156,

Autor uwaza, iz istnieje zalezno§¢ 1) pomiedzy oporem a motywacja —
jak wida¢ z opiséw objawdéw oporu i motywacji w temperamentach, oraz
2) pomigdzy motywacja a perseweracja woli, wobec czego przyjmuje on nasu-
wajgcy si¢ wniosek o istnieniu zaleznoici pomigdzy oporem a perseweracjg
woli. Whniosek ten wzmacniaja wyniki badaf statystycznych, wskazujace, ze
w okresie wzrostu oporu u mlodziezy perseweracja wzrasta, zmniejsza si¢ za$
w czasach, gdy intodziez mniej okazuje oporu. Perseweracja woli jest wigc —
konkluduje autor — jezeli nie catkowitg przyczyng objawéw opotu, to przy-
najmniej ich 1stotnym warunkiem. — Podstawowemi pojeciami, ktorema operu-
je autot, s3: opdt, motywacja i perseweracja woli. Terminu ,,0p61” uzywa autor
jako posiadajacego szerszy zakres niz wyrazy: przekora, krngbrno$¢ i upbr.
Blizej autor nie okre$la jednak tego pojecia, Przez ,perseweracje woli” rozu-
mie te, o ktdrej Lankes méwi, ze ,,perseweracja lub wytrwalo$¢, oceniana przy
pomocy wiasciwoéci charakteru i zachowania sig, jest rezultatem nie samej
natury i wrodzonego ukladu, lecz tez wlasnego wysitku i woli jednostki”.
»Motywacja” za§ — zgodnie z Michottem' — nazywa stosunek pomigdzy mo-
tywami a wyborem. Ustawiajac za§ w szereg temperamenty w zaleznosci od
stopnia oporu, ,,wyrazonego przez dlugoé¢ i sile¢ motywacji, czyli wahania”,
identyfikuje widocznie motywacj¢ z wahaniem. Na koficu wspomnianego sze-
regu umieszcza autor zaréwno choleryka o zdecydowanej motywacji, nie wa-
hajacego sie zbyt diugo, jak i melancholika o diugiej, powolnej motywacji.
Skoro zaé motywacje identyfikuje z wahaniem, niezrozumialy staje sie rzeczs,
dlaczego choleryk ma si¢ odznaczaé sita tak pojgtej motywacji. Z powodu
trudnoéci zrozumienia, w jakim sensie uZywa autor termindéw ,,motywacja”
i ,perseweracja”, recenzent nie moze zaja¢ stanowiska wobec tez autora.
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Irena Filozofdwna: Proba badan psychologicznych nad gra
aktorskg. Str. 157 — 186.

W oparciu o wywiady, przeprowadzone z 30 aktorami polskimi, autorka
odréznia dwa rodzaje gry, a zarazem dwa typy aktoréw. Aktor gra albo ,,na
chtodno”, a wiec uprzytamnia sobie cala nierealnoé¢ §wiata sztuki scenicznej,
méwi o sobie stowami, ktére nie s3 wyrazem jego wiary i objawia ziudnie
uczucia, krérych nie doznaje, albo przejmuje si¢ rolg, t. j. badZ catkowicie za-
pomina o swojej grze, badz zdaje sobie na scenie sprawg z fikcyjnego cha-
rakteru calej syruacji, a jednak czuje si¢ zarazem postacia sceniczng, W tych
ostatnich wypadkach aktorzy méwiaz o jakiem$ czuwajacem oku lub kontrole-
rze, Przezycia te zawdzigczajg swoj osobliwy charakter réwnoczesnemu wyste-
powaniu supozycyj oraz rzeczywistych uczué. Autorka omawia nadto sprawdzia-
ny przejmowania sig rola oraz czynniki zewnetrzne, sprzyjajace grze z prze-
jeciem oraz utrudma)qce ja. — Dzigki umiejetnemu utozeniu kwestjonarjusza
autorka zdobyla wartoéciowe materjaly. Wobec uzyskanych odpowiedzi sto-
suje autorka stuszny krytycyzm ze wzgledu na brak znajomosci psychologiczney
terminologji przez aktoréw oraz ze Wzglcdu na ich tendencje do ostaniania
przezy¢ nimbem tajemniczodci i swoistodci. Nie wysnuwa wigc bezposrednio
wnioskéw z odpowiedzi, lecz z ich interpretacji. Wyniki wydaja sie stuszne,
dalsza analiza uzyskanych materjaléw mozliwa i potrzebna, wobec tego, Ze
przegycia zwiazane z gra aktoréw s z punktu widzenia psychologji humani-
stycznej wyjatkowo ciekawym tematem badan. Wszak tworza one calo$¢ prze-
zyciowa wyzszego rzedu o fazach nielacznych (ze wzgledu na wychodzenie za
kuhsy) catosé przygotowang, $wiadomie zbudowang, wielokrotnie przerywa-
ng, nie ,zakotwiczong” w Zyciu psjchicznem, wzorowang na wiasnych, ubie-
glych przezyciach lub oparta 0 wczuwanie si¢ w obce przezycia w Zyciu potocz-
nem, intencjonalnie. skierowang na §wiat imaginatywny, a nie rzeczywisty,
a przeciez zalezng od $wiata rzeczywistego (od publicznodci, waskich ram sce-
ny) i to bardziej zalezng od niego, niz calo§¢ przezyciowa, doznawana przez
widza teatralnego. Totez wszechstronne zbadanie tej calosci bytoby rzecza nie-
zwykle pozadang.

Eugenjusz G eblewicuz: Z psychologji przezyé wechowych.
Str. 187 — 242.

Rozprawa zawiera krytyczny przeglad nowych badan w zakresie psycho-
logji wechu, uzupetniony wiasnemi badaniami eksperymentalnemi autora. Ba-
dania te porwierdzily m, in. poglad, ze zdolno$¢ do przezywania odtwoérczych
‘wyobrazed wechowych moina sobie wyrobié przez ¢wiczenie, ‘oraz ze wraie
nie plastycznodci powstatych pod wplywem woni przypomnie sytuacyj i zda-
tzef, polega na ztudzeniu; odnawia si¢ pod wplywem woni nastréj, lecz wzro-
kowo "tre$¢ obrazu nie musi by¢ bardziej wyrazista, niz zwykle. Nadto autor
broni stanowiska, Ze mozliwa jest klasyfikacja wrazef wechowych jako czy-
stych jako$ci wechowych, a nie tylko opis zloZonego przezycia, jakie daje sub-
stancja wonna. Wiele miejsca poSwigca autor krytyce dazed Henninga, by
wprowadzxc ejdetyke do dziedziny zmyslu wechu, zarzucajac temu autorowi
zarbwno dwuznaczne postugiwanie si¢ terminem ,przezycie ejdetyczne”, jak
i niezgodno$¢ tezy z doswiadczeniami. — Wywody w sprawie odtwoérczych wy
obrazeft wechowych, przypomnief,, przezywanych pod wplywem woni, oraz
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empiryczna czgé¢ krytyki Henninga wydaja si¢ trafne. O celowosci préb kla-
syfikacji wrazed elementarnych w zakresie zmystu wechu rozstrzygnie dopiero
rezultat tych préb. Przy lekturze wywodéw autora, dotyczacych Henningow-
skiej definicji obrazu ejdetycznego, nasuwa si¢ mozliwo$¢ odmiennej inter-
pretacji zdania: ,,przy przezyciach ejdetycznych jaZd jest w tej samej prze-
strzeni co obraz, czynnie wspoéldziata (ist aktiver Mitspieler); w stosunku do
_ wyobrazei pochodnych zachowujemy si¢ jak widzowie, kontemplacyjnie, bier-

nie i refleksyjnie”. Autor uwaza, ze przeciwnie, w stosunku do obrazéw ejde-
tycznych zachowujemy si¢ biernie, gdy tymczasem obrazy odtwércze wymagaja
naogé! aktu woli, znacznego wysitku. Czy nie chodzi jednak w cytowanem
zdaniu o bierno$¢ lub aktywno$¢ postawy osoby przezywajacej te obrazy wo-
bec przedmiotéw tych obrazéw, ujetych badz jako znajdujgce si¢ w tym samym
odcinku przesttzem co dana osoba, badZ w jakiej$ innej przest:zem, w ktora
rzutuje si¢ naogé! obserwator wydarzed wyobrazonych odtworczo, a nie o bier-
noé¢ lub aktywnoé¢ przy powstaniu obrazu ejdetycznego, czy tez odtwérczego?
Niezaleznie od intencyj Henninga, taka interpretacja wchodzacych w gre r6znic
wydaje si¢ mozliwa.

Henia Hersztejn-Korzeniowa: O najwczesniejszyck
wspomnieniach z dziecinstwa. Str. 243 — 274.

Po krétkim, informujacym przegladzie dotychczasowych badai nad po—
wyzszem zagadnieniem, autorka zdaje sprawg z wilasnych badafi, opartych na
pismiennych odpowiedziach 118 os6b, Badania te doprowadzily do nastcpuja-
cych wynikéw: niemal wszystkie wspomnienia z dziecifistwa dotycza przezy¢
o zabarwieniu uczuciowem. Wspomnienia przykre majg znaczng przewage nad
przyjemnemi, co autorka thumaczy tem, Ze na dzieciach, przywykiych do przy-
jemnodci, przykro$¢ silniejsze wywiera wraenie, wobec czego trwalej zacho-
wuje si¢ w pamieci. Wezesne wspomnienia z dziecifistwa sa niekiedy zgodne
z psychlkq dorostego, ktéry je przezywa. Autorka wyjaénia to gléwnie hipo-
tezg, Ze psychika tych Iudzi w zasadniczych rysach malo si¢ zmienita. Wspo-
mnienia maja najczeSciej charakter wyobrazen odtwdrczych wzrokowych. -—--
Sposéb opracowania zagadnienia jest staranny, wyniki wydaja si¢ stuszne, po-
dobnie jak i teorja, tlumaczaca przewage wspomnief przykrych przezyé. Duzi-
wi tylko brak zestawienia wieku, z ktérego analizowane wspomnienia pocho-
dzg. Byloby moze rzecza interesujacg zazgdaé od kilku oséb wyczerpujacego
wyliczenia najwczedniejszych wspomnien, a nie tylko kilku ich przyktadéw, i na
tym materjale sprawdzi¢ powyzsze wnioski oraz wysnu¢ ewent. dalsze.

Janina Hosiasson: Uwagi w sprawie psychologji wnioskowar

indukcyjnych. Str. 275 — 300.

Autorka analizuje dwie podstawowe trudnosa ktore stoja na przeszko-
dzie $ciflejszym badaniom eksperymentalnym nad wnioskowaniem indukcyj-
nem. Pierwsza trudnoé¢ polega na niemoznosci kontrolowania ogéiu wiadomosci
i do$wiadczefi ubocznych, bedacych podstawg kazdorazowo badanego wniosko-
wania indukcyjnego i mogacych mie¢ wplyw na wysnucie wniosku. Druga
trudno$é¢ dotyczy uchwycenia sily przekonan, zwugzanych z wnioskiem danego
wnioskowania indukcyjnego. Autorka referuje réwniez prébe §cistego mierze-
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nia stopni przekonan, podang przez F. P, Ramsey'a, ktdra wydaje si¢ jej stu-
szna jedynie w zastosowaniu do wypadkéw, gdy postgpujemy racjonalnie. Te
jednak — jak $wiadczg eksperymenty przeptowadzone przez autorke — na-
leza do rzadko$ci. — Rozprawa jest przyczynkiem do metodologji badad pe-
waych typéw rozumowaii i u$wiadamia jasno zasadnicze trudnodci, pa jakie
te badania napotykajs.

Witadystaw Kowalski: O zjawisku Purkinjego. Str.
301 — 310. : )

Zjawisko Purkinjego polega na tem, ze o zmroku naturalnym czerwiefi
staje sig ciemna i ledwie widoczna, a bigkit jasnieje. Autor zwalcza poglad He-
ringa, wedlug ktérego zjawisko Purkinjego zachodzi tylko przy adaptacji do
zmroku. Przy pomocy szeregu eksperymentéw autor usituje wykazal, Ze ada-
ptacja nie jest ani koniecznym, ani wystarczajgcym warunkiem- zjawiska Pur-
kinjego; zjawisko to ttumaczy natomiast trafnie hipoteza Seebecka, ktory przyj-
muje, ze 0 zmroku przewage majg bardziej tamliwe fale krétkie, wywolujace
wrazenie blekitu. Zwigzek za$ teorji v. Kriesa ze zjawiskiem Purkinjego jest
niejasny., — Wywody autora wydaja si¢ przekonywujace.

Witold St. Kruk: Przyczynet do badant nad diagnostycznoécig
testéw inteligencit z punktu widzenia prakiyki szkolnej. Str. 311 — 328.

Autor poréwnywa wyniki badad testowych z 4-letnia opinja szkoly
© uczniu, przyczem jako miernik tej opinji przyjmuje fakt promowania lub
niepromowania ucznia do klasy nastgpnej. W rezultacie autor dochodzi do
nastgpujacych wnioskéw: to, czy dani uczniowie ,,nadaja si¢” wedlug opinji
szkoly do gimnazjum, czy nie, idzie w parze z tem, czy ¢i uczniowie mieli
lepsze, czy gorsze wyniki w badaniach inteligencji. Mniejsza djagnostycznofcia
od testéw inteligencji odznaczaja sig testy pamieci i Bonrdona, przyczem te
-ostatnie maja najmniejsze znaczenie dla praktyki szkolnej. Dla miodszych dzieci
bardziej djagnostyczne sg testy jezykowe, dla starszych — ,logiczne”. I wre-
szcie, suma wynikéw calej baterji testéw daje wynik bardziej djagnostyczay
od wynikéw jakiegokolwiek poszczegélnego testu. — Udoskonalanym bezu-
stannie testom przyznaé mozna niewatpliwie znaczng wartoié. djagnostycing.
Natomiast prognostyczno$¢ testébw na dalszz metg budzi watpliwosci u kazde-
£0, kto z obserwacji rozwoju intelektualnego mtodziezy wie, iz dodé czesto —
szczegblni€ ok. 16 r. Zycia — wystepuja przetomy, prowadzace do wybitnych
zmian na lepsze lub gorsze. Tych zmian, znanych réwniez z biografji niejednej
wybitnej jednostki, nie moze przewidzie¢ testowe badanie inteligencji u wstgpa
do szkoly éredniej. Kontrola prognostycznoéci testébw po jaknajdiuzszym okre.
sie czasu wydaje si¢ wiec ogromnie wskazana, totez przyczynki do niej w oma-
wianej rozprawie nalezy powitaé jako bardzo pozyteczne, W badaniach tego
typu nie powinno si¢ jednak zadowoli¢ wynikiem, stwierdzajagcym progno-
styczno§¢ w wysokim odsetku, lecz réwniez badaé dokladnie indywidualne
wypadki nieprognostycznodci, szczegblnie wéwczas, gdy podiniejszy rozwéj oka-
zat sie korzystniejszy, niz zapowiadal wynik testu inteligencji. Moze wykryje sig
na tej drodze sposoby stwierdzania prawdopodobiefistwa péiniejszych zmian
rozwojowych. B
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Estera Markinodwn a: Psychologja dgzenia do mocy. Str.
329 — 340. ‘ , A

Autorka zestawia chronologicznie wczesniejsze poglady Wi Witwickie-
8o i powstale niezaleznie od nich poglady Adlera. Obaj autorzy wprowadzaja
do psychologji nowe, lub przynajmniej dotad niedostatecznie zaakcentowane
pojecie poczucia mocy, podkreslajac jego powszechno$¢ i doniosty wplyw na
uksztattowanie si¢ psychiki, Teorja W. jest ostrozniejsza, méwi o wplywie da-
zenia do mocy na zycie uczuciowe i charakter, teorja za$ A, uwaza wszelkie
przejawy zycia psychicznego za zaleine bezposrednio od dazenia do mocy.
W sprawie sytuacyj, ktére dostarczaja poczucia mocy i w sprawie sposobéw
jego zdobywania panuje migdzy obu autorami zgodnos$¢, mimo réznic w ujmo-
waniu zagadnienia. Wedlug W. jednak dazenie do mocy jest dyspozycja wro-
dzong, wedle ‘A. nabyta w reakcji na poczucie niZszosci. Poglady W. ujete sg
w czysto psychologiczna, naukowsa teorjg, A. nastawiony jest raczej praktycz-
nie, nie oddziela twierdzeni psychologicznych od pedagogicznych i terapeutycz
nych. Strona formalna stoi u W. wysoko, u A. za$ jest zaniedbana. — Rozpraw«
Markinéwny wypelnia odczuwang oddawna lukg¢ w naszej literaturze wobec
rzucajacego si¢ w oczy poktewiefistwa obu teoryj. Zestawienie wydaje sig
trafne. Nalezaloby moze dodaé jeszcze, iz W. rozpatruje zagadnienie raczej
z punktu widzenia psychologji ogdlnej, A. za$ z punktu widzenia psychologji
rozwojowej. Tem ttumacza si¢ tez pewne réznice obu teoryj.

Aniela Meyer-Ginsbergowa: Badania nad psychologiczng
zasadg sprzecznofci. Str. 341 — 392.

Autorka opowiada si¢ za podanem przez Witwickiego sformutowaniem
psychologicznej zasady sprzecznosci. W czeéci pierwszej pracy zdaje sprawe
z 6 eksperymentéw, przeprowadzonych na 27 osobach. Wynikiem ich jest opis
reakcji na sprzeczno$é. Skladaja si¢ na nig: odrzucenie sprzecznofci, szukanie
wyjscia, czyli sposobu usunigcia sprzecznosci, czgsto zdziwienie, zaktopotanie,
przykre uczucie niejasnosci i $miech; po usunigciu sprzecznosci powstaje ulga.
W drugiej, teoretycznej czedci autorka stwierdza, Ze w marzeniach na jawie
i we $nie, w przezyciach estetycznych, religijnych i magicznych czlowiek rzad-
ko my$li przytomnie i jasno o sgdach sprzecznych. Przyczyng tego jest oko-
liczna$é, iz gdy nie wchodza juz w gre nasze istotne interesy Zyciowe, ustg
puja nasze poczucia logiczne, poddajemy si¢ urokowi sprzecznosci i nie sta-
ramy si¢ jej usungé. Dwa czynniki nadajg prawdopodobnie sprzecznosci site
atrakcyjng: tgsknota zi czem$ poza codzienng rzeczywistodcig i zaspokojenie
ambicji plyngce stad, ze w pewien sposéb umiemy pozornie pokonaé prawa,
rzgdzace na $wiecie. — Zagadnienie rozprawy jest bardzo ciekawe. Wyniki
pietwszej czeici byly latwe do przewidzenia na drodze introspekcyjnej. Oczy-
wiscie, iz eksperymentalne sprawdzenie réwniez takich wynikéw jest pozadane
i poiyteczne, ale czy celowe jest tak obszerne zdawanie sprawy z przebiegu
eksperymentéw, prowadzacych-do tego rodzaju wynikéw? Czg$¢ pierwsza roz-
prawy obejmuje bowiem 26 stron druku. Niema to by¢ zarzutem przeciw
autorce, ktora postapita zgodnie z panujacemi obecnie zwyczajami. Potrzebna
jest tu pewna konwencja: opis eksperymentéw, ktérych rola ogranicza si¢ do
sprawdzenia pewnych wiadomych, a nie do wykrycia nieoczekiwanych stanéw
rzeczy, powinien ze wzgledéw ekonomji czasu czytelnika ograniczaé si¢ do
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zwigzlego komunikatu. Druga cz¢$¢ rozprawy wydaje sie natomiast zbyt krée-
ko ujeta. Twierdzenia tej czedci sg interesujace i wymagaja obszernych analiz.
W wielkiej mierze wydaja sie stuszne, ale nie wszystkie. I tak np. w niekté-
rych przezyciach estetycznych, mianowicie doznanych w teatrze, kinie i ¢, d,,
nie moge doszukal si¢ sadéw sprzecznych, skoro jedne z nich dotycza przed-
miotu odtwarzajacego (np. Chaplina), a drugie imaginatywnego, czy odtwo-
rzonego (np. biednego cyrkowca).

Janina Radlinska-Ostaszewska: W sprawie tworzenia
sig 1. zw. pojeé jasnych, lecz niewyragnych. Str. 393 — 470.

Pojeciami jasnemi, lecz niewyraZnemi nazywane bywaja pojecia, dzieki
ktérym potrafimy wskaza¢ przédmioty, nalezgce do danej klasy objektéw, lecz
nie umiemy wymieni¢ wlaciwosci wspdlnych tym przedmiotom, t. zn. podaé
definicji danego pojecia. Eksperymenty, przeprowadzone przez autorke, daly
negatywna odpowiedZ na pytanie, czy tworzenie si¢ poje¢ jasnych, lecz nie-
wyraznych jest uwarunkowane wydawaniem (resp. przedsawianiem sobie) sg-
dow, stwierdzajacych wystgpowanie wiadciwosci wspdlnych pewnej klasie
objektéw. Na podstawie wyniku eksperymentu autorka wyréznita dwa typy
os6b badanych: jedne usifowaly na drodze rozumowej wykryé prawa, wedle
keérych pokazane im obrazki nalezy podzieli¢ na grupy, inne klasyfikowaty
obrazki intuicyjnie ze wzgledu na ich wyglad, kierujac si¢ poczuciem, przy-
czem rezultaty pracy drugiego typu byly znacznie lepsze, niz pierwszego. Za-
gadnienie tworzenia si¢ pojeé jesnych, lecz niewyraznych daloby sie — jak
autorka przypuszcza — wytlumaczy¢ raczej na gruncie wyobrazefi ogélnych,
t. j. wyobrazen, ktérych tre§¢ odpowiadaé moze wielu réznym przedmiotom,
wzgl. przedmiotowi w wielu réznych sytuacjach. — Zaréwno sposdb przepro-
wadzenia eksperymentu, jak i jego wynik wydaja si¢ trafne. Sa one bardzo
interesujace nietylko ze wzgledu na to, ze w odniesieniu do najczeiciej zreszty
wystepujacych poje¢ jasnych a niewyraznych przeczg rozpowszechnionej w Pol-
sce teotji pojeé, wedle ktérej sady przedstawione sg istotnym czynnikiem przy
tworzeniu si¢ pojeé, ale-réwniez ze wzgledu na pewne wnioski, ktére dajg sig
z nich wysnu¢ o pewnej teorji spostrzezenia (por. nasze uwagi o rozprawie
M. Adleréwny). Autorka stwierdza, ze wigkszo$¢ oséb badanych zachowywala
si¢ tak, jakby o klasyfikowanych (a wigc spostrzeganych) objektach wiedziala
znacznie wiecej, niZz potrafila wyrazi¢ w sadach. Stusznie postgpuje autorka, nie
idgc — jak sig sama wyraza — po linji najmniejszego oporu przez odwolanie
si¢ do sadbéw podéwiadomych, czy bedgcych na obwodzie §wiadomosci i uza-
sadniajac swoja niech¢é do obrania tej drogi. Wyniki badafd autorki rzucajg
temsamem pewne $wiatlo na prowadzong w ostatnich latach dyskusje na temat
przezyé, zwigzanych z t. zw. reprezentacja psychologiczng, w ktérej prébo-
wano opisal przeiycia przy pomocy: teoryj, wzorowanych na wspomnianych
teorjach pojeé i spostrzezefl,

Stanistaw Sedlaczek: Prognostycznoéé pewnych testow.
Str, 471 — 488. .

Badajac prognostyczno$¢ zespotu 12 testéw, uzywanych przy selekcji kan-
dydatéw do szkét technicznych, autor stwierdzit mala korelacje- miedzy wyni-
kami ocen testowych a powodzeniem szkolnem. Przyczyng nieprognostycznoéci
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omawianych testéw jest w szczegélnosci: 1) nieuwzglednienie cech charakte-
ru, 2) oparcie si¢ na watpliwem zaloZeniu, Ze na podstawie kilku préb, ma-
jacych bada¢ poszczegblne oderwane cechy, mozliwe jest wydawanie ogdlnych
ocen o zdatnoci do szkoly, oraz 3) nieuwzglednienie dostateczne faktu, ke
cechy dobrego ucznia szkoly zawodowej sg czegSciowo przynajmniej inne niz
cechy dobrego pracownika w zawodzie, do ktérego szkola przygotowuje. —
Jak wynika z uwag koficowych autora, niepokoi go stusznie budzenie przez
psychotechnikéw przesadnych ,nadziei, ktérych niespelnienie obréci opinje
publiczng przeciw psychologji, stosowanej w szkolnictwie”. Obawa ta wydaje
si¢ tembardziej na czasie, i% coraz czestsze s glosy oparcia ,,najnowszej szkoly”
na socjologji, a nie na psychologji, jak to czynifa ,,nowa szkola”, tak, jakby
_ oparcie szkoly na obu tych naukach nie byio rzeczg naturalnie wskazana, Wia-
domo jednak jak latwo ,,opm)a publiczna” ulega sugestji hasel, gloszacych
rzeczy »najnowsze”. To tez ewolucyjne, w doborze ludzi, metod i rodzajéow
ingerencji w Zycie szkoly, mozliwie ostrozne i odpow1ed21alne wkraczanie psy
chologji na teren szkolnictwa wydaje si¢ warunkiem trwalodci wplywéw psy-
chologji stosowanej na tym terenie.

Halina Sosinska: Przyczynek do psychologji uczué estetycz-
nych. Str, 489 — 503.

Autorka zdaje sprawe z eksperymentu, wykonanego celem zbadania reak-
cyj. estetycznych ludzi wyksztalconych wobec obrazéw. 40 oséb dostalo do
obejrzenia 7 barwnych reprodukcyj i uporzgdkowalo te obrazy wedle stopnia
upodobania ktére budzily. Analiza uzyskanych odpowiedzi sklania autorke do
wyréznienia 6 odrgbnych grup reakcyj estetyczaych i tyluz typbw wérdd wi-
dzéw. Widz zada np. by obraz stwarzal jaka$ rzeczywistos¢ pozorny, kt6raby
si¢ niecodpornie narzucafa lub by przedmiot obrazu ,,inaczej wygladal” w opra
cowaniu artysty, niz wyglada w rzeczywistosci (by byl stylizowany i t. p.)
Widzowie innych typéw zwracaja np. uwage wylacznie na pewne wlasno$ci
formy dzieta, albo wymagaja, by obraz nie przedstawial Zadnego fragmentu
rzeczywistodci, lecz jedynie wyrazal zapomocg plam barwnych i linij uczucia
i't. d. — Wydaje sig, %e autorka zbyt pochopnie wnioskuje z jednorazowej
reakcji o typie, t. j. o stalej dyspozycji do reakcji wiadnie danego rodzaju.
Szkoda, iz autorka nie zaznacza, czy ustalona przez badane osoby kolejnos¢
obrazéw zgadza si¢ z postulatami, jakie osoby te stawiaja obrazom. Nalezatoby
moze po pewnym czasie pokaza¢ danym osobom wsrdd wigkszej ilosci obra-
26w — obrazy tego rodzaju, jakiego teoretycznie si¢ domagajg i stwierdzi¢,
czy bedg sie faktycznie najlepiej podobaly. Postulaty takie moga by¢ bowiem
raczej skutkiem zaslyszanych gdzie§ teoryj estetycznych, niz faktycznie od-
czuwanych przez widza potrzeb. Mimo, ze czytelnik odczuwa potrzebg uzupel-
nienia badan autorki przed skrystahzowamem sgdu o ich wymkach badania
te wydaja si¢ poZyteczne i interesujace.

Dina Sztejnbarg: Rozumienie i wyjasnianie w doktrynach Di-
theya i Sprangera. Str, 504 — §20.

Autorka, analizujac koncepcje rozumienia, przeciwstawianego przez Dil-
theya i Sprangera wyjasnianiu, wyréznia trzy glowne znaczenia, w ktérych
autorzy méwiz o rozumieniu, Wedle Dilthey’a polega ono na nasladowczem
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doznaniu takich samych przeiy¢, jak osoba, ktdrg sig rozumie; wedle Sprangera
rozumiem kogos, jezeli w jego i moich ptzeiyciach aktualizuje si¢ ta sama
tre$¢ idealna i jezeli u§wiadamiam soble przytem, Ze pod wzgledem tredct ten
kto$§ doznaje takich samych co i ja przezyé, W trzeciem znaczeniu rozumie
si¢ jaki§ przedmiot, jefli jest on przedmiotem sensownym, t. j. jedli jest czlo-
nem pewnej caloéci wartoiciowej, czyli inaczej struktury, spelniajagcym pray-
tem rolg doniosty dla tej wartoici. W rezultacie poréwnania pojecia wyjasnia-
nia z temi trzema pojeciami rozumienia uwaza autorka, ze w naukach, stosu-
]qcych rozumienie, jest miejsce réwniez dla wyjadniania, chociaz nie naod-
wtét, — Autorka wydobyla subtelnie z labiryntu wywodéw Diltheya, a zwla-
szcza Sprangera ich podstawowe koncepcje i nadata im sprecyzowanz forme.
Interesujacy jest dobrze uzasadniony wynik, ze nawet na stanowisku tych auto-
réw niema powodu do wykluczenia wyjas’niania z nauk humanistycznych co
pozatem trudno wogéle podda¢ w watpliwos¢. Oczywicie, o ile ,,wyja$nia-
niem” nie nazywa si¢ — jak to czynit Dilthey — gléwnie rozkladania zjawisk
na elementy sktadowe, co jego walce z wyjanianiem w psycholog)x nadato
przed 40 laty racjg bytu. Do wywod6w autorki nalezaloby moze doda, iz drugie
znaczenie rozumienia pochodzi od Husserla i od niego zostalo ono przy;gte
przez Dlltheya i Sprangera .

Wta d ystaw Sniegocki: Preyczyned do analizy psychologicz-
nej karnoéci. Str. 521 — 528,

Autor odréznia karno$é¢ jako trwaly dyspozycje do zachowad si¢ zgod-
nych z wolg rozkazodawcy od epizodycznego postuszefistwa. Nastgpnie wy-
r62nia karno§¢ pozorng i rzeczywisty, wiréd rzeczywistej — zautomatyzowang
i dowolng, w dowolnej wlasciwg (z poczucia obowigzku) i przymusows
(z obawy przed karg). Objawy zewngtrzne karnosci (czyli wykonywanie czy-
néw zgodnych z wolg rozkazodawcy) nie s3 sprawdzianami karnodci rzeczywi-
stej W przezyciach, prowadzacych do dowolnego kamego postgpowania wy-
réznia autor trzy fazy: a) spostrzeZenie i zrozumienie rozkazu, b) reakcje
uczuciowy i przekonaniows na rozkaz i ¢) wydanie postanowienia, — Odrdz-
nienie rodzajéw karnoéci przez autora wydaje si¢ naogét trafne, ale niewy:
czerpujace. 1 tak uzupetnié je trzeba odréznienjem rodzajéw karnodci ze wzgle-
du na znajomo$é i aprobate lub brak aprobaty rozkazu ze strony osoby wyko
nujacej rozkaz (karnoC dobrowolna, $lepa i t. d.). Rozprawie szkodzi zbytnia
zwigzto§¢ analiz, niemniej twierdzenia autora rozszerza;q dotychczasowe wyni-
ki psycholog11 karnosci.

Romana Wiédniacka: Badania eksperymentalne nad wplywem
sugestji na zexnania swiadkéw. Str, 529 — 588,

Eksperymenty autorki -wykazaly u wszystkich badanych fa{szujacy wplyw
zeznad jednych $wiadkéw na zeznania innych a) w formie przyjecia czyichs
twierdzed z uznaniem ich za wlasne wspomanienia, b) w formie zmiany pew-
noéci wspomniefi, oraz ¢) jako narzucanie si¢ uslyszanych twierdzed, kedre
$wiadek powtarza machinalnie, ale nac1skany pytaniami, cofa je odrazu, Ekspe-
rymenty wykazaly zarazem silny wplyw pytad sugestywnych (zadawanych przez
autorke) oraz zalezno$é sugestywno$ci od wyksztatcenia. Stuigce bowiem
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okazaly sie w badaniach wybitnie bardziej sugestywne, niz studentki, — W roz-
prawie uderza gruntownie przemyslana metodyka badafi i analiza zeznad. Pod-
kresli¢ nalezy zuzytkowanie filmu w badaniach, riewatpliwie bardziej celowe,
niz tradycyjne postugiwanie si¢ obrazkami. Niestusznie jednak sadzi autorka,
Zze filmowi, jako przedmiotowi badania zeznan zarzuci¢ mozna tylko to, iz nie¢
wszystkie osoby sz obyte z jego technikg, oraz iz wobec filmu nie zatraca sig
postawy estetycznej. Po pierwsze wobec filmu reportazowego nie zajmuje sig
naog6l postawy estetycznej, po drugie, zeznania zaleza od warunkéw oglada
nia, a te s3 u widza kinowego (bez wzgledu na to, czy jest nastawiony na
$wiat imaginatywny, czy na odtworzony) pod wieloma wzgledami inne, niz
u obserwatora zdarzef rzeczywistych, Przeoczenie to nie pozostalo bez wply-
wu na metody badania. Autorka pytala np. o szczegdly, ktorych widz ze wzgle-
du na migawkowo$¢ obrazéw i zaabsorbowanie uwagi, kierowanej przez re-
Zysera na inne momenty akcji i tta, nie mégt tak obserwowa(, jakby to bylo
mozliwe w Zyciu codziennem. Nie bez wplywu na sposéb spostrzegania jest
réwniez okoliczno$(, iz ogladanie tzeczy W $wiecie imaginatywnym pozbawmne
jest ,konsekwencyj motorycznych”, ktére przy zwyklem spostrzeganiu przy-
czyniajg si¢ silnie do pamigciowego utrwalem'a przedmiotu spostrzezenia. Mimo
tych watpliwodci wyniki wydajg si¢ trafne i dostatecznie uzasadnione.

Bohdan Zawadzki: O roli abstrakeji i ukladéw spoistych w my-
$leniu. St. 589 — 612.

Strukturali$ci uwazajg, ze abstrakcja ,,twércza” decyduje o rozwigzaniu
zagadnielt myélowych, a polega na naglem przeksztalceniu ukladu, W $wietle
zeznan os6b badanych przez autora okazalo si¢ natomiast, Ze prazeksztalcenia
ukladu nie s3 ani warunkiem koniecznym, ani dostatecznym takiej abstrakcji,
kt6ra prowadzi do rozwigzania zagadnied, natomiast bywaja niekiedy ubocz-
nym jej skutkiem, niekiedy za$ tylko okolicznoscia towarzyszaca w charakrerze
ilustrujacym, Nadto okazalo sig, Ze te wihasciwosci abstrakcji, ktbre zdaniem
strukturalistdw wyrbzniaja ja jako tworczg, mianowicie to, ze zjawia si¢ nagle
i stanowi przeobraZenie wygladu catej sytuacji, nie stanowiz o wartoéci danej
abstrakcji dla toku rozumowania. Réwniez okoliczno$¢, czy w zwiazku z doko-
naniem abstrakcji zmienia si¢ wyglad.calej sytuacji, nie ma wplywu na wartos¢
abstrakql dla postepu w mysleniu, — Do subtelnych zagadnien przebiegu pro-
ceséw myslenia-podszedt autor umle)gtme stwarzajac dzigki doskonale dobra-
nym zadaniom dobre warunki dla mtrospekc]l 0s6b badanych. Wywody autora
53 intetesujace, a wyniki wydajg si¢ wazne i trafne,

Po ksiggach pamigtkowych Kota Filozoficznego i wydanej ku czci prof.
Kotarbifiskiego stanowi ombéwione wyzej wydawlnictwo — obok licznych osobno
drukowanych rozpraw — nowy dowdd Zywotnosci miodych pracownikéw nau-
kowych, absolwentéw Uniwersytetu Warszawskiego. Goscing znalazly tym ra-
zem ich prace w poznafiskim , Kwartalniku Psychologicznym”, ktérego redak-
tor wydal Ksiege Pamiatkowy niezwykle starannie jako tom VII czasopisma.
Oméwione rozprawy- i ich streszczenia w jezykach obcych poprzedza portret
i wykaz wasniejszych prac prof. Wladystawa Witwickiego.

Leopold Blaustein (Lwow)
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Journal de Psychologie normale et pathologique. Directeurs: P. Janet
et G. Dumas.

T. XXXII, N. 3 — 4, 1935 .

H. Wallon. Psychologja i technika. (Psychologic et Technique).

Sa to rozwazania z zakresu historji psychologji, w ktérych autor omawia
wplywy, jakie postepy nauk technicznych wywieraly na kierunki rozwoju psy-
chologji. Autor wymienia trzy najwaé.niejsze typy tych wplywdw. 1) Rozwdi
psychologjl eksperymentalne] dzieki przemesmmu na teren psychologji metod
pomiaréw i obliczefi, zaczerpnietych z fizyki i biologji. 2) Potrzeby praktyczne
stworzyly nowg galaz psychologji — psychotechnike. 3) T'rzecia zalezno$¢ mig
dzy technika a psychologja jest najciekawsza: autor wysuwa hypotezg, iz pod
wplywem rozwoju techniki moze si¢ zmieni¢ przedmiot badan psychologicznych
t. j. czlowiek. Np. pod wplywem lotnictwa zmienia si¢ nasza zwykla plaszczy-
zna widzenia, ktéra wynikala dawniej z tego, i2 normalnem polozeniem czlo-
wieka bylo chodzenie pionowo po ziemi. Przyzwyczajenie do ogromnej szybko-
éci moze réwniez wywolaé duze zmiany w psychice ludzkiej.

A. Spaier. Naturai elementy psychiczne przyzwyczajenia. (La na-
teure et les éléments psychiques de I'habitude).

Jest to tekst odczytu, wygloszonego przez autora w Rennes w roku 193z.
Spaier omawia nastgpujgce zagadnienia: Jakie sa wspolne cechy wszystkicl
przyzwyczajen? Jak wytlumaczyé site przyzwyczajenia, jakie sa jej zrddia
energetyczne? Czy istnieja w przyzwyczajeniu elementy sci$le intelektualne?

P. Guillaume Uczuciowe strony przyzwyczajenia. (Les aspects
affectifs de I'habitude).

Autor omawia lacznie zjawiska przyzwyczajenia 1 adaptacji organizmow
do warunkéw otaczajacych. Na podstawie licznych przyktadéw z zycia zwierzar
i ludzi autor dochodzi do wniosku, Ze sita przyzwyczajenia nie jest wynikiem
czgstego powtarzania, lecz zalezy od potrzeb organizmi, podobnie jak znuzenie
i przesyt nie sa skutkiem owego powtarzania, lecz wynikaja z chwilowego lub
‘'statego zaspokojenia danej potrzeby. Jako przyklad moze tu stuzyé jedzenie,
ktére nas nie nudzi, gdy powtarzamy je w odpowiednich odstepach czasu, naj-
wyze] moze nastqplc przesycenie pewnym rodza]em pokarmdw, _]esh nie sa one
w danym okresie juz potrzebne organizmowi.

R. Maublanc. O dwdch teorjach pamigci. (Sur deux théories de lu
mémoire).

Jest to praca z zakresu historji psychologii, omawiajgca teorje pamieci
u Descartes’a i Williama Jamcsa, w ktOIC_] autor wykazuje, ze druga z tych
teoryj jest tylko modyfikacjg pierwszej.

E. Signoret. O pamigci uczuciowej. (Sur la mémoire affective)..

Artykul ten jest po$wiecony interesujgcemu zagadnieniu istnienia uczué
odtworczych. Aautor wypowiada sig przeciwko istnieniu  pochodnych przezyc
uczucxowych przytacza migdzy innemi, jako argument, znany fakt przewaznie
przyjemnego zabarwienia uczuciowego wspommen o zdarzeniach przykr ych Po.
zatem autor omawia obszernie znaczenie zyciowe zabarwienia uczuciowege
wspomnien,

Omawiany zeszyt Journal de Psychologle zawiera pozatem sprawozdanie



972

'z posiedzenia Towarzystwa Psychologicznego, odbytego w Paryzu, dnia 17.V
1934 r., na ktérem zostal wygloszony nastgpujacy odczyt:

M. M auss. Technika ciala. (Les techniques du corps).

Przez wyrazenie ,technika ciala” rozumie autor sposoby, jakiemi ludzie
tradycyjnie, w réznych spoleczefistwach, umiejz si¢ postugiwal swem cialem.
Autor omawia na szeregu przykladdéw réznice w sposobach ruszania sie, chodze-
nia, siedzenia, spania, jedzenia, plywania i t. d. u ludzi w réinych krajach. Bliz-

sze badania w te_| dziedzinie uwaza Mauss za mteresu;qce zaréwno dla etnologa
i socjologa, jak i dla psychologa.

Wymieniony zeszyt Journal de Psychologie zawiera ponadto szereg

recenzyj. :

T, XXXII. Nr. 5 — 6, 1935.

Er. Rabaud: Zapasy zywnosci, uprawy i hodowle w spoleczenstwach
zwierzgcych. (Provisions alimentaires, cultures et élévages dans les sociétés -ani-
males). .
Jest to interesujaca praca, w ktorej autor zastanawia si¢ nad pytaniem,
jak dalece mozna uwazaé gromadzenie zywnosci oraz pozorng hodowle u zwie-
rzat, zyjacych gromadnie, za objaw ich skoordynowanej wspolpracy spolecznej
Autor omawia szereg przyldadow gromadzenia zapaséw przez mréwki i pszczoly
oraz pozornej uprawy grzybéw i hodowli mszyc i mnych mréwek przez mréwk:
z gatunkéw Polyergus rufescens i Formica sanguinea. Na podstawie analizy
tych przyk{adow autor dochodzi do wniosku, ze w zadnym wypadku nie mamy
tu do czynienia ze zj jawiskiem spolecznem, gdyz zupelnie' podobna sklonnoéé do
gromadzenia zapaséw wykazuja zwierzeta zyjace samotnie. Nadto Rabaud wy-
kazuje, ze owo gromadzenie zapaséw jest rzadko pozyteczne, a nigdy nie moze
by¢ uwazane za czynno§é robiom; przez zwierzeta ze éwiadomoécia celu, Zjawn-
ska pozornej uprawy roslin i hodowli zwierzat przez mréwki i inne zwierzeta,
zyjace gromadnie, okazujg sie w $wietle rozwazan autora zjawiskami przypad-
kowemi, lub wynikajacemi z ogdlnej tendencji tych zwierzat do znoszema do
mieszkan wszystkich latwo przenoénych przedmiotéw.

L. Vialle: Majestat cierpienia. (Préstige de la douleur).

Jest to obszerna praca, w ktérej autor rozwaza wypadki, w ktérych bol,
lub cierpienie posiada dla nas pewng dodatnia warto$¢ uczuciows.

Ch. Baudouin: Wstep do nauki o charakterze. (. I ntroduction & une
science du caractére).

Autor podkrefla wieloznaczno$é stowa ,,charakter , UZywanego w roznych
teorjach psychologicznych. Oto trzy najwazniejsze pary, przeciwnych, wedtug
Baudouin, znaczen : 1. Charakter — to nasza natura, nasze impulsy, nasz t e m
perament, i, przeciwnie, charakter — to umiejgtnos¢ panowania nad sobg,
to nasza osobowosé 2. Charakter, to—suma cech danego osobnika.
i, przeciwnie, charakter—to pewna caloéé synteza cech. 3. Cha-
rakter, to —co$ swoistego dla jednostki i, przeciwnie, charakter
przysluguje pewnemu typowi ludzi. Te tizy pary przeciwiefistw przed-
stawia autor przestrzennie, na podobiefistwo rézy wiatréw, i przy ich pomocy
tlumaczy réznorodnoéé i zamieszanie, panujgce w psychologji w dziedzinie teo-
1yj i klasyfikacyj charakteréw. Obszerniej omawia autor teorje C. G. Junga
i W. Reicha,
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‘Wymieniony zeszyt [ournal de psychologie zawiera ponadto sprawozdanie:
z trzech ‘posiedzen Towarzystwa Psychologicznego z dnia 21.VI,, 29.XI.
i 20.X11.1934 r., na ktérych zostaly wygloszone nastgpujace odczyty:

R. B ay e r: Znaczenie psychologiczne kategoryj pigkna. (La significa -
tion psychologique des modalités du bean). Odczyt omawiajacy zagadnienia z za-
kresu estetyki.

G.Dwelshauvers: Badania eksperymentalne nad wyobragniy-
tworczg. (Recherches experzmentales sur lmza_qmatton créatrice).

Autor uzywa wyrazema ,,wyobrazma twércza” dla oznaczenia ztozonycii
progeséw inwencji, a nie w sensie dyspozycji umyslowej, Autor pokazywal os.
bn. serje, zlozong z 12 kartek, na ktérych byly narysowane rézne kreski — zada-
niem os. bn. bylo dowolne uzupelnianie tych kresek i tworzenie rysunku. W 2 mo-
delach chcial E. narzucié os. bn. rysunek pewnych okreslonych przedmiotéw.
Os. bn. mialy staraé si¢ korzystal ze wszystkich kresek na modelu, nie zmienia-
jac ich polozenia. Po skoficzenju kazdego rysunku os. bn. podawaly mozliwie
dokladny opis swych przezyé. W ten sposéb otrzymat autor 236 rysunkéw, zro-
bionych przez 25 os. bn, studentéw. Przy ocenie wynikéw autor zwracal uwags-
na pomyst, a nie na techniczne wykonanie rysunku — nieudolni rysownicy mo-
gli wyjaéniaé przy pomocy napiséw, co ich rysunki przedstawialy. Dla pordwna-
nia sugestywnoéci w réznym wieku pokazywal autor jeden z modeli.

Oto wyniki, do ktérych doszed} autor na podstawie tych badan: 1) Pro-
ces wyobrazni twérczej jest powszechny, rzadkie sa3 wypadki zupelnego braku
inwencji, 2) Pomimo sugestji inwencje byly bardzo réznorodne. 3) Sugestyw-
noéé¢ zmniejsza si¢ z wiekiem. 4) Nie ma, zdaje sig, korelacji migdzy techniczny
umiejetnoécia rysowania, a wyobraznia twércza. §5) Natomiast umiejgtnosé ry-
sowania zdaje si¢ i$¢ w parze z intuicyjnem ujmowaniem pomystu. 6) Naogét
jednak o wiele czgéciej zdarzal si¢ pomyst rysunku wyrozumowany, niz intui-
cyjny.

Omawiany zeszyt Journal de Psychologie zawiera pozatem jeszcze no-
tatkc, p. t.: J. M. L é v y: Pismo lustrzane u ‘miodych uczmow (L’écriture
en miroir des petils écoliers).

Autor badal znane zjawisko odwracania liter u poczatkujacych uczniéw-
w pewnych specjalnych warunkach, a mianowicie w szkole dwujezycznej, w kt6--
rej dzieci uczyly si¢ jednoczesnie pisaé po bulgarsku, alfabetem cyrylicznym i pe
hebrajsku. Zadaniem dzieci bylo reprodukowanie 16 znakéw, z ktérych niektére:
byly im znane (litery), inne wygladaly jak przekrecone litery, a inne byly dla.
uczniéw zupelnie nowe. Dzieci badane mialy od 5 — 8 lat; ilos¢ znakdw, od-
wréconych przez nie podczas wykonywania zadania w najrozmaitszy sposdb,
malata z wiekiem. Pisma lustrzanego nie mozna, zdaniem autora, ttumaczyé
przy pomocy pewne;j sktonnosci konstytucyjnej do ruchéw w pewnym kierunku—
od siebie, lub do siebie, wobec tego, ze dzieci odwracaly réwnie czesto dwa znaki
symetryczne w prawo, jak i w lewo. Decyduje tu raczej kazdorazowe polozenie
papieru, na ktérem dziecko pisze: czesto dziecko obraca papier przy pisaniu,
traci orjentacje i przekreca cala literg. Czasem o odwréceniu litery decyduje
pierwszy ruch oldwkiem: jezeli dziecko zaczelo rysowaé w zlym kierunku, to
rysuje tak nadal i z tego powodu obraca caly litere. Dziecko stara si¢ przede
wszystkiem odtworzy¢ forme¢ danego znaku, a mniejszg uwage zwraca na jego
polozenie. Dzieci odwracaja réwnie czesto znaki proste, jak i zloZone, ale rza-,
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dzne] znaki latwe do nalysowama np. Z, od znakdw ttudmej,szych np. S. Autor
nie znalazt kmelaql miedzy poziomem mtehgenql ucznidw, a ich sldonnoscxg
do odwracania liter. Podobnie skfonnoéé ta nie zalezy od tego, czy dziecko pisze
prawa, czy lewa rekg, chociaz piszac lewg reka mamy zawsze sktonnoéé do od-
‘wracania symetrycznie znakéw, pisanych Jednoczesme prawg. Odwracanie liter
zalezy wiec przedewszystkiem od skupienia uwagi piszgcego i od trudnosci tech-
nicznych, zwiazanych z pisaniem danego znaku. Wobec tego, iz dzieci z takim
trudem rozrozniaja litery, réznigce sie tylko polozeniem przestrzennem, naleza-
toby unika¢ pokazywania dzieciom jednocze$nie znakdw takich jak b, d, 6, 9,
zanim nie nauczg si¢ dobrze jednego znaku z takich par., Wczesne uczenie dzieci
rysunku zmniejsza trudnodci techniczne przy pdzniejszej ich nauce pisania,
a wiec zmniejsza tez ilo$¢ odwracanych liter.

Pozatem omawiany zeszyt Journal de Psychologie zawiera szereg sprawo-
zdan i recenzyj z nadestanych ksiagzek, oraz zawiadomienie o majgcym si¢ odby¢
w sierpniu 1937 r. w Paryzu migdzynarodowym zjezdzie filozoficznym.

D-r Aniela Meyer-Ginsbergowa

The Journal of Educational Psychology. Miesigcznik. Baltimore.

Tom XXVI. Nr. 1, Styczen 1935 r.

Goodwin Watson i George Forland: Symptoma-
tycznosé testow charakterologicznych. (Przma Facie Validity In Character
Tests).

Najtrudniejszem zagadnieniem przy badaniach charakterologicznych,
szczegblnie w zastosowaniu do wychowania, jest dobdér odpowiednich testéw.
Autorzy, chcac posungé naprzéd te sprawe, wybrali spoéréd 31 réznych testéw
1 ankiet 629 punktdw i w ten spos6b utworzong skale poddali ocenie 150 sedzidw
kompetentnych. Zadania byly 2 rodzajéw — jedne odnosily si¢ do czynnoséci lub
wypowiedzi samego dziecka, drugie dotyczyly opinji kolegéw, nauczycieli
i rodzicéw. Testy pierwszego rodzaju badaly uczciwoéé dziecka, jego poczucie
moralne, przystosowanie si¢ do otoczenia, zdolnoé¢ do wspdlpracy z grupa,
uczucia spoleczne, ustuzno$é, wytrwaloéé i t. p. Sedziowie oceniali poszcze-
gblne punkty skali, stwierdzajac, czy cechy charakteru, ujawniane przez dany
test, s3 pozadane, wzglednie sa oznakami zlego charakteru.

Autorzy wyciggneli nastgpujace wnioski ze swej pracy. Najbardziej
symptomatyczna baterja testdw powinna zawieraé: a) test uczciwosci Mallera
(dziecko samo ocenia wyniki swych zadaf, przyczem badamy, czy zrobilo to
uczciwie), b) testy wspblpracy w grupie, c) ocene dziecka przez kolegow.
d) oceng dziecka przez nauczycieli, e) testy poczué spolecznych. Prawdomdw-
no$¢, twdrcza wspélpraca jednostki z grupa, popularno$¢ dziecka w grupie,
szacunek dziecka dla uczué innych ludzi — zostaly uznane za najbardziej po-
zadane cechy charakteru.

Jacob Tuckman: Skala testéw obrazkowych. (4 Picture Perfor-
mance Scale).

' Testy, wymagajace pewnych dzialah ze strony osoby badanej, nietylko
wypowiedzi stownych, byly spoczatku tylko dopelnicniem testéw, badajacych
przedewszystkiem uzdolnienia werbalne. Testy te okazaly si¢ przydatne przy
badaniu osobnikéw gluchych, cudzoziemcéw, wogdle wszelkich grup, ktérych
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nie mozna bylo badaé testami, opartemi na wypowiedziach stownych. Jednakze
istniejqce dotychczas testy obrazkowe byly niedogodnc ze wzgledu na trudnos?
oceniania, trudno$¢ stosowania rownoleglych seryj, brak zainteresowania niemi
u os6b badanych i t. p.

Opisana przez autora skala zbudowana jest tak, aby unikngé powyé,szych
trudnosci.  Skala ta jest analogiczna do znanych testéw obrazkowych Hea-
Iy'ego i testéw Pintner-Paterson’a. Bada ona zdolno$¢ spostrzegania stosunku
migdzy czesciami pewnej akcji lub epizodu do calodci tej akcji; poszczegélne
czescl tej skali sktadajg sie z szeregu obrazkéw, przedstawiajgcych pewne zda-
rzenie, przyczem kazdy obrazek zosobna stanowi réwniez pewna zamknietz
catost. Osoba badana ma za zadanie uwlozy¢ we wiasciwem nastepstwie czesci,
rozrzucone przypadkowo, Skala sklada sie z 37 testéw, z ktérych 3 sluza
jako przyktady dla wyjasnienia malo skomplikowanej instrukcji. Autor poddat
badaniom 140 dzieci od lat 5 do lat 17.

Aby oznaczyé symptomatycznosc skali, autor uwzglednil 3 kryterja-
wiek inteligencji, wiek zycia i klase. Obliczono korelacje miedzy wynikami
testu a wiekiem zycia, ilorazem inteligencji i klasa. Na podstawie tych szcze-
gétowych wyliczen autor stwierdzil, ze na 34 testy skali, 33 testy mialy war-
tos¢ djagnostyczng dla badania inteligeéncji. Autor sprawdzil réwniez rzetel:
noéé¢ skali, obliczajac wspdlczynnik korelacji wynikéw 2 poléw skali; wspol-
czynnik ten wynidst 0.93. Przez podziat skali na polowy uzyskal 2 réwno-
legle serje.

Skala ta posiada, wedtug autora, nastgpujace zalety: jest. latwa w zasto-
sowaniu; nie wymaga szczegdlowych instrukeyj; nadaje sie dla réznych
wiekdw, skoro data wyniki dobre zaréwno u dzieci przedszkolnych, jak i u ucz-
nidw gimnazjum; jest interesujaca i dla dzieci i dla dorostych; pozwala na
tatwe tworzenie réwnoleglych seryj przy niewielkim koszcie.

J. W. Hawthorne: Wplyw postepéw w czytaniu na wyniki badan
inteligencji. (The Effect Of Improvement In Recding Ability On Intelli-
gence Test Scores).

Wielu badaczy, krytykujac testy inteligencji, zaznacza, ze wyniki s3
w duzej mierze zalezne od sprawnoSci w czytaniu osoby badanej. Zwrdcono
uwage na wysoka korelacje pomigdzy wynikami testéw czytania i testow inte.
ligencji. Celem referowanej pracy bylo zbadanie, czy wraz z polepszaniem
wynikéw testu czytania, dany osobnik osiagga tréwniez wyzsze wyniki testdw
inteligencji. Poddano w réznych szkotach badaniom 104 uczniéw 12 stopnia,
majacych trudno$ci w czytaniu. Zanalizowano nastgpujgce dane, osiggnigte
z badania: 1) wyniki zbiorowego testu inteligencji, 2) wyniki standaryzowa-
nego testu czytania, 3) wyniki tego samego lub analogicznego testu czytania,
zastosowanego po specjalnej, leczniczej nauce czytania, 4) wyniki tego samego
lub analogicznego testu inteligencji, zastosowanego po nauce czytania.

Autor podaje nastgpujace rezultaty badan. Uczm'owie o przecigtnej
mtehgencp, ktérzy przy pierwszem badaniu wykazali 3 lata opdZnienia w czy-
taniu, osu;gm;h przy specjalnej, leczmcze] nauce postep 2 razy wigkszy, nizlby
mogli osiggngé przy zwyklem nauczaniu, Jednakze nie stwierdzono u nich
wzrostu inteligencji, ktéryby pozwalal na przypuszczenie, ze wynik testu inte-
ligencji zalezny jest od zdolnosci czytania. Korelacjz pomigdzy poczatkowemn
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opbznieniem w czytaniu a ilorazem inteligencji byta niewielka, podobniez nie-
znaczny byl zwigzek pomiedzy ilorazem inteligencji, a postepami w czytaniu.

H. A. Peterson, Mary Ellis, Norine Toohil?
i Pearl K1 oess: Pewne pomiary skutkéw przeglgdania  materjatu.
(Some Measurements of The Effects of Reviews).

Autorzy badajz, jaka wartos¢ ma ponowne przegladanie wyuczonege
materjatu. Po przeprowadzeniu badaf na 10 grupach studentéw stwierdzono, ze
korzysci z powtdérnego uczenia si¢ byly wyraZne i trwale. Drugie powtérzenie
materjalu, w poréwnaniu z pierwszem powtdrzeniem, dawalo dla calodci lep—
sze skutki. Ekspcrymenty, dotyczgce rozlokowania powtdrzen, wykazaly, ze naj-
wigksza warto$¢ mialy powtdrzenia albo wkrétce po plerwotnem uczeniu su;,
albo zaraz przed momentem wydawania. Autorzy proponuja poddaé rewizji
teorje Thorndike’a, dotyczqca uczenia sig, i stwierdzaja, ze przy powtarzamu
nalezy bra¢ pod uwagg réwniez moment, w ktérym osobnik ma zuzytkowaé
wyuczony materjal. Ma to znaczenie dla praktyki pedagogicznej.

- Noel B, Cuff: Nowy sposéb oceniania testow. (A New Device
That Scores Tests).

Autor opisuje nowy sposéb oceniania testéw przy pomocy specjalnego
przyrzadu, zwanego testometrem, i przytacza préby, w ktérych okazalo sig, ze
ocena testu przy pomocy testometru wymagala czasu 10 do 40 razy krétszego
niz ocena zwyklemi metodami, przyczem byla znacznie dokladniejsza.

Ponadto zeszyt ten zawiera jeszcze nastgpujace artykuly:

George Meyer: Badanie eksperymentalne nad egzaminami nowe
go typu, II. Metody badan, oraz F. H. Finchi Oliver R. Floyel:
Stosunek wieku chronologicznego do wynikéw nauki angielskiego.

Tom XXVI. Nr. 2, Luty 1935.
H. D. Carter, M. K. Pyles i E. P. Bretnall: Stu-

dium poréwnawcze czynnikéw, wplywajgcych na zainteresowania zawodowe
uczniow gimnazjalnych. (A Comparative Study Of Factors In Vocational In-
terest Scores Of High School Boys).

Autorzy zadaja sobie pytanie, czy zainteresowania zawodowe chlopcéw
w wieku szkolnym wykazuja duze réznice indywidualne, i o ile te zaintereso
wania podobne sa do zainteresowani dorostych mgzczyzn. Cheg réwniez wykry:s
czynniki, ktéreby pozwolily na uproszczenie przyszlych badan dla celéw po-
radnictwa zawodowego.

Zbadano 133 uczniéw gimnazjow w wieku od 13 do 19 lat Arkuszem
Zainteresowan Zawodowych Strong’a, w odniesieniu do 23 zawoddw. Arkusz
ten przeznaczony jest do badania oséb dorostych. Autorzy poréwnywali wyniki
swoich badan z badaniami Thurstone’a nad studentami, oraz z wynikami
Strong’a. Analiza wynikéw pozwolila na nast¢pujgce wnioski: niema wyraz—
nego zwigzku pomiedzy wiekiem zycia a zainteresowaniami, co oczywnscv'
nie wyklucza faktu, 7e poszczegdlni chlopcy z wiekiem mogg zmieniad swoje
upodobania. Badanie ujawnilo wyraznie 3 czynniki zainteresowan zawodowych.
Pierwszy czynnik analogiczny jest do zaobserwowanego przez Thurstone’a
zainteresowania ludZmi; czynnik drugi jest jakby negacja
czynnika, ktéry Thurstone nazywa zainteresowaniem wiedzg;
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wreszcie czynmk trzeci jest identyczny z czynnikiem zainteresowanid
jezykie m,. wykrytym przy badaniach Thurstone’a. Znaczenie tych 3-ech
czynmkow jest rozne, jedli chodzi o mlodziez i o doroslych; np. zaintereso-
wanie JudZmi zdaje si¢ gra¢ wieksza rol¢ u osobnikéw mlodszych. Auter wys:
c1qga ostateczny wniosek, ze choé¢ indywidualne zainteresowania mlodzwzy
gmieniaja si¢ z wiekiem, ]ednakze ogélny charakter tych zainteresowat Jest po-
dobny - na'poziomie szkoly Sredniej i wyzszej. Réznice mdyw1dualne zainte:
resowan ‘nie s3 zbyt wielkie; najwieksze rozbieznosci zaznaczyly si¢ przy za‘
interesowaniach, zwigzanych z zawodami: ministra, sekretarza Y M C. A‘,
nauczycnela i szefa biura.

Leigh Peck: Sprawozdania naucz_vaelz % przypadkow memoznosrt
priystosowania sig dzieci do szkoly. (Teachers’ Reports Of The Problems Of .
Unadiusted School Children).

Na studjum niniejsze zlozyly si¢ sprawozdania 175 nauczyciell, z ktoérych
kazdy opisal przypadek niemoznoéci przystosowania si¢ ucznia do szkoly i podat
przyczyny, ktére sklonily go do uznania danego ucznia za zle przystosowanego.
Opisano 114 chlopcéw w wieku przedpokwitania i dojrzewania oraz 61 dziew-
czat, réwniez w okresie dojrzewania. Wymieniono 90 przyczyn nieprzystoso:
wania si¢ mlodziezy do szkoly. Przyczyny te mozna podzielié-na 7 grup (we-
dhug podziatu Wickmana) : 1) pogwalcenie ogdlnych praw moralnoéci, 2) wy-
kroczenia przeciw autorytetowi, 3) wykroczenia przeciw ogdlnemu regulami-
nowi szkolnemu, 4) wykroczenia przeciwko regulaminowi klasy, 5) wykroczenia
przeciw wymaganiom pracy szkolnej, 6) trudnoéci w obcowaniu z innemi dzieé-
mi, 7) niepozgdane cechy charakteru.

Stwierdzono, ze wigcej jest chlopcéw trudnych do prowadzenia, niz
dziewczat. Zaznaczyly si¢ réwniez pewne réznice migdzy okresem przedpokwi-
tania i dojrzewania; tak wiec zaobserwowano u chlopcéw w okresie dojrzewania
wigcej wykroczei przeciw moralnosci, niz w okresie przedpokwitania. Dziew-
czeta i chlopcy w okresie wezedniejszym wystepuja raczej przeciw regulaminowi
klasowemu, w okresie péZniejszym raczej przeciw szkolnemu. Dziewczeta
raczej w okresie Wczeéniejszym nie umieja wspélzy¢ zgodnie z réwieSnikami,
chlopcy — w okresie pézniejszym; agresywne cechy charakteru stwnerdzono
najczesciej u chlopcéw w okresie przedpokwitania.

- Wedtug Wickman'a i Laycock’a nauczyciele klada glownie nacisk nz
zachowanie ucznia w szkole i wykroczenia przeciw rutynie szkolnej, a cech¥
osobowosci uwazaja za mniej wazne. Natomiast nauczyciele, ktérzy przyczy-
nili si¢ do referowanej pracy, ktadli przedewszystkiem nacisk na niepozadane
cechy psychiczne, jako przyczyny nieprzystosowania do szkoly, 2 wykroczenid
przeciw karnosci uwazali za stosunkowo malo wazne. Waznem zagadnieniem
wedlug nich s3 réwniez wykroczenia przeciw prawom moralnoéci i przeciw
wymaganiom pracy szkolnej. Opinje .tych nauczycieli podobne byly raczej d»
opinji lekarzy, podawanych przez Wickman'a.

F. K. Berrien: Studjum nad rysunkami dzieci anormalnycli.
(A4 Study Of The Drawings Of Abnormal Children).

Zanalizowano rysunki 52 dzieci w wieku przedpokwitania i pokwitania
z djagnozami przebytego zapalenia mézgu, psychopatji i niedorozwoju umy-
slowego. Przy analizowaniu rysunkéw postugiwano sig¢ skala Goodenough,
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Goodenough twierdzi, ze rysunki dzieci niedorozwinigtych nie réznia sig ja-
koscizg od rysunkéw dzieci normalnych, wykazujs jedynie opéznienie, sz podob-
ne do rysunkéw dzieci mlodszych. Rysunki, odznaczajace si¢ duzg iloécia szcze-
goléw, a stosunkowo malo zréznicowang treiciz (tyb werbalistyczny), maja
byé oznaka psychopatji. Podobnie cechy rysunkéw niezrozumiale dla nikogo,
z wyjatkiem samego dziecka, s oznaky psychopatji. Chlopey i dziewczynki
wykazuja pewne charakterystyczne cechy w rysunkach, zaleznie od plcn, np.
w proporcjach flgur, szczegolach ubrania i t. p.

: W pracy tej stwierdzono, ze w rysunkach dzieci, ktére przebyly zapa-
lenie mézgu, cechy, zwigzane z plcig rysujacego dziecka, wystepuja odwrotnie,
niz u dzieci normalnych; dzieci psychopatyczne i zahamowane tych réznic nie .
wykazuja. Znaleziono bardzo maly procent rysunkéw ,,werbalistycznych”
i niezrozumiatych. Kombinacja cech prymitywnego i dojrzalego rysunku za-
znaczyla si¢ u grup, ktére charakteryzowal brak réwnowagi uczuciowe;j.

Ponadto zeszyt zawiera jeszcze artykuly:

John N. Washburne: Elektro-chemiczna teorja uczenia sig,
Harold Hotelling: Najbardziej prognostyczne kryterjum, J. N. A r-
nold: Nomogram dla oceny symptomatycznosci punktéw testu.

Tom XXVI. Nr. 3. Marzec 1935 1).

Stephen M. Corey. Skutecznosé instrukcji przy robieniu notatek
( The Efficacy of Instruction In Note Making).

Wielu nowowstgpujacym studentom sprawia trudno$é streszczanie wykla
déw. W podrecznikach, dotyczacych uczenia sig, autorzy wiele miejsca poswig-
caja instrukcjom, -jak robié notatki w formie szkicdw, jak wystrzegaé si¢ zby-
tecznej pisaniny, robi¢ je starannie i t. p. Mozna stad wyciagnaé wniosek, ze te
szczegdtowe instrukcje oparte s3 na badaniach eksperymentalnych. Jednakze me
badano dotychczas, jaki wplyw maja te instrukcje na rezultaty uczenia si¢. Au-
tor badal 2 grupy studentéw pierwszego roku: grupa eksperymentalna otrzymata
szczeglows instrukcje: robi¢ notatki w formie szkicéw ; zaznaczaé gléwne my-
§li; notowaé ndzwiska, daty, miejsca i t. p.; reagowaé na wyklad przez notowa-
nie osobistych wrazen., Nastepnie ta grupa robila notatki z rozdzialu ksigzki
o uczeniu si¢, dotyczacego notowania. Grupa kontrolna stuchata 45 minutowego
wykladu, z ktdrego miala robié notatki, bez instrukcji, jak nalezy je robié.
Grupa eksperymentalna stuchala pézniej tego samego wyktadu. Po 3 tygodniacn
obie grupy badano przy pomocy testéw, ktérych tres¢ zaczerpnigta byla z wy
ktadu. Po raz drugi zastosowano te same testy, pozwalajac studentom na korzy
stanie ze swoich notatek. Wbrew oczekiwaniom grupa, ktéra nie otrzymata
szczegblowych instrukcyj, osiggnela lepsze wyniki przy badaniu, przy ktérem
korzystala ze swych notatek. Wniosek stad takl, ze szczegblowe instrukcje o no-
towaniu raczej przeszkadzaja, niz pomagaja; najwigkszy wplyw ma praktyka
i ta nalezy kierowaé, zamiast dawa¢ formalne instrukcje.

Helen C. Goodman. lloraz Inteligencji a promocja po stopniach
niedostatecznych (I. Q. In Relation To Graduation After Failure).
Selekcja ucznidw o niedostatecznych stopniach w szkolach $rednich jest

1) Z powodu braku miejsca, referujemy tylko najciekawsze artykuly z zeszytow
3, 415.
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palacem zagadnieniem wychowawczem. Autorka badala 1373 uczniéw, ktérzy
mieli w szkole §redniej niedostateczne stopnie, aby sprawdzié, jak dalece I. I.
jest czynnikiem, warunkujacym promocje. Rozpigtosé 1. I. wynosila 65 — 130,
medjana ilorazéw — 97,63. Jesli podzielimy uczniéw na 3 grupy: grupa powy-
z':ej poziomu (I I. — 110 1 powyiej), grupa przecietna (I. I, 9 — 110),
i grupa ponizej przecigtnej (L. 1. ponizej 90), stwierdzimy, ze w gruple przecigt-
nej, ktdéra zawiera najwicksza iloéé przypadkow, promowanych jest o 5% wu;

cej, niz niepromowanych. W grupie powyzej poziomu znajdujemy o 8% wiece)
promowanych, w grupie ponizej poziomu o 13% mniej promowanych uczniéw
niz niepromowanych. Mimo, Ze z punktu widzenia statystycznego réznice te sg
doéé wyrazne, nie maja one wielkiego znaczenia praktycznego. Mozna stwier-
dzié, ze dla celéw szkolnych i poradnictwa zawodowego I. I. jest stosunkowo
malym czynnikiem przy promowaniu uczniéw o stopniach niedostatecznych. Za-
1éwno wérdd uczniéw promowanych jak niepromowanych zaznacza si¢ niewiel-
ka korelacja negatywna pomiedzy I. 1. a wiekiem chronologicznym. Jednakze
wiek chronologiczny tez nie ma wielkiego znaczenia dla rozpatrywanego za-
gadnienia. Miimo, ze w calej grupie uczniéw o stopniach niedostatecznych znacz-
nie wiecej jest chlopcéw, niz dziewczat, wigkszy procent dziewczynek otrzymuje
promocje. Pleé jest wigc czynnikiem waznym wéréd warunkéw promocji. Wy-
bér dalszych studjéw, o ile byl samorzutny, mial duzy zwigzek z I. I. Znaczne
réznice I. 1. znajdujemy migdzy uczniami promowanymi i niepromowanymi
wiréd tych, ktérzy obieraja wyzsze studja niema tych réznic przy wyborze in

nych szkét. To pozwala na wniosek, ze I, 1. powinien byé czynnikiem warun-.
kujacym promocje przy obiorze wyzszych studjow Korelacja migdzy stopniami
a L. 1. byla niska dla obu grup; wydaje si¢ prawdopodobne, Ze czynniki, ktdre
:s3 przyczyng rozbieznosci miedzy stopniami a I. I., naogét s czynnikami, wa-
runkujacemi promoch po stopniach medostatecznych ‘W obu grupach Jednako-
‘wa iloéé uczmow pracowala poza zajeciami szkolnemi; wsrdd tych ucznidéw nie
zaznaczaly sn; réznice w 1. 1. na korzys$é zadne] grupy. Jednak widoczne jest,
Zze uczmowne o Wysoklch 1. 1., ktérzy pracuja poza szkola, maja wxgkszq szansg
Ppromocj’, niz uczniowie o niskich I. 1.

EdnaE Lamson. Co sig osigga, yd_v w tescie falszu i prawdy poda-
waé drugi z nasuwajgcych sig sqdow? (/W hat Happens, When The Secoml
‘Judgement Is Recorded In A True-False Test?).

Studenc1, ktdrzy przeszli przez badanie testami falszu i prawdy, w ktorych
‘trzeba ocenié, czy podane w teScie zdania sa prawdz1we czy falszywe, czgsto ra-
.dzz swym przy)acmlom, by przy rozwnqzywamu takiego testu podawah pierw-
sz3 odpowiedZ, jaka si¢ im nasuwa, gdyz pierwsze wrazenie jest prawdziwe.
Studenci, ktérzy postuchali tej rady, byli zdziwieni slabemi wynikami badama
‘Wobec tego autorka przeprowadzila na 1500 studentach z réznych semestréw
‘badanie testami fatszu i prawdy, proszgc w mstrukcn aby studenci podkréslali te
swoje odpow1cdzx, ktdre s3 wymklem zmiany pierwotnego sadu. W wyniku ba-
.dania okazalo si¢, ze 66% zmian sadu bylo wlaSciwych, 34% niewlasciwych.
.Stad wniosek, ze nalezy si¢ raczej trzymaé drugiego sadu. Dalsza analiza wy-
kazala, ze pewniejsza jest zmiana sadu z ,,prawdy” na ,falsz”, niz odwrotnie.
Matthews, ktéry osiggnal podobne wyniki, radzi, by studentom podawa¢ w in-
strukcji do testu te wnioski.
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Tom XXVI1. Nr. 4. Kwiecien, 1935.

Herbert W. Ro g ers. Pewne postawy s_tudentow wR. O. T. (;.
(Some Attitudes Of Students In The R. O. T. C.).

Autor porusza zagadmeme, czy przysposobienie wojskowe (Reservc Ofn~
cers Training Corps) powinno byé wiaczone do programu wyzszych studjow.
Zbadano 2 grupy studentéw: I z przysposobienia wojskowego i II kontrolna,
ktéra nie przechodzila przez R. O. T. C., przy pomocy ankiety, badajacej sto
sunek studentéw do wojny, do armji, do R. O. T. C,, i t. p. Wyniki ankiety
byly nastgpujgce. Prawie 2/3 .czlonkéw R. O. T. C. twierdzi, ze ich postawa
w stosunku do armji zmienila si¢ pod wplywem R. O. T. C., przyczem 50%
zmienilo postawe na przychylna, 8% na nieprzychylna. Trzy razy wigcej stu-
dentéw w grupie I sadzi, ze przysposobienie wojskowe podczas pokoju jest ko
nieczne, niz wypowiada si¢ przeciw przysposobieniu. Tendencja ta jest
bardziej wyrazna u studentéw - ochotnikow, mniej wyrazna u studen.
tow z przymusowego R. O. T. C. Odwrotna tendencja wystepuje w grupie
kontrolnej. W grupie studentéw-ochotnikéw dwa razy wiecej studentéw skiania
si¢ za dobrowolnoscig przysposobienia. wojskowego, w grupie studentéw z przy-
sposobienia przymusowego ten stosunek wynosi 3 : 1, w grupie kontrolnej 14 : 1.
W I grupie 9% studentéw chce skreéli¢ R. O. T. C., w grupie kontrolnej 23%
jest za skrefleniem. Z ankiety wynika, ze mundur odgrywa pewna role. Duze
réznice s3 migdzy grupa I a grupa kontrolna co do wyrabiania przez R. O. T. C.
charakteru, patrjotyzmu, wiary w siebie; obie grupy zgadzaja sie, ze R. O. T.
C. wychowuje do celéw wojennych. W obu grupach wigkszo$é stwierdza, ze
wojna nie przynosi nic dobrego. Natomiast duze réznice istniejg migdzy grupa-
mi co do stosunku do zaciggniecia si¢ do stuzby wojskowej w razie wojny i co
do motywéw zaciggniecia sie. Autor nie analizuje blizej tych rdznic.

Reszta prac w Nr. 4 dotyczy przewaznie zagadnien statystycznych.

Tom XXVI. Nr. 5. Maj 1935.

Edward K. Strong, I r. Wartos¢ prognostyczna testu zawodo
wych zainteresowan. (Predictive Value Of The Vocational Interest Test).

. W marcu 1927 r. wszyscy stuchacze najwyzszych semestréw Uniwersytetu
Stanfordzkiego wypelnili test zainteresowan zawodowych oraz kwestjonarjusz,
dotyczacy ich planéw zawodowych. W marcu 1932 r. te same osoby wykonaty
ponownie ten sam test. W r. 1928, 1929 i 1932 osoby badane zdawaly sprawe
z powodzenia w zawodzie, w ktérym pracowaly. 'Whnioski z badania sa naste

pujace: I. Polowa studentéw zmienita swéj zawdd w ciagu 5 lat po ukoficzeniu
studjow. 2. Istnieje Scista zgodno$é pomigdzy wyborem zawodu przez studen-
téw (o ile ten wybér jest wolny), a wynikiem testu zainteresowan. Zgodno$¢ ta
nie dotyczy pewnych indywidualnych przypadkéw. 3. W wynikach testu zacho-
dz3 pewne zmiany po 5 latach. Wyniki powtdrnego badania s3 nieco zgodniej-
sze z zajeciem, niz wyniki pierwszego badania, lecz réznica nie ma znaczenia
statystycznego. 4. Osoby, ktdre nie zmienialy zajecia, otrzymatly dla tego zajgcia
wyzsza ocene w tescie, niz dla innych zajeé. 5. Osoby, ktére zmienily zajecie dla
jakiego$ zajecia X, otrzymuja przy powtérnem badaniu lepsza oceng dla zajecia
X, niz przy pierwszem badaniu. 6. Osoby, ktére pracuja z powodzeniem w swynm.
zawodzie, zaznaczaja si¢ swym wynikiem dla danego zajecia przy tescie zainte-
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resowan zawodowych, Mlodzi ludzie, ktérych wyniki sa znamienne dla jakiego$
zajecia, obieraja raczej to zajecie, niz inne. Whnioski te swiadczg o prognostycz-
nosci testu.

George W. Hartman n Pordwnanie korzyici, osigganych’ przez
ucznia przy indywidualnych konferencjach i przy nauczania.w klasie. (Coinpa-
rative Pupil Gains Under Individual Conference And Classroom Instruction).

Stwierdzono dawno, ze ujemng cechq licznych klas jest przedewszystkiem
zmniejszony kontakt osobisty mu;dzy uczniem 2 nauczycielem. Ostatnie badania
nad liczebnoécia klas zachwialy nieco tem twierdzeniem. Autor poddal badaniu
2 grupy po 56 studentéw. Grupa A chodzila regularnie 3 razy tygodniowo na
wyklady i demonstracje. Grupa B opuszczata Jednq godzing, zamiast tego pod-
czas okresu badan kazdy student mial 3 razy 20 minutowa konferencie z profe—
sorem na temat treSci Wyldadow. Nastepnie zbadano obie grupy testami, ‘kto-
Tych punkty odnosdy si¢ do tresci wykladéw. Okazalo sig, ze grupa B osiagnela
gorsze wyniki, Whniosek stad, ze korzysci, plyngce Jakoby z. kontaktu osobistego
z nauczycielem, albo 53 flkcyjne, albo tez ob;awm;q sie w ]akls mny sposob niz
wyniki szkolne. .

" W Nr. 5 znajdujemy dalej artykuly:

Carney Landis, Joseph Zubini Slegfrled E Katz.
QOcena doSwiadczalna trzech kwestjonarjuszy osobowofciowych, dotyczqcych
przystosowania. Douglas E. Scates. Rodzaje zalozer w badaniach wy-
chowawczych. W. R. Van Voorhisi A. C. Miller. Wplywcwzrze-
nia w kolegjum na powodzenie po opuszczeniu kolegjum, zmierzony przez oceny
sedziéw. C, Iver Hovland i J. C. Eberhardt Nowa metoda pod-
niesienia rzetelnoici testu falszu i prawdy, oraz szereg innych.

Dr. R. Mutermilchowa

Zeitschrift fiir angewandte Psychologle und Charakterkunde. 1935.
Tom 48.

Od tomu 48-go poczawszy pismo wychodzi pod ronzelzonym tytutem
{dotad tytut brzmiat: Zeztschnft fiir angewandte Psychologie).

. D. Rauschning &Swiat duchowy szescwletmego dziecka w przed—
szkolu. (Die geistige Welt des Sechs;ahrzgen im Kmderyarten) Str. 3—98.

Autorka obserwowata w ciggu § mlesu;cy szedcioro dzieci szedcioletnich
(2 chlopcéw i 4 dznewczynkx) w przedszkolu i nagrornadzda szereg konkretnych
danych dotyczacych ich zamteresowan, Wladomosm 1 wytwordw z réznych
dziedzin.

H. Victor. Objekcja uczuciowa u dzieci i miodziezy. (Ueber die
emotionale Objektion bei Kindeérn und Jugendlichen). Str. 7 79—112.

Przez objekcje rozumie autorka — za Achem — przcnoszeme stanéw
'psychlcznych podmiotu na przedmiot. Objekcja uczuciowa zachodzi np. ‘wtedy,
gdy przedmlot, w zww;zku z ktérym wykonujemy zawsze Jakles czynnosm }atwc
i przyjémne, staje si¢ dla nas sympatyczny.. . .

Autorka badata objekcje uczuc10w4 u dzieci-i mlodzu:zy mefodq nastgpu .
jaca: dzieci ukladaly z podanych im liter wyrazy wedlug przepisu, -dotyczacego
iloéci liter i porzadku spolglosek i samoglosek w wyrazach. W ten. sposéb wy.
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konaly trzy serje o wzrastajacej trudnosci, przyczem do kazdej serji wchodzily
inne litery. Potem dzieciom dano szereg liter, wsréd ktdrych znajdowaly sig
wszystkie litery z poprzedniego eksperymentu i kilka innych; litery te dzieci po-
dzielity na grupy przyjemnych, przykrych i obojetnych, uzasadniajac, dlaczege
poszczegolne litery mialy dla nich takie lub inne zabarwienie uczuciowe. Objek-
cja uczuciowa przejawﬁa sig w tem, ze pod wplywem eksperymentéw jedne
litery zabarwily si¢ przyjemnie, inne przykro.

Zbadano 205 dzieci w wieku 9—13 lat i 50 w wieku 14—17 lat. Okaza{o«
sig, ze w okresie od 9—15 lat mozna stwierdzié nastepujgce po sobie rytrmczmc -
1—a2-letnie fazy wzmagania si¢ i zmniejszania si¢ objekcji uczuciowej. Jest ona.
wigksza w wieku g lat, maleje w wieku 10—11 lat, wzrasta w wieku 12—14 lat,,
spada w wieku lat 15. U milodziezy 16—1 7-letniej nie wida¢ zadnej prawidlo-
wosci. W tym wieku, przypuszcza autorka, nie fazy rozwojowe wplywaja na
-wynik- eksperymentu, lecz uksztaltowany juz typ osobowosci (silna objekcja
u ekstrawertykéw, staba u introwertykéw). Dodatnie zabarwienie uczuciowe:
goruje wszedzie nad ujemnem, szczegdlnie w fazach wzmozonej objekcji uczu-
ciowej. Przyczyng malej objekcji uczuciowej jest tendencja perseweracyjna.
Okresy perseweracji sg korzystniejsze dla pracy szkolnej.

Autorka nawigzuje do badan Busemanna, ktéry analizowal wypracowania
dzieci i wyréznil okresy, w ktérych przewazaly zwroty wyrazajace jako$§¢ i zwro-
ty wyrazajgce czynno§é (fazy jakosci i fazy czynnosci), Fazy czynnoéci przy
padaja na fazy wigkszej objekcji uczuciowej, fazy jakoéci na fazy mniejszer
_objekcji uczuciowej.

K. Schmeing ,,Druyt wzrok” jako zagadmenze etnalogzczne i psy-
chologiczne (strukturalne i ejdetyczne). [Das ,,Zweite Gesicht” als volkskund-
liches und psychologisches (gestaltpsychologisches und eidetisches) Problem].
Str. 113—123.

Przez ,,drugi wzrok” rozumie autor zdolno§¢ do wzrokowego, obrazo:
wego widzenia przysztych wypadkéw z halucynacyjna wyrazistoscia. Autor
docieka, jakie normalne dyspozycje psychiczne wplywaja na powstawanie takich:
wizyj. Wskazuje na pokrewienstwo tych zjawisk z obrazami ejdetycznemi.
Tendencja do widzenia caloéci, spoistych ukladéw, tez przyczynia si¢ do powsta-
wania wizyj : uboczne czynniki, znajdujgce si¢ w polu widzenia, zostaja wciag-
nigte do calodci jako jej sensowne sktadniki. Proroczy charakter wizyj tluma-
czyé mozna tem, ze dotycza one przewaznie wypadkéw czesto zdarzajacych sig,
jak émieré lub pozar, wigc nietrudno o ich spelnienie. Prorocze jasnowidzenia
czesciej zdarzaja sie w okolicach, gdzie jest duzo jednostajnej przestrzeni,
gdzie ludzie czesto przebywaja w samotnosci. Wystt;pujq raczej u ludzi o kon-
stytucji tetanoidalnej. . :

Ph Lersch Zagadmenze szczerofci. (Das Problem der Echtheit).
Str. 145—184.

W stosunku do rzeczywistosci psychlczne] mozna przy]ac trzy stopme roz-
wazania: 1) Rozwazanie psychologiczne w ciasniejszem znaczeniu zajmuje si¢
zjawiskami psychicznemi w ich aktualnem przejawianiu si¢ i polega a) na feno-
menologicznej analizie przezyd, prowa'dzqcej do Wyréiniem'a elementarnych pro-
cesébw psychicznych i ich klasyflkacp i b) na wyjaénianiu genetycznem przez
podanie warunkow powstawama zjawisk psychicznych., 2) Rozwazanie chara-
kterologiczne zajmuje si¢ trwalemi dyspozycjami, procesami habitvalnemi i ich
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znaczeniem dla struktury osobowosci, 3) Rozwazanie antropologlczne ujmuje
cz{owxeka na tle $wiata i wyjasma ostateczne znaczenie Zycia psychxcznego

Na tych trzech stopniach omawia autor zagadnienie szczero$ci w Zyciu
psychicznem. 1) Szczere i nieszczere moga byé uczucia, akty woli, sady, zain-
teresowania i t. p. Istniejg cztery Zrédla nieszczeroSci przezyé: a) przystoso-
wywanie sie do tego, czego od nas oczekuje otoczenie; b) sugestywne dziatanic
otoczenia, tradycyj, zwyczajéw; c) dazenie do wlasnej wartosci, do posiadania
znaczenia; d) gléd przezyé przy jednoczesnej niezdolnosci do tych przezyé, przy
impotencji psychicznej. 2) Istnieje réwniez nieszczero$é habitualna. Przykta.
dem moze byé psychika histerykéw. 3) Rozwazajac zagadnienie szczerosci na
szczeblu antropologicznym, wkracza autor w dziedzing dos¢ metnej metafizyki.

T h. H aack. Funkcjonalna asymetria oczu. (Ueber die funktionelle
Asymmetrie der Augen). Znaczenie zagadnienia prawo- i lewostronnosci dla
zycia psychicznego i sxtuki plastycznej. Str. 185—=249,

Czlowiek jest symetrycznie zbudowany, ale bardzo nieréwnomiernie ko-
rzysta z obu czgsci swego ciata. Najdobitniejszym przykladem tego jest prawo-
reczno$é, Niesymetrycznie funkcjonuja i oczy. Wedlug statystyki wigkszos?
ludzi jest prawooczna. Dla ruchu oczu dogodniejszy jest kierunek z lewej
strony ku prawej. Odbija sig to w sztuce. 'W dzielach malarskich léwa strona
obrazu jest zazwyczaj bardziej zamknieta, wyrazniejsza, Przewaza kierunek
z lewa na prawo. Widzowie réwniez odczuwaja jako swobodny, naturalny
taki ruch na obrazie, ktory przebiega z lewej strony ku prawej. Ogladanie
obrazéw o innym kierunku kompozycji jest ucigzliwe. Tezy swe autorka popie-
‘ra przyktadami wielu dziel sztuki oraz szeregiem eksperymentéw nad odbiorcam
dziet sztuki.

. A. Vetter. Orzeczenic charakterologiczne. (Charakterkundliche Be-
gutachtung). Str. 273—319.

Badania charakterologiczne sa potrzebne tam, gdzie walory intelektualne
nie s3 jedyna niezbedng kwalifikacja. Tak jest np. w zawodach akademickich.

Autor omawia badania charakterologiczne przydatnoéci kandydatéw do

zawodéw pedagogicznych. Badanie skladalo si¢ z trzech czeéci: 1. Pieé prac
piSmiennych (1. podaé jaknajzwigzlej sens trzech bajek; 2. krdtkie wypracowa
nia na 2 proste tematy; 3. wlasnemi stowami oddaé bieg mysli danego wyjatku
z tekstu filozoficznego; 4. na podstawie sprawozdania z wypadku kryminalnega
okre§li¢ sktonnoéci mlodocianego przestgpey; pobudki jego dzialania, bledy w je-
go wychowaniu i dalsze mozliwoéci korzystnego wplywu na jego rozwéj;
5. krétkie, swobodne wypracowanie na temat dowolnie wybranej reprodukcji
obrazu). II. Trzy prébne lekcje z kilkorgiem dzieci. III. Rozmowa z kan
dydatem.
, Badanie, jak widad, dotyczylo nietylko chalakterologlczne_] strony osdb
badanych. Przeprowadzali badania wspdlnie psycholog i pedagog i wspdlnie
wydawali orzeczenie. Autor przytacza dla przyktadu 16 orzeczen réznych ka-
tegoryj. Orzeczenia zmierzaja do ujecia caloksztaltu osobowosci z unikaniem
schematyzujacego, typologicznego przyporzadkowywama

Autor na podstawie orzeczen anahzu;e 80 oséb badanych ze wzglt;du na
uzdolnienia intelektualne, zainteresowania, stosunek do ludzi, sposéb nauczania.
Ze wzgledu na przydatnoéé do zawodu nauczycielskiego dzieli autor zbadane
osoby na trzy grupy i uzasadnia, na podstawie jakich wlasnosci badanego zostal
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on zaliczony do danej grupy. Do pewnego stopnia wymkx badan zgadzaly le
z wynikiem uzyskanym na maturze.

Th Bontei F. Klemm. Badania nad sprawdzaniem sig ,,bine
tarjum” wedlug Bineta-Bobertaga. {Untersuchungen iiber dic Bewahrung des
»Binetariums” nach Bmet—Bobertag) Str. 320—340.

‘W r. 1931 Bobertag i jego wspélpracownica J. Norden dokonali nowej
przerdbki skali inteligencji Bineta-Simona. Przerdbka polega na: 1) unikaniu
przcwag’i zadafi czysto pamigciowych i werbalnych; 2) usunieciu testéw, ktérych
rozw14zame zalezne jest szczegdlnie od wplywéw otoczenia; 3) Wprowadzemu
testéw, ktore maja ]akna]mnle] charakter badania; 4) stosowaniu testow, ktére
wykrywajg ogélne réznice zalezne od wieku; 5) stosowaniu testdw o réznych
stopniach trudnoéci; 6) wprowadzeniu zadan, ktére: a) pozwalaja na obserwa.
cj¢ indywidualnego zachowania sig, b) u dzxec1 cofnlf;tych wskazu]a klerunek
zacofama, 7) rozszerzeniu skali ponad 12 rok zycia.

" Autorzy sprawdzili uzyteczno$¢ nowej skali na 35 chlopcach 10-letnich
ze sfery robotniczej. Wyniki badan zestawili z wynikami badania inteligencji
zapomoca testéw Bobertaga-Hylli, z oceng inteligencji wydang na podstawie
dokladnej znajomosci uczniéw i z postepami szkolnemi. W tem trzykrotrem
zestawieniu wsp6lczynnik koi‘elacji, obliczony metoda Spearm‘ana, W'ynosi
0,78; 0,76; 0,77. Skala okazala si¢ za IatWa, ale nadaje si¢ do rozmcowama
uzdolnien dzieci 10-letnich,

- E. G. Sarris. Tresura czy ksztalcenie pséw-przewodnikéw dla niewi-
domych? (Abrtchtuny oder Ausbildung der Fiihrhunde fiir Blmde?) Str.
341 — 360.

Autor w ciagu kilku tygodni przeprowadzal obserwacje we wzorowym
zakladzie tresowania psow—przewodmkow w Potsdamie. Kazdégo psa tresuje
sn: 3—4 m1e31ace Tresura dzieli si¢ na: 1) ¢wiczenie w postuszenstwie i 2) wia-
§ciwe Cwiczenie w prowadzeniu. Zaraz plerwszego dnia rozpoczyna si¢ tresure
na ozywionej ulicy. Przez caly czas nauki psa éwicza na jednej i tej same;]
drodze. Jedyna metoda nauczania jest sprawianie bélu przy niepozadanych za-
chowaniach si¢ psa.

Autor krytykuje metody i wyniki takiej tresury. Ples nic nie rozumie,
pozostaje w kregu swoich psich interesdw, nie rozumiejac, o co chodzi czlowie-
kowi. Zatrzymuje si¢ na brzegu chodnika, bo prowadzacy go na lince trener
nieSwiadomie zwalnia krok i powéciaga linkg. Obserwacje wykazaly, Ze tam,
gdzie 8lepi dobrze znali drogg, psy prowadzily dobrze. Ale to dlatego, ze Slepy
prowadzil psa. Slepych, chodzacych nie$mialo, psy zawsze zle prowadzily.
Przy pierwszym spacerze §lepego z psem oraz przy przeszkodach meoczekx
wanych dla $lepego zawodza wszystkie bez wyjatku psy.

: Nalezy psu pozwoli¢ gromadzi¢ doswiadczenie. Nauke¢ rozpoczynac od
rzeczy ‘prostych ‘i tatwych, a nie od zlozonych sytuacyj, w ktérych szczegdly
wazne dla czlowieka (np. brzeg chodnika lub sterczace ponad chodnikiem desk:
rusztowania) nie majg dla psa Zadnego znaczenia, Autor proponuje daé psa
do obwozenia lekki ,,wézek” na dwéch koétkach o wysdkos'ci i szeroko$ci czlo-
w:eka Niepowodzenia przy przeszkodach naucza psa’ omljama przeszkéd.
. B Sauer. Zalezno$t zrecznoici recznej od wieku 1 ptci. (Abhingig-
Aeit der Handgeschzcklzcbkeztslezstung von Lebensalter und Geschlecht) Str.
361—387.
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Zbadano 97 chlopcéw i 94 dziewczynki w wieku 7—13 lat zapomocy
nastepujacych préb: 1) wyginanie drutu wedlug wzoru, 2) wykonanie modelu
z plasteling wedtug wzoru, 3) nawlekanie paciorkéw, 4) owijanie sznurkiem
$rub umocowanych na desce, §) wsypywanie groszkéw do probéwek, 6) naryso-
wanie figury wedlug wzoru.

Mozna stwierdzi¢ zalezno$¢ zrecznosci recznej od wieku nawet wtedy,
gdy si¢ bierze pod uwage réznice jednego roku: z wiekiem zrgczno$¢ rosnie.
Wyjatek stanowi prdba piata: dzieci w wieku 9—11 lat wykenujz ja gorze),
co si¢ tlumaczy tem, ze wsypywanie groszkéw do probéwek wymaga staran-
noéci, cierpliwodci, a w tym wieku te zalety charakteru maleja.

Zalezno$¢ miedzy zrecznoscia a wiekiem u obu plci jest taka sama. Wy-
niki chlopcéw sa naogdt lepsze.

Dr. E. Markinéwna

Zeitschrift fiir pidagogische Psychologie und Jugendkunde. Lipsk 1935.
Rocznik 36, Nr. 1, styczen 193s.

Fr. Glaeser. Skupienie wewngtrzne. (Innerlichkeit).

Autor zwraca uwage pedagogéw na warto$¢ lekcewazonej dzis postawy
. Zyciowej, ktéra kladzie punkt cigzkosci. przedewszystkiem na zycie wewnetrze,
nie zatraca jednak zwigzku z rzeczywistoécia, lecz przeciwnie, czyni ze $wiata
zewnetrznego staly przedmiot przezy¢ i mysli. Postawa taka pozwala ujaé sens
1 istote zycia 1 wzbogaca je, nadajqc mu glebie. Dla wzbudzenia i utrwalenia
w wychowankach propagowanej przez autora formy zycnowc] nalezy stworzy¢
dla nich odpowiednie warunki, a wigc zaprawiaé wczesnie do zycia skupionego,
spokojnego, samotnego i pozostajacego w Scistym zwiazku z przyrods. -

M. J. Hillebrand. Adntropologiczne i pedagogiczne znaczenie
aktywnosci psychicznej. (Die Aktivitdt der Seele in ihrer anthropologischen
und pddagogischen Bedeutung).

Autor glosi hasto walki z intelektualizmem i racjonalizmem pedagoglca
nym, podnoszgc znaczenie instynktéw i popedéw, ktére sa Zrédlem wszelkie)
aktywnoéci ludzkiej i jadrem wigkszosci przezyé. Idealem wychowawczym wi-
nien byé, zdaniem autora, czlowiek czynu o silnym instynkcie walki, doskonaty
zolnierz 1 polityk.

Theobald Fiirst. Z zagadnieri higjeny psychicznej wicku dziecig-
cego i miodzieniczego. (Zur psychischen Hygiene des Kindes- und J uyendlu:hen
alters).

Artykul poswigcony jest zagadnieniu Scislejszej wspdlpracy lekarzy szkol-
nych z nauczycielami w zakresie higjeny psychicznej. Autor podaje obszerny
kwestjonarjusz, obejmujacy szereg pytan z zakresu biologji konstytucjonalnej
i psychologji, majacy stuzy¢, po wypelnieniu go przez nauczycieli i lekarza szkol-
nego, jako podstawa do roztoczenia nad uczniem opieki w celach piel¢gnacji rasy.

Z. Jaxa-Bykowski. Badanie poziomu umyslowego uczniow aryj-
czykow i zydow w gimnazjach polskich. ( Unter.\‘uchung des intellektuellen Ni i
veaus der arischen und jiidischen Schiiler in den polnischen Gymuasien).,

Autor podaje tutaj wyniki swych badan, ogloszone w ,,Psychometr]x , Po-
znah 1935, p. t.: ,,Pozxom intelektualny mlodziezy pOlSle] i ZydOWSle] w na
szych gimnazjach”. :
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Nr. 2/3, luty — marzec 1935.

A. Knauer. Kolumna maszerujgca — w swietle rozwazan socjolo-
gicznych, psychologicznych i pedagogicznych. (Die marschierende Kolonne —
ihre soziologische Struktur, ihre sozialpsychologischen Wirkungen und ihre er-
zieherische Bedeutung).

Tematem rozwazant autora jest przedewszystkiem struktura socjologiczna
najbardziej rozpowszechnionej i najcharakterystyczniejszej formy zrzeszenia
dzisiejsze] mlodziezy niemieckiej, struktura maszerujacej kolumny. Zasadnicze
cechy kolumny stanowia : Scifle okreSlona, zamknigta organizacja, Zolnierska dy-
scyplina i podleganie jednemu przywddcy. Kolumna nie jest grupg przypadko-
w3, lecz zorganizowang §wiadomie dla pewnego celu. Kazdy czlonek kolumny
ma w niej swoje okreélone miejsce, musi mieé okre$long postawe i znajduje sig
w pewnej ustalonej zaleznoici od innych czlonkéw grupy. Scista organizacja
kolumny wymaga od czlonkéw spelnienia pewnych warunkéw, a mianowicie
ogblnego wycwiczenia fizycznego, sprawnoci w marszu, zdolnosci do utrzymy-
wania porzadku i dyscypliny.

Kolumna, jako grupa, oddzialywuje na jednostke w ten sposob, iz jednost-
ka czuje sig najzupehne] zespolona z grupg, ktéra uwaza za swe rozszerzone
niejako wlasne ja. Poczucie zespolenia jest stale podtrzymywane przez doty-
czgce wszystkich prawa i obowigzki, przez wspélny tryb zycia, wspdlne marsze,
$piew, przez jednolity mundur, a takze przez jednolito$¢ grupy pod wzgledem
wieku, plci, zajeé i pogladéw. Poczucie przynaleznosci do grupy budzi w jed-
nostce wigksza pewno$¢ siebie, sklania do wesolosci i pogody, ostabia zahamo
wania, wystgpujace w zyciu indywidualnem, podnosi sugestywno$é, wyréwnuje
poziom, zacierajac szereg réznic indywidualnych,

W stosunkach kolezenskich charakteryzuje czlonkéw grupy liczenie sig
z potrzebami innych i umiejetno$¢ wnikania w nie, poczucie wzajemnej zalez
nofci, krytycyzm, a przedewszystkiem niczem niezastapione Zolnierskie kole-
zefistwo. Kolumna tworzy jednolita caloéé dzigki istnieniu jednego przywddey,
a takze dzigki podporzadkowywaniu sie Sciéle okreélonej dyscyplinie i duchowi ko-
lumny.

Najcenniejszemi walorami pedagogicznemi, kultywowanemi przez masze-
rujgce kolumny, s3, zdaniem autora: panowanie nad ciatem, sprawno$¢ fizyczna,
wytrwaloéé, spoleczna postawa, umiejetnoéé podporzadkowywania sig, solidar-
noéé i kolezehstwo.

H. Burckhardt Psychologicane podstawy wprowadzenia zabawy
lalkami do szkoly. (Psychologisch ausgerichteter Weg zum kindlichen Puppen-
spiel in der Schule)

Autor opisuje szczegdtowo, w ]akl spos6b dzieci w pierwszym roku nau-
czania odtwarzaly postacie ze znanych im bajek we wlasnej grze, a nastepnie
przy pomocy lalek, grajacych ze wspéludzialem dzieci role poszczegolnych boha-
terow. Zastosowame tego srodka dydaktycznego pozwohio autorowi osiggnaé
duze wartosci pedagogiczne w zakresie wyéwiczenia fantazji dzieci, mowy, ru-
chéw, a takze zdolnoéci do wczuwania sie w rézne postacie.

Nr. 4, kwiecien 1935.
M. Weikert Analiza struktury zycia 'wzesmaka (Strukturanalyse
des biuerlichen Lebenskreises).
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Artykul nawoluje do badan nad struktury zycia ludu wiejskiego, niezwy-
kle cennych dla sw1atopog14du narodowo-socjalistycznego. Autor usﬁu]e dac
ogolny zarys struktury zycna Wlesmakow, podkreslajac zwigzanie ich z ziemia
iz praca na roli, a nastgpnie omawia specyficznie wiejskie formy Zycia spolecz
nego 1 kulturalnego.

Th. Fiirst. Wzmozony przyrost wzrostu u mlodziezy dzisiejszej i je-
go pedagogiczne znaczenie. (Das vermehrte Lingenwachstum der heutigen Ju-
gend und seine pddagogische Bedeutung).

Autor zastanawia si¢ nad przyczynami a takze nad niezwykle doniostein
znaczeniem pedagoglcznem faktu wczesme]szego rozwoju mlodziezy niemieckie.
Skonstatowano bowxem, iz w poréwnaniu z mlodziezg przedwo;enna ‘miodziez
wspélczesna wezeéniej dojrzewa, a w zwigzku z tem wymiary wzrostu poszcze:-
gélnych rocznikéw s3 znacznie wigksze, niz u tych samych rocznikéw w pokole-
niu poprzedniem, a2 nawet u mtodziezy z przed 12 lat. Badania nad dzieém:
szkot powszechnych w Lipsku wykazaly réznicg wzrostu, wynoszaca dla chlop-
céw 8,9 cm., dla dziewczat 11,6 cm. w poréwnaniu z ich réwiesnikami i ro-
wiesniczkami z okresu przedwojennego. Badania statystyczne wykazaly tez, iz,
poczawszy od 15 r. Z,, (a dla szkét érednich nawet od 14 r. 2.), przyrost wzro-
stu uczennic szkét zawodowych byl znikomy w przeciwstawieniu do r. 1922,
kiedy proces wzrastania koficzyt si¢ dopiero z 16 r. z. Ustalono takze, iz pierw-
sza menstruacja przypada obecnie na wiek 121/ — 13 lat, podczas gdy po-
przednio przesuwano jg o blisko 2 lata naprzéd. Podobnemu przesunieciu ulegl
tez proces dojrzewania plciowego chlopcéw. Przyczyny tych zjawisk nie sg
jeszcze ustalone. Z pedagogicznego punktu widzenia przedstawiaja one splot
wielkich trudnoéci i trosk wychowawczych, przyépieszenie bowiem okresu doj-
rzewania wywoluje ostrzejszy jego przebieg, spowodowany przedewszystkiem
brakiem odporno$ci mlodocianego organizmu.

Nr. 5/6, maj — czerwiec 1935.

Hellmuth Bogen. Pedagogiczna psychologja poradnictwa. (Pé-
dagogische Psychologie der Beratung).

Na podstawie doSwiadczenia z zakresu poradnictwa zawodowego autor
ustala pigé typ6w ludzi, zglaszajacych sig po porade. Pierwszy typ stanowia
ludzie, uznajacy celowosé poradmctwa i wskazan fachowych Do druglego ty-
pu naleza ludzie, nie umiejgcy znaleZé sobie miejsca w swej grupie spoleczne*
wskutek wlasciwoéci swego charakteru i szukajacy rady w instytucji publiczne;.
Trzecia grupa ludzi sklada si¢ z jednostek, pragnacych usungé wewnetrzne
trudno$ci przez szukanie pomocy zzewngtrz. Czwarty typ ludzi pragnie w po-
radzie znalezé jeszcze jedno potwierdzenie dla stusznoéci swych pogladéw, czy
postgpowania. Piata grupe stanowia ludzie, przyprowadzeni do poradni wskutek.
trudnoéci czy konfliktéw, ktére spowodowali swem postepowaniem.

Wilhelm Hische Badania nad wyobrazniqg przestrzenng. (Zur
Untersuchung des riaumlichen Darstellens).

Artykul zapoznaje nas z wynikami badaf, przeprowadzonych nad wyo
braznig przéstrzenng uczniéw szkét powszechnych, Srednich i studentéw poli-
techniki.

- Oméwione numery zawxcrajq poza tem szereg sprawozdan i komunikatéw.

W anda Ptaszynska
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RESUMES DES ARTICLES
BOHDAN ZAWADZKI.

AMERICAN PSYCHOLOGY OF TO-DAY.
II. Experimental Studies of Group Behavior.

This is a second article in a series devoted to the aim of making
the Polish reader acquainted with the present status of psychological
tesearch in America. The writer offers a short review of a set of studies
referring to the problems of social psychology, especially to those of
group behavior. There are briefly described and discussed researches
concerning the psychological aspect of conversation, the beating of
the sheer presence of a group upon the behavior of an individual, the
influencing of individual opinions by the majority and expert opinions,.
and the cooperation in group thinking.

WANDA SZUMAN

STEREOTYPIE DES MOUVEMENTS COMME MOUVEMENTS

REMPLACANTS CHEZ DES ETRES NORMAUX ET PARTICU-

LIEREMENT CHEZ LES ENFANTS ELEVES DANS DES ETA-
BLISSEMENTS.

L’auteur a observé dans plus de cent établissements d’éducation
pour les orphelins, dispersés dans différentes régions du pays, des cas_
frequents de mouvements stereotyplques



190

Par la stéréotypie des mouvements, l'auteur comprend la répéti-
tion de mouvements habituels, n’ayant sans aucun doute aucun but, se
produisant trés souvent 4 I'insu de la volonté du sujet, tels que par
exemple: le balancement, le tortillement de la téte, le lissage des che-
veux, etc.

De semblables mouvements se remarquent quelquefois méme
chez les enfants élevés 3 la maison et méme chez des adultes. Chez les -
enfants élevés dans un établissemént, en particulier ceux du premier
4ge, ces mouvements sont beaucoup plus fréquents.

La tendance a exécuter ces mouvements peut étre tellement forte,
qu'ils ne cessent méme pas sous l'empire de la douleur physique.
quand par exemple, I'enfant en se balangant se frappe contre la barre de
son lit. Pour le développement psychique de I'enfant, I'habitude des
mouvements stéréotypiques est d’'une influence déplorable. L'enfant
absotbé par I'exécution de ces mouvements ne s’amuse pas, n’observe
pas ce qui se passe autour de lui, n’acquiert aucune nouvelle con-
naissance.

L’auteur a remarqué que ces mouvements se rencontrent le plus
souvent chez les enfants n’ayant pas de liberté d’action, privés de
jouets, ou devant attendre passivement les choses désirées: tels que
les repas, la promenade etc. Dans ces moments d’attente, on peut ob-
server les mouvements stéréotypiques chez plusieurs enfants réunis
dans une méme salle.

D’ou il faut en conclure, que ces mouvements ont un caractére de
remplacement et sont le résultat d’une activité compnmee ou d'un
désir. En conséquence, I'éducateur doit aider I'enfant a se défaire des
mouvements stéréotypiques, mais d’une maniére trés c1rconspecte sans
aucune contrainte, mais plutdt en attirant 'enfant a la collaboration
et en lui expliquant la signification de cette habitude.

DR. 1. KIKEN

ANALYSE DE LA PERSONNALITE A L’AIDE DES FAUTES
ORTHOGRAPHIQUES.

Les devoirs écrits des enfants sont le plus souvent exploités par
1cs psychologues spécialement au point de vue du sujet traité ou du
caractére graphologique. Proportionnellement I'on attache peu d’im
portance aux fautes commises dans I'écriture, comme moyen de con-
naitre le caractére.
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Aux fautes les plus communes, appartiennent deux genres:
la postposition signifiant qu'une lettre, une syllabe, ou un mot

écrit il y a un instant, se répéte ensuite.

I'anticipation signifiant I'omission de letires, de syllabes, de ter-
mes, ou le remplacement ou I'adjonction résultant de ce qui doit
étre écrit plus loin.

Weimer explique ces deux genres de fautes comme une tendance
a-'la persévération. Dr. Kiken juge ce genre d’explication raison-
nable pour la postposition, quant aux fautes anticipées elles résul-
tent d'aprés lni d’'un mécanisme contraire, qu’il a défini dans un ou-
vrage précédent trés détaillé intitulé ,,La course”.

Les fautes de postposition se rencontrent chez les enfants plus
1arement que les fautes d’anticipation, aussi afin de pouvoir classer ua
éléve d'aprés le type de persévération ou d’anticipation I'auteur ne s’est
pas borné 4 conformer les fautes prédominantes, mais a pris comme
point d’appui le rapport plus ou moins grand entre ces deux genres
de fautes.

Aprés avoir classé 34 éléves de la cinquiéme classe de I'Ecole
primaire, d’aprés les fautes commises par ceux-ci, I'auteur a fait une
enquéte sur le théme: ,,Qui j'aime le plus dans notre classe et qui j'aim~
le moins?” et il a été constaté que parmi les éléves faisant le plus de fau-
tes de post position C'est & dire les éléves du type de persévération do-
minaient les éléves non aimés (50%) ou indifférents (40%). En re-
tour, parmi les éléves faisant des fautes plutdt anticipées dominaient
les éléves aimés (57%) et indifférents (43%) mais il n'y en avait
pas parmi eux qui n’étaient pas aimés, ce qui prouverait qu'ils sont
plus sociables.

MARJA WIECKOWSKA
PROTECTION DE L’ENFANT DOUE A EODZ.

'Le Bureau d’orientation professionnelle du ,Patronage des jeu-
nes artisans et industriels” a L.odz, s’occupe depuis deux ans de la pro-
tection des enfants spécialement doués ayant terminé 6 classes de I'Eco-
le communale primaire.

La sélection préalable des enfants est éxécutée par les écoles, qui
dressent une liste des enfants tout particuliérement capables, et la pré-
sentent au Bureau. Pour chacun de ces enfants se remplit une carte in-
dividuelle démontrant les progrés, les qualités du caractére, la santé et
les conditions sociales de I'enfant.
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Parmi 1299 enfants déclarés par les écoles en deux ans (ce qui
représentent 8,7% des éléves de 6 classes) le Bureau d’orientation pro-
fesionnelle a sélectionné, d’aprés les examens psychologiques, 282 élé-
ves vraiment éminents. Aprés une conférence spéciale avec les péda-
gogues, il a été conseillé aux enfant mieux fortunés (127) dans quelles
écoles ils devaient entrer. Quant aux enfants pauvres (155) il leur
a été accordé soit une réduction sur le prix de I'inscription dans des
écoles secondaires d'instruction générales ou professionnelles soit une
inscription totalement gratuite.

Tous les enfants placés dans les écoles par le Bureau, sont tenus
a se présenter tous les semestres 2 ce méme Bureau en soumettant les
certificats scolaires dont les copies sont gardées. A la fin de chaque
année lopxmon donnée par I'école concernant I'enfant est egalement
conservée.

Il résulte d’aprés ces données, que sur 63 éléves, placés dans
les écoles en I'année 1934, onze ont des notes suffisantes, quarante-cing
de bonnes notes, sept de trés bonnes notes, c’est-d-dire que 83% étu
dient bien ou trés bien.- L’oplmon des écoles concernant les capacités
et le caractére des éléves, est aussi avantageuse.

Dans sa preface de cet article la Rédaction signalait. la portée
du travail entrepris par le Bureau d’orientation professionnelle du
»Patronage” dans un domaine si important, et qui bien souvent est
négligé vu la quantité d’autres travaux.

Discussions et rapports. -
La Société de Psychologues Scolaires 4 Varsovie. Compte ren-
du. — M. Zebrowska, A. Poznafnska.

IIT Congrés Psychotechnique Polonais a Varsovxe — M. z
Analyses de livres et de périodiques.
Notes Bibliographiques.
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