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sNauczyciel nadewszystko powinien na«
prawde panowaé nad przedmiotem, lubié go

i przestudjowaé samodzielnie i Zréddlowo*”.
«Nalezy doprowadzié ucznia do swobo-
dnego wladania mowa w slowie i na piSmie.”
Wi, Weychert-Szymanowska.

Na wyzszych stopniach Kuwrséw Poczatkowych dla
Dorostych oraz na Kursach Uzupetniajgcych stawiamy sobie
za zadanie nauczy¢ logicznego i poprawnego wypowia-
dania zywem stowem i na pismie wiedzy, kidrej dostarcza
zycie i nauka ksigzkowa; pokazac, jak poprzez las wyrazéw,
szatg slowna, formg — przedziera¢ sig w istotg, tres¢, sam
rdzen utworéw literackich; zapoznac z bogactwem i pigknem
jezyka i piSmiennictwa ojczystego.

Praca powazna, czas zwykle krotki, Zdawiendawna
pracowano nad doksztalcaniem dorostych, nie dzielono sie
jednak prawie wcale do$wiadczeniami z ogdtem. Zanotowano
niewiele: mamy lekcje wzorowe w I tomie Rocznika Kur-
sow dla Doroslych, ksigzke Wi Weychert-Szymanowskiej
,Nauczanie dorostych czytania i pisania“, przedmowy w po-
drecznikach, przeznaczonych dla dorostych i — nic wigcej.
Brak opracowanych metod. To tez ludzie, zajmujacy sig’
nauczaniem, stajg nieraz bezradni wobec olbrzymich skar-
béw pismiennictwa, tworzywa-mowy, a takie wobec ogro-
mu wiedzy teoretycznej, nagromadzonej przez uczomych,
znawcOw jezyka i literatury., Wydzielenie z tego ogromu
pewnej czastki dla uzytku kurséw dla dorostych bedzie
zadaniem niniejszego programu.



OGOLNE WSKAZANIA METODYCZNE.

Jezyk literacki a gwary. Nasi uczniowie posiuguja
si¢ w domu przewaznie gwarg lub zargonem wielkomiejskim;
kursy maja ich zapozna¢ gruntownie z mowa poprawng,
jezykiem inteligentnej czeSci spoleczefistwa. W tym celu
przy kazdem zetknieciu sie z uczniami uczymy ich przede-
wszystkiem zastepowania wyrazami literackiemi prowincjo-
nalizmow: cego6j, kuzdy, przez czapki, casz, gania, jadziem,
sosza, walant, jezdem, u nasz it.d.it. p. Niepozwalajmy
im jednak szydzi¢ z kolegéw czy kolezanek mazuraqeych,
szadzqeych 1 t. p., nie budimy pogardy dla mowy ich naj-
blizszego otoczenia, ludzi im najdrozszych. Dajac nowe
narzedzie w rece, umiejetno$¢ porozumiewania sie z braémi
z catej Polski, wyjasuiajmy, ze miljony ludzi méwia tylko
gwara; nie brzydsza, lichsza, gorsza ona bynajmniej, lecz
niewystarczajgca do porozumienia si¢ ze wszystkimi. Zna-
T&nosc ogolno -polskiej mowy obok niej jest dla nas bardzo
‘pozyteczna, niezbedna. Stad pogadanki o gwarach i ich
stosunku do jezyka literackiego wywoluje zwykle potrzeba
chwili bardzo wczesnie, na najnizszych stopniach. Uczniowie
stopni wyzszych i Kurséw Uzupelniajacych przychodza nao-
gol do -nas z pewnem wzwyczajeniem sie juz w mowg
inteligentnych warstw.

Wiedzg jezykowa zdobywa nasz uczen na lekcji jgzy-
ka ojczystego i na innych wyktadach. Powieksza tez sobie
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zasab poje¢ i stow przez czytanie pism, ksiazek. Nad po-
prawnoscia formy czuwajg wykfadowcy, zar6wno na swoich *
lekcjach, jak i na odczytach, pauzach, wspélnych wyciecz-
kach i t. p.

Uczymy na lekcji (nie zadajemy do nauczenia si¢ wy-
tacznie w domu). Samodzielnie uczen utrwala tylko nabyta
wiedze zapomoca odpowiednich ¢wiczef: gramatycznych,
ortograficznych, stylowych i t. p.

Doswiadczenie wykazato, ze uczymy sie moéwi¢ po-
prawnie, obcujac.z ludZmi, postugujacymi sig¢ wzorowa pol-
szczyzng, opowiadajac, czytajac, powtarzajac glosem czy
na pi$émie slowa, wypowiedziane czy napisane nieskazitelnie
po polsku—teorja (gramatyka, stylistyka i t. d.) to jeden
z drugorzednych, pomocniczych tylko $rodkéw, nie nadu-
Zywajmy go wigc bez potrzeby, caly nacisk ktadZzmy na
praktyczne éwiczenie ucznia w jezyku.

Metoda indukeyjna. Nie podawajmy gotowych do
wyuczania si¢ prawidet, sformulowanych w pewnej skor-
czonej, skrzeplej formie, lecz na zasadzie obserwacji zjawisk
jezykowych, napotykanych w czytance czy mowie Zywej,
wysnuwajmy pewne twierdzenia (metoda indukcyjna). Np.
stosunek IV przypadku liczby pojedyficzej do innych opraco-
wujmy w ten sposéb. Uczniowie odmieniajg na tablicy
przez przypadki dobrane celowo przez nauczyciela rzeczow-
niki meskiego rodzaju: minister, kogut, len, stél, deszcz,
rozum. Nastepnie zwracamy szczegdlng uwage na [V przy-
padek. PodkreSlamy jego koficéwki i zestawiamy:

Przypadek 1. Przypadek 1V.
Minister ministra
kogut koguta
len len
stot stot
deszcz deszcz

rozum rozum



Okazuje sig, ze 1V przypadek nie ma wiasnej kofi-
= cowki, zawsze rowna sig I lub Il Lecz kiedy tak, a kiedy
inaczej? Nauczyciel podsuwa uczniom caly szereg rzeczow-
nikéw osobowych. Tu niezmiennie IV przypadek == Il
Pézniej zwierzecych. Tu toz samo zjawisko. Z dalszych
odmian okazuje sig, ze nazwy roSlin, przedmiotéw niezy-
jacych, zjawisk i cech oderwanych majg IV =1. Stuchacze
formulujg zwiezty wniosek: rzeczowniki osobowe i zwie-
rzece inaczej sig zachowuja, niz niezywotne. W pierwszej
grupie przypadek IV==II, w drugiej=I. Sprawdzamy to
na innych jeszcze rzeczownikach, np. z ostatnio opraco-
wanej czytanki. :

Gdy nauczyciel podaje wprost do zapamietania pra-
widlo, uczen wbija je w pamigé¢ czesto bezmy$lnie. Przy
stosowaniu metody indukcyjnej zdobywa wiedze mozolnie,
wlasnem doswiadczeniem, wkoficu sam formufuje wniosek —
to wiasnie nowe prawidlo, otrzymane z praktyki,

Innym znéw razem omawiamy rymy. W paru poezjach
zwracamy uwage¢ na wyraz, konczgcy wiersz. W jednych
wierszach rymujg sig ostatnie sylaby np. braé¢ - daé, ptak—
szlak, duch—puch. W innych, précz tego,— samogloska
w przedostatniej zgtosce np. chaty—skizydlaty, powiecie—

. dziecig, zalecato—niemato. Wniosek: mamy dwojaki rym
W poezji.

W ten sposéb np. pracujemy nad archaizmami. Ma-
terjat—fragment ,Stroje* Reja:

Jaskrawo réznigce sig od dzisiejszych stowa, zwroty
dostrzega sami uczniowie — gdzie potrzeba subtelniejszej
czujnosci (porzadek stéw czy zdan, rzad), nauczyciel po-
maga; réwniez w dobieranin synoniméw przy tlumaczeniil,
na jezyk wspoiczesny. Nastepnie kaze zapisywaé wyrazy
na tablicy celowo w tym np. porzadku: Powiedaja, dzi-
siejsze powiadajg. Trzpiatajq = trzpiotaja. Wsies¢ = wsigs¢.
Barzo=bardzo. Poczem dopytuje sie, na czem polega
10znica migdzy temi wyrazami: staropolskiemi i dzisiejszemi,
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Uczniowie: jedne roznig sig¢ samogloskami, inne spolglo-
skami. .
Dalej wybiera z tekstu i notuje w dalszym ciggu na
tablicy: Ze trzemi — z trzema. Do samej ziemie — do
samej ziemi. Tu znéw réznica w odmianie. By-tedy —
choc¢by-to. Zasie a przedsig — za$ a przeciez —to inne niz
dzi§ potaczenia spojuikowe. Responduje = odpowiada.
Czyscie = doskonale, dobrze, wy$mienicie. Te wyrazy wy-
szty juz obecnie zupelnie z uzycia i t. d. i t. p. Wniosek:
dawniej Polacy troche inaczej moéwili, niz dzis§, przyczem
wyrazy, formy, zwroty, wyszle z uzycia, czy majace dzi$
zupetnie czy nieco inne znaczenie (archaizmy), mozna po-
dzielic na pewne grupy.

Srodkéw do zdobycia poprawnosci jezykowej b, wiele:
czytanie, rozktady, opowiadanie, nauka tekstow na pamieé,
¢wiczenia orlograficzne, gramatyczne, stylowe i t. d. i t. p,,
kazda z tych pozycyj jednakie nie powinna by¢ stoso-
wana osobno, traktowana jako oddzielny przedmiot nauki.
Bajka np. po rozwazeniu formy i tre$ci moze tez postuzyé
i jako dyktando; pare zdan artykuliku naukowego po zbu-
dowaniu zen planu mozna rozebra¢ pod wzgledem logi-
cznym czy gramatycznym; my$l z wyuczonego na pamigé
wiersza lirycznego — to temat do ¢wiczenia stylowego;
w powiastce po jej opowiedzeniu wyszukujemy przystéwki
czy zdania, polaczone wspotrzednie, qudy,/ wielokrotnie
spotkane w danem ¢wiczeniu stylowem, dajg okazje do po-
wiérzenia prawidta gramatycznego czy ortograficznego it.d.
it op.

Celem usystematyzowania jednak naszych wskazain me-
todycznych przechodzimy w niniejszem kolejno poszcze-
gblne kwestje: czytanie, objasnienia jgzykowe i rzeczowe,
pogadanka, poprzedzajaca czytanke, wnikanie w tres¢ za-
pomoca pytan i t. d.



. CZYTANIE.

Na II i HI poziomie (stopien Ill—VI) uwazamy przede-
wszystkiem, zeby uczef nie przekrgcat stéw, czytal wyraznie,
réwnoczesnie jednak zadamy juz tempa coraz szybszego,
uczymy akcentowania pewnychsylab w wyrazie, a najwazniej-
szych wyrazéw w zdaniu; zatrzymywania sig, zawieszania
glosu—co ujawnia, ze istotnie rozumie to, co czyta, ze docenia
warto$¢ stow, zabarwienie ich uczuciowe, ze coraz subtel-
niej, glebiej wnika w tre§¢. Wprawa w czytanie na lekcji
i w domu powinna tu zajmowa¢ bardzo jeszcze powazne
miejsce, od chwili bowiem, kiedy uczen umie odcyfro-
wac wszystkie kombinacje diwickowe, do zupelnego opa-
‘nowania techniki, do czytania logicznego, plynnego, spra-
wiajgcego przyjemno$¢ stuchajgcym — bardzo daleko: mie-
sigce, dla wielu lata cate. Z rozszerzaniem horyzontéw
ucznia, z powigkszaniem zapaséw pojec rosnie i jego zasob
stow, stad iloS¢ wyrazéw trudnych dlan do przeczytania
maleje — pozostajg wylacznie slowa dziet specjalnych, na-
zwy techniczne. Zapoznawanie si¢ stopniowe ze zwrotami
i ozdobami stylowemi coraz kunsztowniejszemi pozwala wzy¢
si¢ w utwor, przedrze¢ w sam rdzen jego—dusze; uczef zaczyna
czyig{: prawidlowo, wreszcie—w miare zdolnosci— pigknie.

" Wobec rozwoju zycia spolecznego i politycznego za-

’ chodm coraz czgsciej potrzeba glosnego odczytywania na
zebraniach publicznych ustaw, programow, artykulow pism,
polemik i t. p. Trzeba tez nieraz uprzyjemni¢ czas chorej
czy nieumiejgcej czyta¢ osobie, miodszej dziatwie, ludziom
zajgtym praca, przy ktérej mozna stuchaé glos$nego czyta-
nia i t. p., powinniSmy wiec zwracaé uwage mnaszym
uczniom na pozytek spoleczny, plynacy z wytrzymatosci
glosu na diuzsza metg, z czytania wybitnie wyrainego
i glosnego, pobudza¢ do czytania na lekcji i poza kursami. .

Précz czytania kolejnego, nalezy stosowaé i chéralne.
Tu nauczyciel musi uwaza¢, zeby wszyscy zaczynali jedno-
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czesnie i czytali rowno, polglosem, nie przekrzykujac sie
wzajemnie, a tak czysto, by kazdy wyraz doskonale bylo
stycha¢. Wtedy wrazenie calego wyrazu wzrokowe kojarzy
sie istotnie z wrazeniem shichowem, wyrazem wymawia-
nym. Takie czytanie doprowadza predko do wprawy, trzeba
tylko uwaza¢, zeby caly komplet czytat i nie za predko,
gdyz wtedy jedni czytaja, a drudzy, nie wydazajac, po-
wiarzajg tylko za nimi.

Nieznany artykulik czy wiersz pierwszy raz odczytuje
nauczyciel, azeby podkresli¢ cala wartosé jego formy i tresci.

Niezwykle ozywia, urozmaica lekcje, przyspiesza jej
tempo glosne odczytywanie utworéw dramatycznych np.
Sen senatora z Dziadow Mickiewicza; Pana Geldhaba
pierwsze sceny, rozmowa z p. Piorka;, z Zemsty os$wiad-
czyny Papkina, pisanie listu Dyndalskiego, Rejent i mula-
rze it. p.; wyjatki z [ esela Wyspianskiego: Poeta i Panna
mtoda, Marys, Wojtek i Widmo i t. p. Odczytanie z po-
dzialem na role wielce tez podkredla warto§¢ niektorych
utwordw i niedramatycznych np. Rozejscie si¢ narzeczonych
z Ludzsi bezdomnych (Joasia, Judym i autor) o ilez staje
si¢ zrozumialszem! Wiersze np. A4 fo mi si¢ zdarzylo/
Czy sqsiad caasem cayta? — Rodocia, Golono, straytono—
wogole satyry; Pies i wilk Mickiewicza; Wyprawa na Mo-
skwe (1812) — Konopmckxe], Dwa deby — Lenartowicza
i t. d. Czytamy rzeczy latwe. Majac do czynienia ze zbyt
zawilym utworem, trzeba poswieci¢ caly wyklad wylgcznie
na wyjasnienia — nagromadzone trudno$ci przerazaja,
zniechecajg uczniéw. Przytem zbytnie zajecie sig np.
obja$nieniami rzeczowemi nie pozwoli na ogarniecie cato-
Sci, zasnuje jq mgla jaka$, zabierze zbyt wiele czasu po-
trzebnego na pracg nad forma: na uwagi jezykowe, sty-
lowe, dane z literatury.

Metoda koncentracyjna. Utwory, czytane kolejno,
winny stanowi¢ grupy, zwigzane wsp6lng mysla przewodnia
(metoda koncentracyjna). Np. temat Niepodleglos¢ oma-
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wiamy w 4 czytankach: 1) Rado$¢ z powodu jej odzyska-
nia—wyjatek z Kordjana Stowackiego (4 potem kraj nass
wolny). 2) Walki o odzyskanie niepodleglosci—rys histo-
ryczny., ,Zyje Polska*. 3) Pobudka do radosnej pracy
w wolnej juz OjczyZnie—wiersz Stonskiego Krolewski ptak
na sstandarach. 4) OdzyskaliSmy niepodlegio$é, gdyz za-
chowalismy w sercu mitosé Ojczyzny Praypowiesc o okre-
tach Mickiewicza.

Chcac da¢ pojgcie, czem jest tworczo$é ludowa, bie-
rzemy kolejno kolysanke, przystowie, zagadke, legende i t. p.

W poszczegdlnej grupie powinny wystgpowaé rozne
rodzaje literackie: proza naukowa, wiersz uczuciowy, utwor
dramatyczny, nowelka czy jej fragment, poezja opisowa,
kiechda i t. p.

W ukfadzie niektorych wypiséw, czytanek dla doro-
stych, autorzy zastosowali juz metode koncentracyjng
Np. Zbliska i Zdaleka—A. Czerwifiskiej i Wi Weychert-
Szymanowskiej cze$¢ 1. W innych podrecznikach nau-
czyciel musi sobie sam dopiero uktadaé czytanki w pewnym
porzadku, potworzy¢ z nich cykle., Brakujace gdzie niegdzie
ogniwa skadinad zdobedzie, a polaczywszy pokrewne grupy,
utworzy calo$¢ o wspdlnej mysli przewodniej.

Uldad systematyczny naruszamy jednak od czasn do
czasu: wartko nast¢pujace po sobie wypadki epokowej
czgstokro¢ doniostosci zmuszajg do omoéwienia chwili bie-
zacej, stad wysuwa sig potrzeba odczytania artykutu z cza-
sopisma, wiersza okoliczno$ciowego, telegramu, korespon-
dencji i t. p. Rowniez pobudza do tego $wigcenie rocznic,
jubileuszéw. W dniach plebiscytu czytaliSmy Gdrnicy $lgscy
(charakterystyka) i wiersz uczuciowy Konopnickiej ,Na
piastowym szlaku*. W pamietnym dniu 17 marca 1921 roku—
opis , Warszawa w dniu uchwalenia Konstytucji 1791 roku*.

Wielkie znaczenie majg czytanki historyczne. Wywo-
tuje to potrzeba chwili— nieznajomosé dziejéw ojczystych
w spolfeczefistwie. Szczegdlny nacisk nalezy potozy¢ na
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" (najmniej znane) czasy porozbiorowe, co ulatwi uczniom
zrozumienie chwili biezacej, wypadkow ostatnich.

Nie wpadajmy jednakze w szowinizm, pamigtajmy tez,
ze zbyt czeste potracanie strun o tonie gérnym, uroczystym
wywiera skutek wprost przeciwny: ostabia wrazenie. Ale,
gdzie zachodzi potrzeba, szerzmy, poglebiajmy znajomosc
i przywiazanie do ziemi ojczystej—trzeba przytem zda¢ sobie
dobrze sprawe z warunkéw miejscowych. Réwnolegle z budze-
niemmito$ci dla wtasnej Ojczyzny méwimy i o mito$ci ogarnia-
jacej Swiat caty np. O czem nie wiedzq jaskdlki i motyle—Go-
mulickiego. Wskazujmy tez i na konflikt migdzy temi dwoma
uczuciami, co tak ptodnie wstrzasa i poglebia duszg. Mowmy
i 0 przywigzaniu innych narodéw do ich ojczyzny np. Wy-
prawa Japoficzykow z Ave Patria Reymonta.

Wogdle pamigta¢ wcigz nalezy, ze mamy do czynienia
nie z dzieckiem, lecz z czlowiekiem dorostym, istotq o li-
czniejszych zainteresowaniach, stad zjawia¢ si¢ powinny
tematy nieuwzgledniane w literaturze dziecinnej, czytanki,
mogace stuzy¢ za punkt wyjscia do omdwienia zagadnien
filozoficznych, rysow wspdélnych u roznych ludéw na 16-
znych stopniach cywilizacji, w réznych epokach, poczatek
zycia na ziemi, pochodzenie czlowieka, bunt przeciwko
konieczno$ci umierania, szczedcie osobiste, zycie dla ro-
dziny a praca spoteczna np. Legenda o matusine/ dussy,
Podanie indyjskie, Sienkiewicza, Legenda o Smicrci—Lan-
gego, Silacska—Zeromskiego i t. p. Précz rzeczy podnio-
stych, jak: O mitosci Ofcaysny—Skargi, Dateje Cichowskiego
z Il czg$ci Dziadow Mickiewicza, czytajmy i omawiajmy
humoreski, zartobliwe wierszyki, anegdoty, bajki, gawedy,
satyry, komedje; obok rzeczy trudnych, zawitych i proste.
Uczmy, ze pigkno tai si¢ nietylko w uroczystem, ale
i w Smiesznem, naiwnem; zaréwno w kunsztownem, jak
i w fatwem, dostepnem dla kazdego.

Nie pomijajmy tez jednych rodzajow literackich ze
szkodg innych.




Pogadanka, jako wstep do czytanki. Niekidre
czytanki poprzedzamy zwigzlg pogawedksg. Ma ona na
cely budzenie wyobrazen i wiadomosci juz istniejacych
w umySle uczniow, a potrzebnych do ujecia nowego
materjaty, uzupelinienie brakéw w tym wzgledzie, wy-
tworzenie odpowiedniego nastroju, Chcemy np. opraco-
wac cykl , Powstanie. Skladaja go: wiersz Konopnickiej
Zaloba (1860—62); urywki z Qwmylki Prusa (, Matha® i ,Lek-
cja“); aforyzmy; 5 sierpnia 1864 r. z Kryjakéw Wielopol-
skiej; ballada L. Rygiera ,Spotkanie*. Nie nalezy tu omawia¢
catego przebiegu Powstania, lecz droga pytan i dorzucania
wlasnych uwag potraci¢ tylko momenty niezbedne dla zro-
zumienia danych utworéw. A zatem: nastréj przed wojng
taki sam, jak przezywany przez nasze spoleczefistwo przed
1914 1., Wolam, by sig sprawiedliwosc stata tu nad nami*.
Spiewy historyczne—Niemcewicza—zastepowaly wtedy po-
drecznik do dziejow ojczystych. Rok 63, to ostatni ruch zbrojny
przed wojng obecna przeciwko przemocy Rosji. Przed wy-
buchem — manifestacje, oznaki zatobne od chwili po-
grzebu 5 Poleglych, nawet bizuterja z czarnym krzyzem
i cierniowa korona. Ucieczka miodziezy szkolnej do partji
bez wiedzy rodzicow, dzi$ do Jegjondw — konflikt miedzy
obowiazkiem wzgledem rodziny, a wzgledem Ojczyzny.
Partyzantka, a wojna regularna. Odglosy dalekiej bitwy,
fudzaco podobne do innych wrazen stuchowych, tak
nam dobrze znane z obecnej wojny. Egzekucja domnie-
manego Ostatniego Rzadu Narodowego. Pitsudski, jako ten,
ktéry poprowadzit w dalszym ciggu wyzwoleficzg pracg
Traugutta.

Pozatem korzysta si¢ z zainteresowania uczniéw no-
wym tematem celem uzupetniania czy nabywania wiedzy
przez nich juz samodzielnie. Polecamy im wigc do domo-
wej lektury odczytanie calej ,Omylki“—Prusa; Hekuby—
Orzeszkowej, naukowego opisu Powstania, najprzéd kré-
cintkiego, pdézniej obszerniejszego.
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Objasnienia rzeczowe, jezykowe i stylowe. Nie-
zaleznie od pogadanki podczas czytania dajemy obja-
$nienia.

I. Objasnienia rzecsowe.

Uplastyczniamy tekst stowami, ruchem rgki, rzuce-
niem szkicu na tablicg, czy wreszcie pokazaniem rzeczy-
wistego lub obrazka przedmiotu,

Przyktad objasn. stownego.

Brzoza to -drzewo zdaleka wyrézniajgce si¢ bialg
kora, jasnemi li§¢mi, cienkiemi, gietkiemi galazkami, jesie-
nig — wybitnie zlocistem listowiem.

Przykiad objasn. ruchowego.

Spiralnym (odpowiedni ruch reki) bywa zwéj drutu
ciastko, czy drézka idaca dookota gory.

Dla obja$nienia przy pomocy obrazkéw lub przedmio-
tow nalezy bardzo starannie dobra¢ obrazy.

Do cyklu Powstanie pokaza¢ portret Traugutta, drobne
pamiatki z 63 roku np. symboliczng bransoletke—kajdanki,
jaki list wigznia z X pawilonu czy Modlina it. p. przedmioty,
ktoérych wiele jeszcze po domach polskich., Wymieni¢ wete-
ran6w — uczestnikéw Powstania z danej okolicy, wskazac
miejsce najblizszej bitwy, wspolna mogite i t. p.

Uczniowie pomagaja nauczycielom zdobywaé czy
przygotowywa¢ okazy, co podnosiich we wlasnych oczach,
rozbudza ich zaufanie we wiasne sily, méowi im o wielko-
Sci Swiata i wielosci jego tworéw. Pozatem sami ucznio-
wie mogg dawaé \vy;asmema wchodzace w zakres ich spe-
clah;mbm stohrz o szafié gdanskiej, zolnierz o sztuce wo-
]enne], cteka\vszych i EYE)ldddme]szych od nas mogg udzie-
li¢ informacyj. Nauczyciel kurséw dla dorostych bardzo
si¢ musi z tem liczy¢ i umiejetnie to - wyzyskaé. Powi-
nien pozwala¢ wypowiadac si¢ uczniom jak najwigcej —
sam moéwi¢, w razie istotnej tylko potrzeby.

" I1. Wyjasnienia jezykowe: wyraz obcego pochodzenia,
starodawny czy nowoutworzony, a malo znany, uZywany
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w pewnej tylko polaci kraju czy przez ludzi pewnego
tylko zawodu, zastepujemy wyrazem og6lnie przyjetym,
rozpowszechnionym; omawiamy go zapomoca dwu czy
wiccej stéw. Hifadyzka — dzieza do mleka na Podlasiy,
Ukrainie. Spodek — piernat, strézak — siennik w Poznan-
skiem i t. p. W tem tez uczniowie, ludzie rozmaitych za-
wodo6w, miotani losami wojny po przeréznych okolicach,
mogq nam by¢ wielkq pomoca,

111, Uwagi o styhe. Przy rozbiorze utworéw méwimy
tez okolicznosciowo i o stylu.

Zestawiamy znaczng ilo§¢ utworéw, jaskrawo rdznig-
cych sie stylem np, wierszyk Konopnickiej Pranie i obwie-
szczenie urzedowe, lub dajmy na to: 8 blogostawienstw
z Biblji i kartke z podrecznika do geometrji i t. p. Oma-
wiamy warto$¢ uczuciowa stéw i zwrotéw, odcienie, wy-
razy bliskoznaczne, dwuznaczne, wyrazenia, brane w do-
stownem znaczeniu i w przenosni, ozdoby stylowe (z po-
minigciem trudnych termindw) i tylko te, ktére uczniowie
poznali w opracowywanych utworach. Pozatem wyjasniamy
rym, rytm i strofki. Zatrzymujemy sie tylko na punktach
najwazniejszych, dopiero o ile pozwoli na to czas, przy-
gotowanie i uzdolnienie kompletu, uwzgledniamy pozycje
i mniejszej" wagi.

Dane z literatury. Po opracowaniu tekstu czytanki,
nalezy okolicznoSciowo powiedzie¢ nieco o autorze i sto-
sunku jego do utworu. Jesli osobisto§¢ wazna—dac¢ wiecej
danych, o drugorzednej — mniej. Obfito$¢ informacyj uza-
lezni¢ tez od poziomu umyslowego uczniéw i od rozbu-
dzenia ich juz w tym kierunku. Do cyklu ,Powstanie*
pokaza¢ portret Prusa. Omoéwi¢ ciezkie warunki cenzu-
ralne. ,Omylka” wydana byla przed 1905 r., stad autor
mowi o Powstaniw: , Wladek poszed!”, ale gdzie? ,Duzgo
wojska, dugo*, ale kiedy i kto sig¢ z kim bit—nie podajei t. p.

Pozatem nauczyciel lub najlepiej czytajagcy uczniowie
gtosno odczytujg na lekcji cale utwory lub urywki celem
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fgapoznania sig z najwybitniejszemi dzielami literatury ojczy-
‘stej, w sposOb systematyczny, w pewnym zgéry okreslo-
nym porzadku (chronologicznie) i doborze. Bedzie to z bra-
ku czasu poznanie pisarzy — gwiazd najpierwszej wartosci,
u$wiadomienie najelementarniejsze, z grubsza, jakie mysli,
wczucia, pragnienia miotaly duszg Polaka w szeregu wiekow.
Trzeba ujmowa¢ utwory, jako wykwit pradéw, nurtujgcych
w danej epoce, jako odbicie najwazniejszych wypadkéw
dziejowych, kwestyj, programow, zagadnien.

Przyklady: Stosunki pafszczyzniane. Praca kolo two-
rzenia Konstytucji Majowej. Praca od podstaw po 63 r.
(u Orzeszkowej, Prusa, Sienkiewicza i innych). Wojna obe-
cna w literaturze i t. d. i t. p.

Dajemy pojecie o rodzajach literackich prozaicznych
i poetycznych, ale wyltacznie na utworach, praktycznie.

I OPOWIADANIE.

(Wnikanie w tresc).

Jesli umiejetnos¢ wypowiadania sig jasno, dokladnie,
zawsze byla potrzebng, dzi§ dla wolnych obywateli prawo-
rzadnego pafistwa, wyborcéw, czlonkéw klubow polity-
cznych, kooperatyw i t. p. zrzeszen staje sig szczegdlniej
pozadang. Opowiada¢ uczymy sig, nie wielokrotnie raz po
raz czytajge dany utwor. Doprowadza to tylko, szczegdlniej
ludzi obdarzonych wybitng zdolno$cia do zapamietywania
stéw, do bezmyslnego uchwycenia formy, do powtarzania
wyrazow i Swiezo poznanych zwrotéw, nieraz nawet bez-
fadnie powyrywanych z- tekstu, bez zrozumienia, wczucia
sig w ich znaczenie. Trzeba natomiast duzo rozmawiac o prze-
czytanem, roztrzasa¢ wage, znaczenie pojedyfczych wyra-
20w, zwrotow — wogoéle catego utworu, gdyz opowiedze-
nie, streszczenie — to przedewszystkiem uchwycenie do-
ktadnie zrozumianej tresci. Fatszywem z gruntu jest mnie-
manie, ze nowe stowa, wyrazenia zapadajg w pamie¢ tylko
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wtedy, kiedy sie je duzo razy czyta, wymawia; ze na spe-
cjalnej tylko lekcji czytania i opowiadania pomnaza sig za-
soby jezykowe. Gromadzi si¢ je wciaz, na kazdym kroku,
tkwia one w umy$le podéwiadomie. Pozatem, kiedy zdo-
bedziemy jakie nowe pojgcie, zjawia sig wslad za niem,
t. j. za trescig i forma, szata stowna.

W jaki sposéb wnika sig w tres¢, dla przyktadu opra-
cujemy bajke Mickiewicza ,Zajqc ¢ zaba“.

Podczas czytania nauczyciel dat juz pewne wyjasnie-
nia rzeczowe i jezykowe, nastepnie pyta: Czy moznaby
zmieni¢ porzadek stow w tytule, powiedzie¢: Zaba i zajqc?
Czy lepiej tak, jak w bajce? Tak, bo zajac tu jest wazniej-
szy — nazywamy go gléwnym bohaterem utworu. Czy
mamy jakie dane co do warunkéw, w jakich zyl? Gdzie
mieszkal? Na miedzy. Czem si¢ zywil? Kapusta i rzepa.
Czy cate’zycie uplynelo mu jednakowo, spokojnie? Nie.
W kitérym okresie jego zycia zaszly zmiany? Czy w dzie-
cinstwie? Nie: pdéZniej. Coz mu sie stalo takiego? Fo-
dupadt na nogach, nie mogt juz tak skaka¢, jak dawniej.
(Stuchacze majg przed sobg tekst i nie znajdujac chwilami
na razie gotowych wlasnych odpowiedzi, postugujg sig
zwrotami autora. Ale uciekajgc sie tak do cudzej gotowej
formy, nie:mowia bezmyslnie, bo muszgq przeciez czujnie,
we wlasciwem miejscu szuka¢ potrzebnego im wyrazenia).
Jak zajac przyjat t¢ zmiang losu? Czy z poddaniem, spo-
kojnie? Pogodzit sig z nig z fatwoscig? Nie: jgczal, wy-
rzekal. Jak to on mowi? Zbrzydto mi zycie, co jest wic-
canym wiepokojem. Ach, niemasz pod stovicem lichszego po-
wolania, jak zostaé zajqcem! Dlaczego tak rozpaczal? Bo
odtad zyt w ciggtej obawie. Kogo si¢ tak lgkal? Wyliczmy
nieprzyjaciél zajaca. Czego si¢ od nich obawial? Poczut,
#e si¢ #le = nim skoncsy — lgkat sig¢ $mierci z ich reki. Co
gorszem byto dla niego: dzien czy noc? 1 we dnie i wnocy
zaréwno dreczyla go obawa o wilasne zycie. Czyz poprze-
dnio nie miewal w zyciu zadnych przykrosci? Czy wspo-
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na sie o tem w bajce? W jakich slowach? Nieraz by-
‘.wal w klopolach i trwogach. A jak je wiedy przyjmowal?
Nie tracqe serca. Dlaczego? Bo mogt szybko biegaé, bo
cout sie raczy. Czy decydowal si¢ zy¢ dalej w zmienio-
nych warunkach? Nie, postanowil odebra¢ sobie zycie.
Jaki obral rodzaj $mierci? Utopienie. Na co poswiecit
ostatnie, przed$miertne chwile? Czy postapit, jak ludzie
w podobnym razie, czy inaczej? Pozegnal sie. Z kim?
Z miedza, kapustg i rzepka. Dlaczego z niemi? Jak je
nazywa? Kochankami miodosci. Zeg’na si¢ z niemi, bo
mu sg bliskie, drogie, bo.mu przypominajg najmilsze chwile
zycia—miodosé. Gdzie sie poszedt topi¢? Do stawu. Czy
spetnit swoj zamiar? Nie. Dlaczego? Bo gofsie zaba
przestraszyta i przed nim uciekla, co mu dodalo otuchy,
checi do zycia. Przekonal si¢ najdowodniej, ze s istoty,
ktére sie i jego obawiaja. Cierpienia jego nie sa zatem
odosobnione: ,Caly Swiat na ichorsu stoi*, wszyscy sie
czego$, czy kogo$ obawiajg i jako$ zyja.

Po takiem omowieniu na tej lekeji juz nie zadac
opowiadania, dopiero na nastepnej.

CWICZENIA STYLOWE.,

Kto duzo czyta, opowiada — ten lepiej pisze. Zbyt
mato si¢ docenia naogé! mowienie, nabywanie wprawy
w fatwem, ptynnem, poprawnem wypowiadaniu my$li ustnie,
stad zb(;dne a tak powszechne biadanie na nieumiejetne

i fatwe; samodzielne i powtdérzenie gotowej cudzej tresci
(reprodukcja). Samodzielne s wazniejsze i latwiejsze.
Listy. Llst pocztowka to pierwsze ¢wiczenie naszego
sfuchacza. Przekonaja go najdowodniej o realnych ko-
rzy$ciach nauki. Na poczatek nalezy daé, jako wypraco-
wanie; paruwierszowe zawiadomienie najblizszych o zdrowiu,
powodzeniu. najwazniejszych zdarzeniach z zycia. Pisac

2



18

moze zdaniami luZnemi lub powigqzanemi ze sobg, zaleznie
od tego, co mu sig blizszem okaze, fatwiejszem; za temat
niech ,posluzg sprawy najwazniejsze, najpilniejsze, to, co
sig z serca wyrywa.

Dalej listy na pewien juz temat. Np. stuchacze
utworzyli wiasng bibljoteczkg. Chcq ja przed wakacjami
zostawi¢ w nalezytym porzadku, stad zjawia sie potrzeba
rozeslania listu - okélnika do jtych, ktoérzy, przestawszy
chodzi¢ na Kursy, nie pozwracali ksigzek. Albo tez — shu-
chacz zachorowal, nie bedzie mégl dluzszy czas przycho-
dzi¢ na lekcje—przesyla mu sie stowa wspolczucia i powia-
domienia, co sie dzieje w uczelni.

Pisywali$my na Gwiazdke, na Wielkanoc, przesylajac
upominki na front, do uczniéw - wojakéw, bedziemy teraz
pisywali znéw na tematy, na ktore obecna chwila, Zycie
zrobi zapotrzebowanie,

Celem skrystalizowania my$li uczniow, a takze oSmie-
lenia ich, ze o wszystkiem pisaé mozna, bo wszystko
obchodzi przyjazna nam, szczeg6lniej bardzo bliskg osobg—
nalezy na lekcji przeczyta¢ glo$no jaki udatny list, opisu-
jacy najzwyklejsze warunki zyciowe: ucznia kursow, dziecka
i t. p. Najtrudniejsza kategorja, to list w interesie do ma-
toznanej, a wazne stanowisko zajmujgcej osoby np. oferta,
polecenie kogos na wakujacg posadeg, prosba o dopomo-
zenie w wyszukaniu zajecia i t. p.

Najlepiej niech taki list pisze catly komplet. Mowi sig
temat, a nastgpnie wszyscy uktadajq tekst wspdlnie zda-
niami. Najlepsze notujq sig¢ na tablicy. Gotowy list po
przepisaniu wysylamy. Uczymy formy adresu, nagtéwka
i zakofczenia. Nalezy wyjasni¢ tez biezace koszty kore-
spondencji: ceng znaczka do listu w kraju, zagranicg, poleco-
nego, pocztéwki i t. p., wogodle catg manipulacje pocztowa.
Uktadanie telegraméw wyrabia zwiezlos¢, treSciwo$¢, przy-
tomno$¢ umystu, bystros¢. ‘
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Tematy powinny si¢ wigza¢ z zyciem stuchaczy np.
Jakem .sie dostal do uczelni i moje pierwsze wrazenia.
Dzieje mojego wyksztalcenia. M6j zyciorys. Droga na
kursy. Wejscie Niemcow — moje osobiste przezycia.
Opis naszej klasy. Podczas mrozéw: Jak jest zbudo-
wany termometr?* Wczesng wiosng: Kaczeniec na oka-
zach lub opis pocztéwki, przedstawiajgcej uroki wio-
senne np. ,Sfaw*“ E. Lindemana. Pies czy inne domowe
zwierze. (Okaz niech przyniesie stuchacz). Opis budynkuy,
obrazu, 1zezby, wogole—dzieta sztuki, szczegdlniej aktual-
nego lub wrazenia, mys$li, przezein nawiane, Opis dobrej
reprodukeji, lepiej oryginalu (opisywaliSmy ,Batorego pod
Pskowem* Matejki w czasie najgoretszego zatargu z bol-
szewikami). Cwiczenie poprzedza, jesli mozna, wspdlna
.wycieczka na wystawe dziet sztuki. Odrézniajmy opis
przebiegn wycieczki z wypracowanym przez klasg wspol-
nym planem od wrazen z wycieczki.

Rozprawki, wiazgqce sie z osobistem dosSwiadcze-
niem, obserwacjami stuchaczy. Do reprodukcji nadaja sig
w pierwszym rzg¢dzie anegdoty, wogdle utwory zwigzle,
tresciwe. MyS$li, zawarte w utworach, to tematy do oddziel-
nych éwiczen (z utworéw np. Mysz i z6tw, Ptaszkiw klatceit.p.)

Uczmy, ze prawda, szczero$¢, prostota, naturalnosé
stylu obowiazujg kazdego piszacego. Lekkos¢, jasnosc
osiagamy przedewszystkiem, usuwajac niepotrzebne ustepy,
_zwroty, wyrazy, powtérzenia, a takze dodajac w niezrozu-
miatych miejscach wyjasnienia. To ostatnie, a wielce wazne
czynnosci. Zwracajgc wypracowania, nauczyciel omawia
osobno usterki stylowe.

V. NAUCZANIE TEKSTOW NA PAMIEC.

Uczmy na pamigé, zaréwno wierszy rymowanych, jak
biatych, - prozy poetyckiej, rozméw (djalogéw), utworéw dra-
matycznych—(z podziatem na role), monologéw, pigknych
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zdan (aforyzmow) i t. p. Dobierajmy dla tych celéow ma-
terjat pierwszorzednej wartosci o znamiennej, ciekawej
tresci, a réwnoczesnie i pigknej formie.

Nauczmy wpierw logicznie i pieknie wiersz odczytad
a potem, celem zapamigtania, polecajmy wielokrotnie powta-
rza¢ caly utwdr, a nie pojedyncze czastki, strofki. Poza-
danem jest artystyczne wyglaszanie z odpowiednig intona-
cjg, mimika, gestami, deklamacja chéralna,—zalezy to jednak
od specjalnych zdolnosSci nauczyciela i uczni. Kazdy jednak
uczen powinien umie¢ wypowiedzie¢ utwér poetyczny
wyraznie, dokladnie, naturalnym tonem, odpowiednio akcen-
tujgc i przestankujac. Takie recytowanie glosem przytem
donosnym, dobitnym sprawia juz przyjemnos¢ stuchajacym.

Wiersze, dawniej wyuczone czy tez umys$inie dobrane
do okolicznosci, méwia stuchacze na popisie, obchodach
i t. p. zwykle wobec swoich krewnych, znajomych. To
jeden z wymowniejszych, silniejszych $rodkéw agitacyj-
nych: nietylko nauczyciel,—czlowiek, ktory dlugo gromadzit
swa wiedzg, ale juz i im réwny, z zaniedbanem wyksztal-
ceniem moze sprawi¢ przyjemnos¢ duzemu zespotowi ludzi.

Uczymy na pamig¢ zaréwno utworéw gérnych, patrjo-
tycznych, jak wesotych, smetnych, ironicznych czy humo-
rystycznych, epicznych, opisowych i t. d.

8Spis deklamacyj (wyprébowanych). Hymny na-
rodowe. Kochanowski: Czego chcesz od nas, Panie. Wiel-
kieS mi uczynita pustki. Krasicki: Czapla, ryby i rak.
Wilczki. Z6tw i mysz. Ptaszki w klatce. Mickiewicz: Wy-
wozenie kibitek. Djabet i zboze z lIl czesci Dziadéw. Smier¢
putkownika. Gra Jankiela, Rok 1812 z Pana Tadeusza.
Zona uparta. Slowacki: Smutno mi, Boze. Poczatek i Smier¢
Hatiy z Ojca zadzumionych. Pol: A czy znasz ty, bracie
mlody, Jesief, Tatry. Lenartowicz: Przysiega KoSciuszki.
Po szerokiem polu. Jagoda. Wiosna. Jesien. Ujesski:
Aniot Panski. Pogrzeb Ko$ciuszki. Asuyk: Zaby. Szczescie.
Stonko. Deotyma: Rzeki, wpadajace do Wisly. Csaj-
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Svwski: Wista. Rodo¢: Czy sasiad czasem czyta? A to mi
“§ig zdarzyto! Konopnicka: Ojczyzna. Trzeci Maj. Wawoz
Samosierry. Oj, matusiu, Iny nam kwitna. A jak poszedt
Stach na wojng. Jakze ci¢ mam bra¢, dziewczyno. Stara
ksigga. Jak szta Wista do morza. Wyspiasiski: Poeta
i panna mioda z , Wesela“. Lemasnski: Samolub. Sloriski:
Krolewski ptak na sztandarach. Kasprowicz: Oj, witajze
nam, wiosenko. Z chaty. Ostrowska: Czarna jaskotka.
Zbierachowski: Szarza i t. d. i t. p.

V. GRAMATYKA.

Ograniczamy si¢ do najniezbedniejszych wiadomosci,
podajemy je jednak systematycznie, w pewnym zgory
obmys$lonym porzadku, pozatem okoliczno$ciowo rzucamy
luzne prawidfa, drobniejsze objasnienia. Wywoluje je btad
ucznia w mow1e czy na piSmie, stowa, przyniesione
z ulicy i t. p Nie jako suche do wykucia definicje. Gra-
matyke, jak i inne dzialy nauki jezyka, podajemy w formie
pogawedki jezykiem przystepnym, zblizonym do poto-
cznego. Unikamy zbednych terminéw, szczegoélniej tru-
dniejszych.

Punkt wyjscia. Punktem wyjécia pogadanki moze
by¢ czytanka, okaz, czynno$¢ nauczyciela czy stuchaczy,
obrazek. Np. chcgc wykaza¢ gietko$é rzeczownika, zmiany,
zachodzace w koncowkach, z basni ,O wielkim silaczu®
wypisujemy zdania z wyrazem ,droga® a wiec: legt posrod
drogi. Kto$ na koniu drogg nadjezdza. — Nastepnie ukla-
damy zdania na brakujgce przypadki i z tak otrzymanego
materjalu wyprowadzamy dopiero pojecie o odmianie.

Nalezy wciaz porzadkowaé¢ zapasy wiedzy, uogoélniac.
A wigc, na wykladzie, ktéry zapoznal komplet ze spéjni-
kiem, zapytujemy: O czem dzi§ byta mowa? O spojniku.
A przedtem? O przyimku, przystéwku, Co mamy w nich
wspolnego? Przystéwek, przyimek, spojnik to czesci mowy
nieodmienne.
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Po omdwieniu wyrazkéw (partykut) oglaszamy trium-
falnie: Obecnie mozemy powiedzie¢, ze kazdziusienki wyraz
w mowie jest naszym znajomym, nalezy do jednej ze zna-
nych nam gromad. Do uogdlnien nieocenione sg wszelkie
sposoby graficzne np. zestawianie tablic. Nauczyciel po-
winien rozwija¢ wlasng pomyslowosé, stosowaé coraz to
nowe sposoby, ufatwiajgce zapamietanie. Bardzo duzo
¢wiczen gramatycznych mozna przerabiaé ustnie —zbyt
obfita pisanina zabiera duzo czasu i zwalnia tempo lekcji.
Szczegdlniej dotyczy to konjugacyj, deklinacyj, stopnio-
wania. Na tablicy wzér odmiany: mydto, mydta, mydtu etc.
Podiug tego przerabiamy juz ustnie: szydlo, prawidto, piwo,
okno, pudetko. Na tablicy: przejety, przejeta, przejete —
ustnie robimy to samo z wyrazami: bity, wypity, zeszyty,
podarty i t. d. Piszemy na tablicy wtedy, kiedy idzie
0 pisownig, cho¢ i tu czasami gtosne, wyrazne wymowienie
zastgpuje pisanie np. chcac wdrozy¢ w prawidtowe wyma-
wianie i pisanie koncoéwki mi w narzedniku, wyglaszamy
dobitnie: nogami, konmi.

Predzej przechodzimy momenty latwiejsze np. podzial
zdan na pytajgce, twierdzace, wykrzyknikowe; nierozwinigte
i rozwiniete; liczba pojedyficza a mnoga; rodzaje: meski,
zenski i nijaki; rzeczowniki zdrobniate; osobowe, zwierzgce,
niezywotne,—i wolniej—miejsca trudniejsze: i znak zmigkcze-
nia, a i znak diwigku; odmiana typu: kocig, ramie; zdanie
a niezdanie; rzeczowniki oderwane; odmiana i zgoda licze-
bnikéw i t. d. Na poczatku roku szkolnego wogdle praca
nad gramatykq idzie wolniej wobec niewzwyczajenia uczni
do poje¢ oderwanych. )

Kiedy poruszamy tematy, znane juz uczniom skad-
inad, trzeba wyklad urozmaica¢ szczegélniej interesujaca
formg, tak nowa, zeby dawata zludzenie i nowej tresci,
a rownoczesnie wsuwaé nieznane czastki migdzy znane —
dopetniaé. Np. Opracowujac z dzie¢mi rzeczownik, bierze
si¢ nazwy o0s6b i przedmiotow z najblizszego otoczenia
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‘dziecka: uczen, nauczyciel, tablica, kreda, Sciereczka i t. p.—
na kursach unikamy juz starannie tych oklepanych dla naszych
stuchaczy, kompletnie nieinteresujacych ich przedmiotéw,
os6b—kierujemy umysty w strone wydarzen aktualnych—
a wiec: Jak nazywamy mieszkafncow Slaska czyli ludzi miesz-
kajacych na Slasku? Slazak, Slazaczka. Jakie tam narody
mieszkajg jeszcze? Niemcy, Czesi. Czem sie ludnos¢ zajmuje?
Pracuje przewaznie w kopalniach, fabrykach, przy roli. A w sto-
warzyszeniu czy wszystkich jednakowo tytutujemy, nazywamy?
Nie; przewodniczgcy, sekretarz, skarbnik, czlonkowie, mowca,
przedméwca i t. d. Co Niemcy rekwirowali? MozZdzierze,
dzwony, klamki i t. p.

Ze rzeczownik, to i nazwa zjawiska, zwraca sig wo-
gole uwage od niedawna — mozna wiec to np. wsunad
migdzy dawne wiadomosci. Wielu rzeczy trzeba oduczac.
Niejeden stuchacz dowodzi np., ze stanowczo styszy wszystkie
dZwigki tak, jak sig je pisze i wymawia je w ten sposob,—
utrzymuje, ze np. w chleb styszy b na koficu i stara sig
‘tak wymawia¢. W wyrazie prosz¢ wymawia sztucznie, nie-
‘zwykle dobitnie ¢ i t. p. Podzialata tu suggestja (wmo-
wienie) dawnego nauczyciela,

Précz indywidualnych bledéw (kazdego poszczegol-
nego ucznia), mamy | wiasciwe danej okolicy np. na Pod-
lasiu podéwigk j w przymiotnikach: sinij, sejm ustawo-
dawczyj i t. p. Uchwycenie i skrzetne notowanie ich przez
jednych nauczycieli utatwi prace ich towarzyszom-nastep-
com w danej okolicy.

Przyktady bledow, odstepsiw od wymowy: zamiast
i—y np. ponczochamy, dzwne;k u przed samogloska, stano-
wigca sylabe: ioléwek, natiuka; opuszczanie htery i dzwu;ku

n: najmiejszy. Niedomawianie r: krwawy, t woga, dza%y
it d it p. Niezbedne, podstawowe wiadomosci prostuje
sig, mniej wazne zostawia w niedokiadnej postaci.  Odu-
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czanie wymaga obfitej, umiejetnej argumentacji, potrzeba
bowiem zbija¢ powagg osoby (autorytet), do ktérej stu-
chacz nawykl Dziata wprawdzie i przykfad: stuchacz, zna-
laztszy sie w zespole ludzi nalezycie kreSlacych litery czy
wymawiajacych wyrazy, wdraza .si¢ powoli w poprawne
mowienie i pisanie, czasem jednak trzeba to poprzeé i ro-
zumowaniem.

Budujemy przyktady do gramatyki jasne, proste, zro-
zumiate, aktualne. Bierzemy jezyk z Zycia, a nie jaki$
specjalny przyktadéw gramatycznych. Jakze czesto sg to
dziwolagi logiczne czy stylowe przy pozornie poprawnej
formie. Mowimy uczniom: ,7To niby zdanie poprawne,
gramatyczue, ale jakies nienaturalne, cicskie, dziwaceane—
staé przecies panstwo na lepsze”.

Na podstawie nowych wiadomosci ukiadamy wespot
ze stuchaczami wiasne definicje coraz innemi stowami.
Mozemy je zapamigta¢ lub nie, w razie potrzeby wytwo-
rzymy sobie jeszcze inne. Np. , Reeczownik to imig, naswa,
miano przedmiotu; fo nie sam praedmiot, o slowo, wyraz,
kiory przedmiot oznacea it. d. it p.

Czytamy kolejno i zestawiamy duza ilo$¢ utworéw
literackich w porzadku chronologicznym celem wykazania
stopniowego rozwoju jezyka, jego dziejow. Koficzymy na
mowie wspotczesnej i Swiezo narodzonych wyrazach (neo-
1ognzmy), jak: Ieg]omstka ‘rezerwistka, szmuglerka, dru-
2ynowy, zastepowy, bolszewik, komunista, paskarz, plecak,
skauci i t. p. Dalej zapoznajemy z gwarami, zargonami,
jezykami poszczegélnych zawodéw.

Uczymy gramatyki bez ksigzki, jednakze na zadanie
stuchaczy wskazujemy im odpowiednie podreczniki. Przy-
dadza sig im w razie opuszczenia wykladu, a pozatem
spOZniajgcym sig, przy powtarzaniu. Musza z czasem
powsta¢ specjalne podreczniki dla naszych celéw, utozymy
je my, wyktadajacy na kursach wespat ze stuchaczami..
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J. Korczak w ,Lekefi gramatyki* (zbiorek szkicow
» Dziecko salonn*) daje doskonale wzory, jak najpopular-
niej, a zajmujaco zapozna¢ z gramatyka na najnizszych
stadjach nauczania. Postuguje si¢ mowa zwykla, potoczna,
okraszona humorem, ‘

Forma osobowa i rzeczowa. (Szkic lekcji). Jedna
to z wielce waznych odrebnosci naszej mowy, naogot
bardzo pobieznie traktowana w nauczaniu. Omawia sie ja
zazwyczaj zlekka przy r1zeczowniku, przymiotniku, licze-
bniku, zaimku, czasowniku — ujecie calej kwestji odrazu,
robi ja zrozumialszg, ja$niejsza, przejrzystsza.

Nauczyciel. Niech mi pan wyliczy duzg ilo§¢ rze-
czownikéw. (Uczniowie zapoznali sie¢ juz z rodzajami,
liczbami). Niech je pan notuje na tablicy!

Uczest. Robotnik, siodto, indyk, woZny, deszcz,
miotek, dab, Kowalska, motyl, gospodarz, tecza, szofer, drzewo,
okno, nicpon, lis¢, cegla, kot, czart, szczupak, grzadka, ro-
zum, mucha, Zbigniew i t. p. (Nalezy uwaza¢, zeby to byly
wyrazy roznych rodzajow i gatunkéw: zwierzat ssacych,
owadow, ryb, roslin i t. p. Dostrzegliszy jakie pominiecie,
nauczyciel zrecznie dopomoze, podsuwajac stowa przy wy-
liczaniu). N. Postawmy te wyrazy w liczbie mnogiej!
U. Robotnicy, siodta, indyki i t. d. N. Mdwi sie: ci
robotnicy, a te siodla, te indyki, a ¢i woZni i t. d. Niech
panstwo dodaja w dalszym ciggu wyraziki: ci, te do rze-
czownikéw. Na ile grup wobec tego podzielimy rzeczow-
niki w liczbie mnogiej? Czy na 3, jak w pojedynczej:
rodzaj meski, zenski i nijaki® Nie, na 2: 1) wyrazy uzy-
wane ze stéwkiem ci i 2) ze stéwkiem te. Rozpatrzmy
wpierw 1l grupe! Jakiego tu rodzaju wyrazy? Meskiego,
zenskiego 1 nijakiego. Co oznaczaja wyrazy 1 grupy?
Tylko mezczyzn., Jakiego w [P Tylko meskiego. A zatem
z ci uzywamy wyrazow, oznaczajacych mezczyzn, z te —
wszystkich innych rzeczownikow., O 1 grupie moéwi sig,
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ze jest uzyta w formie osobowej, o Il — w rzeczowej.
Niech mi pan nazwie pare rzeczownikéw o formie osobo-
wejl Ci sluchacze, ci legjonidci, ci bolszewicy i t. d. Moze
pani da mi pare wyrazow o formie rzeczowejl Te konie,
te deby, te sufity, te paskarki, te r6ze, te kocieta, te mydta
it.d. A'pani w formie osobowejl Ci koledzy, ci sasie-
dzi, ci inwalidzi i t. d. A pani w rzeczowejl Te koty, te
pajaki, te sklepowe, te ziarna i t. d. Nastgpnie notujemy
rzeczowniki w polaczeniu z okreSlajgcemi je wyrazami.
Nauczyciel pisze na tablicy, uczniowie w kajetach: Ci mali
chlopcy, te mate dziewczynki; ci nieugieci tyrani, te nie-
ugigte zwierzchniczki; ci nasi kmiotkowie, te nasze sa-
modzialy. N. A zatem zalezuie od tego, jakiej formy sa
rzeczowniki, zmieniaja si¢ i objasniajace je wyrazy. Pod-
kreslmy: mali—mate; nieugieci—nieugiete i t. d., a potem
wypiszmy osobno w 2 stupkach. Jaki nagtéwek postawimy
nad [ stupkiem, jaki nad 1I? Forma osobowa, forma rzeczowa,
Niech kazdy wymys$li po parg podobnych zwrotéw (rzeczownik
z objasniajacem stowem) i zanotuje je w kajecie. Po chwilowej
ciszy, pos$wigconej na pisanie, uczniowie odczytuja kolejuo.
Napiszmy teraz kazdy w swoim kajecie: (ci) nieustraszeni do-
wodcy pozyskali mito$¢ i szacunek podkomendunych; (te) nieu-
straszone niewiasty pozyskaly uznanie- wspotobywateli; (ci)
chorzy zotuierze dostaliby podwdjng porcje mleka; (te) chore
koguty dostatyby lekarstwa; (te) wasze humory poprawily
si¢ od pewnego czasu; (ci) cisi wspoipracownicy wykonali
wigkszg cze$¢ pracy; (te) ciche zimowe wieczory plynety,
im w kotku rodzinnem. Nauczyciel stara sig wyczerpac
wszystkie czeSci mowy odmienne. Uczniowie, nie wy-
rézniajac ich jeszcze, nabierajg juz zgbry duzej tatwosci,
wprawy. V. Proszg wypisa¢ w domu z dzisiejszej czy-
tanki rzeczowniki o formie osobowej i rzeczowe;j,

Zwykle uczniowie dziwig sig: Jakio? Kobiety to nie
osoby? Co wywoluje ogdlng wesolos$¢, ale dopomaga do
utwierdzenia prawidfa w pamieci.
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Imieslow. (Proba omoéwienia). Nauczyciel, space-
mjac po klasie, zapyluje: Jakie czynnosci wykonywamy?
No, co ja ieraz robig? Pan chodzi i uczy. (Jesli uczniowie,
nie mogac sie potapac¢, milcza, nauczyciel naprowadza ich,
dopomaga). Spaceruje po klasie i wykladam. A wy? Sie-
dzimy i stuchamy. A teraz? Pan stoi i pisze na tablicy,
Jeszeze jakie czynno$ci mozna wykonywaé réwnocze$nie?
Kto ma juz jaki przykiad na pogotowiu? ‘Dziewczyna repa-
ruje bluzke i $piewa o kalinie. A pan co powie? Zot-
nierze maszeruja i drzemig. A pani? Kolega przysiuchuje
sie opowiadaniu i $mieje si¢ do rozpuku. A teraz moze
juz i wszyscy, spokojnie i dtuzej pomyslawszy, wynajda
co jeszcze. Prosze ponotowa¢ swoje pomysly w kaje-
tach. Po paru minutach ciszy uczniowie ‘czytaja kolejno:
Jade tramwajem i przygladam sig ulicy. Jem kietbasg
z chlebem i popijam to herbatg. Malenka pita lekar-
stwo, przyczem krzywita sig bardzo komicznie. Nauczy-
ciel notuje na tablicy wlasny przykiad: Malec stoi przy
oknie i pisze paluszkiem po zaroszonej szybie. Kiére
wyrazy oznaczajg tu czynno$¢? ,Stoi“, ,pisze“. Podkresimy
je. To samo robimy z czasownikami i w innych zdaniach.
Nawcayciel: prosze otworzy¢ ksigzki na str. 164. Znana
nam juz czytanka ,Lekcja“ —1 wiersz od goéry. Wypisuje
na tablicy: , Tam, tam... powtorayl parobek, pokazujgc las
na  krawedzi horyzontu“. Kto tu jest dzialajacg osobg?
Parobek. Ktoére wyrazy oznaczajg czynno$é? ,Powiorzpl*
wpokasujqc”. Jaka to cze§¢ mowy? To czasowniki. Pod-
kre$lmy je. Czytanka ,Matka* str. 160 — 3 wiersz od dohu:
wStedzielismy tak wszyscy ¢rofe, mileaqe“. Jedna czynno$cé—
siedzenie, druga milczenie. Podkre$lmy wyrazy: ,siedzic-
lismy*“ i-,milcaqc®. Rozpatrzmy je. Siedzielismy — osoba
1L mn, cz. preeszty, forma osobowa. ,Powfdrayl* 3 os.

mamy co$ nowego. Takich czasownikéw z koricowkg —ac
T
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uzywamy czgsto, kiedy mowa o dwoch lub paru czynno-
Sciach, odbywajacych sig réwnoczesnie. To sa tez postaci
czasownika. Milczac od milczeé, wolajac od wota¢. Nazy-
wajg si¢ imiestowami. A jak bedzie od ,gofowac*? Go-
tujac. Od , glosowac? Glosujac. Szy¢ — szyjac. Marzy¢—
marzac. Czy od kazdego czasownika mozna otrzymaé po-
dobny imiestow? Zobaczmy np. str. 160 , Matka* od gory:
Ustyszalem nie -da nam imiestowu; sypiata— sypiajac;
pobladta — nie ma; przycichnal — nie ma; biegata — biegajac;
siadata — siadajac.

Poziewala, czytajgc — o kobiecie. W rodzaju meskim:
poziewal, czytajqc.

SiedzieliSmy tak wszyscy troje, wmilcagc— forma oso-
bowa. Rzeczowa: siedziatySmy tak wszystkie trzy, milceqc.

Ani przy zmianie rodzaju ani formy wyrazy: czytajac,
milczgc nie ulegly zmianie —to wyrazy nieodmienne.

Stach, idgc, wpatrywal si¢ uparcie w przechodniow.
2Idqc* z dwoch stron oddzielamy przecinkami. Przewaznie
jednak imiestowom towarzysza inne wyrazy, wyjasniajace,
stanowiace z niemi pewna logiczng cato§¢. Np. str. 162,
Nauczyciel wstal od stolu, ogladajac sig za czapka. W tej
chwili za oknem, poslizgujac si¢ na $niegu, albo grzeznac
w blocie, zwolna wlokl sie stary czlowiek. Imiestow wraz
z wyjasniajgcemi slowami oddzielamy przecinkami. Imie-
stowow trzeba uzywa¢ oglednie — zbyt obfite ich stoso-
wanie razi wywolujac sztuczno$¢, wydwarzanie. Male
dzieci obchodzg si¢ bez imiestowéw—niech panstwo wslu-
chujg si¢ w ich mowe i notuja prébki.

Mozna postugiwaé sie imiestowem, kiedy jedna i ta
sama istota spelnia obie czynnos$ci, albo tez kiedy pod-
miotu nie nazywamy wecale: ,kiedy si¢ pisze wierszyk, na-
legy uwagnie licayé zgloski*. Tu ogbinikowo: osoba dzia-
lajaca nienazwana po imieniu. Dziewczynka, nucac, bie-
gala po pokoju. Obie czynnosci: nucenie i bieganie wy-
konywata taz sama dziewczynka.
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Osobna kwestja, to niewfasciwe uzywanie imiestowu
w zdaniach o 2 réznych podmiotach: , jadgc z dworca
Gdaiskiego przez Nalewki, Bielariskq na Kredytowq, wy-
leciala mi laska z rogowq rqcskq, ciemna, = gumq na
koricu”. ,Maszsyna do szycia nowego systemu, wyjezdiajqc,
za bescen do sprzedania“. Nie nalezy blednych wyrazen
wbija¢ w pamie¢ stuchaczy. Zalatwimy to przy okazji,
omawiajgc z klasa bledy w ¢wiczeniach pi$miennych. Na
brak przyktadéw narzeka¢ nie bedziemy — podobne usterki
stylowe spotykaja sig bardzo czesto w mowie i na pismie.

Wkoncu lekeji pytamy: Czego$my sie dzi$ nauczyli?
Czy uzupelniliSmy dawne nabytki czy tez czego nowego?
Nowego o imiestowie. Czy to nowa czes¢ mowy? Nie,
to nowa posta¢ czasownika. Czem sig¢ rézni od innych?
Koficzy si¢ na—agc, nie odmienia sig. Uzywamy tej po-
staci, gdy dwie lub wiecej czynnosci odbywaja sie réwno-
czednie, jedna i ta sama istota je spetnia, albo w zdaniu
‘o podmiocie nienazwanym po imieniu. Mielidémy dzis do
czynienia z tak zwanym imiestowem. Niech panstwo w do-
mu ulozg po kilka zdan z imiestowami albo wyszukajg
odpowiednie przyktady w wypisach.

VI. PISOWNIA (Ortografja).

Kandydacinall, Ill poziom (Ili—VI stopieft) nie doceniajg
naogot w nalezytej mierze réznicy pomiedzy czytaniem—Dbg-
kaniem, a plynnem, glo$nem, dobitnem, logicznem, jak tez
umiejetnosci wypowiadania si¢ zywym glosem, przenikania
zawitoSci stylu. Do odrabiania ¢wiczen natomiast piSmien-
nych zachgca¢ ich nie trzeba. Przychodzq do nas zwykle
Swiadomi, ze znajomo$¢ ortografji, umiejetnos¢ sprawnego
wypisania si¢ koniecznie w zyciu jest potrzebna. Jakze
czesto nieortograficzne pismo, to dla nich przeszkoda do
zdobycia pracy lub awansu! ,Chce si¢ nauczy¢ pisgé“ to
najgtéwniejszy powdd, kléry ich do nas sprowadza.
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Wielu nowopr7ybytych stuchaczy niewlasciwie wy-
obraza diwigki na pismie: n, m.z poziomemi kreskami;
ogonek u kazdego a, e, ko%zqcego wyraz; niewyréznia-
nie: kropka, przecinek czy zakretas nad literami i t. p.
Méwimy stuchaczom: ,Gdybys$my pozwolili na kreslenie k
z krotkim kijkiem, r francuskiego i t. d. it p, kazdemu
wogole, jak zapragnie, coby sig stalo z czasem z naszym
odrebnym alfabetem polskim? Nie wolno ubozy¢ bogactwa
narodowego*“ i t. p.

Czgsto (zle uczeni) przynosza z sobg szczegblne za-
ufanie i upodobanie tylko do dyktanda. Prawdziwa lekcja,
najpozyteczniejsza ich zdaniem, to chwile po$wigcone tej
czynnosci. A przeciez dyktando bez wyjasnien, uprzedza-
nia bledéw (o takie im bowiem idzie) to jeden ze sposo-
boéw sprawdzenia tylko, czy stuchacz robi istotnie pewne
postepy w ortograiji. Nalezy je stosowac niezmiernie rzadko.

Uczymy pisa¢, dzialajgc przedewszystkiem na pamigé
wzrokowa. W tym celu wszystkie podreczniki naszych
uczniéw musza mie¢ - jedna i tg¢ sama ortografje Zjednb-
czonej Polski. Daje si¢ im do przepisywania na lekcji czy
w domu teksty starannie wybrane, ewentualnie odpowijedni
ustep ze specjalnego podrecznika do nauki pisowni, Uczeni
psychologowie zalecaja, zeby wraza¢ w pamie¢ wyobraze-
nie slowa normalne, catkowite, nieokaleczone, nalezy wigc
zarzuci¢ raz na zawsze (wiczenia z opuszczonemi literami,
zastgpionemi krzyzykami. Przepisujemy tez czastki czy-
tanek, opracowanych na lekeji, zwréciwszy uprzednio uwage
na pisownig $wiezo poznanych wyrazow, azeby nowe po-
jecie zapadalo w pamie¢ wraz z wyobrazeniem jego na
pisSmie. Omawiamy i wypisujemy 2z czytanek wyrazy
o trudniejszej pisowni, tworzymy z nich pochodne, stosu-
jemy je w zdaniach. Cwiczenia ze specjalnych podre-
cznikéw do pisowni odrabiamy w porzadku systematycznym,
obmyslonym przez autora albo zmienionym starannie
i uwaznie przez samego wykladajacego.
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Réwnolegle z dzialaniem na wzrok staramy sig dziata¢
na pamig¢ stuchows, wymawiajac wyrazy, przeznaczone do
napisania, czysto, wyraznie, dobitnie.

Trzy pisownie. L Zaczynamy naukg pisowni od
stéw, ktérych brzmienie nie rézni si¢ od wyobrazenia na
pismie: sobota, kawa, bada. (Pisownia fonetyczna).

II. Na stowach, ktére sig pisze inaczej, niz wymawia,
¢wiczymy juz nie pamigé, ale umiejetno$¢ rozumowania,
Wazka (waska) mapokrewne: waza, wazowa, stad wazka piszemy
tez z, zeby slowa bliskie znaczeniem nie dawaly dla wzroku
wrazen réznych, niepodobnych do siebie. O pisowni decy-
duje tu pochodzenie danego stowa. (Pisownia etymologiczna).

Il Pewne slowa piszemy tak, a nie inaczej, bo tak
kaze tradycja, np. szésty, wiorek. (Pisownia historyczna).

Na kursach uzupetniajacych, powtarzajac i uogélniajac
dane z ortografji, uswiadamiamy stuchaczom istnienie tych
3 pisowni w polszczyZnie. Uczac t. zw. wyjatkow, stosujemy
sposoby mnemoniczne (utatwiajace zapamietanie). Nauczyciel
powinien wysila¢ swgq pomysfowos¢ i w tym kierunku.

Przystepujac do odrabiania ¢wiczenia z podrgcznika do
pisowni, nalezy dane prawidfo dokladnie omowic.

owac—uje (probaujecia). Naucayciel. Proszg miwyliczy¢
kilka wyrazéw, oznaczajacych czynnos$é. Ueczesi. Handlowaé,
sprzata¢, ku¢, cerowa¢, maglowa¢, rachowac, rysowac i t. d.
N. Notuje pare z nich na tablicy: Handlowa¢, cerowac, racho-
waé, rysowac. Dlaczego te wlasnie wyrazy wybratem? Co majq
wspolnego? Wszystkie maja—owac na koncu. Prosze mi po-
wiedzie¢ jeszcze parg takich wyrazow, ozpaczajacych czyn-
no$¢ i konczacych sie na—owadé. Pakowaé, wedrowad,
warowal. Zanotujmy i te réwniez. Podkreslmy wszedzie
koncowke—owacé. Zwréémy uwage na pierwszy z tych
wyrazéw, handlowa¢. Jedli ja te czynno$¢ spelniam, to
powiem ja handluje. Jesli ty, to bedzie: ty handlujesz.
A jak on to robi? On handluje. A jesli to my? My handlu-
jemy. A jak wy? Wy handlujecie. A jak oni? Oni handlujg.
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Pisze w stupku na tablicy:

(Ja) handlujg, (my) handlujemy,
(ty) handlujes;, (wy) handlujecie,
(on) handluje, ¢oni) handlujg.

Prosze zauwazy¢, wszgdzie u otwarte.
Utwérzmy: od cerowac taki sam stupek:

(Ja) ceruje, ' (my) cerujemy,
(ty) cerujesz, ) (wy) cerujecie,
(on) ceruje, : (oni) ceruja.

Wszedzie u otwarte. Kolejno wytwoérzmy stupki dla
wszystkich podanych czasownikéw. Shluchacze dziwig sig
temu u otwartemu wobec znanego im juz prawidla: o daje
6. Na to nauczyciel: Na wielu poprzednich lekcjach po- -
wtarzali$my, ze wyrazy, piszace si¢ przez o, majag w po-
krewnych 6. Otoz dzi§ stajemy wobec nowego zjawiska:
Handlowa¢ ma pol o, a handlujg, handlujesz, handlujemy,
handlujecie, handlujq pisze si¢ przez u otwarte. Cerowac
ma po r o, a ceruje, cerujesz, ceruje, cerujemy, cerujecie,
ceruja — u otwarte. Tak jest we wszystkich stowach po-
krewnych od wyrazéw, konczacych sie na—owa¢, a ozna-
czajgcych czynnosc.

Nauczyciel zawsze powinien dodac, po ktdrej spot-
glosce nalezy pisa¢ u, gdyz w wyrazach, majacych niejeden
dZwiek u np. podrézuje, préznuje¢ nie bedzie wiadomo,
o pierwszym, czy o drugim déwigku u mowa. Tak wy-
tlumaczywszy zasade, szykujemy ze stuchaczami nowy za-
pas czasownikéw z koficowka—owac i polecamy utworzy¢
z nich na lekcji czy w domu takie stupki, jakie przepisali
z tablicy, albo tez kazemy odrobi¢ odpowiednie ¢wiczenie
z podrecznika. Ja, ty, on, my, wy, oni polecamy pisac
stale w nawiasach, dla wskazania ze méwi si¢ (przewaznie)
bez tego dodatku. Np. na pytanie: Czy szyjesz, czy ce-
rujesz?  Odpowiadamy: cerujg. Co wy teraz robicie? Ry-
sujemy, rachujemy.



PROGRAM JEZYKA POLSKIEGO

na kursach dla dorostych.

POZIOM II. (STOPIEN 1II i IV).

Précz promowanych z 1 pozlomu, z zewnalrz przyjmuje sig¢ tych,
ktérzy czytajg b. niewprawnie 1 b, slabo piszg.

Celem zréwnania nowoprzybylych z promowanymi
—u$wiadomienie stuchaczom, co wyniesli z nauki elementa-
rzowej; majacym niedoktadne w tym zakres:e pojgcia—uzu-
petnienie brakéw.

Wprawa w czytanie (kolejno i chéralnie): krotkie i fatwe,
odpowiednie po elementarzu urywki, (artykuliki, powiastki,
wiersze i t. p.), przyczem zwraca sig uwagg na dokladne
wymawianie wyrazéw, zatrzymywanie si¢ na znakach prze-
stankowych. Stopniowe wdrazanie w akcentowame najwa-
zniejszych wyrazéw w zdaniu.

Czytaniu towarzyszq wyjasnienia, jesli zachodzi tego
potrzeba i pogadanka, wprowadzajaca w tresé.

Zastgpowanie wyrazow meznanych znanemi, trudnych
tatwiejszemi.

Wdrazanie w zrozumienie i uchwycenie tresci utworu
(calosci) i opanowanie jej pamigcia przez rozmowe o prze-
czytanem.

Plan utworéw o bardzo wyraznym, bijacym w oczy
podziale na czgdci.

Opowiadanie i zamiana liczby pojedyiczej na mnoga,
_ rodzaju meskiego na zefiski i naodwrdt; Il osoby na I

3
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(jakby nie bohater opowiadania, ale czytajacy przezyt dane
fakty) i naodwrot.

Glo$ne, wyraziste, pigkne odczytywanie przez nau-
czyciela celniejszych utworéw dawnych, (latwych) i zwia-
zanych z przezywana chwilg (aktualpych). Dane o autorze.

Nauka wierszy. Wypowiadanie kolejno i chéralnie.
Nadajace sig do tego utwory podzieli¢ na role,

Pogadanki: 1. O gwarach i ich stosunku do mowy
oswieconego og6tu, 1. Dawne polskie rekopisy i druki.

Wprawa w pisanie najlatwiejszych wyrazéw, (ktérych
pisownia zgodna jest z ich brzmieniem), np. Siwek Stefana
utyka. Lewa noga go boli.

Wielkie litery na poczatkd, po kropce i w imionach
wlasnych. Dzielenie wyrazow na czesci (sylaby, zgloski),
przenoszenie z wiersza do wiersza,

Zbieg spolgtosek: domostw, Zarn.

Zapisywanie migkkich dZwigkéw zapomocy kreseczki
i it ko$, sanie.

Wyrazy z i, j; cz, sz, dz, szcz.

Pojecie o wyrazach pokrewnych (zblizonych znacze-
niem i brzmieniem): robota — robotnik; pief, przedrostek,
przyrostek.

- Cwiczenia na 6 z o; spolgloski, bezdzwigczne i dzwie-
czne: p—b, t—d, k—g, f—w, s—z, sz—i, $§—Z, c—dz,
é—di;rz z r; 2 2 g i z (latwe wyrazy).

Stosowanie najpospolitszych przyimkéw: w, na, od,
do, z, po, za, o. .

Nie z wyrazami oznaczajacemi czynnosc,

Przepisywanie opracowanych na lekcji czytanek (proza
i wiersze) ze zwrdceniem.uwagi na wyrazy nowe i o tru-
dniejszej pisowni,

Tworzenie zdan.

Uktadanie zdafi z nowopoznanemi wyrazami.

Laczenie ze sobg 2 i wiecej zdan.
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Pisanie poprzednio omdwionych pojedyficzych wyra-
26w i zdan ze shichu pod dyktando i z pamigci.

Dyktando na tablicy i w kajetach, jako sprawdzian.

Krotkie zawiadomienia na pocztéwkach, listy z zycia
todzinnego, poczawszy od paru zdaf pojedyiiczych, luZoych
lub powiazanych ze soba. Zapoznanie z formg listu: adres,
data, nagtéwek, zakoficzenie.

Wypracowania na tematy dowolne.

Streszczenie powiastki, ztozonej z paru niedlugich
zdain, bez drugorzednych szczegolow.

Opis tatwego obrazka z widoczng akcja.

Z materjalu jezykowego, czerpanego z czytanek i mowy
zywej, zapomocg Cwiczefl ustnych i piSmiennych wysnuwa
‘si¢ nastepujgce pqucia:

Mowa sktada si¢ ze zdan—(mys$li), zdania—z wyrazow.

Zdanie — rozkaz, zdanie — pytanie.

Dzielenie zdan na dwie czeSci: 1) o czem sie mowi

w zdaniu i 2) co sie¢ mowi o wystepujgcej w zdaniu osobie
" lub rzeczy (bez termindw): Stuchacz || wszedt, Pies || szczeka.
Zmiana porzadku czedci: Zgingt || klucz. Wybita || p6inoc.
Stopniowo coraz diuzsze zdania: Pani Wolska || usiadta.
Nauczyciel || czyta listg. Jasne stoneczko || pézno  dzi$
wstalo. Razu jednego przechodzit tamtedy || rybak. Pode
drzwiami stafa || gromadka chiopcéw. Nad obszarem ran-
kiem szarym wschodzi || jasna zorza.

Wyliczanie przez nauczyciela i uczni przedmiotéw:
1) z najblizszego otoczenia: z klasy, z poza okien, z wi-
dnokregu,  2) dobrze znanych z pamieci, 3) osobno ludzi,
zwierzat, roslin, przedmiotéw martwych,

Zestawianie: przedmioty a ich nazwy; réznice.

Pojgcie o imionach wtasnych.

Wyliczanie cech przedmiotéw: barwa, wielko$¢, ksztatt,
smak, zapach i t. d.
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_ Wyliczanie czynno$ci ludzi i zwieszat,
Czynno$¢, cecha, a ich nazwy.
Pojecie o liczbie, rodzaju, osobie i czasie.

UWAGA: Na tym poziomie zapoznajemy z pojeciami gramatycznemi
bez terminow.

POZIOM Ill. (STOPIEN IV—V).
Dla tych, ktérzy biegle czytajg 1 dosy¢ wprawnie pisza.

Celem zréwnania nowoprzybylych z promowanymi
z 1l poziomu—us$wiadomienie uczniom, co wynie$li z nauki
na 1l poziomie; majacym niedokladne w tym zakresie
pojecia uzupetnienie brakow.

Dalsza wprawa w czytanie; nacisk na czytanie logi-

. czne; stopniowe zaprawianie w estetyczne (pigkne). Czy-
‘tanki dluzsze, niz na poziomie lI, o wickszej iloSci stéw
i zwrotéw, wymagajacych wyjasnien.

Dobieranie wyrazéw bliskoznacznych i przeciwstawnych.

Rozwazanie tresci czytanki: podziat na czesci—rozkiad,
plan; odréznianie szczegdétéow waznych od podrzednych;
uszeregowanie kolejne w pamieci faktow.

Opowiadanie ciggte tekstow dawniej czytanych,

Wynajdywanie gtéwnej mysli utworu.

Omawianie ustne (w formie pogawedki lub sprawo-
zdania) przebiegu wycieczki, uroczystosci i wrazen, przezyé
uczni i t. p.

Gtosne odczytywanie przez nauczyciela utworéw pie-
knych, prozy i wierszy, nieco trudniejszych, niz na po-
ziomie Il

Nauka wierszy na pamieé, diuzszych i trudniejszych,
niz na poziomie I

Cwiczenia ortograficzne: 6 pochodzace z 0; Ow,
-6wka, -6wna; -uje, -un, -unek, -unka; rz z r (trudniejsze
wyrazy); Z z g, z; h, dz; Z w wyrazach nieodmiennych;
z, ze dodawane na koficu wyrazow.
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rz po b, p, d,-t, g, k, ch, w, j; -szy przy stopniowaniu.
6, rz, z nie dajace si¢ tatwo wytlumaczyé, h i ch. Pochy-
lenie; e, a.

Rzeczownik: koficéwki—e i ¢ w rodzaju nijakim: pole,
jagnie.

-¢, -€ w bierniku, -a w narzedniku: ziemie, staroste,
ziemie; ziemig, starostg.

-ami, mi w narzedniku liczby mnogiej: tablicami, konmi.

W przymiotnikach i wyrazach odmieniajacych sie jak
one: -ej w dopetniaczu, celowniku, miejscowniku, -g
w bierniku i narzedniku liczby pojedyriczej rodzaju zen-
skiego; -ym, -em, -ymi, -emi w narz¢dniku i miejsco-
wniku liczby pojedyfczej i muogiej.

-¢ w mig, cie, sie; -3 —mna, tobg, sobg; -¢, -e, -3
w czasie terazniejszym i przysztym. '

Przepisywanie czytanek (jak wyzej).

Dyktando z oméwionemi uprzednio trudno$ciami, jako
sprawdzian, na tablicy i w kajetach.

Plany pi$miennie.

Latwe opisy przedmiotow i obrazkéw. Przebieg zycia
(curriculum  vitae). Oferty. Kartki z 2zycia: przygoda
smutna, wesota, niezwykla; anegdota, opis dnia powsze-
dniego, obchodu, poczatek roku i t. p.

Opowiadanie i streszczanie na piSmie odczytanych
przez nauczyciela powiastek (nieco diuzszych i bardziej
zfozonych, niz na poziomie II). Rozwijanie krétkich, kof-
czenie zaczgtych., Listy: zapytania, odpowiedzi, polecenia,
podzigkowania i t. p. Wskazowki co do pisania pamig-
tnika, dziennika lektury. Wypracowania na tematy dowolne.

W zwigzku z czytaniem i mowieniem, rozwazanie
gigtkosci wyrazéw (rézne postaci tego samego wyrazu:
forma osobowa i rzeczowa, przypadki, stopniowanie).

Wytworzenie ze stuchaczami definicji rzeczownika,
przymiotnika, czasownika,
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Podmiot i orzeczenie. Zdania nierozwinigte i rozwi-
nigte. Sciagnigte. Wyrazy, nalezace do podmiotu i orze-
czenia, wydobywane ze zdania zapomoca pytain.  Wyrazy
poza zdaniem: wykrzyknik, wotacz, stowa wirgcone. Cudze
stowa: mowa zalezna i niezalezna.

Akcent w polszczyZnie.

Wprawa w stosowanie trudniejszych form: forma
osobowa, a rzeczowa w réznych czedciach mowy: dobrzy,
. dobre; pierwsi, pierwsze; moi, moje; byli, byly; znalezieni,
znalezione. Biernik a mianownik i dopetniacz (w zdaniach):
Biegnie zajac. Zabito zajgca. Tu lezy gwdézdz. Whito
gwoidz. ‘

‘ Deklmaqa rzeczowmkow
Stopniowanie (fatwiejsze wypadki).

POZIOM 1V. (STOPIEN VII--VIiI).,

Dla tych, kibrzy wprawnie czytaja, piszq, rozrézniaja czebei mowy
i czescl zdania pojedyiiczego.

Zaprawianie w czytanie gtosne, logiczne, pigkne.

Czytanie na lekcji przez nauczyciela i uczni cel-
niejszych utworéw (catodci i fragmentéw) z podkreslaniem
tematéw i kwestyj, w kolei wiekéw poruszajacych spote-
czefistwo polskie, a réwniez celem wykazania stopniowego
rozwojn jgzyka. :

Na podstawie rzeczy czytanych rozroznianie rodzajow
stylu, znamiennych zwrotéw poetyckich i przenoéni (z po-
minieciem trudniejszych terminéw), rodzajéw literackich:
powies¢, komedja, piosenka, bajka i t. d. Rym i rytm.

Nauka wierszy na pamigé. Czytanie i deklamacja
chéralna.

Plany—wiecej dzialéw i poddziatéw, niz na poziomie 111

Opowiadanie i streszczanie ustne wigkszych catosci.
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Szeregowanie faktow w porzadek chronologiczny. Zmiana
uktadu poetyckiego na zwykly.

Dyskusja na temat czytanki, czy aktualny.

Cwiczenia ortograficzne: 0, u; rz, Z; h, ch; ¢, g, em,
en, om, on.

Wyrazy o wyjatkowo trudnej pisowni.

Rzeczownik. Koncéwki: -stwo, -ctwo, -dztwo; -ca.

Przymiotnik: -ny; -nny; -cki, -dzki, -ski.

Czasownik: pochylenie ¢ w g; -amy, -imy, -ymy,
-i¢, -yé, -e¢; -§¢, -Z¢; ¢ w-bezokoliczniku.

Oddzielanie sie koficéwek trybu oznajmujgcego i wa-
runkowego: mySmy tam byli; jabym to dal.

Przystowki piszace si¢ razem i oddzielnie.

Nie razem i osobno.

z w przyimkach zlozonych (osobno).

Przedrostki: z, wz, wez, s, ws, wes, roz, bez.

Stosowanie wielkich liter.

Dwukropek przed wyja$nieniem, :

Srednik migdzy czg$ciami dhuzszego zdania zlozonego,

Plany piSmiennie. Wypisywanie z utworu catostek,
mysli pigknych (aforyzméw), znamienniejszych zwrotow
i ozdéb stylowych, okreséw (ze Skargi, Swigtochowskiego).
Zyciorys wtasny. Opis ludzi i rzeczy widzianych. Wypra-
cowania na tematy dowolne. Mysli, wywolane przez utwor
czy fakt, zjawisko. Listy w interesie do osob obcych.
Rozprawki (wedlug wypracowanego planu).

Gramatyka 1 ¢wiczenia gramatyczne: rzeczownik,
zaimek, przymiotnik, liczebnik, czasownik — odmiany pra-
ktycznie: wyrazy dobrane odpowiednio Pprzez nauczyciela
bez wyuczania jednakze podzialu na deklinacje, konjugacje.

Przymiotnik odstowny = imiestéw odmienny. Nieod-
mienny. Rzeczownik odstowny. USwiadomienie wzajemnej
zalezno$ci zdan: zdania, potaczone wspolrzednie i podrzg-
dnie. Gl6éwne i poboczne.
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Czastki slowotw drcze: piefi, przedrostek i przyrostek.
Wyrazy proste i zlozone, pochodne.

Tworzenie samodzielne i wybieranie z tekatu czytanki
zdan pojedynczych i ztozonych, polaczonych, wspéhrzednie
i podrzednie.

Oddzielanie w wyrazie (kreskami) pnia, przedrostka,
przyrostka.

Tworzenie z danego pnia wyrazéw pochodnych.

W danej grupie stéw wyszukiwanie wspolnego pnia.
Wyszukiwanie stéw zfozonych.

Odmiana pojedyficzych wyrazéw, facznie z innemi,
w zdaniach, ustnie i pi$miennie.

Odmiana czasownikow.

Zestawienie: stopniowanie przymiotnika a przystéwka.

Tworzenie z jednych czeSci mowy innych,

Tworzenie z czasownikéw imiestowéw odmiennych
i nieodmiennych i rzeczownikéw odstownych.



KSIAZKI DLA NAUCZYCIELI | UCZNL

(Wydawnictwa dla uczni opatrzone $a gwiazdka *).

CZYTANKI I WYPISY,

# I, Koliskowa i W1. W. Szymanowska — ,Zy¢ie na kur-
sach dla-dorostych* — (pierwsza ksiagzka po elementarzu).

* A, Dargielowa i H. Radwanowa — ,Pierwsza ksigika
po elementarzu*.

* K. Grodecka. Kurs nauki czytania i pisania dla doro-
slych. Czeéé I Czytanki z uwagami, obja$nieniami i wzorami
éwiczen, Zeszyt I. ,Ze wsi do miasta*.

* A Czerwinska i Wl Weychert-Szymanowska, Zbliska
i zdaleka—cze§¢ I ,Czlowiek i ludzkosée.

# A, Czerwitiska i WL W, Szymanowska — Zbliska i zda-
leka—cze$é 1L ,Czytania historyczne.

* A, Czerwiniska i K. Lewandowska — Czytamﬂ dla milo-
dziezy i dorostych*, Cze$¢ 11 II

* K. Grodecka —- Do sloiica* (wypisy).

* Jozefa Gazyﬂska. » Wypisy dla doroslych* ze stownikiem
i objaénieniami.

* Marja Wehrowa. ,Wybér prozy i poezji®

Stefan Demby. ,Lany ojczyste*. Cze$é 1i I

STYLISTYKA I LITERATURA.

* WL Weychert-Szymanowska. Stylistyka.

* WL Weychert-Szymanowska, — Teorja prozy i poezji.

Waéycicki K. — Stylistyka i rytmika polska.

Wéycicki K. — Cwiczenia por6wnawecze z dziedziny poetyki.

Komarnieki L., — Stylistyka polska, wyjaéniona na przy-
kladach i ¢éwiczeniach.

Piotr Chmielowski — Stylistyka polska wraz z naukg kom-
pozycji pisarskiej.

* C. Bogucka i C. Niewiadomska, — Nasi pisarze. Ich zycie
i dziela, Krétki zarys dziejéw pi§miennictwa polskiego.
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M. Dynowska, — Historja literatury polskiej, Od poczatkéw
do korica XVIII w. Wypisy, rozbiory i wnioski.

Chrzanowski Ignacy. — Historja literatury Niepodleglej
Polski. Z wypisami,

GRAMATYKA.

# WL Weychert-Szymanowska, -- ,Gramatyka obrazkowa’
dla mlodziezy i samoukéw*. Cz. 1—II i 111V,

# Dzierzanowska, Niewiadomska i Warnkéwna — ,Gra.
matyka jezyka polskiego z éwiczeniami®.

# Niewiadomska C. — Pierwszy rok gramatyki.

" Drugi rok gramatyki,
. Trzeci rok gramatyki.
Czwarty rok gram, (Skladnia).

* Rygier Leon — Pierwsze zasady gramatyki jezyka pol-
skiego. Podrecznik dla oddzialu 1II szkél powszechnych,

* K. Drzewiecki. — Poczatki gramatyki jezyka polskiego
z cwnczenpmx i przykladami.

# K. Drzewiecki. — Krétka skladnia jezyka polskrego
z przykladami i éwiczeniami,

Stein i Zawiliiiski, — Gramatyka jezyka polskiego,

Adam Antoni Kryniski.—Gramatykajgzyka polskiego, Sir. 382

Antoni Krasnowolski. — Systematyczna skladnia jezyka pol-
skiego. Str. 319.

Briickner A, — Dzieje jezyka polskiego.

ORTOGRAFJA 1 CWICZENIA ORTOGRAFICZNE.

* St. Szober, C. Niewiadomska, C. Bogucka. — Nauka
pisowni we wzorach i ¢wiczeniach. 5 zeszytéw.

* R. M. Brzeziiska. — Poczatki poprawnego pisania.
Stopient I, II, N1 i IV.
* Helena Radwanowa, — Slowniczek ortograficzny,

Perkowska i Hertzberzanka,—Dyktanda do nauki popraw-
nego pisania,

Lo§ J. — Zasady ortografji polskiej i slownik ortograficzny.

Wasik W. — Interpunkcja polska,

* L. Rygier. — Gléwne zasady pisowni polskiej ze slow-
niczkiem,

PRACE METODYCZNE,

Rocznik kurs6w dla dorostych — tom I i Il (tom HI w przy-
gotowaniu),

Wi W, Szymanowska. — Nauczanie doroslych czytania
i plsama.
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K. Grodecka. — Nauczanie jezyka polskiego w zakresie
elementarza na Kursach dla doroslych.

Jozefa Gazyiiska. — Nauczanie jgzyka polskiego na kur-
sach dla dorostych, — Poziom 1, 111, IV,

Stanislaw Szober. — Zasady nauczania jezyka polskiego
w zakresie szkoly powszechnej i gimnazjum nizszego,

W. Osterloff, — Metodyka jezyka ojczystego w zakresie
elementarnym,

Konrad Drzewleckl — Zarys metodyki jezyka polskiego,

Prady w nauczaniu jgzyka ojczystego. Praca zbiorowa.

Juljusz Tenner, lektor wymowy w uniwersytecie lwowskim—
O nauczaniu czytania na glos w szkolach ludowych.

Aniela Szyc6wna, Metodyka wypracowan, Cz¢$é I, Pod-
stawy psychologiczne i historyczne. Czeéé Il Tematy éwiczen.

SLOWNIKI, ENCYKLOPED]JA, CZASOPISMA.

* Slowniczek ortograficzny. -—— Helena Radwanowa.

#  Stownik ilustrowany jezyka polskiego. Wyd. M. Arcta,
70,000 wyrazéw, 43,000 rysunkéw.

* Slownik staropolski. 26,000 wyrazéw i wyrazed, uzywa-
nych w dawnej mowie polskiej. A. Krasnowolski.

* Slownik wyrazéw obeych. 25,000 wx}razéw Wyd. M. Arcta,

Slownik jezyka polskiego. — KroJ Krynski, Karlowicz,
Niedzwiedzki.

# Slownik [razeologiczny. Poradnik dla piszacych, —
Antoni Krasnowolski.

* Slownik bledéw jezykowych i najwazniejszych prawmel
gramatycznych. — Artur Passendorfer.

* Najpospolitsze bledy jezykowe, zdarzajace sig w mowie
i piémie. — A. Krasnowolski.

Jak nie nalezy méwié i pisa¢ po polsku. — Adam Antoni

Krynski.

¥ Encyklopedja staropolska ilustrowana. -— Gloger. 4 tomy.

Jezyk Polski. — Czasopismo.

Rocznik Kurséw dla Dorostych. Tom 1ill (tom IIT w przy-
gotowaniu),

»O8wiata Pozaszkolna® — pismo po§wigcone sprawom
o$wiaty dorostych,

* ,Dzied Nowy*.—llustrowane pismo kurséw dla dorostych.



SPIS ROZDZIALOW.

Ogo6lne wskazania metodyczne

L. Czytanie . . . . . . .

{I. Opowiadanie. . . . . . . . . . .
HI. Cwiczenia stylowe . . . . .

IV. Nauczanie tekst6w na pamigé .

V. Gramatyka . . .

VI Pisownia . . . . . . . . ..
Program je¢zyka polskiego . . . . .

Ksigzki dla nauczycieli i uczni
&







PEDAGOTICZNA BIBLIOTEKA

CENTRALNE BIUR \ ﬂ T

Warszawa, Krus

g
Poleca nastepujgce podreczniki dla uczniéw kurséw dla dorosiych:
Stopien I 1 II (poziom 1). g
oNauka czytania i pisania® — R. O. D.

Kurs nauki czytania i pisania cs. I— elementarz karthowy*—
K. Grodecka.

wElementarz powiastkowy dla miodziesy i dorostych—M Falski.
.Zycie na kursach dla doroslych* — (pierwsza ksigika po
elementarzu) — I. Koliskowa i Wt W. Ssymanowska.

» Pierwsza ksiqska po elementarzu“—A. Dargielowa i H. Rad-
wanowa.

»Nauka pisowni* zeszyt I B— St. Szober, C. Niewiadomska.
C. Bogucka.

2 Z0i6r zadasn aryimet. dla dorostych— cz. I.— M.Borowiecka.
Stopieri III i IV (poziom II).
. Kurs nauki czytania i pisania cz. I1—czylanki ,Ze wsi do

miasta® — K. Grodecka. -
oNauka pisowni® zeszyt I B i gesgyt II A. — Si. Szober,

C. Niewiadomska, C. Bogucka.
»Zbi6r zadan arytmet. dla dorostych“—cz. 11.— M. Borowiecka.
Stoplefi V i VI (poziom III).

»Zbliska i Zdaleka" — co. I Czlowick i ludzkosé—(czyiania dla
dorostych)—A. Czerwisiska i Wi W. Szymanowska.

.Nauka pisowni* zeszyt II A i zeszyt Il B — St Saober,
C. Niewiadomska, C. Bogucka.

wZbidr zadas arytmetycanych® — cz. I11. — M. Borowiecka.

Stopie VII i VIII (poziom IV).

» Wybr prozy i poesji* — M. Wehrowa.

2 Wypisy dla dorostych* — J. Gasyniska.

Do stosica® (wypisy) — K. Grodecka.

.Nauka pisowni® zeszyt Il B i seszyt [1] A — St. Szober,
C. Niewiadomska, C. Bogucka.

JArytmetyka® cz. 1V, — T. Siersputowski.
Pozatem dla uzytku uczniow.

.Stownik* — H. Radwanowa (od III stopnia).

,Gramalyka obrazkowa*—Wi. W. Szymanowska (od V stopnia).

,Dzieii Nowy* — pismo kurséw dla dorostych (od Il stopnia). g
Uwaga: Kazdy stopien odpowiada przecigtnie 80 godzinom tacznie nauki 1

jezyka polskiego i arytmetyki,
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