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NAUKA OSZCZEDNOSCI I PRACY.

Dawno to juz powiedziano: ,,Narody, ktére
mie umiejg pracowaé i oszczedzaé, muszg znikngé
z powierzchni ziemi* — a kazdy rok historji wspol-
czesne] potwierdza sluszno§é tej uwagl. Z punktu
widzenia obywatelskich i narodowych obowiazkéw
winni tedy rodzice troszezyé si¢ o to, by wychowaéd
dzieci na ludzi pracowitych i oszeczednych. To samo
wskazuje im réwniez interes potomstwa oraz wla-
sny. W gruncie rzeczy moze i nie warto o tem przy-
pominaé, bo na ogél na dnie wszystkich zabiegow
i ambicji rodzicielskich tkwi przedewszystkiem
pragnienie, by dzieci doréslszy staly si¢ nietylko
samowystarczalne, t. j. umialy sobie zdobyé byt
bez ogladania si¢ na pomoc rodzicéw, lecz by ten
byt byl dobrobytem, w najpelniejszym znaczeniu
tego slowa, t. j. by si¢ stal powodzeniem, dostatkiem,
ile mozno$ci bogactwem.

Moznaby wprawdzie wyrazié watpliwo$é, czy
podobna samg praca i oszcz¢dno$cia dojéé do bo-
gactwa, natomiast zupelnie niewatpliwg rzeczq jest,
ze nawet przy pomyélnych warunkach przez pré-
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zniactwo i lenistwo dochodzi si¢ do nedzy. Dla nie-
dot¢géw niema wogéle pomyélnych okazyj, a dla
trwonienia zarobkéw i majatkéw jest tyle latwych
sposobéw, a trudnych do przezwycigzenia pokus,
ze bez skupienia uwagi i nat¢zenia woli, by si¢ przed
niemi bronié, nikt nie uniknie ubéstwa i klopotéw
materjalnych.

Gdy zyczymy sobie, dzieciom, przyjaciolom
~wszelkiej pomy$lnoéci®, aby im sie dobrze dzialo,
mamy przedewszystkiem na mys$li takg pomysl-
noéé, ktéra przychodzi sama przez sig, nie kosztuje
zadnego wysitku, wynika z okolicznoéci zewnetrz-
nych, a nie zalezy od nas samych. Wiemy jednak
z do$wiadczenia, a poniekad i z intuicji, ze takie
zrodla pomyélnoéci sg caltkiem wyjatkowe, i ze na
nie liczyé nie mozna. To tez, gdy dowiemy sie¢
o kim$, komu sie ciggle dzieje Zle, kogo przesladuja
niepowodzenia, natychmiast szukamy przyczyny
w nim samym i najczesciej przychodzimy do od-
krycia, ze jest to ,,czlowiek do niczego®.

W naszych czasach, w dobie bardzo skompli-
kowanych spolecznych i gospodarczych warunkéw,
warto mieé w pamie¢ci sentencje streszczajgcg zmyst
praktyczny francuzéw: ,Nie wystarcza byé do-
brym, trzeba byé dobrym do czegos”. (Il ne suffit
pas d‘étre bon; il faut étre bon a quelque chose).
Kogo razi ta zbyt utylitarna zasada, niech jg ujmie
nie z jednostkowego punktu widzenia, lecz ze sta-
nowiska dobra ogélu. Czem jest dla spoleczenstwa
cztowiek dobry lecz do niczego? Cigzarem i zawa-
dg. Zadna dobra sprawa nie moze w nim znalesé
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vparcia. Co gorsza, przez swa biernoéé i niedolestwo
moze jg zdyskredytowaé i popsué lub nawet staé
sie¢ bezwolnym narzedziem zlej sprawy. Zwlaszcza
w naszym narodzie, gdzie — jak trafnie zauwazyla
ongi$ Zmichowska — znacznie wiecej jest ludzi
poczciwych niz uczciwych, dobro¢ nieuzyteczna
niezmiernie latwo przeradza si¢ w szkodliwg pocz-
ciwosC.

Nie mozna takze sadzi¢, by praktyczne zdol-
noéci i zalety czlowieka nie posiadaly wartoéci mo-
ralnej w najScilejszem znaczeniu tego slowa. Ten,
kto przywykl na siebie liczyé, sam o sobie radzié¢,
na swoich zdolnosciach, silach, pracy i przezornosei
byt swé6j opieraé, ma znacznie wigksze widoki utrzy-
mania niezalezno$ci swego charakteru, samodziel-
noéci sadu, poczucia swej godnoéci i odpowiedzial-
noéci za to, co czyni. Obluda i stuzalstwo sg samo-
obrong niedolestwa w walce o byt.

/Swiadomo§é wlasnej uzytecznosei t. j. objek-
tywne], a nie subjektywnej warto$ci wlasnej osoby,
jest najzdrowszg podstawg zadowolenia ze siebie
samego, ktére jest najwazniejszym czynnikiem -
szczeScia. Czlowiek sam dla siebie jest nieod- !
lacznym towarzyszem; jakze dotkliwie cierpi, gdy
bedac z nim w niezgodzie od niego uciec nie moze!!
Gdy spotkamy osoby, co nieustannie skarza si¢ na -
los i ludzi, zawsze czujge si¢ przez kogo$ niewinnie
skrzywdzone, o nikim dobrego slowa nie powiedza,
nalezg one do tych, co nie umieli si¢ braé z losem za
bary, lecz liczyli, ze kto$ lub co§ zaopiekuje sie ni-
mi lepiej niz one same soba. Kto si¢ skarzy, ze dola



jego jest gorszg niz ta, na ktorg zastuguje, niech sieg
dowie, ze nikt nie osigga tego, na co zasluguje, lecz
to, co umie zdobyé i zachowaé wlasnemi sitami. Od-
nosi sig to zar6wno do débr materjalnych jak i mo-
raliych; nietylko dobrobyt lecz i dobre imie, przy-
jazn i zaufanie ludzi, szczeécie domowe, a tak samo
honory i zaszczytly, s udzialem tych, co planowo,
konsekwentnie i wytrwale dgza do ktéregokolwiek
z tych celéw, zgbry przygotowani podwieci¢ inne,
mniej wazne dla tego, kiéry ma dla nich najwi¢ksza
wage.

Stad wynika, ze nie do§¢ jest zyczyé dzieciom
swoilm pomyS$lnosci, trzeba je zawczasu nauczyé,
Jjak t¢ pomyélnoéé zdobywaé.



DZIECI 1 PIENIADZE.

Chcac dzieci uzdolnié do praktycznego zycia,
nie mozna przed niemi ukrywaé praktycznych za-
gadnien zyciowych. Znalam zastuzonego i wysoce
cenionego pedagoga zarazem idealist¢ i dokiry-
nera, kitéry twierdzi, ze dzieci nie powinny, ani do-
tykaé pieniedzy, ani nawet o ich istnieniu i znacze-
niu wiedzieé, jako o rzeczy zbyt brudnej w fizycz-
nem i przenoSnem znaczeniu.

Nie méwige juz o tem, ze w normalnych wa-
runkach domowych rodzin nie bogatych taka kon-
spiracja zupelnie nie databy si¢ utrzymaé, nie wi-
dze celu, ktéry méglby jg nzasadnié. Branie i wyda-
wanie pieniedzy jest tak elementarnym faktem
w codziennem zyciu wspélczésnym, jak jedzenie
i spanie. Nie moze wiec samo przez si¢ byé zlym
ani dobrym. Wyobrazenie zlego i dobrego moze po-

wstawaé tylko poSrednio, zaleznie od warunkéw.'

Jak zlem jest z jednej strony gléd, z drugiej obzar-
stwo, tak zlem nazwiemy branie cudzych pienie-
dzy lub wydawanie wlasnych na rzeczy zbyteczne
lub szkodliwe, zaréwno jak szczedzenie ich na rze-
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czy sluszne i pozyteczne. Pienigdz jest czysto tech
picznym $rodkiem, stuzacym do regulowania r6z-
nych spraw praktycznych mi¢dzy ludZmi, i nie
w nim lezy przyczyna, jeéli te sprawy praktyczne
ukladaja si¢ zle. Jakkolwiek dzieciom, zwlaszcza
malym, nie podobna teoretycznie wyjaénié znacze-
nia pienigdza w zyciu ekonomicznem, mozna i na-
lezy przyswajaé im te pojecia pogladowo. jak
‘wszystkie inne elementy nauk. W danych warun-
kach jest to nawet nieuniknione, dla wdrazania im
ré6znych dobrych zwyczajéow i szlachetnych daz-
nosci.

Milosierdzie dla ubogich i cierpigcych wyra-
za sl¢ w najprymitywniejszej formie jalmuzna;
zyczliwoéé wzajemna w rodzinnym lub kolezen-
skim kétku — podarunkami. Dziecko pozada réz-
nych rzeczy smacznych, milych i zabawnych
i pow$cigga swg pozadliwo$é, gdy mu powiedzg ro-
dzice, ze nie maja ich im za co kupié, lub ze pie-
nigdze sg im potrzebne na rzeczy wazniejsze, nie-
zbedne, lub wiccej warte. Nie szkodzi takze, gdy
si¢ dowie, ze chege wydawaé pienigdze, trzeba je
najpierw zarobié, t. j. Ze one sg ekwiwalentem
pracy, uzytecznego wysitku, odpowiadajacego po-
trzebom tych, co za to placa. Stad rodzi sie poje-
cie wzajemnej wymiany ushug. Ojciec robi obuwie.
lub leczy chorych a za to dostaje pienigdze na
chleb, sukienki i jablka, z czego znowu pokrywa
swe potrzeby piekarz, szwaczka, ogrodnik.

Weale stad nie wynika nauka, ze za wszyst-
ko trzeba placi¢ a réwniez niczego nie dawaé dar-
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mo. Dziecko samo przeciez dostaje wszystko dar-
mo od rodzicéw, i nawzajem bezinteresownie moze
im zycie uprzyjemnié i ulatwiaé wlasnym wysil-
kiem i staraniem. Sg takze rzeczy bardzo cenne
i mile, ktérych za zadne skarby §wiata dostaé nie
mozna: fadna pogoda, wesoly humor, zdrowy ape-
tyt, spokojny sen.

Jakze tragicznie méci si¢ na ludziach zbyt
wyrachowanych niedocenianie tych skarbéw nie-
obliczalnych i poswigcanie ich dla pienigdzy!

Moznaby na to przytoczyé tysigc przykla-
déw, spotykanych codziennie w zyciu rodzin oraz
w wychowaniu dzieci. Najpospolitszym jest wysi-
lek rodzicéw, umieszczania dzieci w jaknajwyz-
szej klasie by, broi Boze, nie stracily roku (t. j.
rocznego wpisu) bez wzgledu na to, czy sa dosta-
tecznie przygotowane, aby z nauki korzystaé, lub
czy choroba nie przerwala ich nauki i nie oslabila
ich zdolnoéci przyswajania wiedzy. U starszych
dzieci wymaganie, — by korepetycjami w ciagu
roku szkolnego lub kondycjami w czasie wakacji
dorabialy na swoje utrzymanie, nalezy do tej sa-
mej 'kategorji wyrachowain. W zyciu domowym
szcze¢dzenie na jedzeniu, niedostateczne wietrze-
nie mieszkan dla oszeczedzania opalu, stala walka
ze sluga, by ograniczaé jej potrzeby, z subloka-
torami, by im daé jaknajmniej wygdd za jaknaj-
wyzszg oplate — stwarzajg chroniczny stan walki
wewngtrznej w ognisku domowym, atmosfer¢ naj-
mniej sprzyjajaca normalnemu rozwojowi sil pro
dukcyjnych i spokojnej owocnej pracy, zatruwa-
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jaca zycie i charaktery, stwarzajaca tlysigc taré
i trudnoéci, drobnych lecz pot¢gujgcych si¢ wza-
jemnie 1 stawiajgca zapory nieprzezwycigzone
w kazdym usilowaniu. Tych trudnoéci moznaby
uniknaé, gdyby si¢ obron¢ wlasnych intereséw
opieralo, nie na walce, lecz na wzajemnych ustep-
stwach 1 wymianie uslug. Wychowane w przeko-
naniu, ze nalezy si¢ wcigz strzedz i bronié, by nas
kto$ nie wyzyskal i nie oszukal, a natomiast korzy-
staé z kazdej sposobnoéci, osiggni¢cia mozliwie
najwiekszego zysku mozliwie najmniejszym kosz-
tem, wyrastajg jednostki niezdolne do zycia z ludz-
mi, — a badz-co badZ, wszelkie powodzenie zycio-
_we, nawet czysto materjalne, zalezy w najwyz-
szym stopniu od umiejetnoéci postepowania z t¥-
mi, z kté6rymi mamy do czynienia. N
Nigdy na tej drodze nie wychowamy ludzi,
uzdolnionych do Zzycia praktycznego.

i Dzieci powinny zawczasu nauczyé si¢ cenié
'pieniadze, ale ich nie przeceniaé; w przeciwnym
Tazie narazamy je w dalszym Zyciu na gorzkie za-
wody. Niech sie za mlodu naucza, ze dla pieniedzy
nie nalezy i nie warto po$wiecaé zdrowia, spokoju,
1stotnych korzyéci naukowych, zgody i przyjaZni
ludzkiej, — nie méwiac juz o takich dobrach na-
tury Sci$le moralnej, jak spokdj sumienia, szczescie
istot bliskich, spelnianie obowiazkéw obywatelskich
it p.

Scisle biorac, dla pieni¢dzy nie warto niczego
poswiecad.
W rozmowie z czlowiekiem, ktérego szlachetne
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dazenia byly mi dobrze znane, a ktéry w danej
chwili mial my$l zajeta wylacznie poszukiwaniem
drég do zbogacenia si¢, postawilam niecczekiwane
pytanie: ,,Co jeste§ gotéw poswigcié dla zdobycia
majatku?* — , Ja mialbym co$§ dla majatku po-
§wigcac? Coéz znowu! Wszakze majatku pragng
tylko dla osiagniecia réznych celéw, niedostepnych
v, powodu braku pieniedzy®.

Nie zapominajmy nigdy o tem i wpajajmy to
dzieciom, ze pienigdze nie mogg i nie powinny nig-
dy _byé¢ celem same w sobi:ajnlecz srodkiem do celu.
Srodkiem bardzo waznym, hieraz niezbednym, ale
bynajmniej nie wszechpoteznym. Jest to narz¢dzie
bezwartoSciowe w rekach, ktére go nie umiejg uzyé
lub nie maja sily niem si¢ postugiwaé. Istotng war-
toé¢ daje im wylgcznie cel, jaki z ich pomocg osig-
gamy. Moga one np. stuzyé réwnie dobrze dla pod-
trzymania i ochronienia sily fizycznej, jak dla zruj-
nowania zdrowia, dla usuwania nedzy i szerzenia
o$wiaty, jak dla budzenia zawiéci lub tumanienia
i oszukiwania drugich.

7 tego wlasnie powodu ksztalcenie umiejet-
noéci gospodarowania pieniedzmi ma tak wazne
znaczenie w wychowaniu, jest tak niezb¢dnym
przygotowaniem do zycia.



NAUKA OSZCZEDNOSCH
ZIARNKO DO ZIARNKA.

To co si¢ powszechnie rozumie, jako propa-
gande oszczednodei wérdd dzieci 1 mlodziezy szkol-
nej, polega przewaznie na zupelnej nieznajomosci
natury dzieci¢cej 1 warunkow jej rozwoju, na me-
chanicznem przenoszeniu do $wiata dziecigeego
norm bardzo odpowiednich i celowych w zyciu do-
rostych, lecz =zupelnie chybionych, jesli chodzi
o osiggnigcie celéw wychowawczych.

Z punktu widzenia gospodarki krajowej moz-
na slusznie dazyé do tego, by narastaly kapitaly,
by ludnoéé pracujgca dorabiala si¢, by kazdy grosz
zarobiony, nie przeznaczony na dorazny uzytek,
naplywal do kas publicznych i sluzyl celom pro-
dukcyjnym zamiast bezprocentowo lezeé w skrzyn-
kach i skrytkach. W kraju tak praktycznym jak
Stany Zjednoczone, dawno juz przyjal si¢ ten zwy-
czaj wéréd ludnoéci zarobkujgcej, Ze pienigdze
trzyma si¢ w banku a rachunki domowe, gospo-
darskie, zalatwia si¢ obrotem czekowym. Oczywis-
cie nie zapobiega to marnotrawstwu, jesli kto ma
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do niego nieprzezwyci¢zong sklonnosé¢, ale je ponie-
kad technicznie utrudnia. Stwierdzono w ostatnich
czasach, ze na 110 mil. ludnoéci tego kraju, tylko
10 mil. nie sg , kapitalistami”. Nie wynika z tego,
aby bylo tam 100 mil. ludzi bogatych, ale ze kraj
jest bogaty.

Inaczej si¢ przedstawia sprawa z punktu wi-
dzenia czysto wychowawczego, a inaczej ze sta-
nowiska ekonomicznego. Wszystko, co dzieci robia,
musi mieé na celn nie zewngtrzny efekt ich czy-
néw, lecz oddzialywanie na wewnatrz, urabianie
w pewnym okre§lonym kierunku ich sklonnosci,
wyobrazen i nawyknien. Nie chodzi o t¢ korzysé,
jaka dziecko moze przynosié, lecz o te¢ jakg ono
odnosi ze swego postgpowania. Jesli staniemy na
gruncie §ciSle praktycznym, celem wychowania
winno byé uczynienie dziecka jednostkg produk-
cyjng w najwyzszej mierze odpowiadajgcg jego
uzdolnieniom. Spotegowanie tych zdolnoéci fizycz-
nych i umyslowych, ktéremi ono w przyszlodei
-pomnozy ogdélny dorobek ojczyzny, to jest jedyna
droga, na ktérej wychowawcy, rodzice i nauczy-
ciele, pracg swg ojczyzne bogacié mogg. To jest
droga poSrednia, ale zadna inna nie jest réwnie
skuteczna. Czy skladanie pienigdzy do skarbonki
lub na ksigzeczke Kasy Oszczednosei, zaprowadzo-
na w szkole, wplywa na rozwiniecie zmvste osze~:-
dno$ci dziecka — to jest wiecej niz watpliwe.

Waznem zagadnieniem jest, skgd dzieci biorg
pienigdze, ktére im w ten sposéb kapitalizowaé za-
lecajg? JeSli dla spelnienia zgdan szkoly przyno-
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szq je z domu od rodzicow na ten poszczegolny cel,
to cala ich czynno§é jest tylko formalna; — sa
w danej chwili tylko posfaficami, przynoszacemi
pieniadze z domu do szkoly. Nauczy ich to conaj-
wyze] pilnowaé sig, aby danej monety nie zgubié.
Trudno nawet moéwié o przezwyciczenin pokusy
wydania ich po drodze na karmelki; nawet naj-
bardziej lakome nie zechce si¢ przy tej sposobnosci
naraza¢ na wstyd i kar¢. Przeciez nie ono jedno
lecz wszyscy skladajg -— przeciez te pienigdze
majg byé rejestrowane i §ciSle obliczane. I tej
ostatniej czynnoéci nie robig dzieci same, nie nau-
czg si¢ tedy nawet prowadzenia i kontrolowania
rachunkéw. Nie one tez decydujg o spasobie ulo-
kowania pieniedzy, o terminie ich podniesienia
z kasy i definitywnem uzyciu. Wkladki ich do kasy
oszczgdno$ci zamieniajg si¢ w ich wyobrazeniu,
a niekiedy w wyobrazeniu rodzicéw, w jakaé po-
staé obowigzkowej skladki, zbieranej w szkole za
ich poérednictwem. Réznica i to bynajmniej nie
oboje¢tna rézmica, polega na tym, Ze skladki mie-
wajg zwykle jaki§ cel ogélny, nieraz bardzo szla-
chetny, przemawiajacy do serca i wyobrazni. Cho-
dzi w nich badz to o gwiazdke dla najbiedniej-
szych, badZ to o poratowanie ofiar jakiej§ kleski,
o manifestacje¢ uczué¢ narodowych, religijnych czy
kolezeniskich. Tutaj przeciwnie dziecko wie, Zze cho-
dzi o jego osobiste dobro, o to, aby skladane jego re-
kami grosze, staly si¢ jego skarbem ukrytym i do-
brze przechowanym. Ten skarb roénie ,,ziarnko do
ziarnka, zbierze si¢ miarka“. Z groszy urosng zlo-
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towki, dziesiatki, czasem setki. To nic, ze teraz .ausi
si¢ bez wielu rzeczy obejéé; za to gdy dor énic
i szkole skonczy, stanic si¢ naraz bogatym i bedzie
moégl zaspokoié tlumione 1 poskramiane przez sze-
reg lat zachcianki. W tym kierunku pracuje jego
wyobraznia, pchnigta na te tory przez wychowaw-
céw. Nie hamowana zadnem realnem do$wiadcze-
niem, wyolbrzymia tajemnicza a dobroczynng po-
tege, ktéra w pewnym upragnionym momencie
w przyszlo§ci ma go uszez¢Sliwi¢. Kapital, ktéry
roénie sam, bez zadnego wysilku z jego strony,
staje si¢ jaka§ magiczng sila, na kiérg liczy, na
ktérej opiera realizacje swych marzen.

Jesli si¢ bardzo zapali do tego brzgczacego,
a kurs w kraju majacego idealu, jesli rownoczesnie
jego umiej¢tnoéé operowania cyframi przy nauce
szkolnej wzrasta, moze si¢ stad zrodzié ochota do
przyépieszenia tego procesu kapitalizacji réznemi
dostepnemi dla niego drogami. Niema ani jednej,
ktéraby nie byla mniejwigcej szkodliwa, z czyna-
jac od sprzedawania $niadan kolegom, obdarzonym
lepszym niz on apetytem, ogrywania ich w guaziki,
zadania zaplaty za drobne ustugi, np. za pozyczanie
ksigzek, gumy czy oléwka, spekulowania na han-
dlu znaczkami pocztowemi, lub wreszcie (bo i to
si¢ zdarza) pozyczania na procent pod zastaw.
Wszystkie te uczniowskie sposoby dorabiania sig
bynajmniej nie pomagajg dziecku wyrosngé na
czlowieka uzytecznego, na jednostkg¢ produkcyjna.
Nie sprzyja temu réwniez owo wyolbrzymianie
w wyobrazni dzieci¢cej znaczenia kapitalu, rosna-
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cego w kasie czy skarbonce, tembardziej, ze musi
si¢ zakonczyé gorzkiem rozczarowaniem. Rowmno-
czeénie z kapitalem roénie i wlasciciel oraz jego po-
irzeby; roénie szybciej, niz jego majgtek. Gdy
wyjdzie ze szkoly, gdy stanie wobec koniecznosci
wyboru zawodu i przygotowania si¢ do niego, prze-
kona si¢, ze nie zdolal uzbiera¢ nawet tyle, by stad
pokryé niezbedne przedwstgpne wydatki. Ksigzki
do dalszej nauki, podréz na miejsce, gdzie jg moze
pobieraé, narzedzia pracy, jesli chodzi o jakies wy-
szkolenie techniczne, wpisy, oplaty i t. p., bardzo
szybko zamienig mniemanego kapilaliste w bez-
radnego biedaka, kt6ry musi szukaé materjalnégo
oparcia w rodzicach lub innych opiekunach. Nau-
czy sie dopiero wtedy, ze ziarnko do ziarnka zbiera
si¢ powoli, ale calsg miarke mozna wydaé blyska-
wicznie, i to nie na zachcianki i rozkosze, lecz na
zupelnie realne potrzeby.

Takie idealizowanie znaczenia pienigdzy moze
mieé i gorsze jeszcze nast¢pstwa, wrecz demorali-
zujace. Niezmiernie ciekawy przyklad cierpkich
owocéw tego systemu, znaleZzé mozna we wspo-
muieniach dziecinstwa Kadena Bandrowskiego, za-
wartych w jego znanej ksigice: ,Miasto mojej
matki“. Nawiasem nalezy dodaé, ze autor, bardzo
utalentowany pisarz, lecz wcale nie pedagog, zu-
pelnie nie mial zamiaru poddawaé krytyce wy-
chowania, jakie w domu otrzymal. Przeciwnie, mé-
wi o niem z rozrzewniajgcg wdzi¢cznodcig i uzna-
niem.

. Jako dziecko towarzyszyl matce do szkoly
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plywackiej i wybuchngl placzem, gdy mamusig
ujrzal zanurzong w wodzie; Ickal si¢ bowiem, ze
utonie. Matka, chcgc uciszyé jego zal i odwrécié
uwage, aby nie przeszkadzal, wyszla z wody i dala
mu jaka$ drobna monetg. Pierwszy raz mial w reku
pienigdze, wigc wrazenie bylo do§é silne, by za-
trzeé poprzednie. Dywersja dorazna udala si¢. Gdy
wrécil do domu, ojciec wzigl ten fakt za punkt
wyjscia do zapoczatkowania nauki szanowania gro-
sza. Dal mu skarbonke; obiecal do niej stale do-
kladaé drobne monety i zapowiedzial, ze takie
systematyczne gromadzenie groszy doprowadzi
malca do posiadania kwoty, za ktérg bedzie moz-
na kupié coé istotnie wartoéciowego. Chlopiec
mial umyst zywy i ciekawy, wige co pewien czas
zapytywal, co bylby w moznoéci kupié, gdyby
otworzyl skarbonke. Imponowala mu jaka$ srebrna
taca, bedgca w posiadanin rodzicéw; chcial si¢
wigc dowiedzieé, ile ona warta i czy go sta¢ na
to kupno. Uslyszal nieoczekiwang odpowiedz: ,,To
jest pamigtka, a pamigtek si¢ nie sprzedajc”. Mi-
nelo znowu troche czasu; kapital w skarbonce
wzrastal, ale i chlopiec zdobywal coraz wigcej
wiadomoéci z dziedziny kapitalizmu i pieni¢znych
obrot6w. Przyszedl moment, kiedy rodzice przy-
ciénigci jakaé dorazng potrzeba gotéwki, sami za-
proponowali mu, czy nie kupitby od nich tacy,
ktéra mu si¢ tak podobala swego czasu. Nietylko
jednak oni wyleczyli si¢ ze swego sentymentu do
pamiatek; i on takze nauczy! si¢ mniej uczuciowo
a bardziej materjalistycznie patrzeé na zycie: ,,Po-
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c6z mam kupowaé? — odpowiedzial — przeciez
ja to i tak odziedzicze po was". Jakze szybko i jak
daleko odbiegla dusza dziecka od momentu, gdy
placzem wybuchnal z obawy o zycie matki, az
do tego, gdy nauczyl si¢ w kalkulacjach swych
uwzgledniaé przewidywang $mieré rodzicéw! Nau-
ka w las nie poszla! Zapewne ojciec i matka za-
skoczeni byli bardzo niemile takim niespodziewa-
nym sukcesem swego wychowawczego systemu.

Sprawiedliwoéé kaze przyznad, ze ta zdobycz
pedagogiczna nie musiala byé bardzo trwala, bo
caly ton ksigzki $wiadczy o bardzo serdecznem
uczuciu synowskim, ktérego nawet najbardziej ra-
zgce bledy wychowania nie zdolaly z serca Julka
wyrugowadc.

Mamy tu jednak bardzo wymowne potwier-
dzenie tej zasady, ze nigdy nie nalezy w wycho-
waniu do osiggni¢cia doraznych i bezposérednich
celéw zmierzaé bez ogladania si¢ na dalsze, posre-
dnie nastepstwa naszego sposobu postepowania. Te
same wskazéwki metodyczne na psychologji dziec-
ka oparte, kiére stosujemy do innych przedmiotéw
nauczania, ocbowigzujg nas i w wychowaniu prak-
tycznem, a wiec i w nauce oszcz¢dnoéci. Nie nalezy
Jej traktowaé abstrakcyjnie, odrywaé od konkret-
nych zyciowych doswiadczen. Trzeba jg prowadzié
pogladowo. Co wigcej, czynnie i eksperymentalnie,
a nie biernie. Jak nikt przez samo sluchanie muzyki
nie nauczy si¢ graé, ani malowaé przez ogladanie
obrazéw, tak nie nauczy si¢ oszczedzaé, patrzac
jak inni sktadajg pienigdze dla niego.
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DOSWIADCZALNA NAUKA OSZCZEDNOSCI

/Tylko te sklonnosci utrwalajg sie¢ w czlowie-
ku, ktére znajduja ujécie w dzialaniu. Czynnoéci
stale si¢ powtarzajace rodza przyzwyczajenia, a te
staja si¢ drugg naturas To, w czem wola dziecka
udzialu nie bierze, nie moze kierunku tej woli na-
stawiaé. Oszczedzaé, to znaczy: w przewidywaniu
jutrzejszych potrzeb hamowaé swoje odruchy i za-
chcianki uzywania i trwonienia, wyrzekaé si¢ rze-
czy blahych i zbednych, dla osiagni¢cia cenniej-
szych w blizszej lub dalszej przyszlosci.

To nawyknienie przewidywania i hamowania
si¢ moze powstawaé tylko wtedy, gdy dziecko samo
wybiera i decyduje, gdy ma moznb$é popelniania
bledéw i ponosi ich skutki. Nie nauczy si¢ gospo-
darowaé pienigdzmi, je$§li nigdy niemi samo nie
rozporzgdza. Je§li tedy chcemy konsekwentnie
nauke¢ oszczednoéei poprowadzié, musimy na nig
poswigcié troche pieniedzy, ryzykujac, ze nie zaw-
sze beda rozsadnie uzyte.

Postaram si¢ tu nakreslic caly system tej
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nauki, stosowany juz nieraz w praktyce, z bardzo
pomyélnym skutkiem.

Przedewszystkiem nastrecza si¢ pytanie, skgd
dzieci maja czerpaé pienigdze. Placenie im za dobrg
naukg¢, za drobne domowe ustugi i t. p. uwazam
za rzecz zupelnie nie wskazang. Nie nalezy dzieci
wprowadza¢ w blad, i wypaczaé ich pojeé o war-
toéci tego, czego od nich wymagamy. Za pilnoéé,
uwage, zdolno$ci, nie nalezy im si¢ nic; sg to rzeczy
cenne dla nich samych. Post¢p w naukach jest ich
osobistym zyskiem. i to tego rodzaju, ze nie mozna
go i nie nalezy na pienigdze szacowaé. Nagroda
za grzecznoé i za usluznoéé wzgledem rodzicéw
winno byé ich zadowolenie, pochwala, pieszczota,
wreszcie sama §wiadomo$é, ze si¢ im ulatwilo,
uprzyjemnilo zycie. I do tego nalezy przywykaé
1 te uczucia musza byé dziecku sugerowane, jesh
si¢ majq staé¢ druga naturg. Wiem o matce, ktéra
swemu synowi, nie majgcemu ochoty do nauki,
udzielala korepetycji i w dodatku placila za kazda
godzing, ktéra zechcial na tej korepetycji przesie-
dzieé¢. Mozna sobie chyba wyobrazi¢, ze choéby
na tej drodze zgromadzil duzo pieni¢dzy, nabytki
umyslowe byly nieproporcjonalnie male, a jego
zamifowanie do nauki nie wzrastalo w miare tego,
ile mu ona przynosila.

" W normalnych warunkach dziecko nie moze
ctrzymywaé pieni¢dzy za cod; . jezeli jednak ma
zawczasu uczy¢ si¢ cenié ich wartoéé, musi je
otrzymywaé na co$, Poprostu rodzice, ktérzy i tak
wszystkie jego potrzeby zaspakajajg, pewna dro-
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bng, poboczng serje tych potrzeb powierzajg jego
wlasnemu staraniu i dostarczajg na to odpowied-
nich érodkéw. Poniewaz bedg to potrzeby stale,
wiec 1 wyplata musi byé stala, w pewnych zgéry
okreslonych kwotach i terminach. Dla wychowa-
nia praktycznego ma to ogromne znaczenie, a takze
i dla moralnego nie jest oboj¢tne. Codzienna obser-
wacja uczy nas, ze ludzie zyjacy z dochodéw nie-
stalych, nie dajacych si¢ zgéry obliczyé i prze-
widzie¢, nie umieijg ,,zy¢é z kredka”, jak si¢ to méwi.
Przywykajac do liczenia na to, ze jedna pomyélna
konjunktura wyréwna wszystkie niedobory, jakie
ich lekkomy$lnoé¢é spowodowala, bez wzgl¢du na
wielkoéé zarobku stale popadajg w pieni¢zne kilo-
poty. To nie jest dobra szkola oszczednosci, lecz
nauka gospodarki pod haslem: ,,jako§ to bedzie®.

U dzieci takg szkolg lekkomy§lnoseci — lub
czego$ gorszego jeszcze — mogg byé dorazne datki
pienig¢zne, otrzymywane od 0séb z rodziny, jakiego$
dziadzi, ciotki, wujaszka, nie silgcych si¢ na ob-
my$lenie odpowiedniejszego podarunku. ,,Kup so-
bie co§, co ci sprawi przyjemnoéé”. Bardzo maly
w tem zysk, je§li zamiast cukierkéw czy ciastek,
bileta do kina lub cyrku, obdarowany zatrzyma
samg monet¢ 1 do skarbonki schowa. Bedzie to
tylko dowodem, ze zadnych &cisle okreSlonych .
upodobah nie ma, ze narazie pienigdze nie byly
mu wcale potrzebne. Wyjatek stanowilby fakt, ze
je schowal w jakimé celu, na ktéry juz zebral lub
zbiera grosze, niezaleznie od okazyjnych podarun-
kéw. Jezeli nie ma innych zrédel dochodéw, précz
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takich nieobliczalnych odruchéw serca ze strony
dalszej lub blizszej rodziny, bgdzie to dla niego
pokusa, by podobne odruchy rozmyslnie wywoly-
waé, co staé si¢ moze szkolg pochlebstwa i obludy.

Nalezy zawsze o tem pamigtaé, ze chcace dziec-
ko przygotowaé do praktycznego zycia, trzeba je-
go gospodarke pieni¢zng oprzeé¢ na takich podsta-
wach, ktére bylyby jaknajbardziej zblizone do
warunkéw normalnych, w jakich ma si¢ znaleZé
w przyszloSci. Najlepiej stluzy temu celowi stala
pensja miesieczna, lub tygodniowa, majaca pokry-
waé pewien zakres wydatkéw niezbednych. Gdy-
by byla przeznaczona tylko na drobne przyjemno-
§ci, przywykaloby ono do tego, ze samo wydawanie
pieniedzy na byle co, jest zabawka zupelnie upraw-
niong. Nie mozna takiej stalej pensji dawac dziecku,
ktére jeszcze nie umie pienigdzy porachowaé, sa-
modzielnie zalatwié sprawunkéw, odebraé reszty
i t. p. Dopiero, kiedy juz zacz¢lo systematyczng
nauke, opanowalo cztery dzialania, poznalo miary,
wagi i monety oraz podzial czasu, pora jest rozpo-
czgé t¢ nauke. Zajecia szkolne pociagajg za soba
szereg drobnych wydatkéw, na zeszyty, bibuly,
- staléwki; niech dziecko samo je pokrywa, niech
o nich pamig¢ta w por¢, dla unikni¢ccia klopotu
w klasie. Skutki zaniedbania samo bezposrednio
odczuje: porzadek, systematyczno$é, przezornosé,
jemu samemu przysporza wygody i korzyéci. Bez
nauk moralnych ze strony starszych moze tedy war-
toé¢ tych drobnych nawykniefi ocenié. Wysokosé
pensji winna byé tak unormowana, aby ona na
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dany cel zupelnie wystarczyé mogla. Zbyt mala
przyzwyczai go do zadluzania si¢; zbyt wysoka
sprawi, Ze mniemane przeznaczenie jej stanie sig
tylko pretekstem do datkéw pienigznych, bezcelo-
wych. Nietylko jednak winna starczyé dla zwia-
zania kofca z kofcem, lecz pozwalaé na pewne
drobne oszcz¢dnosci, wynikajace z dobrej gospo-
darki. Bedzie to pobudka do starannego obchodze-
nia si¢ z przedmiotami, nabywanemi za pienigdze.
Marnotrawstwem jest — jak wiemy — nietylko
marnowanie grosza, lecz bezmyS$lne niszczenie
przedmiotéw, mogacych stuzyé do uzytku, trwo-
nienie czasu, bezlad, nieuwaga, lekkomyslnosé,
zuzywanie na marne pracy ludzkiej. O tem wszyst-
kiem dowie si¢ dziecko z wlasnego doswiadcze-
nia, gdy zacznie utrzymywaé w porzadku swoje
zeszyty, ksigzki i przybory szkolne, aby na dluzej
starczyly i mniej kosztowaly. Bedzie to gl¢biej po-
jeta nauka oszczednosci, niz skladanie pieni¢dzy
do zamknictej na kluczyk skarbonki.

Jesli, idac tg droga, dziecko uzbiera sobie ja-
ki§ maly zaséb pieni¢dzy, ktére juz zupelnie wia-
snej przezorno$ci zawdzigczaé bedzie, dajmy mu
zupelng swobod¢ uzycia ich wedlug wlasnego upo-
dobania. Nie bedzie wielka strata, je§li uzyje ich
raz lub drugi nie nazbyt madrze i praktycznie.
Dla wychowawecéw staje si¢ to niezmiernie cen-
nym materjalem obserwacyjnym, dla poznania
dziecka, wiele wiecej pouczajacym, niz wyniki an-
kiet przeprowadzanych w swoim czasie w szkolach
amerykanskich, a takze i naszych. Odpowiedzi na
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pytanie: ,,Jak uzylby§ naprzyklad 10 zlotych (lub
jakiej innej kwoty), gdyby$ je mial?” — zbierane
przez nauczyciela w klasie, dajg wyniki bardzo
ztudne, nawet jesli dziecko pisze je szczerze, a nie
w poszukiwaniu sposobu spodobania si¢ pytajace-
mu. Dzieci obmyélajg jakie§ pickne 1 szlachetne
cele, jakie§ znane sobie z budujgcych powiastek
dobre uczynki i okazuig si¢ nie takiemi, jakiemi
sg, lecz w najlepszym razie, takiemi, jakiemiby
byé chcialy. Tylko takie dobre uczynki majg war-
toé¢ wychowawczg, kiére dziecko z wlasnej woli
i wlasnym kosztem spelnia, nie takie, o ktérych
méwi, pisze lub slyszy, ani nawet nie takie, ktére
pelni z cudzego polecenia.

Pewna dziewczynka, wzruszona widokiem ze-
braka w lachmanach, wreczyla mu caly swéj wo-
reczek z drobng, zaoszczedzong monets, a skoro jej
znikl z oczu, wybuchng¢la placzem z zalu, ze roz-
stala si¢ ze swym skarbem. Nigdy nie mozna wie-
dzieé, czy taki odruch egoizmu po odruchu litosci,
nie utrwali si¢ w pamieci silniej, niz samo wspét-
czucie. W wielu wypadkach przeto lepiej bedzie,
wystrzegad si¢ wszelkiego nacisku moralnego, a na-
wet — o ile si¢ ma do czynienia z naturami bardzo
impulsywnemi — hamowaé zbyt hojne porywy,
przynajmniej odraczajac ofiare o tyle, by dziecko
mialo czas przemyéleé nast¢pstwa, zgory pogodzié
si¢ z myS$la, ze nie bedzie mialo tego, co juz raz
dalo. To da mu moznoéé §wiadomego poréwnania,
rozwazania i wyboru, by z rzeczy poigdanych po-
sigé¢ najcenniejszg, z celow chwalebnych zrealizo-
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waé najwazniejszy, najpilniejszy lub najblizszy
sercu.

Nic nie szkodzi réwniez, gdy drobne oszczg-
dnoéci postuza dziecku dla zwigkszenia jego stalego
stanu posiadania, jesli si¢ tak wyrazi¢ mozna. Gdy
naprzyklad bedzie sobie uczen gromadzil pienigdze
na jaki§ aparat fotograficzny, przybory sportowe,
narz¢dzia do amatorskich rob6t recznych i t. p.
Bedzie to znowu przeniesieniem w lata szkolne,
tego sposobu postepowania, jaki w dalszem zyciu
znajdzie bardzo powazne zastosowanie; bedzie to
dorabianiem si¢ w najistotniejszem znaczeniu tego
wyrazu, t. j. kosztem dzisiejszej znikomej doraznej
przyjemnoéci nabywanie trwalych, dobrze obmy-
Slonych, na ktore si¢ troche poczeka, ale ktére sta-
ng si¢ tem cenniejsze i milsze, ze niezbyt latwo
osiggnigte.

Im dziecko jest starsze, tem szerszym moze
stawaé si¢ zakres jego indywidualnei gospodarki,
przyczem trzymadé si¢ trzeba oczywiscie zasady, ze
zlecajac mu zalatwianie jakiej nowej serji wydat-
kéw, réwnoczeénie daje si¢ na nie pokrycie, odpo-
wiednio podnoszgc pensj¢. Mozna z czasem wlgezyé
w ten budzet osobisty i niektére wydatki na ubra-
nie. Pewien uczeir z klas érednich zaczal otrzymy-
waé od matki staly dodatek do pensji na reparacje
butéw, gdy zauwazyla, ze je zbyt szybko niszczy.
To go nauczylo starannoéci o obuwie. Wiemy, ze
chlopcy w tym wieku przez swawolg, bezmyélnosé
i niezreczno$¢ ruchéw sg okropnymi niszezyciela-
mi; ubranie pali si¢ na nich, jak to méwig. A jed-
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nak niepodobna im zabraniaé ani ruchliwych za-
baw, ani wycieczek, ani zaje¢é fizycznych i sportéw;
niepodobna réwniez im w tem wszystkiem towa-
rzyszy¢, czuwaé i przestrzegaé. Lepiej daé im pod-
niete, by sami czuwali nad soba.

Nie trzeba chyba nadmieniaé, ze wszystko,
co si¢ mowi tutaj, stosuje si¢ takze w réwnej mierze
i do dziewczynek, z ta chyba tylko réznica, ze one
latwiej naogél te nauke przezornosci i oszczednosci
przyjmuia, co zauwazono w niektérych koeduka-
cyjnych internatach. Pewna kierowniczka takiego
bardzo dobrze prowadzonego internatu dla slabo-
witych dzieci w Zakopanem, zaprowadzila w nim
iryb zycia zblizony do stosunkéw rodzinnych. Dzie-
ci pomagaly w pewnych czynnoéciach domowych;
micdzy innemi chodzily odbieraé z poczty przesytki
dla internatu przeznaczone. Chlopcy je odbierali
i transportowali na miejsce, dziewezynkom powie-
rzano regulowanie rachunkéw, gdyz z tego zadania
lepiej si¢ wywigzywaly. Oczywiscie nie jest to re-
gula bez wyjatkéw. Bywajg dziewczynki lekko-
my$lne, rozrzutne i rozirzepane. Mowa tu tylko
o typach przecigtnych.

Latwo zrozumieé, ze zastosowanie tego syste-
mu staje si¢ z czasem ogromnem ulatwieniem dla
matki, ktéra pozbywa si¢ tym sposobem wielu dro-
bnostkowyh klopotéw, niepotrzebnie obcigzajacych
jej pamieé. Nie mozna jednak nigdy tej wygodnej
metody zbyt daleko posuwaé i doprowadzaé do
absurdu. Z domowa gospodarka pieniezng wiaze
si¢ zbyt wiele kwestyj bardzo powaznych, ktérych
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nie wolno zwalaé na odpowiedzialnosé dzieci. Nie
mozna im pozostawiaé calej troski o ich ubranie.
aby przez nadmierng oszczedno$é nie narazaly sig
na przezi¢bienie, ani o wyzywienie, gdyz najtafisza
zywno$é nie jest zawsze najzdrowsza — a nauka
do$wiadczenia przychodzifaby tutaj po niewczasie
i bylaby tak kosztowns, ze nigdy nie moznaby po-
kryé straty, spowodowanej chybiong kalkulacja.
Tutaj opieka jest niezbedna, a jeSli dziecko jest
poza domem rodzinnym, rodzice musza si¢ wyig-
czy¢é kims$, kto zasluguje na zaufanie, lecz nie dziec-
kiem samem. Nie mozna na to liczyé, by w tak
mlodym wieku, w latach szkolunych, przezornoéé
i ostroznoéé obejmowala przewidywanie ewentual-
nych choréb, jakich si¢ na przyszto§é nabawié
mozna przez niehigjeniczny tryb zycia. Instynkt
samozachowawezy w tym okresie nie sigga tak da-
leko: obejmuje conajwyzej bezposrednie i najbliz-
sze niebezpieczeiistwa. Wystarczy na to, by uwaz-
nie przechodzié ulice 1 nie wpaéé pod tramwaj, ale
nie na to, by nie psué sobie oczu czytajac o zmroku,
nie spedzaé nocy bezsennych nad zajmujaca ksigz-
kg 1 nie zapominaé o jedzeniu, gdy Jlakie§ pilne
zajecie lub ciekawa zabawa calg uwage pochlonie.
Umiejetne stopniowanie jest i w tym syste-
mie wychowawczym réwnie wazne, jak w kazdej
innej gal¢zi wychowania. Malym dzieciom mala
pensja, na male ich wydatki, wyplacana tygodnio-
wo, bedzie najlepszym przedwstepnym kursem
nauki oszczednosei. Je§li pierwsze pienigdze zgu- -
big lub zmarnuja, niech nie czekaja zbyt dlugo na
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mozno$¢ pokrycia luki w budzecie. Starsze mogg
juz swoje wydatki rozkladaé na caly miesiac,
a i swoje plany odraczaé na dluzszy termin, a jed-
nak ich nie zapominaé. Nie zrazajmy sie tylko
poczatkowem niepowodzeniem; nie méwmy, ze
proba zle wypadla, okazalo sig, ze dziecko nie umie
obchodzié si¢ z pieni¢dzmi, wi¢c nie mozna mu ich
dawaé do reki. Czy powiemy, Ze nie mozna mu
dawaé do reki pidra i atramentu, gdy zrobi pierw-
sze kleksy na zeszycie? My wszyscy musimy na-
przéd kazda rzecz robié¢ Zle, zanim si¢ nauczymy
robié jg dobrze.

Bynajmniej nie wykluczam w zwigzku z tem,
co tu bylo méwione, skladania pieni¢dzy do kasy
oszczednosei, je§li chodzi o mlodziez dorastajaca,
ktéra czynigc to, wie co robi, kiéra sklada swoje
wlasne pienigdze do wlasnego rozporzadzenia,
z planem zawczasu obmyélonym. Je$§li w ciggu
szeregu lat praktyki nauczyla si¢ cenié¢ wartoéé
uzytkowa pieniedzy, nie roié, nie fantazjowaé na
ich temat, lecz obliczaé, to jej uczniowskie wkiadki
moga byé uzytecznym dalszym ciggiem edukacji
ekonomicznej i dobrym poczatkiem materjalnego
uwlasnowolnienia.
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KOOPERATYWY SZKOLNE

Az do tego punktu — jak widzimy — cala
nauka oszcze¢dno$ci mieécila si¢ w ramach wycho-
wania domowego; szkola nie miala w niej zadnego
udzialu. Jest to zupelnie normalny bieg rzeczy.
Istnieje obecnie do$é powszechna daznoé§é, by —
podnoszac wychowawcze zadanie szkoly — wei-
skaé w bieg wychowania szkolnego wszystkie nauki
w zyciu potrzebne, i obarczaé zaklady naukowe
publiczne obowigzkami, kiérym one w Zaden spo-
s6b podolaé nie moga. Rodzina jest i pozostanie
zawsze pierwszym wychowawca; podstawy cha-
rakteru, pierwsze zawigzki stalych nawyknied, nie-
tylko wrodzonych, lecz i nabytych sklonosci, przy-
nosi dziecko z domu. Pierwsze wyobrazenia o zy-
ciu, o stosunkach ludzi z ludZzmi, tworza sic na tle
wrazeh i przezyé jego codziennych w najblizszem
otoczeniu. Dodajmy jeszcze, ze te wrazenia i prze-
zycia sg znacznie bardziej wielostronne, a zatem
dostarczaja wiele obfitszego materjalu do zwigksze-
nia zasobu wyobrazen, niz te, jakich mogloby do-
starczyé zycte dziecka, wychowanego od poczatku

3i



w jakims$ internacie publicznym. Zycie dziecka wy-
chowanego w ten sposéb, jest §cislej odgrodzone od
zycia dorostych, co niekiorzy poczytuja za wielks
zalete, skladajac tem mimowolne §wiadectwo, jak
nisko cenig moralng warto§é doroslego spoleczen-
stwa. ,,Dobrze zyé i daé dziecku udzial w swojem
Zyciu, to najlepsza metoda wychowania® ~— powie-
dziala Ellen Key. Metoda ta jest jedyng polecenia
godna, ale poniekad najtrudniejsza, gdyz nakazuje
‘dla wychowywania dzieci, wychowywaé réwniez
samych siebie.

Wychowanie zbiorowe w szkole jest uzupel-
nieniem wychowania, odebranego w domu, daje
mozno$¢ rozwinigeia na szerszym terenie uzdolnief,
nabytych w kolku rodzinnem, a zarazem stanowi
przygotowanie do zZycia w spoleczefnistwie. Indy-
widualne, osobiste zalety mogg si¢ tam stawaé cno-
tami obywatelskiemi przy odpowiednim kierunku
i atmosferze w szkole. Doskonalem polem do takie-
go wyksztalcenia obywatelskiego sg organizacje
uczniowskie.

W zakresie wychowania praktycznego sluiq
temu celowi kooperatywy szkolne. Dziecko, ktére
w domu uczy si¢ dobrze gospodarowaé swojemi
pieniedzmi, w zyciu kolezefiskim - ma sposobno$é
zaznajomi¢ si¢ z gospodarka zbiorows, poznaé ko-
rzysci, plynagce z polaczenia sit 1 srodkow, dla
wspélnego zaspakajania potrzeb ogélnych. Moze
takze doSwiadczalnie sprawdzié pozytek z wza-
jemnej wymiany uslug. oszezedno§é wynikajgca
z podzialu pracy.
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Uczniowie i uczennice, zamiast kazdy na swo-
ja rgk¢ kupowaé materjaly pismienne, skladajg
przeznaczone na ten cel pieniadze i zakupuja je
hurtownie, co im taniej wypada. Majg jeszcze i te
korzy§é, ze ten sklep szkolny jest pod reka, ze nie
tracg czasu na wedréwke po sprawunki, wreszcie,
ze kupujac towar w wigkszych iloSciach — moga
go zamawiaé w gatunku i typie, odpowiadajgcym
wymaganiom szkoly. Oszczednoéei, uzyskane przez
gospodarke zbiorowa, idqa na ogdlne potrzeby, na
rozszerzenie ,interesu”, wprowadzanie coraz no-
wych dzialéw np. wypozyczalni podr¢cznikéw za
drobna oplatg (c6z za ulatwienie dla roztrzepancéw,
zapominajgceych co trzeba zapakowaé do teezkil)
a takze wypozyczalni ksigzek do czytania. Jedni
uczg si¢ prowadzenia rachunkéw, drudzy ich kon-
trolowania 1 sprawdzania. Otwiera si¢ pole dla kaz-
dej indywidualnej inicjatywy; zrzeszeni stawiajg
i dyskutujg wnioski pozgdanych ulepszei, inwesty-
‘¢ji 1 reform, wynajdujg nowe zrédla zaopatrzenia
wsp6lnego przedsigbiorstwa, w jakie§ nowe czy
lepsze towary. Czasem pada my$l obrdcenia osia-
gnigtych zyskéw na szlachetne, bezinteresowne
cele. X

1 tu jednak bywajg niepowodzenia, zawody
i klopoty, ktérym zbiorowo zaradzié trzeba. Bledne
przewidywania, mylny, zawodny rachunek, nieroz-
wazne udzielanie kredytu lub lekkomyélne korzy-
stanie z niego — moga obrdoci¢ w niwecz wszystkie
spodziewane korzy$ci. Jest to znakomita lekcja po-
gladowa i praktyczna najpospolitszych zasad eko-
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nomicznych, z ktéremi spotkaé si¢ musi w zyciu
przecigtny obywatel kraju.

Jeéli si¢ nie myle, w programie naukowym
naszych szkél publicznych, ogélno - ksztalcacych,
zar6wno powszechnych jak §rednich, niema ani
jednego przedmiotu nauczania, ktéryby wyjaénial
uczniom takie elementarne pojecia ekonomiczne,
jak kapital, kredyt, produkcja i wymiana, obrét i
podzial bogactw, wartoéé i cena i t. p. Wszystko to
sq zjawiska, w ktérych kazdy orjentowaé si¢ musi,
by w swem prywatnem gospodarstwie dobrze sobie
radzié i do publicznej gospodarki pozytecznie sig
przykladaé, do czego przeciez w wolnym kraju
wszyscy sa powolani. Ztgd w zyciu naszem rodzi sig
tysigc biedé6w i nieporozumien, mnéstwo zbytecz-
nych skarg i niepotrzebnie zaognionych antagoniz-
moéw. Narzekania na drozyzng slyszy si¢ codzien
i wszedzie z ust tych ludzi, ktérzy niedwiadomie
a usilnie przykladaja si¢ wciaz do jej zwigkszenia.
Praktyka kooperatyw uczniowskich bez watpienia
wzbudzié moze zainteresowanie dla tych waznych
i zywotnych zagadnien.

Niezmiernie zajmujacy obrazek tej wycho-
wawcze] sirony organizacyj uczniowskich daje po-
wiesé J. Korczaka ,Bankructwo malego Dieka®,
ktérg mozna gorgco polecié zaréwno mlodziezy
szkolnej, jak i jej wychowawcom.
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SZKOLA PRACY

Nie zamierzam tutaj méwi¢ o szkole pracy,
jako metodzie nauczania, o tem, co anglicy nazwa-
li: ,Learning by doing™ a co nalezaloby wlasciwie
przetlomaczyé na polski jezyk jako nauczanie
czynne. Czynnoéci dziecka majg tu na celu przy-
swajanie 1 ugruntowanie nabytkéw umyslowych,
a tylko dluzsze doéwiadczenie praktyczne okaze,
czy dana metoda skutecznie temu celowi sluzy, do
jakich warunkéw, typéw umyslowych, przedmio-
téw nauczania, mozna ja z dobrym wynikiem sto-
sowad. '

Tutaj zamierzam omawiaé zupelnie inny te-
mat, lezacy w zakresie wychowania moralnego;
mianowicie jaki tryb post¢powania z dzieémi za-
stosowaé, by rozwingé w nich umilowanie i na-
wyknienie do pracy, by uczynié z nich produkeyj-
ny element w spoleczefistwie.

Gdy mowa o pracy w zwigzku ze szkolg i wy-
chowaniem, zbyt jednostronnie ma si¢ na uwadze
tylko prace fizyczng, w szczegélnoéei roboty recz-
ne. Traktuje si¢ to zagadnienie ze strony technicznej
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— jesli sie tak wyrazié mozna. A jednak wiemy
WSzyscy, ze pracg w znaczeniu ekonomicznem, pra-
ca, jako czynnikiem wytwdérezosei, jest nietylko
trud fizyczny lecz takze wysitek mysh i nie latwo
ocenié, ktéry z nich mial wigkszy udzial w wytwo-
rzeniu tego dorobku kultury materjalnej, ktorym
cieszy si¢ wspélezesny §wiat cywilizowany.

7 drugiej strony jedna i ta sama czynno$é
jest albo nie jest praca, zaleinie od okolicznosci,
" w jakich jest podejmowana i celu, jaki jej przy-
éwieca. Wedrowki codzienne listonosza z torbg
listéw i gazet, ktére wrzuca do skrzynek, sa nie-
waipliwie praca, ale znacznie cigzszy trud tury-
sty, wspinajacego si¢ na turnie tatrzanskie, nie mo-
ze sie zaliczaé¢ do pracy; jest oczywiscie tylko roz-
rywka, wypoczynkiem. 1 nie jest to jedyny przy-
klad, stwierdzajgcy, ze jedni ludzie odpoczywaja
dokladnie w ten sam sposéb, w jaki inni pracuja.
Juz naprzyklad przewodnik po Tatrach, towarzy-
szgcy gosciom, ktorzy je zwiedzajg, spelnia prace,
przebywajac t¢ sama droge, co oni. Réznica bynaj-
mniej nie lezy w tem, ze czyni za pienigdze to, co
oni robig darmo. Ten z pomi¢dzy nich, ktéry sie
zapuszcza w gory dla zbierania okazoéw flory ta-
trzanskiej, lub dla badafi geologicznych, mialby
prawo méwié o sobie, ze w gérach pracowal, choé
za te prace nie otrzymal by ani grosza.

L&acq jest zatem kazda czynnoéé, wykonywa-
na dla jakiego$ konkretnego celu, ktéry ma byé jej
“zewnetrznym wynikiem; \zabawa, wypoczynkiem,
moze byé nawet doslownie ta sama, jesh jest spel-
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niana dla samej przyjemnosci jej wykonania. Po-
lowanie jest dzi§ rozrywka, niegdys bylo pracg na
zycie, a jest nig i dzi§ dla ludzi, zyjgcych w pier-
wotnych warunkach lub dostawcéw futer. Zaro-
bek z pracy jest tylko pewnym zewnetrznym wyra-
zem pozytku, jaki ona przyniosta. Gdyby si¢ na nic
nie zdala, niktby za nig nie placil. Praca matki
i gospodyni domu jest niewatpliwie uzyteczna,
choé bezplatna; tak samo kazda praca rolnika na
jego wlasnem gospodarstwie.

Wrysilek uzyteczny moze byé réwniez rozko-
sza dla tego, kto mu si¢ oddaje z zamilowaniem,
ozywiony gorgcem pragnieniem celu, kiéry mu
przySwieca. Niechetnie rozstaja si¢ ludzie z zaje-
ciem, do ktérego przywykli, ktérego cel rozumiejq
1 uznaja, ktéry nadaje sens i wartoéé ich zyciu.
Czasem moze to byé nawet zajecie bardzo proste,
a niekiedy i ci¢zkie. Najlepszym dowodem, ze nie-
tylko czynnoéci latwe i niewymagajace wysitku
moga sprawic¢ przyjemnoé$é jest fakt, ze ludzie ob-
myélajg sobie zabawy meczace, polegajace wy-
lacznie na przelamywaniu trudnoéci, a oddajg im
si¢ z tem wi¢kszg namigtnoScia, im one wigcej prze-
szkéd do zwalczania nastreczajg. Caly urok spmtu
na tem wlasnie polega.

Jesli w wychowaniu méwié bedziemy o roz-
wijaniu zamilowania do pracy, musimy siegaé do
zrédla, do tych glebszych pobudek, ktére istocie
pracy odpowiadajg. Chodzi o to, zeby dziecko
chcialo 1 umiato byé pozyteczne, by w tym widzialo
swg godnoéé, swojg ambicje, by nauczylo si¢ za
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mlodu czerpaé poczucie swej wewngtrznej, sub-
jektywnej warto$ci ze stwierdzenia swej wartoSci
zewngtrznej, objektywnej. ,,Przydatem si¢ na cos!
oto okrzyk radosny i triumfalny, ktérym kazde
dziecko, nie zepsute falszywem wychowaniem, ob-
wieszcza pierwszg prob¢ praktycznego zastosowa-
nia swych sil do celéw uzytecznych. W okrzyku
tym zdradza bardzo powszechng u dziatwy i mio-
dziezy ambicj¢ zré6wnania si¢ z dorostymi. Natu-
ralnie nie da si¢ on nigdy uslyszeé z ust dziecka,
ktére w otoczeniu swojem w najblizszej rodzinie.
ma przyklady konsekwentnego prézniactwa, oto-
czonego szacunkiem i traktowanego jako przywilej
spoleczny.

,»Co robi twdj tatud?”, pyta dziewczynka swej
kolezanki w szkolce freblowskiej. ,M6j tatu$ nic
nie robi* odpowiada tamta z dumg; ,,méj tatus jest
bogaty“. Mozna zgéry przyjaé, ze byl to fakt wyjat-
kowy w naszych czasach. Nawet ludzie bogaci lu-
big mieé obowigzkowe zajecia, gdyz wiedza, iz kto
nic nie robi, jest niczem. A nikomu nie przynosi
chluby zredukowanie jego znaczenia i wartosci do
zera.

Pierwszym warunkiem rozwini¢cia w dzie-
ciach zamilowania do pracy jest przyklad pracu-
jacego otoczenla W rodzinie prézniaczej cnota ta
moze si¢ pojawié chyba przy okazji zaznajomienia
si¢ z budujagcym kontrastem, moznoéé przeciwsta-
wienia beznadzieinej nudy bezcelowego zycia z pel-
nig wrazen, jakie daje cigglo§é wysitku, zmagaja-
cego si¢ zwyciesko z przeszkodami, dla zdobycia
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zamierzonego i upragnionego wyniku. Ale i tem
wyjatek potwierdza regule, wynikajgca zresztg
konsekwentnie z pewnika, ze czlowiek moze nau-
czyé lylko tyle, ile sam umie. Pracowite dzieci le-
niwych rodzicé6w nie od nich nauczyly si¢ praco-
waé, lecz od kogo$, kto wlasnym przykladem obja-
wil im wyzszo§¢ pracowitego zywota. Ta mysl
zostala bardzo pigknie rozwinigta w tlumaczonej
z angielskiego powiastce dla mlodziezy: ,,Tajemni-
czy ogrod* Frances Hodgson Burnett. Dwoje dzieci
osieroconych, nieszczeSliwych, choé rozpieszezo-
nych zbytkiem i dostatkiem, odzyskuje zdrowie
i radoéé zycia pod wplywem towarzysza zabawy,
chlopca z pracowitej chlopskiej rodziny, ktéry ich
zacheca do pielegnowania i uprawiania tajemnicze-
go, zapuszczonego i porosiego chwastem ogrodu.
Ten ogréd byl miejscem bolesnych, zalobnych
wspomnien. Praca dzieci przywraca mu dawny
czar i urok, a zarazem godzi z zyciem ojca, ktéry
. po stracie zony szukal w dalekim §wiecie daremnie
ukojenia swego smutku, péki mu si¢ biernie pod-
dawal.

Nie moze réwniez nauczyé zamilowania do
pracy grodowisko, w ktérem wszyscy narzekajg na
jej mozél, trakiujac ia jako przeklenstwo grzechu
plerworodnego, a marzqc nieustannie o Zyciu bez
pracy, ktére im przy$wieca, jako niedoscigly ideal.

Kazdy, dla kogo wartoéé zycia zasadza si¢ na
uzyciu, bez wzgledu na to, czy okolicznosci po-
zwalajag te¢ zasade¢ realizowaé czy nie, jest krze-
wicielem lenistwa, nawet wtedy, gdy wyglasza nau-
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ki moralne i rozwija systemy, majace drugich
naklaniaé¢ do pracy.

Tutaj warto zauwazyé, ze w naszej literatu-
rze, wigcej moze niz w jakiejkolwiek innej, znaj-
duje si¢ utworéw utalentowanych pisarzy, utwo-
réw, pisanych w bardzo szlachetnej intencji, a jed-
nak bardzo sprzyiajgcych rozwijaniu si¢ tego
niezdrowego pogladu na zycie. Te utwory budza
w czytelniku wspélezucie dla ludzi pracujgcych.
jako wydziedziczonych i nieszcze¢§liwych, przeciw-
stawiajac im klas¢ uprzywilejowang przez los, tych,
ktérzy nic nie robia, bo ich na to staé. Na tym tle
uczuciowem rozwija si¢ ideologja wielu wspélcze-
snych przedstawicieli klasy robotniczej, ktérzy
uwazajg za swe powolanie, chronienie tej klasy
juz nie przed nadmiarem pracy (co jest sluszne),
lecz przed praca wogdle. Celem pracy dla nich,
tak jak dla szerokich mas, kiérym przewodnicza,
jest nie wynik pracy, lecz jej zarobek, stagd dgqzenie
do zagwarantowania bezrobotnym zapomdg, star-
czacych za zarobki. Nie bezrobocie jest kleska w ich
oczach, lecz ,bezzaplacie”. Jakze daleka Jest ta
ideologja od kultu pracy, jako potggi twérezej?

Checac wyksztalcié pokolenie ludzi pracowi-
tych, pomnac, ze ,narody, ktére nie pracuja, zni-
knaé musza z powierzchni ziemi®, trzeba dla ludzi
pracujacych budzié szacunek za to, co robig, nie
za§ wspoblczucie dlatego, ze robié musza. W istocie
zupelnie falszywym jest poglad, ze szczescie idzie
w parze z prézniactwem, ze szcze§liwym moze byé
czlowiek wolny od wszelkich obowigzkéw. Dhuz-
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sza obserwacja, dos$wiadczenie zyciowe ucza nas,
ze wylegarnia najwickszego, nieuleczalnego pesy-
mizmu, sa egzystencje prézniacze. Gdy spotykamy
czlowieka, ktéry z cala powaga i ze szczerg goryczg
stawia pytania: ,.,czy warto zyé?*“ a z niego wywo-
dzi wniosek, ze nie warto, bo ,,wszystko jest mar-
noscia” — badzmy pewni, ze mamy przed sobg
jednostke, ktéra nigdy nie podjela zadnego pozy-
tecznego wysitku. Nie zycie wogéle, lecz jej zycie
bylo marnoécig, ktérej bezwartosciowoéé odczula.
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PRACA DZIECL

Nie mozna si¢ niczego nauczyé bez praktyki.
Studjowanie najznakomitszego, najlepiej ilustro-
wanego podrecznika gimnastyki, nie uzdolni czlo-
wieka do wykonania zrecznego skoku. Stuchanie
koncertu nie nauczy go graé lub épiewaé Tak tez
1 samo przyglqdame si¢ cudzej pracy nie nauczy
go pracowad, nie wdrozy mu zamilowania i nawy-
knienia do pracy. Przyklad znaczy wiele, ale nie
stanowi wszystkiego. :

Tu spotykamy zagadnienie, najtrudniejsze do
rozwigzania: czy dzieci majg pracowac? Jesli tak,
to c6z powiemy o zakazie pracy dzieci, ktéry jest
tak powszechnie uznanym postulatem prawodaw-
stwa spolecznego? Poépieszam dodaé, ze zakaz ten
jest réwnie stuszny z punktu widzenia pedago-
gicznego jak i spolecznego, je§li zaznaczymy, ze
dotyczy on pracy zarobkowej. Wydaje si¢ to za-
strzezenie dziwnem na pozér, jesli si¢ sadzi, Ze pra-
ca zarobkowa rézni si¢ od innej tylko tem, ze jest
platna. Tak jednak nie jest. Korzy§é pieni¢zna po-
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ciaga za sobg pewne konsekwencje, ktére si¢ z pe-
dagogicznym celem pracy nie godzg. Praca dla zy--
sku musi by¢ wydajna, pochlania¢ minimum cza-
su i wysitku a osigga¢é maksymalne korzysci.
W tym celu musi byé do niej zastosowany podzial
pracy; kazdy musi robi¢ to tylko, co juz robié
umie. Robié ciagle jedno i to samo z coraz wickszg,
wprawa, to jest coraz bardziej mechanicznie. Do-
piero wtedy dana robota staé si¢ moze wydajna,
gdy ten, co jg wykonywa, catkowicie jg opanowal.
Wiedy jednak takze, przestaje ona byé dla niego
ksztalcaca.

Whprost przeciwnie oceniaé nalezy prace jako
czynnik wychowawezy. Musimy staé na tym stano-
wisku, ze w wieku dziecigcym i mlodzieficzym kaz-
de zajecie musi rozwijaé i éwiczyé sity. Chcemy
przeciez, by dzieci stawaly si¢ ludZmi, uzdolnionemi
i zamifowanemi do pracy. Czynnoici tak proste, ze
je nawet dziecko wykonywaé moze przy pewnej
wprawie, nigdy nie starczg czlowiekowi doroslemu,
jako érodek do zycia a tym mniej jako cel w zyciu.
Dziecko ro$nie i rozwija sig; jego sily si¢ wzmaga-
ja. Aby je odpowiednio wyrabiaé i éwiczyé jego
energje czynna, trzeba mu nastr¢czaé coraz nowe
~ do pokonania trudnoéci. Tak samo jak przy nauce
szkolnej niekazemy mu powtarzaé wcigz tego, co
juz dobrze umie, gdyz to byloby dla niego bez ko-
rzyéei tak i przy wszelkich innych zajeciach, jesh
majg mieé¢ znaczenie wychowawecze, trzeba zasto-
sowal stopniowanie: od znanego do nieznanego, od
latwego do coraz trudniejszego przechodzié. Musi
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tedy stale robié to, czego jeszcze nie umie, aby ro-
bié nie coraz wiecej ale coraz lepiej.

Mozna tu powolaé si¢ na t¢ sama zasadg, o
ktorej byla mowa przy nauce oszczednosci. Jak
tam nie nagromadzony kapital, lecz samo oszcze-
dzanie posiadalo wage, tak i tu nie dorobek lecz sa-
ma robota ma znaczenie istotne.

Praca zarobkowa dzieci ma jeszcze te ujemng
strone, ze poniekad w nich samych a przedewszyst-
kiem u tych, ktérzy je zatrudniaja, budzi i pote-
guje cheé zysku a zatem prowadzi do przeciazenia.
Nie jest nieszczeSciem, jeShi dziecko zmegcezy sie
przy jakim zaj¢ciu; mgezy sie ono codziennie i przy
zabawie, a nieraz wlasnie meczace zabawy sg dla
niego najulubiefisze: wspinanie si¢ na drzewa, bu-
dowanie szalaséw z galezi, zamkéw z kamieni i t. p.
Od wyczerpania i przeciazenia chroni je to, Ze mo-
ze kazdej chwili takg czynnosé, dowolnie podejmo-
wang, przerwaé. Gorzej jest ze sportem; tutaj mi-
lo5¢ wlasna, wspélzawodnictwo, popycha dzieci i
mlodziez do wysitku ponad moznoéé, powodujac
wyczerpane a nierzadko rujnujgc mlody orga-
nizm. Najwicksze niebezpieczefistwo grozi tam,
gdzie cel pracy lezy calkowicie poza nia, co jest
przy kazdej pracy zarobkowej. Dotyczy to zaréw-
no pracy fizycznej i umyslowej, a w pewnej mie-
rze stosuje si¢ do korepetycji, udzielanych przez
starszych uczniéw kolegom z klas nizszych. Gdy wi-
.dz¢, ze zamiast pracowaé nad soba, zdolniejszy
uczen w klasach Srednich zaczyna pracowaé na
siebie, a skutkiem tego do wlasnych lekeji zabiera
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ti¢ dopiero po kilku godzinach, spgdzonych nad od-
rabianiem cudzych zadaf, i obkuwaniem cudzych
Jekcji, lekiem muie przejmuje takie lekkomyslne
trwonienie mlodych sil, zanim zdolaly si¢ rozwi-
naé. Znam niemalo przykladéw, ze z tych przed-
wcezesnie zarobkujacych uczniakéw dorosli ludzie
dojrzali, do zadnej stalej systematycznej pracy nie-
zdolni. Krétkowzroczni rodzice cieszyli sie, ze syn,
ledwie wyszedlszy z dziecinistwa, juz sam sig utrzy-
mywal i tym gorszego doznali zawodu, gdy w péz-
niejszych latach spadal ciezarem rodzinie badZ to
skutkiem zrujnowanego zdrowia, badZz tez skut-
kiem niedoboru wlasnej edukacji i wlasnego roz-
woju umystowego.

W cielgta nie orza, Zrebakéw nikt nie bierze
pod wierzch ani do zaprzegu, rozumiejac, ze nie
jest to oszczednoéé, lecz trwonienie sil roboczych.
Dlaczeg6z to zdrowe wyrachowanie nieobce zad-
nemu hodowey czworonogéw, tak czesto nie dopi-
suje tym, ktérzy wychowuja przyszlego czlowieka?

Jeszcze inna zasada. objasniana powyzej
w rozdziale o nauce oszczedno$ci, ma tutaj zastoso-
wanie: aby osiagnaé calg pedagogiczng korzysé -
z tej nauki, trzeba dzieci zblizyé bezposrednio do
celu i wysilku tutaj — jak tam — wstrzemi¢zliwo-
éci, a celem tym musi by¢é coé pozytywnie okreslo-
nego. Pieniadze za$§, sg dla nich wartoécia nieokre-
Slong, sa tylko pewng suma mozliwoéci bez éciélej-
szego przeznaczenia. Ich warto§é pozytywna lub
negatywna, ujawnia si¢ dopiero przy ich uzytko-
waniu. Praca dzieci winna mieé wyrazny cel pozy-
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tywny nie w tem co zarobia, lecz w tem co zrobia.
Tq droga pogladows i do§wiadczalng moga stopnio-
wo dojéé do zrozumienia pracy, jako energji twér-
czej, jako zrédla wszelkiego dobrobytu w najrozle-
glejszem znaczeniu tego slowa.
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PIERWSZE WZORY I PIERWSZE PROBY.

Od najwcze$niejszych lat dziecko patrzy na
szereg czynno$ci swojego doroslego otoczenia ma-
jacych na celu bezposredni pozytek catkiem dla
niego zrozumialy. Czynnoéci te budzg jego zywe
zainteresowanie a nie rzadko podziw i zazdrosé.
Niejedna dziewczynka czulaby si¢ bardzo uszcze-
§liwiona, gdyby jej pozwolono gotowaé, praé i za-
miataé. Niejeden chlopiec nie moze oczu oderwaé
od rzemieSlnika, wykonywajacego jaki§ remont
w mieszkaniu, naprawiajaeego zamki, malujgcego
Sciany, przestawiajgcego piece. Do najwigkszych
atrakcji pobytu na wsi nalezy przygladanie sie ro-
botom w polu; nalezy tez ono do najbardziej ksztal-
cagcych. Niestety w bardzo wielu wypadkach te
przyjemnosci nalezg do zakazanych, przynajmniej
w zyciu dzieci starannie wychowanych. Wzglad na
to, zeby si¢ nie pobrudzily, nie oddychaly wyzie-
wami kuchni lub obory, jest jednym powodem za-
kazéw; drugim, by nie przeszkadzaly starszym
w spelnieniu czynnoSci pozytecznych i waznych.
Im bardziej zajeci sq starsi, tem dalej trzymajgq od
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siebie dzieci, a one tem natarczywiej si¢ do nich
cisna.

Oczywiscie jest duzo takich zajeé, przy kio-
rych to jest zupelnie uzasadnione, i nie da si¢ unik-
naé; nie mniej bardzo cz¢sto moznaby sobie i dzie-
ciom oszczedzié calkiem zbytecznego zdenerwowa-
nia gdyby im daé jaki§ udzial w robocie, ktéra je
interesuje. Jesli nie chcemy, aby nam dzieci prze-
szkadzaly, niech nam pomagaja; to sposéb najpew-
niejszy, nawet przewaznie najniezawodniejszy. Ta
pomoc ma si¢ rozumieé bedzie na poczatek bardzo
niewiele warta z powodu braku sily i zr¢cznosci
u dzieci. Juz i to jednak bedzie stanowilo ulatwie-
nie, ze pozwoli jednocze$nie skupié uwage i na na-
szg czynno$¢ i na dozér za dzieémi. zamiast wcigz
od jednego do drugiego si¢ odrywaé. Dla nich za$
ma to niestychanie wazne znaczenie, ze nawet spel-
niajac narazie najlatwiejsze czynnoéci pomocni-
cze, beda si¢ solidaryzowaé z nasza robots, przej--
ma sig¢ jej celem i czué sig¢ beda pozyteczne. Z duma
powie dzieciak: ,,PaliliSmy w piecu” gdy jego funk-
cja polegala na przynoszeniu drewek do rozpala-
nia ognia, lub tez ,,nakryliémy do stolu” gdy powie-
‘rzono mu ukladanie lyzek i widelcéw przy tale-
rzach. Stopniowo zwickszaé sic moze zakres jego
czynnosci i zr¢ezno$é w jej wykonywaniu. Wiele
mniej niebezpieczefistw przedstawiaja préby po-
dejmowane pod naszym okiem niz te, na ktére pu-
§ci si¢ dziecko ukradkiem, korzystajac z naszej
nieuwagi lub nieobecnoéci.

Pierwszym odruchem starszych na widok
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dziecka zabierajgcego si¢ do czynnosci, spelnianej
zwykle przez dorostych, jest okrzyk: ,Nie ruszaj,
bo stluczesz” — ,,upudcisz” — ,rozlejesz”, — »Spa-
rzysz si¢”. W ten sposéb sugestjonujemy dziecku
bezsilno$é, bezradno$é, lgk nerwowy, ktére czynig
je wiele niezr¢czniejszym, niz mogloby byé, gdyby
calg uwage skupito na to, co robi, i gdyby nie od-
bierano mu wiary, ze podola temu, co zamierzylo.

7, wlasnego dziecifistwa pamigtam, ze pewne
czynnoéci domowe pod wrazeniem takich przestrog
i zakazéw, wydawaly mi si¢ niebezpiecznemi ekspe-
rymentami nawet, gdy bylam juz dorosla. Do nich
nalezalo zapalenie lampy (naftowej) 1 przeniesienie
zapalonej z pokoju do pokoju. Do spraw bardzo za-
wiklanych i zalatwianych w najwyzszem napieciu
nerwowym nalezalo pakowanie rzeczy w dalsza
droge, gdyz w takich momentach usilowano nas
dzieci unieszkodliwié, abyémy nie przeszkadzaly,
co si¢ nie zawsze udawalo. Wprawdzie od chwili
ukonczenia edukacji wyrobitam sobie ten przywi-
lej, by cale to zadanie mnie powierzano, gdyz tylko
tym sposobem unikalam zdenerwowania i zamie-
szania przy kazdym wybieraniu si¢ w drogg; po-
zostal mi jednak na cale zycie lgk przed jakgkol-
wiek przeprowadzks. A jednak ilez to razy bylam
péiniej do niej zmuszona!

To tez z najwyzszym podziwem patrzylam
przed kilku laty na znajomag mi 14-letnig dziew-
czynke, ktérej rodzice powierzyli zadanie zwinie-
cia kilkupokojowego mieszkania w Warszawie 1 wy-
prawienia wszystkich mebli 1 rzeczy do odleglego

“Wycho ranie praktyczne 4.
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prowincjonalnego miasta, dokad sie przenosili.
Dziecko wywiazalo si¢ znakomicie z tej misji. Byla
to jednak dziewczynka, ktéra juz od wczesnego
dziecihnstwa przywykla wyreczaé starszych w réz-
nych zajeciach gospodarskich. Gdy miala 5 lat, cz¢-
stowala nas kompotem z jablek, zrobionym wlasne-
mi jej rekami.

Taka pomoc domowa ze strony dzieci ma je-
szcze 1 ten sens wychowawezy, ze uczv je cenié cu-
dza prace i nie naduzywaé ustug, ktérych sa przed-
miotem. Najwiecej grzeszy sic w tej mierze w wy-
chowaniu chlopcéow, hodujgec tym sposobem i
egoizm 1 niedol¢stwo zyciowe, kibre sic z czasem
moze daé we znaki i im samym i ich najblizszemu
otoczeniu. Cze¢éciej juz od dziewczynek wymaga
si¢, by umialy obsluzy¢ siebie i drugich, gdyz to ma
byé w przyszlosci ich przeznaczeniem. Natomiast
przeznaczeniem mezezyzn jest z ustug korzystad.
Najprz6d matka, potem siostry, zona, corki, sa im
dane na to, by si¢ o ich wygody troszczyly.

Maloz to znamy dorostych mezezyzn, ktérzy
nie umieja sobie ani butéw oczyScié, ani ognia roz-
palié¢, ani najprostszej strawy ugotowaé. Tak dzie-
je si¢ w kazdej warstwie spolecznej. Gdy maz i zo-
na wracajg do domu z fabryki, gdzie oboje praco-
wali, on kladzie si¢ i wypoczywa, ona zabiera sig
do porzadké6w domowych, prania, gotowania, na-
prawiania bielizny dla meza i dzieci. Widzialam
chlopa, ktéry przywiézl zone do Warszawy, by sig
poradzila lekarza, ale gdy mu powiedziano, ze mu-
si jg zostawié w szpitalu, bo bez poddania sie ope-
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racji zdrowia nie odzyska, ani mysélal si¢ zgodzié.
»A kto mi ugotuje i wypierze, gdy ona tu pozosta-
nie?* to byl jego jedyny i zupelnie wystarczajgey
dla niego argument.

Na szczgscie harcerstwo nie malo wplynelo na
wytepienie u chlopcéw przesadéw, ze ich meski ho-
nor wymaga niedol¢stwa w domowych praktyez-
nych zajeciach. Niedolgsiwa, kiére czymi ich nie-
wolnikami, gdy zabrakunie jakiej§ niewclnicy, od-
danej na ich ustugi.

Wiaséciwie pokierowane wychowanie winno
wpajaé zaréwno dziewcezgtom jak i chlopcom prze-
konanie, ze kazdy czlowiek zdrowy, silny i normal-
ny winien umieé obstuzyé sam siebie, a tylko dzie-
ci, starcy i1 kaleki powinni byé obslugiwani przez
mnych, przez silnych i zdrowych.

W miare rozwoju sil i inteligencji nalezy
. przejsé od zaje¢é pomocniczych i pewnej samostar-
czalnosei praktycznej do samodzielnego spelniania
pewnych domowych obowiazkéw, majgcych na
wzgledzie nie tylko wlasna lecz i cudzg wygode.
przyjemno$é lub pozytek. Stopniowanie mozna sfor-
mulowaé tak: najprzéd pomagaé w pracy, potem
nie przysparzaé pracy drugim, wreszcie wyreczaé
innych w pracy. Bardzo dobrze dziala pewna sta-
loéé 1 ciaglosé tych obowiazkéw. Jesli dziecko wie,
ze na nie w pewnym wzgledzie liczg, ze gdy swoja
robote zaniedba, ona wogdle zrobiona nie bedzie, a
nastepstwa spadng na Jego odpowiedzialno§é —-
uczy sie ono nietylko pracowitoéci, lecz obowigz-
kowosci. : »
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Do bardzo pozytecznych éwiczen tego rodza-
ju nalezy pielegnowanie roslin w mieszkaniu lub
ogrodku. To Jjest najwymowniejsza lekcja pogla-
dowa pozytku i rozkoszy, jakie przynosi praca,
szkdd, jakie wyrzadza niedbalstwo i lenistwo. Ka-
zania i napomnienia stajg si¢ zupelnie zbyteczne:
sam widok zeschlych kwiatéw, zachwaszczonych
grzadek staje sic wyrzutem sumienia i wsiydem.
Ziad tak wazne znaczenic wychowawcze ogrodkow
i zagonkéw dziecigeych, ki6ére u nas zaczgto wpro-
wadzaé wzorem zagranicznym. Szkoda, ze moda ta
nie utrwalila si¢ i nie rozpowszechnila, moze z po-
wodu braku terenéw odpowiednich w granicach
miast wielkich lub tez ich zbyt wielkiej odieglosa
od gesto zamieszkalych ulic. Zajecia w ogrédku ma-
ja t¢ dobra strong, ze mniej niz inne groza przeme-
czeniem.

Dla osiggniccia pomyslnego wyniku wy-
starcza, gdy im si¢ po§wieci pewne godziny -nia
w pewnych porach roku. Laczg one prace r¢czna
z pracg umyslowg; dziecko pracujac obserwuje 1
poznaje pewne zjawiska przyrody, w ich kolejn;m
przebiegu. Praca nie jest jednostajna; jest to eykl
zajeé wigzacych si¢ z soba, gdyz sa przystosowane
do réznych etapdw rozwoju rosliny. Takiej roboly
zmechanizowa¢ nie mozna.

Gdy, lak slusznie zreszia, kladzie si¢ wielki
nacisk na zbyt zaniedbane u nas wychowanie fi-
zyczne, warto wpajaé zardwno wychowawcom jak
i mlodziezy przez nich wychowywanej zasade, kté-
ra byla ideq przewodnig znanego reformatora tego
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dzialu wychowania we Francji: Desmeny, autora
»Podstawy naukowe wychowania fizycznego™ *).

Celem wychowania fizycznego — méwil —
jest rozwdj sil produkeyjnych czlowieka. Nie dla
popiséw sportowych lecz dla pracy trzeba go uczy-
nié silnym, zr¢eznym, wytrzymatym.

Istotnie z punktu widzenia idei przyswieca-
jacej calej naszej pracy wychowawczej jest zagad-
nieniem kapitalnem uzytek, jaki mlodziez uczyni
z tej sprawnodci fizycznej, jakg rozwijamy. Czy
doskonaly gimnastyk, wyrézniajacy si¢ na boisku
szkolnem, w przyszlosci zastosuje swe akrobatyczne
talenty do gaszenia pozaréw, do obstugiwania okre-
téw, czy tez do zlodziejskich wypraw na strychy?

Z tego punktu widzenia korona wychowania
fizycznego jest praca fizyczna. Nawet ci, ktérych
zdolnosci 1 zamifowania wskazuja raczej droge pra-
cy umyslowe], winni za mlodu wyrobié w sobie
pewng sprawno$é i tezyzne, kibra w niedajgcych
si¢ przewidzie¢ okoliczno$ciach niezwykltych a na-
glych, daje im odwage, przytomno$é umystu, zdol-
ne zapanowaé nad sytuacjg. Panika bywa zawsze
odruchem plyngcym z poczucia wlasnej bezsilno-
ci 1 niedolestwa.

W programach nauki obywatelskiej, opraco-
wanych dla szkél amerykafiskich, uderzyl mnie
pewien ciekawy szczegél: aby na kazdym stopniu
nauczania lagczy¢ z teorjg prakiyke, zacheca sig
mlodziez szkolng by zbiorowo z wlasnej inicjaty-

*) ,Les Dases scienlifiques d‘Education physique”.
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wy podejmowala pewne roboty publiczne, np.
utrzymywanie w porzadku i1 ozdabianie jakiego$
placu lub zielenca w rodzinnym miasteczku. U nas
znanym mi jest fakt, ze uczennice jednego z pro-
wincjonalnych seminarjéw objely piecz¢ nad miej-
scowym cmentarzem poleglych obroncéw ojczyzny,
i wywigzaly sie z tego znakomicie. Sadze¢ Ze wszg-
dzie znale§éby mozna pole dla takich prac zbioro-
wych, stwarzajacych nawyknienie do oddawania
swych sil na uslugi dobra ogélnego.

Jesli zaczynaé musimy od kierowania pracg
dzieci, to jednak celem naszym musi byé stopniowe
doprowadzenie ich do tego, by same nig kierowaé
umialy, by w pracy swej widzialy cel zycia i by
jej wynikami mierzyly wartoéé zycia.
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PRACA SZKOLNA.

Praca fizyczna i roboty reczne z tego powo-
du nadajg si¢ do rozwijania u dzieci 1 mlodziezy
istotnego zrozumienia znaczenia pracy jako sily
twarczej, ze tutaj widzg bezposredni konkretny cel
wysitku; ich uzytecznoéé jest dla nich zrozumiala
i dostepna. A jednak w ciggu calego. okresu wy-
chowawczego przewazng cz¢§¢ dnia wypelnia im
praca umyslowa, to jest nauka szkolna. Nie rece
i mig¢énie, ale mézg musi przezwyci¢zaé coraz to no-
we trudno$ci, éwiczy¢ si¢ w czynnoéciach, ktére
w miare wprawy staja si¢ coraz latwiejsze 1 toruja
droge do bardziej skomplikowanych. Plon tych wy-
sitkéw jest i musi byé na razie zupelnie subjektyw-
ny. Caly zbiér éwiczen i zadan, jakie dziecko wy-
konalo od szkélki przygotowawczej az do matury,
nie przedstawia zadnej wartoéci uzytkowej, nie za-
stuguje na to, by je chowaé, chyba jako pamiatke.
Warto$¢ istotng, te, o ktérg w calej tej pracy cho-
dzito, ma to, co po maturze w glowie pozostalo, ale
sprawdzi¢ i ocenié jg b¢dzie mozna dopiero w dal-
.szym zastosowaniu, to jest wiedy, gdy osiagnicte
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wyksztalcenie sluzyé bedzie celom, lezgcym na ze-
wnatrz danej jednostki. I ona sama i inni przeko-
najg si¢ wéwcezas, czy i na co przydaly si¢ wszyst-
kie jej szkolne mozoly.

Nie mozna jednak powiedzieé, by spelnianie
zadan 1 obowigzkéw szkolnych nie bylo w écisiym
zwiagzku z nauka pracowitoéci. Niewatpliwym zy-
skiem bedzie nabycie odpowiednich nawyknien i
metod pracy, gdyz one w kazdym wypadku decy-
dowaé beda o jej wydajnosci. ,

Tutaj bardzo wiele do zdzialania ma opieka
domowa, ktéra tak czesto calg swa troskliwo$é
trwoni na zbyteczne, a nawet nieraz szkodliwe za-
biegi. Poniewaz prace szkolne nie majg wartosci
objektywnej tylko subjektywna, wige nie o to cho-
dzi, by one byly dobrze zrobione, lecz by uczen
umial je jaknajlepiej wykonywaé. Ten, kto mu ble-
dy w domu poprawia, kto za niego pamieta, rozu-
muje, rozwiazuje trudnosci, oddaje mu niedZwie-
dzig przystuge, gdyz wdraza mu lenistwo umyslo-
we, ktére moze si¢ utrwalié jako nieuleczalna cho-
roba. Natomiast nieslychanie wazng jest rzeczg, by
samodzielne odrabianie zadanych prac dokonywa-
lo si¢ w warunkach sprzyjajacych skupieniu mysli
i skutecznoéci wysilku. '

Pracg wydajng moze byé tylko praca syste-
matyczna. Na to aby mlodziez szkolna mogla bez
radmiernego wysitku przygotowywaé lekcje zada-
ne, trzeba zaprowadzi¢ w domu bardzo regularny
tryb zycia i Scile go przestrzegaé. Nie ma nic réw-
nie me¢czgcego jak praca przerywana. Dzieje si¢ tu
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co$ podobnego jak z wozem, jadgcym po szynach;
najwickszego wysilku wymaga ruszenie z miejsca;
potem on si¢ juz sam toczy. Gdy dziecko zasigdzie
do lekeji, niech nikt mu nie przeszkadza, ale i jemu
nie pozwalajmy si¢ od niej odrywaé. Nauczmy je
dobrze korzystaé z czasu i nie tracié ani chwili na
marne; najgorzej za§ zmarnowany jest czas, ktére-
go nie wypelnia ani nauka, ani inna praca, ani za-
kawa, ani prawdziwy wypoczynek, tylko wszystko
na raz, wszystko po trosze. A wige, zabieranie sig
do lekcji, namysl, wahanie, przeplatane rozmowa,
sprzeczka lub zartami, witaniem goéci lub stucha-
niem nowinek, a w koficu, po wyczerpaniu wszyst-
kich pretekstow do odktadania roboty, goraczkowe,
$pieszne, nerwowe odrabianie ich byle jak. Gdy ca-
ty tryb dzieci unormowany jest wedle zegara, wy-
lworzy si¢ automatyczne nawyknienie zabierania
si¢ o pewnej porze do obowigzkowej pracy, a
w zwigzku z tem 1 planowe, zawczasu obmyé$lone
wypelnianie wolnych chwil odpowiednig rozrywka
lub amatorskim zajeciem. W takim trybie zycia na
wszystko znajdzie si¢ czas, tylko na nudy go nie
bedzie. Jezeli chlopiec lub dziewczynka moze kaz-
dej chwili spelniaé swe dorazne zachcianki, zaden
zamiar nie utrwali si¢ i nie dojrzeje. | miedzy do-
rostymi ludZmi daje si¢ zauwazyé, ze ci, co umiejg
calg duszg pracowaé, umieja si¢ i bawié cala dusza
po ukoficzonej pracy.

Co si¢ tyczy dzieci dodam jeszcze, ze te, ktére
nie umieja same si¢ uczyé, bez pomocey i dozoru,
przewaznie tez nie umieja si¢ same bawié, lecz
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chca, by je zabawiano. Wytwarza si¢ w nich jakie$
wewnetrzne lenistwo, biernosé, bedgca jaknajgor-
szem wyposazeniem na dalszg drogg zycia. Kto
przywykl byé wciagz prowadzonym za rekeg, nigdy
do niczego nie dojdzie, gdy zostanie pozostawiony
wlasnym silom. Moze nawet przyswoié sobie znacz-
ny zas6b wiadomosci i umiejg¢tnoéci, ale nie zdola
ich nigdy spozytkowaé ani rozwingé. Dlatego to
tak wazna jest rzecza, by dzieci juz od najwcze-
$niejszych lat w szkole przywykaly swoje zadania
domowe wykonywaé bez niczyjej pomocy. Tylko
w takim razie beda umialy si¢ uczyé, a biorgc rzecz
§cislej, zadna szkola niczego wigcej nauczyé ich nie
moze. Wszystko to, co nazywamy wyksztalceniem
ogélnem, nie jest niczem innem, niz przygotowa-
niem do samoksztalcenia. Czlowiek, ktéryby dosko-
nale pamigtal caly kurs szkolny, jaki mu w glowe
wpojono, ale po ukonczeniu edukacji niczego wig-
cej si¢ nie nauczyl, stawalby si¢ z kazdym rokiem
zycia coraz wigkszym ignorantem.

Ciekawym rysem tej biernofci umyslowej,
kiéra powstaje w dzieciach na skutek nadmiaru
pomocy, jest, ze one nigdy nie s pewne, czy juz
naprawde¢ umiejg to, czego si¢ nauczyé mialy, czy
Jjeszcze nie. Z tej niepewnoéci rodzi si¢ sklonnoéé do
réznych sztuczek i.podst¢péw szkolnych, do podpa-
trywania kolegéw i Sciggania od nich, przyczem
rieraz icigga si¢ i bledy, ktérych moznaby uniknaé,
gdyby si¢ na sobie somym polegalo.

Takie slabe i bierne jednostki nie zaznaja ni-
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gdy tej radosci jakg daje wysilek skuteczny. A jest
ona naturalng nagrodg pracy.

Jezeli pragniemy dzieciom zaszczepié zami-
lowanie pracy, strzezmy je, by nie wpadly w doéé
pospolity u nas nalég, polegajgcy na tem, by coraz
io co§ innego zaczynaé a niczego nie konczyé. Kaz-
da praca zapoczgtkowana a nie doprowadzona do
kofica, staje si¢ swiadectwem naszej bezsilnoéci, pa-
ralizuje wol¢ i zniecheca do nowych wysitkéw.
Przeciwnie kazde urzeczywistnienie zamierzonego
przedsigwzi¢cia podnosi wiar¢ we wlasne sily, pote-
.guje je i podnieca do dalszej pracy. Tem silniej
dziala ten czynnik krzepigcy woleg, im wigeej trud-
noéci nastrg¢czalo urzeczywistnienie zamierzonego
planu. '

Nawet tam, gdzie chodzi o nieobowigzkowe
amatorskie zaje¢cia dzieci, starajmy sie¢ zache¢caé je
do wytrwania i do przelamywania trudnosci, by im
daé t¢ wielkg zdrowg radoéé sukcesu, osiggnietego
wlasnym wysitkiem. Je§li sprobujg gromadzié ziel-
nik lub kolekcje mineraléw, niech si¢ skoficzy na
tem, ze porzucone kamienie i ro$liny zasmiecg im
szuflade. R6wnie waznym warunkiem wydajno$ci
pracy, jak systematyczno$é jest wytrwalosé.

Nie rozczulajmy sie¢ tez latwo nad uczniem
czy uczennica, gdy si¢ skarzg, ze lekcje sa trudne,
ze nauczyciel za wiele wymaga od nich. Powiedz-
my im, ze latwe rzeczy to sg te, ktérych robié nie
warto; nalezy je zostawié¢ niedolegom i glupcom.
Przypomnijmy im tez, ze gdy byly mniejsze, trud-
nym dla nich bylo wszystko, nawet chodzenie i mé-
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wienie, a dzi§ bardzo latwo przychodzi im biegaé
i skakaé, a usta im si¢ nie zamykajg, nawet wtedy,
kiedy wypadaloby milczeé.

Niestychanie cennym sprzymierzeficem wy-
chowaweéw jest ambicja dziecka. Szanujmy ja,
pielggnujmy starannie, wystrzegajac si¢ tylko tego,
by nie zamieniala si¢ w préznoéé, nie zwyrodniala
w blage. Coprawda obie te ujemne cechy sa raczej
przeciwiefistwem zdrowej ambicji, ktéra zmierza
.do zadowolenia ze siebie, podczas gdy tamte wylgcz-
nie ubiegaja si¢ o pochwaly innych, choéby wcale
nie zasluzone.

Niech mlodziez szkolna zawczasu przyzwy-
czaja si¢ sadzi¢ siebie objektywnie, przykladajac
takg miare do wlasnej wartosci, jaka stosuje, gdy
ocenia cudzg. Co czlowiek wart, oceniamy wedle
tego, co robi. Co sam wart, wedle tego, co czuje, my-
§li, czego pragnie. Ztad te pospolite u mlodziezy
szkolnej argumenty obrony wobec kazdego zarzu-
tu: ,,Ja nie chcialem, ja nie myslalem Zle, ja nie
umy$lnie zawinilem®. Na to jest jedyna odpowiedz:
..Nie réb niczego nieumy$lnie. My§l, co masz zro-
bié, chciej silnie i wykonaj, co postanowisz.
W szkole czy poza szkolg ludzie sgdzié cie bedg we-
dle twego post¢powania, czy to rozmys$lnego czy
bezmyslnego®™.
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WYBOR ZAWODU.

W obecnych warunkach czlowiek, ktory chee
byé pozytecznym, musi byé czem$, lo znaczy ze
musi si¢ uzdolnié do jakiego§ rodzaju pracy, kto-
raby przynosifa korzy$é ogélowi a wzamian dawa-
la mu prawo do wynagrodzenia, stanowigcego Zr6-
dlo jego utrzymania. Z chwilg, gdy porzucil lawe
szkolna, koncza si¢ obowigzki dorostych wzgledem
niego. Dobrze jest, jesli w umyéle jego powstanie
juz zawczasu gotowy plan drogi, po ktérej i§é za-
mierza o wlasnych silach. Je§li wychowanie wpoi-
Yo mu szacunek dla pracy, nawyknienie i umitowa-
nie pracowitego zycia, napewno nie bedzie odkla-
dal decyzji do ostatniej chwili. Przez spelnianie
réznego rodzaju czynnoSci amatorskich i pomocni-
czych, przez udzial w pracy swego doroslego oto-
czenia, mogl si¢ do pewnego stopnia zorjentowaé
zar6wno w swoich zdolno$ciach i sklonnosciach jak
tez i w zlych i dobrych stronach r6znych rodzajéw
zatrudnienia. Byloby jednak bardzo pozadana rze-
czg, aby w ostatnim roku ogélnoksztaleacej szkoly
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w zwigzku z nauka obywatelskqg objasniano m!o-
dziezy znaczenie réznych zawodéw w ogélnej wy-
twérczoéei kraju w stosunku do akiualnych potrzeb.
oraz udzielano informacji, gdzie czego nauczy¢ si¢
mozna.

Bardzo czg¢sto na wybdér zawodu wywieraja
wplyw okolicznoéci zewnegtrzne i przypadkowe.
Kto musi jaknajpredzej pracowaé zarobkowo, wy-
biera te specjalnoéé, do ktérej przygotowaé si¢ moz-
na szybko i jaknajmniejszym nakladem, albo tez
te, do ktorych jego osobiste stosunki najlatwiejszq
toruja droge. Czasem decyduje o wyborze sama
wiadomo$é, ze w danej galezi istnieje brak pracow-
nikéw, sg przeto poszukiwani i dobrze platni. Nic-
kiedy budzi si¢ zamiar po§wigcenia sie danemu za-
wodowi na widok oséhb, ktére mu si¢ oddaty i kto-
rym si¢ S§wietnie powodzi.

Nalezy si¢ jednak bardzo mieé na baczno$ct
przed takiemi okolicznoéciowemi decyzjami. Warto
mie¢ zawsze w pamigci, ze nie chodzi tu o to, by
zacza¢ w danym kierunku pracowaé, lecz by w nim
wytrwaé i wyréznié sie; nie o punkt wyjscia lecz
a cel dojécia troszczyé sig trzeba przedewszystkiem.
Decyzja chybiona opéznia i hamuje osiagnigcie ce-
lu, — powoduje bowiem przerzucanie si¢ od jedne-
go zawodu do drugiego, t. j. ciggle zaczynanie od
przyslowiowo trudnych poczatkéw, zrazanie sie
przeciwnoéciami a w koficu przywykanie do niepo-
wodzef i utratg wiary w siebie. Wysilaé si¢ na prze-
lamywanie lodéw warto tylko wtedy, gdy si¢ ma
wszystko, co trzeba, by ulorowang drogg na-
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przéd plynaé: silng wole, plan okreslony, i odpo-
wiedni ekwipunek umyslowy i techniczny.

Wogéle nie ma dobrych i zlych zawodéw. Kaz-
dy si¢ moze okazaé dobry dla kogo$, kto si¢ w nim
wydoskonali 1 wyrdzni; na to jednak potrzeba i
zdolnoéci wrodzonych i takiego zamilowania, kté6-
reby podirzymywalo sily przy przezwyciezaniu
trudnoséci. Okolicznoéé, ze w danym zawodzie latwo
otrzymaé zajecie z powodu braku sil wykwalifiko-
wanych, nie stanowi gwarancji na diuzszg mete.
‘Fatwo$¢ zneci napewno w bardzo krétkim czasie
podaz tak obfita, ze tylko najlepsi pracownicy wy-
irzymajg konkurencje. a mniej wykwalifikowani
odpadng i pomnozg szeregi wykolejonych 1 zawie-
dzionych. I tu znowu sprawdzi sie zasada, ze rze-
czy zbyt latwe sa to te, ktérych si¢ chwytaé nie
warto.

Pomyélne okolicznoéei, wplywowe stosunki,
moga ulatwiaé pierwsze kroki na obranej drodze,
poniewaz jednak okolicznoéci i stosunki si¢ zmie-
niajg, istotng gwarancjg stalego powodzenia moze
byé tylko sama warto§é wykonywanej pracy. Po-
czatkujgcy moze si¢ powolywaé na krewnych i zna-
jomych; czlowiek w wieku dojrzalym tylko na wy-
konang przez siebie prace. Kto tej rekomendacji nie
posiada, temu zadna inna nie pomoze.

Oprécz praktycznej wartoéci ma ona i wyso-
kie znaczenie moralne. Podnosi ona godnoéé osobi-
sta pracownika, krzepi jego ambicje, daje mu zu-
pelng niezaleznoéé.

Ten, kto od lat dziecigcych dazyl do tego, by
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si¢ sta¢ uzytecznym, komu to dazenie stalo si¢ druga
naturg, ten przy dalszych wysitkach deskonalac sie
wcigz w swoim zawodzie, zmierzaé bedzie do tego,
by si¢ staé niezb¢dnym, niezastgpionym. Nietylko
siebie, lecz swéj zawéd wyksztalci i udoskonali. Na
takich osobnikach opiera si¢ sila, bogactwo i przy-
szloé¢ narodu. Ambicja jednostkowa u jednostek,
uspolecznionych przez wychowanie obywatelskie,
rozwija si¢ w ambicj¢ zbiorows, ogarniajaca caly
naréd. Nie to, czego ja dokazalem, lecz to, co my
zdolaliSmy dokonaé, staje si¢ tytulem do chluby.

Zrozumie to uczucie mlodziez, ktéra w licz-
nych wycieczkach szkolnych zwiedzala tegoroczna
wystawe poznanska. W ogrommnej masie dorobku
wiedzy i pracy calego narodu ging poszczegélne
imiona i nazwiska, ale w kazdym pozytecznie pra-
cujgcym obywatelu budzi si¢ uczucie szlachetnej
dumy. Rodzi je §wiadomosé, ze i on wnidst jakis
skromny, na miarg sil jednostkowych obliczony
udzial w ogélnym wysilkn i on ma prawo uczestni-
czy¢ w triumfie miljonow.
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