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WSTEP.

Pojecie szkoly jednolitej wigze si¢ z pojeciem skoncentrowa-
nia wszystlich grup spolecznych w jedng paristvowq calosé, jako
wyrazu wymiany stafego z ustalonym programem fkulturalnego
dzialania. Prawie wszystkie naredy $wiala dozq do ustalenia we-
wnelrznej usirojowej koncepeji, téraby zapewniala im egzystencje
na zewnalrz, kiéraby slala sig¢ jednoczesnie reprezenlantlq silnego
malerjalnie i moralnie panstwa, Taki program nalezy do caloici
spolecznej. Wlasnie la caloéé w dzisiejszych warunkach elono-
micznych nielylko si¢ krystalizuje gospodarczoe, ale i intelktualnie.
Powstala wspélna dgznoesé do wspélnoty spofecznej, lecz azeby
ona nastgpita bez zadnych ofiar politycznych, trzeba zrealizowaé
laki program, ktoryby obejmowal wszystkie srodowiska, réznigee
sig pochodzeniem, stanowiskiem albo inleleklem, moze juz narzucié
im swéj organizacyjny poglad. U nas od pewnego czasu M. W. R.
i O. P. wysunelo swéj postulat zreformowania szkolnictwa » ogéle
i dgzy do przeprowadzenia sefcji usirojowej, opracowanej na pod-
stawie uslalonych problemdw pedagogicznych, azeby wreszcie
znalesé syntezg wychowawezq i zastosowaé jg na dluzszy okres.
Jednak pomimo, ze zagadnienie szloly jednolilej z jednej strony
jest radvkalne i konieczne, zalo z drugiej strony natrafito na pewne
trudnosci juz nietylko organizacyjne, albo wychowawcze, lub spo-
leczne, ale wprost pariyjne. Pewne odlamy polilyczne bez znajo-
mosci danego przedmiotu slarajg si¢ owej pracy przeszlodzié nie
dlalego, ze przyvpusémy nie znajdzie ona lak rychlego zastosowania,
w pedagogice, ale jest dla nich rzeczq .nowgq i donioslq, dlatego
szkodlimg. Nie mamy zamiaru tych zlosliwosci wysuwaé odpo-
wiednim czynnikom, bo te nie nalezqg do naszych zainleresowan,



I wreszcle o réznych intelektach zaleznych od grupy spolecznej
(domu-rodziny), z ktérych wedlug mnieman ogélu nie jest uzdol-
nionym materjalem do zajmowania miejsca w szkole $redniej, bo
przedewszystkiem jak stwierdzaja przeciwnicy szkoly jednolitej ta
mlodziez posiada inny charakter nastawienia juz nietylko przez
wykladajacych, ale przez niewladciwy program nauczania. Jednak
tak nie jest. Mozemy znales¢ w szkole powszechnej 809 zdol-
nych czniéw kitdrzy émialo nawet na podstawie egzaminu wstep-
nego moga przejéé do szkoly sredniej, tylko te talenta trzeba wy-
zyskaé, a wyzyska¢ je moze jedynie nauczyciel.

¢) Nauczyciel szkoly powszechnej. Kwestje fachowe 1 za-
razem naukowe naszego nauczycielstwa szkél powszechnych
dzisiaj znacznie sie poprawily dzigki czuwaniu  Ministerstwa
W. R.10. P., lecz jeszcze wiele jest do zrobienia. Uwazam, ze
ukonczenie seminarjum nauczycielskiego jeszcze nie decyduje o lo-
sie abiturjenta, dlatego czesto odpowiednie wladze urzadzaja
kursy dydaktyczne celem zapoznania zainteresowanych z najnow-
szemi pradami pedagogicznemi i radykalnemi metodami, ktére
poZniej zastosowuje nauczycielstwo w szkolach powszechnych.
Istnieje wedlug mnie jednak zasadniczy blad naszych seminarjow,
ktére przyjmuja niepowolanych kandydatow na nauczycielow, be-
dacych pézniej tylko plaga dla szkolnictwa. Ci ludzie obnizaja
poziom naukowy przedmiotéw jeszeze wiece] podwazaja poziom
moralny szkoly powsezchnej, uczac z koniecznosci jedynie dla za-
robkowania 1 niezdecydowanej ambicji w kierunku wychowaw-
czym. Brak u nich zamilowania i powolania do wybranych przez
siebie przedmiotéw, co odbija sie nietylko na szkole 1 mlodziezy,
ale i na otoczeniu. Trzymaja sie formy rozporzadzen wladz szkol-
nych, lecz sensu jej nie rozumia. Na zarzuly ze strony miejsco-
wego spoleczenstwa odpowiadaja z napuszona zarozumialoscia,
ze wiedza doskonale co to jest program. Owszem wiedza jako
urzednicy, a nie nauczyciele-wychowawcy. Sa jednak ludzie, kté-
rzy z calem oddaniem pracuja nad wychowaniem mlodziezy poza
domem t. j. w szkole w tej drugiej grupie spolecznej, urabiajacej
charaktery obywatelskie na podstawie przedmiotéw. Dla tego ro-
dzaju nauczycielow réwniez obowiazuja ustawy szkolne, obowia-
zuja ich w calej pelni, lecz ci zastosowuja je inaczej, mz wyzej
wymienieni, mianowicie nauczaja, jak trzeba sie uczyé, z jednej

6



strony wprowadzaja mlodziez w Zycie, a z drugiej strony staja sig
krzewicielami kultury narodowej wsréd mas 1 zarazem przygoto-
wuja swoich wychowankéw do egzaminu wstepnego do kl. IV
szkoly sredniej, ktéry zreszta wedlug juz ustalonego programu jest
zbyteczny.

¢) [Program. Najwazniejszem zagadnieniem w dydak-
tyce powszechnego nauczania jest ustalenie programu w na-
szem szkolnictwie wogdle. Réznorodnosé programu jest istotnie
najwieksza bolaczka organizacyjna i wychowawcza. Ministerstwo
Oswiaty dazy do ustalenia programu, miedzy wyzszemi klasami
szkoly powszechnej, a nizszymi szkoly sredniej, bo weimy np.
historje w IV oddziele szkoly powszechnej i I klasie gimnazjalne;,
zauwazymy nawet duza réznice w materjale 1 w metodzie, albo
jezyk polski w VII odz., w ktérym uczniowie zapoznaja sie z li-
teralura staropolska, z Reyem, Modrzewskim, Kochanowskim
i Skarga, tymczasem rownowazna w teorji I1I kl. gimnazjalna ko-
rzysta z popularnych czytanek, nic wiec dziwnego, ze uczen po
ukonczeniu szkoly powszechnej, skladajacy egzamin do IV klasy
gimnazjalne], wie o Dantem, a nie umie sformulowaé prostego gra-
matycznego zdania. Z powyzszych przykladéow wydawaloby: sie,
ze faktycznie szkola powszechna ma zupelnie inne zadanie wycho-
wawcze, zamiast przygotowywaé uczniéw do szkoly sredniej. Po-
dobne sady krzywdza ja jedynie dzigki przebrzmialym progra-
mom ktére wlasnie w ostatnich czasach ulegly czesciowej zmianie
pod wzeledem metodycznym 1 ustrojowym na korzysé zaimntereso-
wanych szkél. A zatem nie winng jest ani szkola powszechna, ani
mlodziez do niej uczeszczajaca, ale program, ktéry musi uledz
kompletnej zmianie, azeby nie bylo réznicy przedmiotowej miedzy
wyzszemi oddzialami szkoly powszechnej, a nizszemi klasami gim-
naizjalnemi, wtedy mlodziez przechodzilaby bez egzaminow z jed-
nej szkoly do drugiej, nawet wiecej, pierwsze trzy klasy gimna-
zjalne bylyby zbyteczne. Nastapilaby réwnoznaczna selekcja
ucznidéw 1 nauczycieléw. Kazdy, uczeszczajacy do szkoly pow-
szechnej wedlug wrodzonych zdolnoéci nie bylby krepowany do
robienia karjery naukowej koniczac gimnazjum, lub szukatby zaje-
cia praktycznego, majac ogélne wyksztalcenie. Wrécimy jeszcze
do ogolnej oceny selekeji uczniéw 1 programdw, teraz zajmiemy
sie szkola érednia.



SZKOLA SREDNIA,

Inny ma chrakter, Szkola érednia od szkoly powszechnej nie-
tylko w programie, ale i w nastawieniu do swoich czlonkaw, bo
zadaniem jej jest wylacznie przygotowaé abiturjentéw do wyz-
szych uczelni. Jest wielka maszyna pedagogiczna, wypuszezajaca
poleywilizacje w zycie bez znajomisci zycia. Wytwarza nadpro-
dukeje inteligencyi bez fachu, a skutki zlego ponosi naturalnie pan-
stwo. Nie mam zamiaru tutaj obnizaé wartosci wychowawczych
szkoly $redniej ogdlno-ksztalcacej, lecz wolno mi zwrécié uwage
na jej metode nauczania, na dydaktyke przedmiotéw.

Szkoh; s'ledniq podziele na dwa typy wychowawcze na paii-
stwowe gimnazja, b@dz;ce pod stala piecza i kontrola odpowiednich
wladz szkolnych i na gimnazja prywatne. Gimnazja panstwowe
staraja sie wszelkiemi sitami o dobér uczniéw ze sfer inteligentnych
a nauczycieléw ze znajomoicia przedmiotow, gimnazja prywalne
przyjmuja za pieniadze materjal surowy, nie przygotowany, i dzieki
dobrym warunkom materjalnym obnizaja poziom intelektualny
programu 1 moralny zakladu, a dostatecznie $wiadcza o tem an-
kiety profesordw uniwersyteldw, stwierdzajace kompletny brak
przygotowania naukowego przez masowo naplywajacych do wyz-
szych uczelni kandydatéw tylko poto, azeby nosié czapke aka-
demicka, robié swawolne awantury, korzystaé ze swobod stu-
denckich i zajmowaé miejsce zdolnym i czas wykladajacym. Po-
wréémy do wychowankéw szkoly wmdnu:j i pr ywalnej.

a) Ueczen, Mlodziez pafistwowego gimnazjum ]est pod bacz-
na obserwacja rady pedagogiczne] 1 rodzicéw 1 jezeli nie wykazuje
postepow z braku zdolnoéei 1 zainteresowania wogéle wiedy za ra-
da danej dyrekeji — dom zabiera chlopea lub dziewczynke 1 u-

mieszcza w szkole zawodowej, albo jak sil; za chwile przekonamy
w gimnazjum prywatnem. Objektywizm gimnazjum pafistwowego
posuwa sie zawsze po linji proste} tak, azeby nie narazié szkoly
i pafistwa na straty materjalne i moralne, wychodzac z zaloZenia,
ze kazdy czlowiek o braku zdolnosei w jednym kierunku moze je
znale$é w innym. Uczefi nie nadaje sie naprzyklad do studjéw
wyzszych, ale moze byé dobrym rzemieélnikiem i t. d. Tymecza-
sem jak sie dzieje w gimnazjum prywatnem. Wszyscy uczniowie
sa zdolni, wszyscy maja zamilowanie do przedmiolu i powolanie
do studjéw. Rola nauczyciela jest tam minimalna, decyduje o lo-
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sach klasyfikacyi z klasy do klasy nie dyrektor pedagog, a dyrektor
administrator wraz z zamoznemi rodzicami. Uczen, jest panem
sytuacji a nauczyciel tylko posrednikiem z ramienia nauki. Mégl-
bym swoje wywody poprze¢ smutnemi przykladami. Oczywiscie
szkoly érednie prywatne w programie maja cel bardzo doniosly
krzewienia ofwiaty i dania moznosci korzystania z nauki szerszym
masom. Tak bylo dawniej, przed wojna, gdyz fakiycznie owe
typy szkél spelnialy wielka role nietylko wychowawcza, ale
i patrjotyczna. A Dzisiaj zmienily mieco charakter i nie sa zbyt
wybredne ani w materjale uczniowskim, ani w personelu nauczy-
cielskim, Oczywiscie istnieja wyjatki i to nawet wielkie, ale te
wyjatki obok trafnych doboréw sil pedagogicznych posiadaja
historyczna tradycje, reszta a jest bardzo liczna okolo 809 robi
pieniadze 1 nic wiecej, za kiore wypuszeza bez kompletnego
przygotowania swoich wychowankéw 1 robi z nich niedoleine
ofiary.

b) Nauczyciel. Wedlug rozporzadzen ministerjalnych uczyé
w szkole éredniej moze kazdy, posiadajacy dyplom uniwersytecki
z przedmiotéw w szkole obejmujacych wraz z egzaminem pedago-
gicznym. To sa pelne kwalifikacje przypus¢émy zdobyte tak czy
owak 1 otrzymuje zezwolenie na nauczanie, lub zatwierdzenie go
w danej szkole. Nie zna metody nauczania, bo go na uniwersy-
tecie mie nauczono. Dlaczego? Na to pytanie odpowiemy nizej.
Metoda nauczania jest rzecza nabyta, ale gorzej jest jezeli nau-
czyciel nie ma zamilowania do przedmiotu ani powolania peda-
gogicznego. Wiedy dla szkoly jest szkodliwy, nie zna psycho-
logji dziecka i nie stara sie jej poznaé. Wyczekuje tylko kazdego
pierwszego, azeby odebra¢ pensje. Ale za co? Zato, ze dobrze
krzyczal 1 wyzywal uczniéw i nic wiecej. Niestety, podobnych wy-
chowawcéw w szkole éredniej mamy duzy procent. W pewnem
prowincjonalnem gimnazjum panstwowem nauczyciel uczacy la-
ciny, meczyl mlodziez saznistemi stowkami, a przy koncu roku
robit z calodci egzamin, zniechecajac mlodziez do przed-
miotu. Robil to whrew ministerjalnym p}zep:som. a dyleklol
patrzal poblazliwem okiem na wiekowego senjora, bo przeciez
wszystko mu bylo wolno. Gdy jako pedagog kategorycznie zapro-
testowalem przeciw takiej niedopuszczalne] metodzie, odpowie-
dziano mi wezlowato: ,,Jest pan za mlody", azeby starszym asom
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zwracaé podobne uwagi, W innym zakladzie, w ktérym réwniez
uczylem, musialem tzupelniaé méj przedmiot przedmiotami, kto-
rych uczyli nieudolnie, a wlasciwie nic nie robili moi koledzy, ale
stogo zato odpokutowalem. Znam nawet takie wypadki w war-
szawie, e nauczyciel, troche poeta-krytyk, troche dramaturg, tro-
che powiesciopisarz 1 historyk kultury zamiast uczyé jezyka pol-
skiego, cale lekcje poswigca czerwonej prasie, gdyz podobno ma
tam drukowaé wlasne zreszta napewno grafomanskie dzielo sztuki.
A przeciez podobno posiada pelne kwalifikacje. O ironjo losu,
dlaczego przesladujesz nasza kochana mlodziez i szkole polska.
Panie Ministrze! Slusznie Pan Minister stanal w obronie nauczy-
cieléw, ale nauczycieléw z zamilowania 1 powolania, nauczycie-
léw-wychowawcéw, nauczycieléw ducha i pracy, ale byloby tez
sluszne gdyby Pan Minister zdarl maske tym, ktérzy na miodziezy
robia niegodziwe interesy i1 krzywdza panstwo i profanuja wiedze.
Jest dlatego wlasnie konieczna selekcja, do ktére) jeszcze powro-
cimy przy omdwieniu jednolitego programu 1 metod nauczania,
wypada nam z kolei przystapié do scharakteryzowania wyzszych
uczelni w Polsce, a wiec:

Uniwersylely.

Jezeli szkola powszechna i szkoly srednie 507, metodycznie
uzyskaly uznania przez wspélczesna pedagogike, zalo nasze uni-
wersytety cuchna jeszcze éredniowieczem, ani krok naprzod. Czte-
roletnie wyklady encyklopedyczne, z ktérych wstepujacy abi-
turjent np. na wydzial humanistyczny nie moze korzystaé, bo nie
rozumie tresci, po wlosku sie nie uczyl, przypuéémy ze greckiego
nie zna, laciny zamalo umie, azeby daé sobie rade, znéw
wielkie doktryny literackie 1 historyczne tak go przerazily, iz posta-
nowil na wyklady nie uczeszezaé. Jakto? Przeciez uczyl sig
w szkole éredniej historji i literatury polskiej, albo jezykéw: fran-
cuskiego lub niemieckiego 1 nic nie rozumie? To ci jest dopiero
uniwersytet powtarza mlodszemu koledze, bedacemu jeszcze
w gimnazjum. Czego tam niema, czego tam nie ucza. Nagle wyj-
muje notatki z wykladéw o sanskrycie i pokazuje przestraszonemu
zakowi, ktérych nota — bene sam nie rozumie: pokazuje swoja
madrosé, a wladciwie glupote. | to w przyszlosci pedagog.
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Nic dziwnego, ze niema zadnych rezullalow. A czyja wina?
Profesorowie twierdza, ze brak zainteresowania do przedmiotow
u wspoblezesnych studentéw.

A) STUDENCI. Dazisiejsza mlodziez akademicka, ule-
gajaca wspolezesnym pradom partyjnym nie spelnia zasadniczego
zadamnia mtelektualnego, nie spelnia go dlatego, ze nie ma moznosci
1 pomocy niestely ze strony profesoréw, réwniez bardzo zaawanso-
wanych polityeznie i zarobkowo. Studenci zreszta zalezy od wy-
dzialéw wiece) czasu spedzaja na swiezem powietrzu, albo w knaj-
pach, lub z koniecznosci w bibljotekach, ale jedynie dlatego, azeby
odpoczaé. Lezy ta niema, obdarta ksiazka przed ich oczyma, lezy
i nic wiecej, bo tres¢ jej w danej chwili nie dochodzi do oka za-
interesowanego, 6w czytelnik mysli o zapewnieniu sobie codzien-
nych zyciowych potrzeb. Wyzej zaznaczylismy, jakiemi silami inte-
lektualnemi zasilane sa nasze uniwersytety, gdyz zdobyta przez
miodzies matura w sposéb prawny, ale umyslowo nielezalny de-
prawuje 1 szkole srednia wobeec wladz akademickich 1 wyisze
uczelnie. Dochodzi do tego, ze w tak ciezkich warunkach materjal-
nych, a jeszcze ciezszych warunkach intelektualnych i moralnych
zaledwie koriczy studja uniwersyteckie 10% mlodziezy, a reszta
rzucona w odmety brukowego zycia staje sig zakala dla spole-
czenstwa, inteligencja bez fachu, bez dachu i bez chleba. Smutna
historja, ale prawdziwa, wyplywajaca z nieadpowiednich ustrojéw
wychowawczych domu i szkoly, ktére inne przeciez maja cele 1 za-
dania w zyciu spolecznem. Ofiarami staje sie niewinna mlodziez.
Jak na to reaguja profesorowie uniwersytetéw, z kidrych wielu
zawdziecza katedry wojnie 1 prostemu przypadkowi.

B) PROFESOROWIE. Przebaczcie mi wieley uczeni,
ze o Was bede pisal, ale jestem zmuszony poiwieci¢ waszym me-
todom sléw kilka. Zgodzicie sie chyba panowie, ze mna, Ze wielu
jest wirdw Was, ktérzy zasadniczo nie powinni wykladaé na wyz-
szych uczelniach, mam tutaj na mysli wydzialy humanistyczne.
Wryklady encyklopedyczne nic nie daja w dzisiejszych warunkach
lokalnych 1 materjalnych studentowi, bo nie moze on stale na nie
uczeszczaé, lecz o ich wartoscl poméwimy mnizej. Tutaj interesuje
nas stosunek profesora do studenta, ktéry jest niezbyt przychylny
i pochlebny. Profesor obok uczonego na katedrze, w zyciu co-
dziennem jest niczem wiecej, jak urzednikiem, dla studenta z cha-
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rakteru swojej osoby nie przystepny, rubaszny, uwaza mlodziez
jako zbytek okresowy, co zniecheca do siebie studjujacych.

Obok codziennych zaje¢ uniwersyteckich profesor zarabia na
#ycie pobocznie np. znam jednego z pandw, ktéry prowadzi wy-
klady i éwiczenia z Polski porozbiorowe] na Uniwersytecie Wai-
szawskim, wyklada w Wolnej Wszechnicy Polskiej i Szkole Na-
uk Politycznych jest kierownikiem biura historycznego w Minis-
terstwie Spraw Zagranicznych i w Polskiem Radju piastuje teke
dyrektora dzialu odezytowego, kilka razy w tygodniu mowi przez
radjo 1 tamze daje sprawozdania z nowych ksiazek réznej tresci
i z perjodyeznych wydawnictw, pisuje przedmowy do powiesci,
do pamietnikéw z réznych epok historycznych 1 t. d. Czy tego
czlowieka mozemy uwazaé za uczonego, czy jego wyklady sa na-
prawde przygotowane, azeby skorzystal student 1 czy posiadaja
wartosé naukowa? Watpie, bardzo watpie, lecz cala olbrzymia
jego praca wszedzie jest praca doryweza i plytka. A student?
Mniejsza o niego, bo profesor spelnil swéj obowigzek formalny,
ale nie liczy sie z tem, 7e pozostaly jeszcze obowiazki pedago-
giczne, naukowe, wychowawcze, fachowe, za kiére wzial odpo-
wiedzialnosé.

Drugi zrzedu profesor opracowal ,,Poezje Konfederatéw
Barskich” tak, ze rumieni si¢ za niego dobry oémioklasista, a prze-
ciez jest profesorem zwyczajnym uniwersytetu. Wiele przykla-
dew moinahy przytoczyé dla nas smutny i dla nauki polskiej gor-
szacych. Nic wiec dziwnego, ze i studja uniweryteckie szaro wy-
gladaja. Zdaje sie czlowiekowi, ze zamiast byé na interesujacym
wykladzie znajduje sie na pogrzebie jakiejé epoki lub okvesu histo-
rycznego, Lecz ozywily sie dzisiaj katedry uniwersyteckie, ozywily
si¢ nie pod wzgledem naukowym, bo trupiamia encyklopedyczna
istnieje nadal, tylko pod wzgledem politycznym, a wlaiciwie par-
tyinym. Pan T. nie podaje reki swemu koledze po fachu, p. K.,
chociaZ ten ostatni cala dusze oddaje dla pafstwa, narodu,znéw
pan Z symbolicznie policzkuje pama K za korzystny odczyt;
jedynem slowem wsréd uczonych zapanowal ferment, chaos, ktory
pociagnal za sobg cale rzesze miodziezy akademickiej. Czego
wreszcle panowie profesorowie zadacie od swoich shuchaczéw,
kledy sami pchacxe ja na manowce, bo zamiast zajmowa¢ sie nau-
czaniem i szerzeniem kultury narodowej, politykujecie, gorszycie
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mlode pokolenie 1 zalruwacie jego dusze parlyjnemi paradoksami
szkodliwemi dla wiedzy 1 panstwa. Czyz tak ma wygladaé szkota
wyzsza

Niestety tak jest, bo z za kazdego kolnierza uczonego wylazi
Krol Nowego Izraela, ktéry msci sie na nastepcach. Powracajac
do kwestji pedagogicznych, zwazmy jak wyglada charakter stud-
j6w na uniwersytetach.

C) CHARAKTER STUDJOW, Juz Kazimierz Bro-
dzifiski na jednym ze swoich wykladéw o powolaniu  mlodziezy
akadcmickicj wyrzekl, ze przyszedl poto, azeby ja nauczyé jak
trzeba si¢ uczyé, czyli pmgnaf wskazac jej matel]a{ do pracy na-
ukowej. Minelo od owej chwili wiele czasu 1 zmienily sig okresy
tworcze, nastapila epoka zmechanizowania aparatu materjalnego,
do ktérego musimy sie dostosowaé. Minelo w pedagogice klasowe
nauczanie, minela i heureza, przebrzmiala szkola pracy, wreszcie
znika z horyzontu praca laboratoryjna, tylko nie zmienil sie system
nauczania na naszych uniwersytetach, wciaz 1 zawsze pro-
wadzone sa wyklady encyklopedyczne, przypus¢my poecie
Ciesli poiwigea profesor pél roku a wlasciwy cel stud-
Jjow zostawiony na szarym koficu 1 teskni do rozwinie-
cia sie wérod zainteresowanych. Wlasnie zamiast wykla-
déw eneyklopedycznych trzeba wprowadzié wykfady bibljogra-
ficzne, wskazaé studentowi materjal do pracy, azeby nie wloczyl
sie darmo jak zblakana owca. Trzeba koniecznie zwigkszyé perso-
nel naukowy na naszych uniwersytetach w osobach platnyeh do-
centéw 1 asystentéw mezczyzn, wylgczajac kobiety, ktére nasi pro-
fesorowie angazuja dla rozrywki moina ja przeciez znale$é na
innem miejscu np. w cukierniach 1 t. p. lokalach. Trzeba naturalnie
zwiekszy¢ ilosé przymusowych éwiczei seminaryjnych i podzielié
studentéw na dwie kategm]e do pierwszej zaliczam zdolnych,
ktérzy pragna poéwiecié sie nauce, ci powinni mie¢ pomoc nietylko
od profesoréw, ale materjalna od panstwa; druga kategorja
to znéw ci, ktérzy pragna za wszelka cene otrzymaé dyplom 1 8¢
w zycie, w zycie praktyczne; podobnych trzeba sie wedlug mnie
jaknajpredzej pozbyé, bo to urzednicy i biurokraci, przedstawia-
jacy dla pafstwa pewna wartoéé wykonawcza. W rozmowie
z pewnym profesorem uniwersytetu na temat reformy studjéw uni-
wersyteckich, ktévy kategorycznie stwierdzil, ze wszelkie egzami-
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na uwaza za szkodliwe pedagogicznie, bo jezeli kio§ pracuje kilka
lat w seminarjum, to kazdy kierownik wie doskonale, co jego wy-
chowanek umie. Dobrze odrzeklem, ale jak sprawdzié profesorze
czy istotnie korzysta panski pupilek z éwiczen stale uczeszczajac
na nie, bo to ze chodzi i bierze udzial uwazam jeszcze za niewy-
starczajace. Dla mnie tak — odrzekl, wstal pozegnal mnie 1 wy-
szedl. Pomyslalem wtedy istotnie nac aolck(:]q programéw 1 war-
tofcia egzaminéw w ogéle, lecz o tem poméwimy nizej we wiasci-
wym rozdziale, a obecnie interesuja nas dla scislejszej chronologjii
szkoly zawodowe.

SZKOLY ZAWODOWE.

Nie mamy zupelnie wyszkolonych rzemieslnikow, a jezeli
w ogole znajduja sie ludzie ,,fachowi” to przedewszystkiem anal-
fabeci, albo niedoksztalceni studenci bez fachowego przygoto-
wania. Kio§ méglby mi zarzucié, ze przeciez posiadamy szkoly za-
wodowe w Polsce, Owszem posiadamy je wprawdzie, ale bardzo
malo w stosunku procentowym do szkdl érednich ogélno-ksztalca-
cych, a mniejszy procent interesujacych si¢ fachem. Dziwna
nasza ambicja, jeszcze dziwniejsza zarozumialoé¢ pcha mlodziez
bez talentu do gimnazjow lub seminarjéw nauczycielskich tylko
poto, ze jezeli syn albo cérka pana X uczeszeza do gimnazjum, to
dlaczego 1 z jakiego powodu dzieci pana Y nie maja chodzi¢ do
podobnewo zakladu. Dziwna atoli istnieje u ludzi manja naslado-
wania a jeszcze dziwniejsze z tego powsta]q konsekwencje. Otoz
wypada stwierdzié, ze trzeba zmniejszyé ilos¢ wazrastajacych
szkél srednich, a na ich miejsce zwiekszyé iloéé szkél zawodowych,
azeby wreszcie Polska nie potrzebowala szukaé porad fachowych
u obcych panstw, majac swoje wlasne. Uwazam, ze sie¢ szkolna
u nas nie jest proporcjonalnie rozsegregowana, bo Wielkopolska
posiada jej moze za wiele, zato Kresy Wschodnie za mafo nietylko
pod wzgledem ilodci, ale i jakodel. Ciezki kryzys gospodarczy, kio-
vy bolesnie dotknal i Polske uniemozliwil chwilowo rozwiniecie tak
koniecznej pieczy materjalnej nad szkola i nauczycielstwem, lecz
niedlugo nadejda lepsze czasy, gdyz kapitalizm zalamal sie wlasnie
na calej linji, zalamal sie bezpowrotnie i podobny kryzys juz nigdy
do nas nie powréci. Przezylismy najgorszy czas, najgorszy okres
upadku moralnego lecz po przeprowadzeniu selekey] programéw
i czlonkéw w grupie spoleczne] dojdziemy do réwnowagi.
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SELEKCJE PROGRAMOW SZKOLNYCH.

Doniostem znaczeniem byloby dla wspolczesnej pedagogiki
ujednostajnié zasadnicze walory w programach, szkolnych tak,
azeby absolwenci bez egzaminéw wstepnych przechodzili ze szko-
ly do szkoly. Liecz nie nalezy owa reforma ustrojowa naszego
szkolnictwa do rzeczy latwych, dlatego, ze przedewszystkiem trze-
ba byloby zaczaé odpoczatku t. j. od szkoly powszechnej, a kon-
czac na uniwersytetach. Przypuiémy, ze udalby sie plan selekcji
programéw szkolnych, lecz jak go nalezy rozumied. Zniesé wszel-
kie egzaminy wslepne, tamujace droge kandydatowi do dalszych
studjéw, mam tutaj na mysli klasyfikacje uczniow ze szkoly po-
wszechne] do éredniej 1 ze §redniej do uniwersytetu, Miodziez po
ukoficzeniu nizszego zakladu naukowego moglaby bez wyroku
egzaminacyjnego uczeszczaé do IV klasy gimnazjum, oczywiicie
jezeli mialaby do dalszych studjéw zamitowanie, gdyz sprawdze-
nie wiadomosci poprzednich przed nastepnemi nalezalo do nauczy-
ciela szkoly powszechnej, ktéry w ciagu siedmiu lat, mégl dosta-
tecznie zbada¢ umysly swych wychowankéw, akceptujac je ob-
jektywnem $wiadectwem. Jestem przeciwnikiem zdawania matury,
a to dlatego, ze jezeli zostaly wprowadzone na wyzszych uczel-
niach egzaminy wsiepne, decydujace o przyjeciu kandydata do o-
wych zakladéw naukowych, wiec po co i za jakie grzechy biedna
mlodziez musi w przeciagu kilku miesiecy w okresie letnim skladaé
dwa przerazajace forma egzaminy, kiére nota bene nie maja
jeszcze prawa decydowaé o intelekcie osobnika, poniewaz
czlonek przechodzi z ]ednej grupy do drugiej, nie znajac dosta-
tecznie programu ostatniej, czesto staje sie ofiara przypadfeu Mnie-
mam, ze dobér mlodziezy do studjow wogdle i klasyfikacja je;
umyslow naleza scisle do szkoly, w ktérej przebywa przez pewien
okres czasu, a zatem: przy zuzyciu materjalu naukowego w szko-
le na podstawie najnowszych metod pedagogicznych, winien jedno-
czeénie nauczyciel przeprowadzaé wewneglizna selekeje intelekiu-
alna ucznidw nie w formie pytai, bo tego mu nie wolno, ale w for-
mie wspolne; wspdlpracy z mlodzieza, wspolpracy usinej, a prze-
dewszystkiem pisemnej. I w przeciagu roku mozna dostatecznie
stwierdzié, co umie mlodziez danego zakladu, a jej wiadomosci
przy $cislejsze; kontroli metodycznej nalezy wykazaé na konco-
wym z kazdej klasy $wiadectwie czyli ogdlna klasylikacja 1 se-

15



lekcja intelektéw mlodziezy bylyby okresowe i roczne swiadectwa,
majace powazniejsze znaczenie dydaktyczne i naukowe dla na-
stepnych zakladéw, niz do tej pory. Definiujac ustré) programu,
to jego projekt wygladalby nastepujaco:

1) Miodziez po ukoficzeniu szkoly powszechnej, majaca
zamilowanie do dalszych studjéw 1 zdolnosci zainteresowania do
przedmiotéw winna byé przyjeta bez wstepnego egzaminu do kl.
IV gimnazjém na podstawie koficowego swiadectwa szkolnego;

2) Absolwenci szkél &rednich po olrzymaniu sSwiadectwa
z ukonczenia oémiu klas szkoly éredniej, winni byé przyjmowani
do wyzszych uczelni, jednak podlegajacy tamze egzaminowi
wstepnemu nie dla zbadania wiadomosci, ale wprost dla wskazania
kandydatowi wlasciwej drogi i kierunku studjéw wyzszych. Ogél-
nie wiadomem jest, 7e absolwenci szkél érednich nie wybieraja
studjéow wedlug wlasnego zamilowania i powolania, lecz wiece]
ulegaja duchowi czasu 1 domowi, zapisuja sie na takie wydzialy,
ktore zapewniloby im w przyszlosci byt. Jakie szalone bledy
popelniaja ci mlodzi ludzie, bo nie wiedza jeszcze, ze studja bez
zainteresowania intelektualnego sa samobéjstwem. Niema zadnego
pozytku ani mauka, ani spoleczenistwo ani pafistwo z wyksztalco-
nego, ale ograniczonego nauczyciela, lekarza, adwokata, inzynie-
ra, urzednika bo studja bez zamilowania do przedmiotu, to
samo, co ryba bez wody.

Egzamin dojrzalosci nie jest sprawdzaniem wiedzy u mfo-
dziezy, przeciwnie staje sie dla niej nieublagana i zabéjcza zmora,
ktéra meczy ja przez cale osiem lat nauki. Wszystko glupstwo
muwi jeden do drugiego, ale matura brachu”, straszna rzecz.
Czyzby byla tak straszna vzecza dla ucznia z powodu jego nie
przygotowania? Myéle odwrotnie, nauczyciel poznal dostatecznie
swoich wychowankéw przez osiem lat pod kazdym wzgledem, ale
przy maturze ten sam nauczyciel obeina tego samego ucznia jedy-
nie dlatego, Ze biedny chlopak chcial prawdopodobnie zaczerpnaé
swiezego powietrza a podejrzliwy pedagog ten jego ruch zrozumial
inaczej.

Jezeliby mlodziez szkoly powszechnej przechodzila do od-
powiednie] klasy szkoly sredniej bez egzaminéw wstepnych, a mlo-
dziez gimnazjéw do wyzszych uczelni bez matury, to selekcja pro-
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graméw zostalaby nareszcie dla korzysci wszystkich ustalona,
a kwestja selekeji przedmiotéw nalezalaby do spraw drugorzed-
nych, lecz tak radykalna zmiana programéw i metod nauczania
zalezy od zgodnoici odpowiednich czynnikéw szkolnych, nawet
wigce], zalezy ona od pogladéw calego spoleczeristwa, ktére za-
nim zabierze w te] sprawie glos, powinno przedewszystkiem wspol-
pracowaé ze szkola nad polepszeniem bytu intelektualnego ucz-
niow, i wlasnych dzieci, bo wychowanie w domu i w szkole musi
mieé jednolity kierunek panstwowy, a powinno wygladaé w naste-
pujacy sposob:

WYCHOWANIE W DOMU I W 8ZKOLE
(Szhic z zakresu socjologji wychowania).

Wychowanie w trefei i w formie posiada zasadniczy problem
spoleczny, zmodylikowany, jako powszechny i konieczny warunek
rozwoju kultury kazdego narodu. Wychowanie, to selekeja indy-
widualna czlonkéw w grupach spolecznych, zaleinych od siebie
i zwiazanych wspélna struktura dzialania. Wreszeie wychowanie
mlodego pokolenia, to nic innego, jak ksztaltowanie pojeé 1 do-
$wiadezen, vozwijajacych si¢ z postepem dzialania czlonkéw w gru-
pach. Lecz jezeli pragniemy wykazaé wplywy spoleczne, politycz-
ne, etyczne 1 estelyczne domu na czlonkéw szkoly i1 szkoly na osob-
nikéw rodziny, to musimy zdefiniowaé $ciélej wychowanie, jako
syslematyczny wplyw starszego pokolema na mlode. Zawsze szko-
la ma coé do powiedzenia uczniowi, a rodzina dziecku — czyli
dom 1 szkola urabiaja nowego czlonka panstwu na nowych podsta-
wach wychowawezych, czesto sprzecznych z soba w zalozeniu,
gdyz dziecko i uczen w jednej osobie ulegaja co dzief réznym
programom zycia zbiorowego domu i szkoly, a dzieje sie to dlatego,
ze dom wychowuje naczej dziecko, niz szkola uczma, bo ,,nowa
forma wychowania przyszla jako skutek przeobrazen spolecznych
nowoczesnej epoki; przyszla z pietnem zmechanizowania zycia
1 zubozenia jego spoleczno-moralnego gruntu”™ (Dr. Jozef Chala-
sifiski: ., Wychowanie w domu obeenym™ Poznan 1929 1., str. 215)
Te przeobrazenia wychowawcze domu i szkoly maja swoje znacze-
nie dla ezlonkéw owych grup spolecznych, maja wlasne znaczenie
peychologiczne.
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Jezeli ,,Grupa spoleczna nazywamy kazde zrzeszenie ludzi,
ktére w éwiadomoscl samych tych ludzi stanowi pewnego rodzaju
odrebna caloé¢’, (Fr. Znaniecki ,,Socjologja Wychowania”, str.
28) ; takiem samem zrzeszeniem sa dom i szkola, ktére stanowia
spoleczenstwo parnstwowe, a prof. Znaniecki nazywa go ,kom-
pleksem grup, do ktérych naleza obywatele panstwa 1 ktdre
w mniejszym lub wigkszym stopniu sa podporzadkowane pafistwu
jako grupie najbardziej wplywowe;” (,,Socjologja Wychowania
str. 47 1 nast.). Juz okreéliliimy znaczenie spoleczne wychowania,
jako wplyw starszego pokolenia na mlodsze, a Dr. Chalasimsk
stwierdza, ze ,,\Wychowanie jest faktem spelecznym” (Wycho-
wanie dziecka jest wige tak samo zasadniczo, od po-
czatku i zawsze, przygotowaniem kandydata do calkowi-
teco czlonkowstwa, jak i ten czedciowy proces wycho-
waczy, ktéremu podlega dobierana z zewnatrz dojizala
lub nawpé!  dojrzata  jednostka™  (Socjologja  Wychowa-

"I, str. |4) Wedlug Bartha ..W}fchowame jest ustawicz-
nem przeszezepianiem spoleczenstwa''; znow Durkheim mowi, ze
»Czlowiek, ktérego wychowanie urzeczywistnia w nas, nie jest
czlowiekiem takim, jakim go natura uczynila, lecz takim, jakim go
chece mie¢ spoleczefistwo” (Education et Sociologie 117). Czy
wychowanie urobi czlowieka takiego, jakiego pragnie mieé spo-
lezeenstwo? Niestety, zwlaszeza w czasach dzisiejszych réinorod-
noséé 1 sprzecznodé pojeé juz nietylko pedagogicznych, ale politycz-
nych 1 kulturalnych domu i szkoly zmienila swéj poglad na wy-
chowanie swoich czlonkow.

Zmusza ich do zmiany takich samych pogladéw, bo kaida
z grup spolecznych posiada rézne programy wychowaweze, sto-
sownie do swego stanowiska spolecznego i panstwowego. Réwniez
kazdy osobnik, nalezacy do wybranego rzez siebie srodowiska, wy-
suwa dwa zrosniete z jego $wiadomoscia pojecia: spoleczne i kul-
turalne, posiadajace wiele wspolnych cech psychicznych, lecz ro-
dzina i szkola majace piecze moralna nad dzieckiem 1 zarazem
uczniem w jednej osobie i czesto zwalczaja zasadnicze tezy peda-
gogiczne aulorytetami wlasnemi rézniacemi si¢ miedzy soba trescia
i forma, dlatego czlonek (dziecko-uczen) przynalezny prawnie
i moralnie do owych grup spolecznych (domu i szkoly) jest ich
systematycznem narzedziem, spelniajacem narzucone mu z gory
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plany albo przedmiotowe, albo moralne, czesto w brew jego woli.
Dougall w kapitalnem dziele ,,Psychologja grupy” (wych. Ksiaz-
nica Atlas 1929 r. w Hum. Dr. J. Chalasifiskiego) jest zdania, ze
struktura psychiczna kazdego narodu dazy do skryetalizowania
stalych pojeé o wychowaniu mlodziezy i nie widzi autor téznicy
pedagogicznej miedzy domem a szkola, a Le Bon stwierdza, iz
trzeba wpierw poznaé ,,psychologje tlumu™ zanim przystapimy do
zanalizowania dzialan grup spolecznych. Prof. Bystrof w obszer-
nem studjum ,,Szkola a Spoleczedstwo” (wych. Towarzystwo
Pedagogiczne w Krakowie 1930 r.) uwaia za wspdlna defini-
cje wychowawcza selekeje ezlonkéw w poszezegdlnych grupach.
Ci wszysey pedagodzey wysuwaja zagadnienie jednolitoéci wycho-
wawcze] czlonka (dziecka-ucznia) w grupach (domu i szkole).
W wykladzie na Uniwersytecie Poznanskim w dniu 27 lu-
tego 1929 r. p. t. ,,Problemy wychowawcze w wspélezesne) pe-
dagogice” zwrécitem uwage na stosunek spoleczenstwa do szkoly,
na stosunek wymiany myéli miedzy grupami 1 ich cztonkami w spra-
wie wspdlnego dziatania spolecznego. Wplyw domu (rodziny) na
swoich czlonkéw (dzieci) jest systemalyczny z ustalonym z gory
planem wykonywany na podstawie juz dziedziczne] tradycji, na
pewnej 1deologji patrystycznej, tym czasem szkola prawie co pe-
wien okres zmienia programy wychowawcze badZ to dydaktyczne,
bad? tez organizacyjne, zwiazane z jej etyka kulturalna, spoleczna,
polityczna, a przedewszystkiem panstwowa. Dziecko zyje z rodzi-
cami materjalnie 1 duchowo zawsze 1 wszedzie, a szkola okresami
z pewnemi przerwami, ustalonemi z géry fachowemi ustawami, dla-
tego dom opiekuje si¢ zawsze wlasnym czlonkiem, szkola tylko do-
rywczo, a uzupelnia ja dopiero szarve zycie. Dziecko w domu opie-
ra dzialanie jedynie na obserwacji psychologicznej, uczen w szkole
musi wykonaé intelekiualnie swoja $wiadomosé wiedzy, jest spra-
wozdawca przedmiotéw przed poszczegélnym wychowawea.

Czlonek rodziny odpowiada za grupe do ktérej nalezy przed
opinja spoleczna, ale czlonek szkoly dziala mechanicznie i repre-
zentuje ja na zewnalrz przed godnoscia panstwowa, jako czlonek
panstwowy danego narodu.

Lecz migdzy uczniem w szkole, a dzieckiem w domu (rodzi-
nie) istnieja wspolne cechy zewnetrzne, wedlug ktérych kieruje
ono swe mysli, wiare i uczucia. Uczen wrazeniami, wyniesionemi ze
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szkoly dzieli sie w domu z rodzina, lecz nigdy o warunkach domo-
wych nie méwi w szkole, nawet przed przyjaciélmi, chyba, ze zaj-
dzie ku temu konieczna potrzeba, A to dlatego, ze szkola, jako
grupa spoleczna dziala z vamienia panstwa i narodu, zas dom t. z.
rodzina posluguje sie wlasnym, niezaleznym programem wewnetrz-
nym 1 tak samo wplywa na swoich czlonkéw. Zadko czyta sig
w dzienniku, azeby popelnilo samobdjstwo dziecko, lub mtodzie-
niec, jako czlonek rodziny), ale zawsze ginie uczen, pensjonarka,
czlonkowie szkoly, a wine zwala sie na ta ostatnia, chociaz powo-
dem byl dom. Czyli wieksze stanowisko spoleczne zajmuje w szko-
le uczen, niz dziecko w domu. ,,Slowem, skoro grupa we wlasnej
swiadomosci uymuje sama siebie jako instylucje szerszej grupy, to
wynikiem tego jest intensyfikacja strony wychowawecze] procesu
i stosunku wychowawczego w domu oraz tendencja do zaniku poza
wychowawczego charaktern wychowania i realnych pozawycho-
wawczych korzyscl” (Dr, Chalasiski: ,,Wychowanie w domu
obeecnym”, str. 210). Czlonek (dziecko-uczen) jest lacznikiem
spolecznym wspélpracy wychowawczej domu ze szkola, jest teza
i zarazem autyteza poje¢ pedagogicznych tych grup spolecznych,
ktore jednak daza do wspélnoty kulturalne;.

Dom i szkola winny w porozumieniu ksztaleié nietylko umy-
sty swoich czlonkéw, ale 1 ich charaktery. Rodzina jest wytworem
psychicznym osobnikéw do niej nalezacych, szkola zato jest tylko
kontynuatorem intelektualnym tych czlonkéw, oraz na podstawie
przedmiotéw przygotowuje mlode pokolenia do zycia i do spelnie-
nia obowiazku obywatelskiego wzgledem panstwa, narodu, ojezyz-
ny. Wychowanie czlonkéw (dziecka-ucznia) w domu i w skale
jest podstawa spoleczna kazdego panstwa, Wspélne dazenia domu
ze szkola nad wychowaniem mlodziezy sa w dobie dzisiejszej
wozkola twércza™, reprezentowana w Ameryce przez Dewey’a,
w Niemezech przez Kierschensteinera, a w Polsce przez prof. B.
Nawroczyiiskiego, ktéry w kapitalnem wprost, w zadnej literaturze
pedagogicznej niespotykanem dziele ,,Zasady nauczania” (Ksiaz-
nica Atlas 1930 r.) zwrécil uwage rodzinie 1 szkole, ze azeby wie-
dzialy, jak trzeba uczyé, by nauczyé wlasnych czlonkéw zycia
w zyeiu. ,,O ile dom pisze Chalasinski jest mnstytucja wychowaweza
jednej zamkniete; grupy ..swoich”, o tyle szkola jest instytucja
zdeterminowana przez wielos¢ ,,obecnych™ grup, zdeterminowana
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ze wzgledu na pewne wspélne zyciowe zadania tych grup i specjal-
ne funkeje kazdej z nich w szerszym organizmie”. (Wychowanie
w domu obecnym, str. 212). Dom i szkola, to dwie podstawowe
grupy, na ktérych zrgbie zbudowane jest paifistwo, pafstwo tak
poteine, jak wielkie jest przygolowanie spoleczne ich czlonkdw do
roli pansimowej.

WYCHOWANIE PANSTWOWE.

K16z wychowa naréd, albo spoleczenstwo jezeli nie panstwo.
Moze partyjne kluby beda urabialy charaktery obywatelskie, luby
moze sa w stanie wskazaé pokoleniu kierunki wychowawcze? Nie-
stety tak nie jest, bo partje sa zakaina choroba dla panstwa, ale
uleczalna, lekarstwo na nie istnieje i zostalo nalezycie zastosowane.
Uzylem wyze] wyrazéw: nardd 1 spoleczefistwo, bo wychowanie
panstwowe narodu jest nieco inne, niz wychowanie pafistwowe spo-
leczenstwa, a to dlatego, ze termin ,,spoleczenstwo’” ma szerszy za-
kres grupowy od terminu ,naréd”. Do grupy spolecznej danego
kraju nalezy obok calego narodu kazdy czlonek, jezeli przyjal
obywatelstwo pafistwa 1 podporzadkowal sie jego ustawom. Tym-
czasem nardd jest rdzennie pochodzenia z jednej rasy o tych sa-
mych walorach psychicznych z uwzglednieniem czynnikéw geogra-
ficznych 1 t. d. Spoleczefistwo 1 naréd wychowywaé powinno pan-
stwo ku wlasnemu pozytkowi. Uwazam za jedyny ratunek ojczy-
zny przed zewnelrznym wrogiem i wewnetrznym nieprzyjacielem
wychowanie panstwowe obywatela na dobrego patrjote. Kazdy
Polak wiedzieé powinien, ze praca dla dobra panstwa jest nietylko
jego obowiazkiem, ale symbolem dla przyszlych pokolen. Potezne
pafistwo, to zdrowy i kulturalny narod, to dobra szkola, to sumien-
ny nauczyciel, to uczciwy obywatel i pracownik, to wreszcie pra-
cowity przemystowiec, Wychowanie panstwowe to nic innego jak
jednolity 1 ustalony kierunek zgodnego 1 wspdlnego dzialania, pra-
cy tworcze) dla dobra calego spoleczenstwa. Wychowanie pan-
stwowe, to przygotowanie moralne kazdego obywatela do obrony
granic wlasnego kraju, do obrony wiary kalolickiej. Wychowanie
panstwowe, to wspolpraca wszystkich kierunkéw polityeznych pod
kierownictwem wielkbiego naszego rycerza i kochanego W odza
Marszalka [ézefa Pilsudskiego. Wychowanie panstwowe, to czu-
wanie starszego pokolenia nad mlodszem, to ksztalcenie nieugie-
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tych charakteréw. Wychowanie pafistwowe, to wiara w lepszy byt
jutra, to ofiara obywatelska dla kraju, to niezachwiana niczem
praca nad samym soba. Wychowanie panstwowe, to goraca milosé
ojczyzny, dla ktérej winniémy zawsze oddaé zycie. Prawie na
kazdym kroku styszy sie wyrazy ,,Pafstwo” i ,,wychowanie” bo
¢4z innego mozna méwié, chyba tylko o panstwie i wychowaniu
dobrych obywatelow. Jezeli naturalnie zapanuje w pan-
stwie tad i porzadek, wspdlnota wspolpracy narodu ze spoleczen-
stwem, obywatela z urzednikiem, domu ze szkola, wtedy mozemy
przystapi¢ do zrealizowania jednolitego, stalego i koniecznego pro-
gramu nauczania, kiéry posiadalby w tresci prostolinijna fabule,
zawieralby osnowe, watek, i motyw, jako konieczne ezynniki szko-
ty jednolite;.

MOZLIWOSC SZKOLY JEDNOLITE].

Koniecznosé istnienia szkoly jednolitej jest juz w Polsce za-
decydowana. Przy ustaleniu programéw, kiére nie krepowalyby
miodziez korzystania z nastepnych zakladéw naukowych, musimy
wziaé pod uwage metode nauczania, bo jezeli w szkole powszech-
nej panuje jeszceze klasowe nauczanie, L. z. ,.bezsensowne kucie”,
a w szkole éredniej heureza, znéw na uniwersytetach wyklady en-
cyklopedyczne, to zainteresowani przypusémy z zamifowania stu-
djujacy maja prace bardzo utrudniona, dlatego osobiicie jestem
zwolennikiem jednej metody, mianowicie pracy laboratoryjnej, t. j.
wykonywanie pracy naukowe] za pomoca éwiczen od przedszkola,
az do otrzymania stopnia doktora z wybranego przedmiotu, gdyz
wlagnie praca laboratoryjna nietylko daje zrédlo samodzielnej kry-
tyki, ale jednoczesnie przygotowuje czlonka do praktycznego zy-
cia. Przy odpowiednich warunkach materjalnych i lokalnych o jed-
nalitym programie i metodzie nauczania, nasza mlodziez juz bez
zadnych przeszkod ukoficzy zamierzone studja i péjdzie w zycie,
azeby pracowaé dla pahstwa i narodu, bo ,.dzielo takie pisze
w ,,Glosach”™ Artur Goérski jest czynem, jest wygrana bitwa
w dziedzinie mysli, w sferze ducha”.
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