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OD REDAKCJL

- Po ukazaniu si¢ pamiatkowego numeru, poswieconego
pamieci Zalozycielki i Redaktorki prof. Dr, Jézefy Jotevko,
przystepujemy do wznowienia wydawnictwa Polskiego Archi-
wum Psychologji, kiére ukazywaé sie bedzie nadal co kwar-
tal. Dluga przerwa w naszem wydawnictwie spowodowana
byla przyczynami niezaleznemi od nas, a zwiazanemi ze
zmiana Redakcji oraz zebraniem materjalu do numeru
pamiatkowego. .

Wznawiajac systematyczne wydawanie Polskiego Archi-
wum Psychologji, pierwszego w. Polsce naukowego kwartal-
nika poswigconego psychologji teoretycznej i stosowanej,
‘na wstepie chcemy zaznaczyé, ze nie zmieni ono swego
charakteru i stuzyé¢ bedzie celom i zadaniom skreslonym
przez swoja Zalozycielke w sfowie wstepnem wydawnictwa
(Nr. 1,.1926 — 7 r.). Czytelnik znajdzie tu obok prac orygi-
‘nalnych sprawozdania z ruchu w kraju i zagranica w dzie-
dzinie psychologii, zapozna sie z samym warsztatem- pracy,
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tetnigc¥m zyciem, i znajdzie moznoéé zorjentowania sie
w tej obszernej i ze wszech miar pociagajacej dziedzinie.
Nie powinna ona pozosta¢ obca dla zadnego nauczyciela,
pelniacego swe obowiazki z calem zrozumieniem waznosci
roli i wielkiej odpowiedzialnoséci, jaka nan wklada udziat
w ksztaltowaniu przyszlych pokolen.

Précz artykuléw oryginalnych i dzialu sprawozdaw-
czego w dziedzinie prac psychologicznych w kraju i zagra-
nica, Archiwum obejmowaé bedzie nadal sprawozdania
z posiedzen Towarzystwa Psychologicznego im. Jézefy Joteyko
{dawniejsze Kolo Psychologiczne) oraz sprawozdania z prac
Sekcji Psychologow Szkolnych tegoz Towarzystwa,

Na zakoniczenie przytoczmy stowa Zaltozycielki: ,,pismo
nasze pragnie by¢ lacznikiem miedzy laboratorjum, szkola
i zyciem, miedzy twércza mysla naukowa a twérczem urze-
czywistnieniem szkoly wspéliczesnej”.

REDAKCJA.



ED. CLAPAREDE.

La M_entalisation.’)

Le psychologie moderne, & juste titre, s’est désintéressée
de plus en plus de la question insoluble des rapports de I'dme et
du corps, pour prendre pour objet de ses investigations la con-
duite dans son ensemble. Les facteurs orgeniques, la constitu-
tion, jouent un rble énorme dans le déterminisme de nos atti-
tudes mentales, de nos actes, dans l'orientation méme de nos
désirs et de notré pensée. Nous prenons cela comme un fait,
sans nous laisser entrainer dans les réflexions métaphysiques et
morales. que ce fait suggére assurément. Nous cherchons seule-
ment & établir les lois de ce déterminisme physico-psychologi-
que, les corrélations, par exemple, existant entre tel type de
structure organique et tel type de caractére.

Mais cela ne signifie pas que la psychologie doive se dé-
sintéresser du probléme de la conscience, en tant que ce pro-
bléme est du ressort de Vobservation empirique. Nous consta-
tons que de nombreux processus de la conduite sont incons-
cients, par exemple, tous ceux qui relévent de [’habitude, de
Yautomatisme, Certains: auteurs soutiennent méme que les actes
des animaux inférieurs sont inconscients, et que la conscience
n’est apparu qu’a un certain moment du développement des &trés.
Il est donc naturel que le psychologue se demande: Pour-
quoi certains actes sont-ils conscients, puisque tafit d'autres
peéuvent se dérouler correctement au sein de l'inconsciénce?

Mais, prenons garde. Cette question a un double aspect;
elle est un peu équivoque. Elle a deux sens qu'il s’agit de bien
distinguer:

1. Quel est le role propre de la consciénce? Pourquoi
y a-t-il une conscience ,liberhaupt”? _

2. Quelles sont les circonstances dans lesguélles: 18 con-
science, jusque la' sbsénte, fait son’ apparition? - Quellé’ est la

1) Zgodnie z' zyczeniem autora, arfykul jege d,,l_-,ukuiem‘& w jezyku
francuskim, dolgczajac jego polski przeklad. (BRrzyp. Red.). .
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fonction "que la conscience, ou tout au moins les processus
accompagnés de conscience ont pour mission d’accomplir?

La premiére de ces questions, qui seule semble avoir. retenu
P'attention, est la questionr métaphysique, c’est le probléme des
rapports de I'dme et du corps, ce probléme que je félicitais la
psychologie d’avoir abandonné, parce qu’insoluble pour la science,
tout au moins pour notre science d’aujourd’hui, dont 'arsenal
de concepts et de prmclpes ne nous permet pas de concevoir
gu'un état de conscience puisse agir sur un processus cérébral,
matériel, et inversément.

Seule, la seconde question, de portée toute empirique,
mérite d’intéresser le psychologue (et il est singulier qu'elle
lalt si peu intéressé jusqu ’ici): Quelles sont les circonstances.
dans lesquelles la conscience intervient? :

>

La premiére. fois, je crois, que ]al été amené 3 me poser
cette question du quand de la conscience, et & la. distinguer de
la question métaphysique du comment de Vaction de la con-
science, c’est a propos de la récognition!). L’observation nous
montre que nous n’éprouvons pas le sentiment du familier, du
déja-vu, lorsque nous nous mouvons dans notre milieu habituel:
notre chambre, nos enfants, etc. n’éveillent pas en nous ce
sentiment; nous les reconnaissons d’une fagon implicite, sans
que ceite récognition devienne explicite, consciente. Le senti-
ment du déja-vu est au contraire trés vif lorsque nous rencon-
trons une personne dans un milieu ol nous ne- nous attendions:
pas & la voir. La récognition, d’implicite et insconsciente devient
explicite et consciente lorsqu’il se produit un choc dans la con-
duite, lorsque la situation exige un résjustement. ,Nos proces-
sus — disais~ je — deviennent._conscients (ou,”/si 'on - préfére,
corticaux) lorsqu’ils doivent réagir des réactions nouvelles, ou
non suffisamment soudées aux impressions auxquelles elles doi-
.vent. s’adresser, et ils’ retombent dans llnconsc1ent dés que
Phabitude est suffisamment prise”.

~ -.D’une fagon generale, on peut dire que Ja vie mentale
a pour. fonctlon de parer & linsuffisance d’adaptation de lindi-
v1du. B

s Loreque ladaptatlon peut se. poursmvre d’une faq.on pure-~
‘mient mécanique, il n'y a pas de conscience. Ainsi, notre respi-
ration, dans les circonstances ordinaires, n'est pas consciente.
“Mais, lorsque le milieu immédiat ne permet pas de satisfaire
le besqin, l'individu doit .chercher ’agent capable de le satisfai-
pe_‘;" Cest cette - recherche .qui nécessite la conscience.: :

* 1) Ed CIaparede—-Recogmtlon et moute. Archwes -de Psychologle
X1, 1911, p, 8789, - : ,
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Si nous n’étions pas entourés d’air, nous devrions le cher-
cher, — aller en acheter dans les magasins, comme nous allons
chercher du pain ou du lait — et le processus respiratoire con-
stitueraif, comme le processus allmentalre, une part importante
de notre vie consciente, Nous voyons que c’est le cas chez
des malades qui ont besoin d’oxygene, etc.

Ces considérations conduisent a cette formule, que le dé-
veloppement de la vie mentale est proportionnel & ['écart exi-
stant entre les besoins et les moyens de les satisfaire.

C’est assurément parce qu'une quantité de besoins ne peu-
vent pas é&tre immédiatement satisfaits, que nous voyons ces
besoins apparaitre & la conscience plus ou moins longtemps
avant que la vie soit en danger (faim, soif, sommeil): il s’agit, en
quelque sorte, de laisser a l'intelligence le temps de résoudre les
problémes de conduite qu’ils posent. Clest la loi d’anticipation.

En interrogeant des enfants j'ai constaté que, chez eux, le
sentiment de la ressemblance surgit beaucoup plus tard que
celui de la différencel). Chose curleuse, car leur conduite se
conforme plus t6t aux ressemblances qu'aux différences. Ainsi
un enfant qui ne parvient pas & découvrir Ja ressemblance entre
une mouche et un lapin (& savoir que ce sont tous les deux des
animaux), les traite cependant ['un et I'autre comme un animal.
Et c’est justement parcequ’il les traite instinctivement comme
s’il percevait cette ressemblance qu’il ne la pergoit pas con-
sciemment. Ainsi, si je vous demande quelle ressemblance il
y a entre une pomme et un parapluie, vous répondrez peut-étre
qu'il n'y en a pas, bien que ces deux objets ont ceci de com-
mun qu’ils sont des ,objets”, gqu’ils sont ,pesants”, qu’ils peu-
vent &tre ,pris dans la main”, qu’ils peuvent é&tre ,vus avec
les yeux”. Mais tous ces caractéres communs, hous les prati-
quons dune fagon tellement automathue, tellement naturelle
que nous n’avons jamais eu besoin' d’en prendre conscience.

Ces constatations m’ont conduit & ce que j'ai appelé la
Loi de la prise de conscience, que i’ai formulée ainsi: ,L’en-
fant, l'individu, prend conscience ‘d'une relation d’autant plus
tard que sa conduite a impliqué plus tot et plus lonctemps
Y'usage automatique (instinctif, inconscient) de cette relation”.

_C’est donc le besoin, le besoin qui ne peut se satisfaire
automatiquement, qui crée la conscience?). Cette loi nous fait

1) La conscience de la ressemblance et de la différence chez len-
fant, Arvch. de Psychol., XVIl

2) 1l est juste de faire remarquer ici que cette maniére de voir
n'est pas nouvelle, et a été signalée par de nombreux autéurs, comme
Ribot (Hérédité, 1893, p. 20), Kiilpe, qui disait que I'apparition de la son~
cience est due a l’1nh1b1tlon des tendances (Philos. Stud., V 1889, p. 419),
W. James, Baldwin, Paulban, Ruyssen, Stern, ete.—Mais on n’a pas accordé
a ce fait I'importance qu’il mérite.



6 . Ed. Claparede,

saisir quelle est 'origine des ,catégories” des logiciens. L’acte
- d’intelligence débute toujours par une question qui se pose, Et
cette question résulte toujours d’une désadaptation momentanée:
lorsque nous sommes bien adaptés, nous ne nous posons pas
de question. Or nous pouvons é&tre désadaptés de diverses
maniéres: par rapport au lieu, par rapport au temps, par rap-
port & la quantité, par rapport & la cause, ete. .Les questions
que nous nous poserons dans chacun de ces cas seront: Ou?
Quand? Combien? Comment? ete. Les ,catégories” ne sont
donc pas autre chose que la prise de conscience d’une désa-
daptation et du besoin d’étre réajusté dans une certaine direc-
tion.

. J. Piaget a bien montré le role de cette prise de conscience,
de ce retard de la pensée consciente sur 'action, dans le rai-
sonnement de 'enfant.?)

Essayons maintenant de nous demander & quoi sert cette
prise de conscience? — La réponse n’est pas douteuse.. Si nous
ignorons pourquoi le phénoméne est conscient, au lieu d’étre
simplement cortical (question métaphysique), nous voyons cepen-
dant que ce changement de régime, ce passage de Pinconscient
au conscient correspond a des possibitités nouvelles pour le pro-
cessus devenu conscient (ou cortical). Ces possibilités nouvel-
les, c’est d’étre confronté avec 'ensemble de’ la situation pré-~
sente & ce moment 13, c’est d’étre pese, c’est de donner prise
a une réflexion, a une délibération, c’est de permettre a l'indi-
vidu de réagir en connaissance de cause.

" Cette maniére de voir nous permet de comprendre I'utilité
de la mentalisation des sentiments (de plaisir, de peine, et de
peine, et de toutes les nuances affectives, sentiment de danger,
de sympathie, etc.). — On dit généralement que les sentiments.
ont pour fonction de diriger I'action, en ce sens que les senti-
ments agréables favorisent I'action, les désagréables l'inhibent.
Mais les réactions profondes de l'organisme, dont la perception
constitue le sentiment, n’auraient pas besoin d’'étre conscien-
tes pour jouer ce rdle. Si le sentiment est un processus men-
talisé, c’est afin de pouvoir, lui aussi, &tre ’objet de réflexions,
de comparaisons.?) Chaque sentiment doit &tre évalué en regard
de I'ensemble de la situation présente, afin que la conduite soit
adaptée le mieux possible.

Rappelons encore la grande part qu'a eue la vie sociale
dans la ‘'mentalisation des actes d’abord pratiqués inconsciem-
ment, Le langage, qu'implique la vie sociale, implique a son

1) J. Piaget. Le langage et la pensée de l'enfant, p. 298, et Le
jugement et le raisonnement chez Venfant, p. 277 et suiv.

2) Ed, Claparéde, Feelings and emotions, (in The Wlttenberg Sym~
posium on Feelings and Emotlons) Worcesta 1928, p. 138,
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tour la mentalisation. Ainsi que l'a bien dit Piaget, ,prendre
conscience d’une opération, c’est la faire passer du plan de
Vaction sur celui du langage, c’est la réinventer en imagination
pour pouvoir l'exprimer en mots”.

Quant & la question de savoir pourquoi la conscience est
nécessaire pour opérer ’ajustement de la conduite & ’ensemble
des circonstances du moment, ¢’est précisément la question
métaphysique... ou plutdt c’est une question a cheval sur la
métaphysiqueret la psychologie. La conscience nous apparait
comme. ayant une propriété qui fait défaut aux processus phy-
siques: la propriété de pouvoir embrasser une multiplicité dans
une unité, la propriété de percevoir des rapports entre des
objets différents. Assurément, cette propriété est indispensable
a 'ajustement de la conduite, & sa prévision, a la capacité de
Jtenir compte de” toutes les circostances, de les embrasser
dans une seule vision pour y adapter la réaction convenable.
Cette propriété sui generis de la conscience serait la raison de
la mentalisation, Mais, si nous admettons cette conception,
nous quittons le parallélisme psycho-physique, ¢car nous admet-
tons du méme coup que la mentalisation n’a plus son paralléle
dans la corticalisation. Nous ne pouvons en effet imaginer
quon puisse formuler en termes physiques cette perception
d’une relation. Mais le mieux est, pour Je moment, de laisser
cette ‘question en suspens, Il n’est pas nécessaire de la préju-
ger pour utiliser empiriquement la loi de prise de conscience.

Genéve. : Ed. Claparéde.

EDWARD CLAPAREDE.
Mentalizacja.

Psychologja wspélczesna przestala sie stopniowo intereso-
waé —1i slusznie — nierozwigzalnem zagadnieniem stosunku du-
szy do ciala i wziela raczej za przedmiot swych badan poste-
powanie jako calo$é. Czynniki organiczne, konstytucja, odgrywaja
ogromna role w determinizmie naszej postawy umyslowej, na-
szych czynéw, nawet w nastawieniu naszych pragniefi i mysli.
Przyjmujemy to jako fakt, nie dajgc si¢ wciagnaé w rozwazania
metafizycZne i moralne, ktére ten fakt niewatpliwie nasuwa. Sta-
ramy si¢ jedynie ustali¢ prawa tego determinizmu fizyczno - psy-
chologicznego, korelacje istniejgce np. miedzy pewnym typem
budowy organicznej i pewnym typem charakteru,

Nie znaczy to jednak, ze psychologja nie powinna si¢ in-
teresowaé zagadnieniem $wiadomosci, o ile nalezy ono do za-
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kréesu obserwacji empirycznej. Stwierdzamy, ze liczne procesy
w naszem postgpowaniu sg nie$wiadome, np. wszystkie, ktére
wyplywaja z przyzwyczajenia, z automatyzmu. Niektérzy autoro-
wie utrzymuja nawet, ze czynno$ci zwierzat nizszych sg nieswia-
dome i ze §wiadomo§é zjawila sie¢ dopiero w pewnym momencie
rozwoju istot zywych. Jest wiec rzecza naturalna, ze psycholog
stawia sobie pytanie: dlaczego pewne czynnosci sa $wiadome,
jesli tyle innych moze sie prawndlowo rozwn;ac w glebi nieswia-
domosci? <

Lecz strzezmy sie. Zagadmeme to ma podwéjne oblicze.
Ma dwa znaczenia, ktére nalezy dobrze rozréznié:

1) Jaka jest wlasciwa rola $wiadomosci? Dlaczego istnieje
$wiadomoéé wogéle?

2) Jakie sa te okolicznosci, w ktérych zlawm sie nieobecna
przedtem $wiadomo$é? Jaka funkcje ma spelniaé swiadomosé,
a przynajmniej procesy, ktérym §wiadomo$é towarzyszy?

Pierwsze z tych pytan, zdaje sie jedyne, ktére dotychczas
przyciggalo uwage, jest pytaniem metafizycznem; jest to zagad-
nienie stosunku duszy do ciala. Winszowalem kiedy$ psychologi,
ze 'porzucila to zagadnienie, kitérego nauka rozwiazaé nie moze,
a przynajmiej nasza nauka dzisiejsza; arsenal jej pojeé i zasad
nie pozwala nam zrozumieé, ze jaki§ stan $wiadomosci moze
dzialaé na proces mézgowy, materjalny i odwrotnie.

Jedynie pytanie drugie, o donioslosci zupelnie empirycznei,
zasluguje na zainteresowanie psychologa (i jest rzeczaq ciekawa,
7e on sie tem tak malo interesowal dotychczas): Jakie sa
okolicznosci, w ktérych wkracze §wiadomogé?

Zdaje sie, ze po raz pierwszy stanalem wobec pytania, kie-
dy sie zjawia $wiadomnsé i odréznilem je od zagadnienia me-
tafizycznego, w jaki sposéb dzista swiadomosé, kiedym sie zajal
sprawg rozpoznania'), Obserwacja wskazuje nam, ze nie dozna-
jemy poczucia czego$ swojskiego, czego$ juz raz widzianego, -
~ gdy sie znajdujemy w zwyklem naszem $rodowisku: nasz pokdj,
nasze dzieci i t. d. nie budza w nas tego poczucia; rozpoznaje-
my je ,implicite”, a nie ,explicite”, i rozpoznanie to nie staje
si¢ wcale $wiadomem. Poczucie, ze sie raz juz co$ widzialo
jest natomiast bardzo zywe, gdy spotkamy jaka§ osobe w oto-
czeniu, w ktéremesémy sie nie spodziewali jej zobaczyé. Rozpo-
znanie, przebiegajace implicite i nieswiadomie, zaczyna przebie-
gaé explicite i swiadomie, gdy zachodzi jaka§ gwaltowna zmiana
w postepowaniu, gdy. sytuacja wymaga korektury. ,Nasze pro-
cesy — méwilem — staja sie $wiadome (lub, jesli kto woli, ,koro-
we”), gdy musza powodowaé reakcje nowe lub niedostatecznie
spojone z wrazenianii, do ktérych. majq sie zwracaé,—a zapa-

1y Ed. Claparéde ,,Recogmtlon et moiité”, Archlves de psychologle, X1,
1911, str. 87 -89,
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dajg znowu w niedwiadomo$¢ z chwilg, gdy nawyk jest dosta-
tecznie ugruntowany.

Ogélnie mozna powiedzieé, ze zadaniem zycia umystowego
jest zapobiegaé niewystarczajgcemu przystosowaniu osobnika.

Gdy przystosowanie moie sie odbywaé czysto mechanicz-
nie —niema $wiadomoéci. Tak wiec nasze oddychanie w zwy-
klych warunkach nie jest $wiadome. Ale gdy bezposrednie $ro-
dowisko nie pozwala na zaspokojenie tej potrzeby, osobnik musi
szukaé czynnika, ktéryby byl zdoiny ja zaspokoié. To poszuki-
wanie wymaga $wiadomosci,

Gdyby$smy nie byli otoczeni powietrzem, musielibydmy go
szukaé, kupowaé go w sklepach, jak kupujemy chleb lub mleko,
i proces oddychama stanowitby wtedy, tak jak proces odzywiania,
wazng cze$é naszego 1Zycia swxadomego Tak sie dzieje u cho-
rych, ktérzy potrzebuja tlenu, i t. d.

Te rozwazania prowadza do zasady, ze rozwdéj zycia umy-
slowego jest proporcjonalny do odstepu migdzy potrzebami
i $rodkami do ich zaspokojenia.

Z pewnoscig dlatego, ze szereg potrzeb nie moze byé od-
razu - zaspokojony, zjawiaja si¢ one w naszej $wiadomosci na
mniej- lub bardziej dlugo przedtem, zanim zyCIe znajdzie sie
w mebezpleczeﬁstWIe (gléd, pragnienie, sennoéé): chodzi w pew-
ne] mierze o to, zeby pozostawié inteligencji czas na rozwigza-
nie zagadnienia, jak postepowaé w tych wypadkach. To jest
prawo auntycypacii.

Wypytujac dzieci stwierdzilem, ze u nich poczucie podo-
biehstwa zjawia si¢ o wiele p6Zniej, niz poczucie réznicy 1).
Rzecz ciekawa, bo przeciez ich postepowanie zaleiy raczej od
podobienistw, niz réznic. Tak wiec dziecko, ktéremu nie udaje
sie znaleZzé podobiefistwa miedzy mucha i krélikiem (a miano-
wicie, ze to sy zwierzeta), traktuje i jedno i drugie jako zwie-
rze. | wlasnie dlatego, Zze dziecko traktuje je instyktownie tak,
jakby spostrzegalo to podobienstwo, nie spostrzega go éwiado-
mie. Podobnie, gdybym spytal jakie jest podobierstwo miedzy
jablkiem i parasolem, niejeden odpowiedzialby, Ze niema. zad-
nego, — jakkolwiek te dwa przedmioty majg te wladnie cechy
wspdlne, ze sa przedmiotami, ze posiadaja cigzar, ze moga byé
wzigte do reki, ze moga byé widziane oczyma. Ale temi wszy-
sthiemi cechami wspélnemi poslugujemy sie w spos6b tak auto-
tomatyczny, tak naturalny, ze nie mieliSmy nigdy potrzeby uswia-
domié ich sobie. _

Te stwierdzenia doprowadzily mnie do tego, co nazwalem
Prawem uswiadamiania sobie; sformulowalem je w nastepujacy

1) ,La conscience de la ressemblance et de la différence chez I’ en-
fant”. Archives de Psychologie, XVII, 1918.
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sposéb: ,Dziecko, osobnik, uswiadamija sobie jaki§ stosunek tem
p6Zniej, im wczedniej i dluzej w swem postepowaniu postugiwal
sie tym stosunkiem automatycznie (instyktownie, nie§wiadomie)”.

A zatem nic innego, jak wlasnie potrzeba, potrzeba, kt6ra
nie moze byé zaspokojona automatycznie, stwarza $wiadomosé!).

To prawo pozwala nam dojs$é, jakie jest pochodzeme ka-
tegoryj loglcznych Akt lntellgenc]l rozpoczyna sie zawsze od
pytania, ktére si¢ n.suwa.- A to pytanie wynika zawsze z chwi-~
lowego braku przystosowania: gdy jesteémy dobrze przystoso-
wani nie zadajemy sobie pytar. Ot6z w rozmaity sposéb moze-
my nie byé& przystosowani: w odniesieniu do miejsca, czasu,
ilo$ci, przyczyny i t. d. Pytania, ktére sobie postawimy w kaz-
dym z 7 tych wypadkéw, beda brzmialy: Gdzie? Kiedy? lle? Jak?
i t. d. Kategorje —to wiec nic innego jak u$wiadomienie sobie
braku przystosowania i tej potrzeby, zeby sie znowu przystoso-
waé w pewnym kierunku,

J. Piaget dobrze wykazal role, jaka w rozumowaniu dziecka
odgrywa to uswiadamianie sobie, to opdZnienie sie myéli Swia-
domej w stosunku do dziatania?). :

Sprobujmy teraz zapytaé sie, do czego sluzy to uswiada-
mianie sobie? OdpowiedZ nie jest watpliwa. Jesli nie wiemy,
dlaczego dane zjawisko jest §wiadome, zamiast zeby bylo po-
prostu  korowem” (zagadnienie metafizyczne), to widzimy jed-
nak, e ta zmiana w charakterze procesu, to przej§cie z nie-
$wiadomoséci do $wiadomosci wigze sie z nowemi mozliwoéciami
dla procesu, ktéry sie stal §wiadomym (lub korowym). Te nowe
mozliwoéci —to to, ze proces moze byé zestawiony z caloscia
danej w tym momencie sytuacji, moze byé oceniony, moze daé
powdd do zastanowienia, do rozwazania, moze pozwolié osobni-
" kowi dzialaé ze §wiadomoscia rzeczy.

Ten sposob patrzenia pozwala nam zrozumieé pozytek men-
talizacji uczué (przyjemnoéci, bélu i wszelkich odcieni uczucio-
wych, poczucia niebezpieczefistwa, sympatji i t. d.). Méwi sie
naog6l, ze zadaniem uczué jest kierowaé dzialaniem, w tym sen-
sie, ze uczucia przyjemne sprzyjaja dzialaniu, nieprzyjemne —
przeszkadzaja mu. Lecz glebokie reakcje organizmu, ktérych
spostrzezenie stanowi uczucie, nie musialyby byé $wiadome, aby
odgrywaé taka wlasnie role. Jesli za§ uczucie jest procesem
zmentalizowanym, to wlasdnie poto, azeby i ono moglo byé

1) Nalezy tutaj zauwazyé, ze ten punkt widzenia nie jest nowy i po-
dawany byl przez licznych autoréw, jak Ribot (Hérédité, 1893, str. 20)
‘Kitlpe, ktéry méwil, Ze zjawienie si¢ $wiadomosci zawdzieczamy zahamo-
waniu tendencyj (Philos. Stud. V, 1889, str, 419), W James, Baldwin, Paulban,
Ruyssen, Stern i t. d. Jednakze do tego tak donioslego faktu nie przywia-
zywano nsleziytej wagi na jaka on zastuguje.

- 2) J. Piaget ,Le langage et la pensée de I'enfant” str. 298 i ,Le juge-
ment et le ralsonnement chez l’enfant”, str. 277 i n.
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przedmiotem zastanowienia i poréwnanial). Kazde uczucie
musi byé ocenione ze wzgledu na calo§¢ danej sytuacii, azeby
postepowanie bylo jaknajlepiej do niej przystosowane.

Przypomnijmy jeszcze duza role, jaka w mentalizacji czyn-
noéci poczatkowo niedwiadomie wykonywanych odegralo zycie
spoleczne. Jezyk, ktéry wynika z zycia spotecznego, sam z kolei
pociaga za soba mentalizacje. Jak to slusznie powiedzial Piaget
JSuswiadomié sobie jaka$ czynnosé — to przesungé ja z dzie-
dziny dzialania na pole jezyka, to wynaleZé ‘ja na nowo w wy-
obrazni, by méc ja wyrazi¢ w stowach”.

Co sie tyczy pytania, dlaczego potrzeba $wiadomosci, aby
przystosowaé pewne postgpowanie do ogélu okolicznosci danych
w pewnej chwili, —to to wladnie jest pytanie metafizyczne...
albo raczej zagadnienie na pograniczu metafizyki i psychologii.
Wydaje nam sig, ze §wiadomogé posiada wlasciwos$é, ktérej brak
procesom fizycznym: zdolno§é do ogarniania mnogosci w jedno-
$¢i, zdolno$¢ do spostrzegania stosunkéw miedzy przedmiotami
r6znemi. | z pewnoscig ta wlasnoéé jest niezbedna dla odpo-
wiedniego doboru postepowania, dla przewidywania go, dla zdol-
nodci liczenia sie z wszystkiemi okoliczno§ciami, obejmowa-
-nia ich jednym rzutem oka, azeby dostosowaé do nich odpo-
wiednig reakcje. Ta wlasno$é sui generis §wiadomosci bylaby
przyczyna mentalizacji. Ale przyjmujac taka koncepcje porzuca-
my paralelizm psycho - fizyczny, gdyz przyjmujemy jednoczeénie,
ze mentalizacja nie ma juz odpowiednika w procesach korowych.
Nie moiemy przeciez wyobrazié sobie, azeby mozna bylo to
spostrzeganie stosunku sformulowaé w terminach fizycznych.
Ale najlepiej bedzie narazie kwestje te pozostawié w zawiesze-
niu. Nie trzeba jej przesadzaé, ezeby moéc sie postugiwaé empi-
rycznie prawem udwiadamiania.

Ttum. M. Zebrowska.

1) E. Claparéde ,Feelings and emotions” in the Wittenberg Sym-
posium on Feelings and emotions. Worcester, 1928, str. 138,



STEFAN SZUMAN,

O historycznym charakterze rOzwoju
osobowosci w przeciwienstwie do prawi-
dtowej ewolucji psychicznej cztowieka.

Mozemy rozréznié dwa, w zyciu konkretnem coprawda $cisle
ze soba zwigzane, a jednak z teoretycznego punktu widzenia zu-
pelnie rézne przebiegi rozwoju duchowego jednostki, Pierwszym
z tych przebiegéw jest ewolucja duchowa prawidiowa kazdej
jednostki ludzkiej, drugim—indywidualna odrebna historja rozwoju
jej zycia psychicznego. Kazdy czlowiek, szczegélnie w okresie
dziecinstwa i mlodo$ci, rozwija sie pod wzgledem psychicznym
og6lnym zupelnie taksamo jak inne dzieci i inni ludzie. Tym
prawidlowym rozwojem zajmuje sie psychologja rozwojowa czlo~
wieka, to jest jej wlagciwa dziedzina. Jest to nauka, ktéra ustala
pewne zasadnicze prawa (rozwoju),  wedlug ktérych rozwija
sie kazde poszczegélne indywiduum rodzaju ludzkiego. Nauka ta
pozwala przewidzieé, jaki bedzie rozwéj kazdego normalnego osob-
nika, kiedy przecigtnie taki osobnik znajdzie si¢ na danym szcze-
blu rozwojowym i jaka bedzie kolejnosé poszczegélnych szczebli
rozwojowych, przez ktére przejdzie.

Poza prawidtowym rozwojem duchowym, t.j. rozwo;em, przez
ktéry przechodzi kazdy czlowiek zasadniczo w ten sam sposéb,
i ktory w kazdym powtarza sie w ten sam sposéb zawsze na nowo,
kazdy poszczegélny czlowiek posiada jeszcze swéj indywidualny,
odrebny rozwéj duchowy, ktéry nazwiemy historjg jego rozwoju
duchowego. Ten indywidualny rozwéj duchowy danej jednostki
nazywamy historja jej zycia psychicznego, bo w przeciwienstwie
do prawidlowej, poprzednio opisanej ewoluciji, ten proces rozwo-
jowy ma charakter ewolucji historycznej, czyli przebiegu jednorazo-
wego, odrebnego w kazdym poszczegélnym wypadku, zaleznego
tak jak ewolucja historyczna zaréwno od szczegélnych odrebnych
zdarzef zewnetrznych, od tak zwanego losu, jak tez od indywi-
dualnego, swoistego czynnika wewnetrznego, jakim jest odrebna
duchowa osobowos$é danego czlowieka. Zasadnicza, podstawowa
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ewolucija psychiczna kazdego czlowieka da si¢ przewidzieé, bo jest
powtérzeniem procesu ewolucyjnego, bedacego jakby raz na zawsze
ustalonym wzorem i normg kazdego duchowego rozwoju. Nato-
miast historji odrebnej, indywidualnej ewolucji psychicznej danego
czlowieka nie mozna zgéry okresli¢, bo nie znamy zgéry ani lo-
s6w zewnetrznych, jakie go spotkaja, ani tez nie mozemy prze-
widzieé, jak na podstawie swej odrebnosci psychicznej bedzie
on reagowal na to lub na owo zdarzenie. Jego osobowo$é psy-
chiczna nie jest bowiem czem§ zgéry okreslonem, od urodzenia
danem, lecz wytwarza sie historycznie, to znaczy z pewnej
zawiqzko'we]' nieokreslonej formy ksztattuje si¢ odrebnie pod -
dzialaniem zewngtrznych kolei zyciowych i na skutek takiego
lub innego, zgéry takze nie dajgcego si¢ przewidzieé, kazdorazo-
wego glebszego przezycia oraz takiej lub innej postawy zajetej
wobec zewnetrznych przebiegéw i zdarzen zyciowych. O uksztal-
towaniu sie osobowosci psychicznej ostatecznie nie decyduje ani
zawiazkowa, odrebna struktura psychiczna, dana przy urodzeniu,
ani tez same zewnetrzne odrebne zdarzenia i losy danego zywo-
ta, ani w koficu sam odrebny indywidualny typ reagowania na te
szczegblne losy i zdarzenia. Nasze twierdzenie, ze osobowo$é
psychiczna kazdego poszczegélnego czlowieka jest wynikiem jego
historji, oznacza raczej, ze w kazdym momencie Zycia czlowiek
postepuje nietylko tak, jakby wynikato poprostu z wspoéldziatania.
jednego tylko danego czynnika zewnetrznego i ]edne] tylko moz-
liwej reakcji psychicznej, lecz ze ma on zazwyczaj wybér wsréd
kilku podniet i mozliwos$ci zewnetrznych, jak i tez wéréd kilku
mozliwo$ci wewnetrznej postawy psychicznej. Wybér oznacza tu
niekoniecznie $wiadomg decyzje jasno skierowanej, nieprzymu-
szonej woli, lecz wybér wogéle wéréd kilku zewngtrznych celéw
i czynéw i na podstawie kilku wewnetrznych mozliwych przeizyé,
impulséw i decyzyj. Ostatecznie jednak zawsze nastepuje wybér:
mozliwe jest takie lub inne reagowanie i postgpowanie. Kazdy
moment historji jest momentem, w ktérym moga nastapié réine
" (a nie jedno tylko) odnoszenia sie¢ do istniejgcych faktéw, decy-
zje, czyny, a to, ze nastgpila taka a nie inna wewnetrzna reakcja,
takie a nie inne przeiycie, - pociagajace za sobg dang decyzje
i dany czyn, decyduje znéw o kazdym delszym kroku, staje sie:
wsp6tczynnikiem wplywa]qcym na to, co moze nastapi¢ bezposred-
nio potem lub pézniej. Tak to kazdy moment w Zyciu przynosi
ze .soba pewna ilo§é r6znych mozliwosci, a obranie jedriej z nich
decyduje o wyborZe wéréd przyszlych mozliwodci. Osobowosé
psychiczna rozwija sig’i staje sig¢ nietylko na podstawne tego, czem
jest z urodzenia i na podstawie tego, co ja w Zyciu spotyka, lecz.
gléwnie na skutek tego, co kazdorazowo w danym momencie de-
cyduje i czyni. Dlatego zbadanie jei zycia i struktury nie moze
polega¢ ani na ustaleniu norm .prawidlowego, ogélnoludzkiego,
riadindywidualnego rozwo]u psychicznego (to co psychologja roz-
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wojows ontogeneza nazywa), anitez na ustaleniu indywidualnych
zewnetrznych i wewnetrznych czynnikéw rozwoju (los indywidualny
i indywidualny odrebny charakter danej osobowosci w danej chwili
rozwoju), lecz konieczne jest zapoznanie sig z jej historja, czyli
z jej kolejnem postepowaniem wobec réinych mozliwosci zycio-
wych i z dzialaniem tych wszystkich decyzyji wyboréw na dalsze
losy i ksztaltowanie si¢ osobowosci. Dlatego w zastosowaniu
do psychologji osobowosci sa potrzebné, zdaniem mojem, metody
poznania historycznego, a nie wystarczaja metody inne, iak n. p.
metody poznania przyrodmczego

Poddamy ponizej blizszej analizie najpierw czynnlkl zew-
netrzne 1 wewnetrzne tego rozwoju, ktéry nazwalidmy prawidlo-
wym, a nastepnie zastanowimy sie nad charakterem i znaczeniem
tychze czynnikéw w obrebie tego rozwoju psychiki, ktéry nazwa-
lismy ,historycznem” formowaniem si¢ osobowosci,

Zdarzenia i fakty zewnetrzne w obrebie normalnego prawi-
dlowego rozwoju sa do aktualizacji energji rozwojowej koniecznie
potrzebne. Spelniaja tu jednak role tego, co nazwiemy podnietq
rozwojowq w odréznieniu od zdarzenia historycznego (w rozwoju
psychicznym jednostki). Podniety rozwojowe maja te wladciwosé,
ze dzialanie ich prowadzi w rezultacie zawsze do mniejwiecej
jednego i tego samego efektu. Tak n.p. jest rzecza obojetna
w jakim jezyku uczy sie dziecko méwié, bo ostatecznie rozwija
si¢ zaréwno funkcjonowanie aparatéw fizjologicznych mdéwienia,
jak umiejetnosé wyrazania sig¢ slowami, myslenia przy pomocy
sléw, oddzialywania mowa na inne istoty i t. d. Dziecko bedzie tak
samo wykonywalo zabawy manipulacyine z mniej wiecej tym samym
pozytkiem ogélnorozwojowym, czy bedzie mialo do dyspozycii
grzechotki, lalki, sztuczne przedmioty, papiery, kéleczka, klocki,
obrazki, czy tez poprostu kamyczki, galezie, liscie, piasek, zwie-
rzeta domowe i obrazy otaczajgcej go natury, Kazde dziecko
bawi sie czem$ innem, ale ostatecznie wszystkie zasadniczo korzy-
stajg z tego dla ogdlnego -swego psychofizycznego rozwoju, chociaz
zaleznie od swych zdolnoéci korzystaja w r6znym stopniu. Zabawki -
(szt-uczne czy naturalne) sg wszedzie i wszedzie jest tez mowa,
ktérej si¢ dzieci od otoczenia ucza. BodZce rozwojowe dzialaja
mniejwigcej na kaidego z podobnym wynikiem.

Przedmioty normalnego rozwoju musza dzialaé na kazde
indywiduum, jezeli sie ono ma normalnie rozwijaé. Nalezy copraw-
da przyjaé, ze przecietny, prawidlowy rozwéj p'Sych-iczny odbywa
si¢ bardziej pod dzialaniem wewngtrznej energji rozwojowej, niz -
pod- wplywem zewnetrznych aktualizujgcych- te energje bodZcéw.
Jednak takie bodice réwniez sg koniecznie potrzebne dla ogsl-
nego rozwoju. Tak jak rozwéj fizyczny nie méglby sie odbyé bez
dostatecznej ilo§ci pokarmu, powietrza, §wiatla,. sposobnosci do-ru-
chu, tak: jak' organizm marnieje, gdy brak w pokarmach seli; wita-
min, fosforu, etc.,, lub gdy sq jakie§ trucizny, tdk te: roz‘wéj
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psychiczny zalamalby sig lub spaczyl, gdyby dziecko wzrosto bez
dzialania nan obrazéw wzrokowych, lub gdyby nie moglto manipu-
lowaé przedmiotami, albo gdyby zabraklo zupelnie dziatania, wply-
wu i wzoru oséb dorostych, i gdyby wogéble zabraklo jakichs
waznych czynnikéw zewnetrznych jego ogélnego rozwoju. Tylko
ze rozwdi psychiczny ogélny jest jakby dosyé niezalezny od kon-
kretnej indywidualnej formy, w jakiej wystepuje podnieta, podczas
gdy wilasnie konkretna jakos¢ danego zdarzenia i faktu moze
mieé wplyw zasadniczy tam, gdzie chodzi o rozwéj indywidualny,
o historje psychiczng danego czlowieka.

W przecigtnej prawidlowej ewolucji ksztaltuje sie ogélny, -
zasadniczy organizm psychiczny czlowieka, rozwija si¢ pamieé,
wyobraznia, inteligencja, spostrzegawczo$é, zZycie uczuciowe,
wola i t. d. Czlowiek staje sie przecietnie taki sam jak inni
ludzie na tym samym szczeblu rozwoju. Miedzy poszczegél-
nymi ludZmi istnieja mniejsze lub wicksze réznice pod wzgle-
dem ogélnego rozwoju duchowego, ale sa to raczej odchylenia
od przecietnej, a nie wlasciwe réznice indywidualne. Takie odchy-
lenia mozemy mierzyé n. p. za pomoca testéw, przez co bynaj-
mniej nie okre§lamy istotnie charakterystycznej, jednoegzempla-
rzowej indywidualno$ci danego osobnika. Istnieje zawsze nie jeden, |
lecz wielu bardzo osobnikéw, posiadajgcych taki a nie inny sto-
pied natezenia danej zdolnosci. O tych odchyleniach decyduije
tak samo, jak o samej przecietnej stopnia rozwoju psychicznego,
wsp6ldzialanie odziedziczonej energji i zawigzkowej struktury
psychicznej, oraz wplyw opisanych powyzej podniet prawidlowego
rozwoju. Te dwa czynniki wspéldzialajag wedlug prawa konwer-
gencji (Sterna) i wynikiem tego wspéldzialania jest jednostka
przecietna, wzgl. mniej lub wiecej od tej przecietnej odbiegajaca,

Natomiast w rozwoju historycznym danej psychiki ksztaltuje
sie juz nie ogdlny, przecietny organizm psychiczny, lecz dana
konkretna idywidualno$é duchowa, dana osobisto$é, dany charakter.
Qczywiscie, ze w realnem zyciu te dwa rozwoje sa Scisle ze soba
zwiazane, lacza sie i przeplatajg. nawzajem. Teoretycznie nalezy
je jednak wyraznie od siebie odréinié, jak to juz zaznaczyliSmy
na wstepie i co uzasadniamy jeszcze blizej w dalszym ciagu
naszych wywodéw. '

Na rozwdaj historyczny skladaja sie réwniez dwie grupy
czynnikéw, lecz zar6wno charakter, jak wzajemny stosunek tych
czynnikéw juz nie jest ten sam co w prawidlowej przecietnej ewo-
lucji. Jezeli chodzi o stosunek tych czynnikéw, to w rozwoju his-
torycznym czynniki zewnetrzne decyduja znacznie silniej, podczas
gdy, jak juz powiedzieliémy, dla rozwoju prawidlowego. podniety
zewnetrzne sy coprawda koniecznym warunkiem aktualizacji: roz-
‘pedu zyciowego, ale jednak rozwéj ten ksztaltuje: si¢ bardziej
od wewrnagtrz i tylko wyjgtkowo zewnetrzne wplywy mogy go spaczyé
czy sprowadzié z wlasciwej drogi. Z drugiej: strony jednak w roz-
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woju historycznym znaczenie czynnika wewnetrznego tez jest nie-
matle, a pozatem zupelnie swoiste i odrebne. Czynnikiem we-
wnetrznym jest tu indywidualna, odrebna struktura psychiczna,
podloze dyspozycyjne zawigzkowe lub tez struktura rozwinieta,
zlozona z zaktualizowanych juz w pewnej mierze i uformowanych
dyspozycyj, przemienionych na wlasciwosci, nawyki, przyzwyczaje-
nia, i t. p. Kazda z tych rozwojowych rozwinietych struktur ufor-
mowala sie juz. pod wplywem zdarzefi indywidualnej historji psy-
chicznej, a nietylko ogélnej ewolucji, o czem blizej péZniej jeszcze
bedzie mowa. Podniety prawidlowej ewoluciji gléwnie tez dla-
tego dzialaja na kaidego czlowieka zawsze w podobny sposéb,
ze przecigtna ogélna struktura wewnetrzna - kazdego organizmu
duchowego ludzkiego jest taka sama i ze ten przecietny orga-
nizm reaguje na te bodZce zawsze naogél w ten sam sposéb,
i ze te zewnetrzne podniety sluza mu do podstawowego rozwoju
organizmu. Natomiast podniety zewnetrzne, stanowigce o tym
rozwoju jazni, ktéry nazywamy historycznym, dzialaja na taka
strukture duchowy wewnetrzna, kt6ra rézni sie¢ od wszystkich
innych zaréwno skladem, natezeniem, budowa wchodzacych w jej
sktad dyspozycyj i wlasciwosci, jak szczegélnie tez celem i kie~
runkiem calego swego zycia i jestestwa. Dana osoba psychiczna
pragnie n. p. nie tylko tego, co wszyscy ludzie, gdy wybiera sie
w podréz, gdy dobiera sobie perfumy lub ustala spis potraw, gdy
obiera sobie zawéd, lub gdy kocha, lecz pragnie podrézowaé
n. p. do krajéw pélnocnych a nie poludniowych, do Paryza a nie do
Berlina, chce koniecznie mieé stale ten a nie zaden inny rodzaj
perfum, bedzie nhieszczeéliwa, gdy los ja zmusi do zawodu prak-
tycznego, bedzie moze dzielna tylko w zawodzie wojskowym, moze
kochaé naprawde i przez cale zycie tylko dang osobe, a juz nigdy
nikogo innego i t.d. Kazdy czlowiek ma inne upodobania, zach-
cianki, kaprysy; marzenia, idee, idealy, urojenia, zamiary zyciowe,
plany i projekty. W malych i wielkich rzeczach kazda natura
poszczegdlna .dazy do innych, swoich wlasnych celéw, Kazdy po-
stada pewien ,,zmys!” odnoszenia sie do samego siebie, wie nietylko
co lubi i coby chcial, lecz tez co mu sluzy i zdaje sobie sprawe
z tego, ze dla osiggnigcia tych samych rezultatéw, co inny czlo-
wiek, musi on pé6j§é nie identycznie ta samg droga co tamten,
lecz zastosowaé inne metody, dobrane odpowiednio do jakosci,
struktury, sil i mozliwoéci . jego indywidualnej natury, metody,
ktére, jezeli chodzi o niego, jedynie do celu doprowadzi¢ go
moga.

© Zanim su; ]ednak zajmiemy blizej czynnikami wewngtrzneml
historycznego rozwoju psychicznego poszczegélnych ludzi czy tez
czlowiekd wogdle, musimy blizej okreslié nature tego, co nazwa-
lismy ‘zdarzeniami ,historycznemi” w jego psychicznem zyciu.
Te zdarzenia hlstoryczne” naleza do ogdélnej kategor)\ podmet
_zewnetrznych rozwojit indywidualnego, Podniety te réinig  sie



0 historycznym charakterze rozwoju osobowosci, 17

miedzy sobg przedewszystkiem natezeniem i sila swego dzialania,
lepiej powiedziawszy stopniem intensywnoséci przezyc¢ jakie wy-
woluja, swa wagq i waznosciqg dla nastepujacych po tych prze-
zyciach zmian w strukturze duchowej osoby, zmian w jej
vpodobaniach i postepowaniach i, co za tem idzie, stopniem swego
oddzialywania na przysztos¢ rozwoju duchowego danego indywi-
duum, sfopniem zaciqzenia na jego indywidualnej przyszlodci,
Zasadniczo sila dzialania i waznos$¢ jakiego$ zdarzenia w zyciu
jednostki nie stoi naogél w zadnym stosunku do natezenia tego
czynnika, mierzonego inna miara niz natezenie przezycia tego
wlasnie a nie innego osobnika, na ktérego ono oddziatalo.
Tylko w obrebie zjawisk badanych przez psychofizyke przewaznie
z zwiekszaniem si¢ natezenia podniety fizykalnej wzrasta takze
sila wywolanego przez nia zjawiska i przezycia psychicznego.
Inaczej juz ma sig¢ sprawa z podnietami ogélnego prawidiowego
rozwoju psychicznego. W tej dziedzinie nateienie dzialania ja-
kiej$ podniety jest zalezne od znaczenia tej podniety dla rozwoju
jako takiego. Tak n.p. zabawki sa silng podnieta dla dziecka,
a nie sa nig juz dla doroslego; grzechotka dziala silnie jako podnieta
na dziecko w pierwszym roku zycia, a nie zajmuje juz zupelnie
dziecka trzyletniego; bajki, ktére wzruszaja do glebi dziecko cztero-
letnie, wydajg sie juz nudne chlopcu o§micletniemu; mate dziecko
zajmuje Zywo mechaniczne czeste powtarzanie sie tego samego
bodzca, a starsze dziecko szuka w tej dziedzinie raczej juz odmia-
ny; niemowle lubi ssaé wlasne paluszki, a u starszych dziéci
wrazliwo$é na te podniete coraz bardziej slabnie; dzieci male
przejmuja si¢ opowiesciami fantastycznemi i bajeczkami, star-
szych chlopaczk6w absorbuja przygedy i zdarzenia awanturnicze,
a dojrzewajacych mlodziefic6w zaczyna poruszaé §wiat idei i pro-
blem' Erosa. . Podniety, ktére byly zupelnie nieefektywne na po-
przednich szczeblach rozwoju, staja sie efektywne pézniej. W dzie-
dzinie ogélnego prawidlowego rozwoju psychicznego o natezeniu
i skutecznosci oddzialywania podniety psychicznej decyduje juz
nie fizykalne natezenie bodZca, lecz odrebny charakter formalny
i rzeczowy poszczegélnych podniet, oraz wewnetrzna odrebna
struktura psychiczna, wiesciwa danemu szczeblowi rozwojowemu.
W ewolucji przecietnej, prawidlowej, intensywno$é oddzialywania
podniet byla, jak widzieliémy, proporcjonalna do odpowiedniosci
danej podniety dla danego szczebla rozwojowego, Jednak naogét
wszyscy ludzie na danym szczeblu rozwojowym reaguja podobnie
na ten sam rodzaj podniet, wiec tak samo zywo odnosza sie jako
niemowleta do swych paluszkéw, grzechotek i przedmioté6w mani-
pulacyjnych, pézniej w wieku przedszkolnym do lalek czy zol-
nierzy i bajek, nastepnie do konstrukcyj maszynowych czy opo-
wiesci o losach Robinsona, -a jeszcze péZniej do romanséw, sztuk
scenicznych, probleméw, konstrukcyj myslowych. Podniety te dzia-
ajg u wszystkich zasadniczo podobnie w danym wieku.
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Poza temi rozwojowemi podnietami istnieje drugi rodzaj
podniet dzislajacych na ws:ystkich ludzi zasadniczo podobnie co
do intensywnosci reakcii wogéble, ale juz réznie, jezeli chodzi
©o spos6b reagowania. Smieré oséb bliskich sercu i kochanych
na kazdego oddzialuje silnie i katastrofalnie, powodzenie w zyciu
wszystkich cieszy i dodaje im sil, jednostajno$é zyciowych warun-
kéw mechanizuje i automatyzuje z czasem kazide zycie, samotnogé
na kazdym wyciska swe pietno if. p. Jednak skutek dzialania
tej ‘kategorji podniet juz nie jest zasadniczo podobny. Chociaz
‘intensywno$¢é przezywania i réwniez swoisty jakoSciowy charakter
przerabiania tych podniet w psychice bedzie podobny, to jednak
inny bedzie sposéb ostatecznej reakcji oraz definitywnego zala-
twienia si¢ z intensywna podnieta. Reakcje coprawda nie bedg
kazdorazowo inne i indywidualnie odmienne, ale bedziemy mieli
do czynienia choéby z kilku fypami reakcji na ten rodzaj podniet,
a przedewszystkiem z zjawiskiem przeciwnego reagowania ludzi
réznych na te sama podniete. Tak n.p. samotno$é jednych
duchowo zubozy, a drugich wzbogaci, powodzenie dla jednych
jest koniecznym "warunkiem, a dla drugich przeszkoda w wy-
sitku pracy, ciggla jednostajnosé warunkéw zewnetrznych wytwa-
rza badzto ludzi gnusnych i ospalych, badz tez stwarza dla innych
spokéj konieczny dla twérczosci; katastrofy duchowe jednych
lamig a drugich stawiajg o szczebel wyiej w rozwoju ducho-
wym i t. p. ' , ,

Z powyisza kategorja podniet wkroczyliSmy juz jednak
w dziedzine podniet o znaczeniu historycznem dla rozwoju du-
chowego ludzi. Gdzie bowiem w obrebie jakiego§ procesu
rozwojowego jakies przyczyny (podniety) nie wywclujg z reguly
tych samych skutkéw (reakciji, przezyé, nastepstw), lecz zaleznie
od przedmiotu, na ktéry dzialajg, kilka typowych réznych, lub tez
nieograniczenie duza ilosé réznych skutkéw, tam zdaniem naszem
zaczyna sig historja w przeciwienstwie do ewolucji (prawidlowej).
Ewolucja prawidtowa jest procesem, w ktérym kazdy poszczegélny
szczebel nietylko nastepuje w ustalonej kolejnosci po poprzedza-
jacych szczeblach i przed nastepujgcemi, lecz w ktérym kazdy
dany szczebel poprzedzajacy plus pewna podnieta rozwojowa lub
pewien zesp6l podniet rozwojowych jest zupelnem i dostatecznem
wytlomaczeniem nastepujacego po nim szczebla rozwoju. Chociaz
zwykle nie’ umiemy wytlomaczyé $cisle, w jaki spos6b nastepny
szczebel w calosci wynika z poprzedniego, to jednak ujmujemy
zwigzek ‘miedzy szczeblem poprzedzajgcym a nastepujgcym po
nim jako konieczny i staly. Czynimy tak na podstawie empirji
i naukowej obserwacji, ktéra nam pozwala ustalié, ze zawsze
w prawidlowym rozwoju, t, j. w tym, ktéry si¢ powtarza zawsze
tak samo na nowo w kazdej jednostce, istnieje stala kolejnosé naste-
pujgcych po sobie tychze samych szczebli ewolucji. Poniewaz ob-
serwacja uczy nas, ze zawsze tak jest, wigc ujmujemy to zjawisko
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rozumowo tak, jakby z koniecznosci zawsze tak byé musialo
t. j. tak jakby kazdy szczebel rozwojowy plus podniety rozwojowe
zewnetrzne byl dostatecznem i zupelnem wytlomaczeniem naste-
pujacego po nim w tej a nie innej formie nastepnego szcze-
bla, Jest to prawo empiryczne. Tak n.p. w embrjologji znamy
dosyc dokladnie nastepujgce po sobie formy i fazy rozwoju plo-
du i choé nie wiemy dokladnie, jakie czynniki i sily przetwarzaja
tu strukture ]ednego szczebla rozwojowego na nastepng, to jednak
jeste$my pewni, ze szczebel poprzedza]qcy plus zewnetrzne wa-
runki. czy podniety pokarmu, tlenu i temperatury, jakie daje or-
ganizm matczyny, w zupelnoéci warunkuje nastepujacy po nim
szczebel rozwoju. Na kazdym szczeblu da sie przewidzieé¢ co
nastgpi. Jeden proces rozwojowy jest prototypem wszystkich innych,

‘ Zupelme 1nacze] ma si¢ sprawa tam, gdzie na danym
szczeblu nie moge jeszcze przewidzie€, co nastapi na naste;pnym,
bo jaka$ taka czy inna podnieta, ktéra podziata, moze mieé
wiele r6znych nastepstw. Wchodzimy tu w zakres ewolucji twér~
czej. Tam gdzie sie jaki§ przebieg z reguly zawsze na nowo
powtarza, tam nie moze byé mowy o twérczodci. Twérczodé
moze powstaé dopiero tam, gdzie jest zmiennoéé, gdzie te same
,brzyczyny” moga mieé rézne skutki, i gdzie ponadto jeszcze
dokonana na danym szczeblu zmiana struktury przedmiotu ewo-
lucyjnego staje sie¢ dlan podstawa nowych funkcjonalnych mozli-
wodci 1 nowych mozliwosdci rozwoju. Rozwéj prawidlowy nie
moze przekroczyé swego wlasnego raz okreslonego zakresu.
Rozwéj historyczny, w ktérym zdarzenia sa kaidorazowo prze-
ksztalceniem indywidualnem danej jazni, moze, cho¢ oczywiscie
nie musi, by¢ terenem jej twérczej ewolucji.

Ten rodzaj rozwoju psychiki ludzkiej, ktéry nazwaliémy
historyéznym w przeciwiedstwie do prawidlowego, jest zatem
z géry nieobliczalny, bo na kazdym szczeblu podniety dzialajace,
szczegblnie tak zwane zdarzenia zvciowe o duzej wadze i zasa-
dniczem znaczeniu dla jednostki, moga mieé najrézniejsze na-
stepstwa.” Nie jest oczywiscie w tej dziedzinie tak, zeby wogéle
niczego nie mozna przewidzieé i naprzéd okreslié. Mozna cho-
ciazby przewidzie¢ zasadnicze mozliwoséci jakie nastapia. T'ych
mozliwosci nie znamy coprawda a priori. Uczymy sig je poznawaé
przez doswiadczenie. Zupelnie tak samo poznawanie historji
narodéw czy panstw jest zbieraniem do$wiadczenia i poznawa-
niem réznych skutkéw, jakie przeréine fakty i zdarzenia dzie-
jowe u - réznych narodéw spowodowaly, a zatem tez w przy-
szlodci wywolaé mogg, Pozatem jeszcze nastgpstwa danego
zdarzenia beda tembardziej, choé w przyblizeniu, obliczalne, im
lepiej bedziemy znali swoista indywidualng strukture i ogolny
zasadniczy kierunek zyciowy osoby psychicznej, na ktéra dane
zdarzenie podziala. To jednak wlasnie jest zagadnieniem nie-
zmiernie trudnem i ten czynnik jest szczegdlnie nieobliczalny.
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Gdyby mozna go poznaé i zglebié, to przeciez wiedzieliby$my
my sami lepiej, co nastapi w nas i w dalszem naszem zyciu,
]ezeh wobec - jakiegos zdarzenia zajmiemy takq, lub tez naodwrét
inng postawe. A tymczasem w znacznej mierze 1ndyw1dunlny,
historyczny rozw6j naszego ziycia przebiega inaczej, niz przypu-
szczaliémy, ze sie uksztaltuje, gdy tak lub inaczej wobec danego
faktu postapimy, tak samo. jak historja danego narodu uklada
sie nieraz zupelnie inaczej, niz mysleli  czlonkowie jego, gdy
powzieli taka a taka decyzje. Zaréwno w historji narodéw, jak
tez w indywidualnym duchowym rozwoju jednostek dzialaja nie-
tylko poszczegélne fakty i zdarzenia, lecz to co nazywamy splo-
tem’  zdarzer, fatalnem nastepstwem zdarzefi, dzialaniem nieo-
bliczalnego losu i t. p.

Szczegdlnie nieobliczalne, )ezeh chodzi o nakreslenie zgéry
prawdopodobnego przebiegu, rozwoju indywidualnego jakiej$ jed-
nostki sa zatem nastgpujgce dwa czynniki: trudna do zglebienia
' tajemnica jej odrqbne] struktury duchowej, oraz tajemnica loséw
zewngtrznych jakie ja spotkaja. To tez ostatecznie z reguly
uprawia si¢ badania historyczne ex post, a nie jako spekulac,g
patrzaca w przeszlosc, wzglednie o tyle tylko patrzy si¢ w przy-
szlo$é, o ile sig juz poznalo przeszlosé i.w tem wlasnie jest sens
takiej nauki, jak - historja. Podobnie ma sie sprawa 2z nauka
o-ewoluciji historycznej Zycia psychicznego poszczegélnych ludzi.
I'tu.nie chodzi tylko o to, by zdobyé wiedze, dajaca przewi-
dzieé, jak sie¢ beda rozwijaly jednostki o podobnej strukturze
duchowej i podobnym zyciowym - losie, ile o to, by chociaz dzieje
zycia juz minione poszczegblnych ludzi, szczegélinie tez dzle]e
minione naszego wlasnego indywidualnego zycia, zrozumieé i zgle-
bié i przez to w pewnei mierze oddzialaé na przyszlosé, Trzeba
sobie bowiem jasno zdal sprawe z tego, ze¢ na kazdym szczeblu
rozwoju naszego patrzymy wstecz ku naszemu calemu zyciu i ze
tIomaczymy sobie przebieg tego zycia i jego swoiste ksztaltowa-
nie sie w sposéb hlstoryczny, t. j. przypisujgc n. p.” temu lub
innemu zdarzeniu, tej czy innej osobie, ktéra stangla na drodze
naszego.zycia, tej czy innej przedwczesme czy zbyt péZno po-
wzigtej decyzji zasadnicze znaczenie zaréwno dla uksztaltowania
sie dalszych naszych loséw zycnowych ‘jak réwniez dla takiego
a nie innego wiasnie uksztaltowania sie naszej psychlcznej osoby.
Zwykle tlomaczymy sobie i drugim, ttomaczymy si¢ przed soba
i. $wiatem -szczegélnem znaczeniem, jakie mialy pewne zdarze-
nia i fakty w naszem zyciu. Winimy nasz los a nie- siebie, nie
rozumiejac, -ze nie:zewnetrzny splot faktéw jako taki, lecz nasz
sposéb reagowania_na fakty jest naszym losem.

-Niemniej! wazne znaczenie, jak dla nas samych, ma poznanie
hlstor)l roiwoju zyciowego poszczegblnej jednostki dla lekarza
i- pedagoga. Lekarz: psychjatra, szczegélnie psychoanalityk, szuka
w:-przeszlo$ci swego: pacjenta urazéw, ktére Spowodowaly;,w-vp?y:\
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chice zmiany o hlstoryczne] doniostoéci, bo manifestujace sig jako
symptom choroby jeszcze teraz w chwili badania pacjenta przez
lekarza.. Pedagog, chcacy i majacy znaé przedmiot swych za-
biegéw ksztaltujacych wychowanka, nie moze sie zdaniem mo-
jem ograniczyé do znajomos$ci ogélnych praw psychologji. Nie
wystarczy mu tez, cho¢ oczywiscie ma zasadnicze, wazne dodatnie
znaczenie, znajomos$é szczebli rozwojowych. i ogélnych zasad-
niczych przejawéw duchowych na poszczegélnych szczeblach.
Nie wystarcza w koficu poznanie osobowoéci wychowanka, jezeli
nie zostanie odtworzona i zrozumiana historja powstawania  tej
osobowosci. Albowiem wychowawca, podobnie jak psychoana-
lityk, ma i musi przewidzieé tendencje indywidualne rozwojowe
dziecka czy mlodzienca i zgodnie z nimi wywieraé swe dodat-
kowe wplywy wychowawcze. Co jednak daje lepiej poznaé da-
zenie zyciowe, wlasciwa indywidualng nature wychowanka, co
lepiej pozwoli przewidzieé jak w przyszlosci bedzie sie zacho-
wywal i reagowal wychowanek na zadania zyciowe, co latwie]j
pozwoli poznaé braki jego reagowania na »zdarzenia” zewne-
trzne i dawanie sobie z nimi rady——]ezell nie hlstor]a jego roz-
woju psychicznego, czyli znajomo$é tego, jak sie on zachowywal
w réznych juz bylych sytuacjach zyciowych. Kazda historja zy-
ciowa zawiera dostateczne bogactwo dokumentéw $wiadczacych
o specyficznych sposobach reagowania danej jednostki na rézne
zdarzenia. Dzieki temu wlasnie mozemy poprzez historje roz-
woju danej jednostki poznaé jej typ reagowania, i chociaz slusznie
sie méwi, ze kazde historyczne zdarzenie jest inne i odmienne
od wszystkich, ktére juz byly, to jednak istnieje pewna linja
stala, pewien typ sposobu przezywania i dzialania, ktéry -mozna
uchwycié i ustalié. To tez nieraz pisze sie historje danego na-
rodu wlasnie dla niego, aby z jej nauk w przyszlosci skorzystal,
wychodzac z slusznego zaloienia, ze historja wlasna wiecej mo-
ze pouczyé, niz znajomosé historji cudzej. Taksamo ocenianie
i ciaggle powracanie do wlasnej historji naszego zycia jest dla
rozwoju kazdego czlowieka szczegélnie cenne. Dla pedagoga
i psychjatry poznanie historji tego, na ktérego dalsza hlstor]e;
chce oddzialywaé, jest zasadmczym postulatem.

Chociaz historja w pewnej mierze wskazuje takze w przysz-
los¢, to jednak wlaiciwe jej zadanie polega na badaniu calo-
ksztaltu proceséw historycznych, ktére sie juz odbyly, ktére juz
minely. Badanie takie jest konieczne, poniewaz wlasnie takie,
czy inne zdarzenia bistoryczne, fakty zewnetrzne i materjalne
historji, nie musza mie¢ pewnych zgéry dajacych sie okreslié
nastepstw, (jak w obrebie rozwoiupraw'idlowego),' lecz moga
pociggnaé za soba bardzo rézne skutki zaleinie od tego gdzie,
kiedy, w jakiem $rodowisku i narodzie, w jakim splocie innych
faktéw i na |ak juz przygotowanem poprzedniag ewoluqq podlozu
zewnetrznem | wewnetrznem sie pojawily.
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" Jest bardzo trudno przepowiedzieé, co sie stanie, gdy w zyciu
danej jednostki nastgpi pewne zgéry okreslone zdarzenie, ale
jest tez prawie niemniej trudno ex post wytlomaczyé, czemu
ta dana osoba postgpila tak a nie inaczej, czemu si¢ rozwinela
w tym a nie innym kierunku, w danych okolicznosciach, czyli
z¢ tfomaczenie poszczegélnych faktéw historycznego -duchowego-
rozwoju napotyka na pewne specmlne trudnosci, analogiczne do
tych z ktéremi sie starajg uporaé nauki historyczne w dziedzi-
nie historji narodéw i ludzko$ci. Psychologja, jezeli chodzi
6 rozwdj . duchowy indywidualnej osobowoséci, stoi, zdaniem
naszem, przed -podobnem zadaniem, bo i ten rozwéj jest
szczegblnie zalezny od wplywu zdarzen iyciowych na przezycia
wewnetrzne, na dzialalnoé¢ i na ksztaltowanie sie osobowosci.
Psychologja powinns, jak sadzimy, dla tych .celéw wytworzyé
z czasem spec;alnq metodyke badar, podobna do historycznych
metod. W niniejszym szkicu nie pode;mu;emy si¢ nawet w przy-
blizeniu wskazaé tej metody. Chodzilo nam gléwnie o zasadnicza -
'kwestjg wskazania potrzeby jasnego rozrézniania zakresu dziala-
nia prawidlowej ewolucji psychicznej i hlstorycznego rozwoju psy-
chicznego w caloksztalcie procesu rozwojowego jednostki. Spré-
bujmy jednak do tego zagadnienia metodycznego kilka nasuwa-
jacych sie nam mys$li dolaczyé.

Powr6émy najpierw do_omdwienia (poruszonego ]uz powy-
2ej zagadnienia) znaczenia pewnych zdarzer i przezyé dla roz-
woju historycznego . zycia duchowego osobowosci. Moéwilismy
o pewnych typowych reakcjach, jakie tesame podniety, zdarzenia,
u réznych ludzi powodujg. Istnieja pewne typowe reakcje, bo
pod wielu wzgledami rézni zreszta ludzie sa do siebie psychi-
cznie bardzo podobni. Jednak, $cisle biorgc, skutki jakiegod
zdarzenia w zyciu i dla dalszej historji zycia danej jednostki
nigdy nie sa te same, co u jednostki innej. Niema dwéch tych
-samych ludzi na $wiecie i dlatego niema tez dwoch identycz-
nie dzialajacych zdarzen zyciowych. Dlatego ocena ,historycz-
nego” znaczenia.jakiego§ czynnika zewnetrznego, faktu czy zda-
rzenia zalezy przedewszystkiem tez od znajomosci $cisle indy-
widualnej struktury duchowei tej jednostki. Naodwrét wlasnie
odrgbny sposéb reagowania i przezywania zdarzen zyc1owy'ch jest
bardzo symptomatyczny dla psychiki danej osoby i daje ja poznaé
obserwatorowi,

Dla uproszczema przy;mnmy, ze mamy do czynienia zawsze
z ldentyczme jednym i tym samym faktem zewnetrznym, czy zda-
rzeniem zachodzacem w historji zycia najrézniejszych jednostek.
Sila dzialania takiego faktu bedzie zalezng od szczegdlnej wrezli-
woéci samego osobnika na dany fakt. To co dla jednego jest bez
wszelkiego znaczenia, to dla drugiego ma ogromna wage. Wesz-
my jako przyklad jakied male, drobne niepowodzenie zyciowe.
Dla czlowieka ambitnego z natury bedzie ono mialo zupelnie
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inng wage, niz dla usposobienia gruboskérnego r6wniez z natury
i temperamentu. Wrazliwoéé dwéch ludzi na to zdarzenie mo--
ze byé jednak rézna nietylko dlatego, ze majg inne tempera-
menty, lecz ze zycie juz ich ,historycznie” inaczej uwrazliwilo.
Pierwsze, choé drobne niepowodzenie u czlowieka, ktéremu sie
zwykle wszystko udaje, podziala inaczej, niz u cztowieka nauczo-
" nego zyciowem doswiadczeniem, ze pewien procent wysilkéw
zawodzi, lub u nowicjusza, ktéremu wogéle doswiadczer na tem
polu brak, Pozatem jednak to samo drobne niepowodzenie wy-
wrze inne wrazenie i spowoduje tez inne skutki zaleznie od te-
go, w jakiej chwili podziala na tych roinych ludzi. Jeden z nich
przezy! niedawno temu tak straszne przejécia, ze go owo niepo-
wadzenie wcale nie dotknie; drugi Zyje jakasé okreslona nadzieja
i znéw owo zdarzenie jest dlan obojetne; trzeci jest akurat w tej
chwili w $wietnym humorze, tak e zla wiadomo$é nie dziala
nafi tak, jakby dzialala godzine przedtem lub potem; czwarty
jest podchmielony wlasnie w tej chwili i wiadomo$é o owem
niepowodzeniu nie wryje sie tak w jego psychike, jakby to byto
w trzezwym stanie i t. d. Oto przer6zne mniej lub wiecej przy-
padkowe stany psychiczne réznych ludzi. Trzeba nieraz splotu
i zej§cia sie przypadkowego dwéch réwniez przypadkowych zda-
rzefi, trafu zewnetrznego (przypadku) i wewnetrznego (n. p. na-
stroju chwilowego), aby i zycie zewnetrzne ulozylo si¢ zupelnie
inaczej i zycie wewnetrzne zupelnie inaczej uformowalo, niz bez
takiego frafu zyciowego. To jest problem znaczenia przypadku
dla historji wogéle i w szczegélnosci dla historji i formowania
sie wewnetrznej naszej osobowos$ci, Niewatpliwie w znacznej
mierze o historji naszej, a wskutek tego tez o ostatecznem ufor-
mowaniu sie naszego oblicza psychicznego decyduje traf i przy-
padek. Tylko ze w rezultacie tego oblicza nie formuje przypa-
dek jako taki, lecz nasz sposéb postawienia sie w stosunku -do
przypadkowego losu i zalatwienia sie¢ z nim, co znowu nie jest
zalezne tylko od przypadkowegoe chwilowego naszego nastroju,
lecz od zasadniczej linji, daz2h i zasadniczej centralnej natury
naszej osobowosci, korygujacej stale przypadkowosci i decydu-
jacej jednak o ogélne] linji naszego rozwoju psychicznego, Mimo
to niewatpliwie traf jest wspéltwérca naszych kolei zyciowych
i on tez przyklada reke do uksztaltowania naszej osobowosci.
Ostatecznie traf i przypadek moze mieé ciezkie nastepstwa.
Chociaz jest przypadkiem, ze sie poslizgnglem i zlamalem noge,
to jednak zawazylo to moze definitywnie na mojem Zyciu. Tak-
samo jest przypadkiem, ze kto§ byl kilku sprawami dnia owego
tak juz poirytowany, ze drobne niepowodzenie spowodowalo jego
czyn nierozwazny i fatalny w skutkach i mozna twierdzié, ze
winien jest tu ten ostatecznie drobny fakt wewnetrzny n. p. stan
poprzedmego zirytowania. Otéz wlasnie przypadkowosé dziala-
nia i splotu faktéw zewnetrznych i wewnetrznych, nieproporcjo-
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nalno$¢ fatalnych, zawazajgcych na catem zyciu skutkéw, w sto-
sunku de przypadkowych przyczyn utrudnia zar6wno przepowia-
danie biegu historji, jak tez w znacznej mierze ocene wagi ja-
kiegos okreslonego zdarzenia w zyciui dla rozwoju psychicznego
doskonale nam znanej osobowosci.

Zdarzenia zyciowe pociagaja za soba, jezeli chodzi o we-
wnetrzne rozwijanie sie osobowosci, badZ to nastepstwa bezpo-
$rednie, czyli przezycia wewnetrzne, badz tez skutki posrednie,
jakiemi sa wiazace sie z niemi dalsze przezycis, decyzje i czyny
danej jednostki, przezyciem spowodowane. Naodwrét - jednak
dalsze przezycia oraz decyzje i czyny znéw prowadza do nowych
przezyé i tak ciggnie sie dzialanie ]aklegos jednego zdarzenia
nieraz w nieskoniczono$é,

Gdy przezycie prowadzi do decyzji lub wyboru, wtedy znéw
charakterystycznie formuje sie w danej chwili struktura. osobo-
wosci. Czyn, i réwniez sama decyzja, wymagaja bowiem wyboruy,
a istotag rozwoju historycznego, jakedmy to okreslili poprzednio,
jest mozliwo$é kilku réznych nastepstw zdarzenia, kilku czy
wielu réznych przezyé, réznych decyzyj, Dalszy rozwéj bedzie
bowiem juz w znacznej mierze zabarwiony tem, ze to a nie
owo nastapilo, ze to a nie co innego zostalo w duszy wéwczas
zadecydowane i wybrane. Kazdy czyn jest oghiwem poczatko-
wem laficucha przyzwyczajefi i nawykéw, ktéry z narastaniem
kazdego dalszego ogniwa staje sie coraz silniejszy i w koncu
prawie merozerwalny To réwniez jest zasadniczy moment histo-
rii, a nie ,prawidlowej ewolucn jazni duchowe;j.

Pozatem jednak kazda "decyzja, kazdy czyn, jest nietylko
wyborem jednej z mozliwosci i jednej z drég, lecz réwnoczesnie
porzuceniem wszystkich innych, w danej chwili istniejacych, swia-~
domych lub nieswiadomych dla jednostki mozliwosci, co w nie-
poréwnany spos6b przedstawia nam Bergson w nastepujacych
zdaniach Ewolucji Twérczej: ,Kazdy z nas, gdy rzuci okiem
wstecz na swe dzieje, stwierdzi, ze jego osobowosé z czaséw
dziecigctwa, chociaz byla niepodzielna, laczyla 1ednak w sobie
rézne osoby, ktére mogly byé zlene razem, .poniewaz dopiero
zaczynal powstawad. Ale gdy owe przenikajq'ce sie nawzajem oso-
bowoéci wzrosng, stana si¢ sprzeczne miedzy soba, a poniewaz
kazdy z nas jedno tylko zycie przezywa, musi wiec dokonaé
wyboru. - W rzeczywisto§ci wybieramy bez przerwy, i réwniez
bez przerwy wiele rzeczy porzucamy. Droga, ktéra przebiegamy
w czasie, zasiana jest szczatkami wszystkiego tego, czem zaczy-
nali$my byé, wszystkiego, czem mogli§my sie stad”. .

Coprawda w kazdym zywocie zdarza sie naogél nie jedna,
lecz wiele okazyj w stosunku do tych gamych przedmiot6w  decy-
zji i czynéw, tak ze przy przyszlych okazjach mozna odrobié to,
co sie przy pierwszych utracilo, decydujac sie¢ ‘na dang ciasng
mozliwodé okreslonego wyboru. ‘Méwi sie tez potocznie, ze kazdy
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ma dostateczng ilo§¢ okazyj by staé sie bogatym, nauczyé sie
czego$, staé sie szczesliwym etc. Naodwrét stwierdza sie tez
potocznie, Ze zycie czyje$ sie spaczylo, poniewaz nie umial
uchwycié wlasciwego, jedyny raz nadarzajacego sie ‘momentu
decyziji, majgcej dlan zasadnicze ,historyczne” znaczenie. Jed-
nem slowem, zdarzenia zZyciowe majg historyczne znaczenia
i- nastepstwa, poniewaz mogg prowadzi¢ do réznych decyzyj (po-
ciggajacych za soba skutki dla calego dalszego zycia), z ktérych
w danej chwili jedng tylko mozna -obraé. . Coprawda kazde
zycie daje tyle réznych sposobnosci, Zze mozna przezyé, postano-
wié, uczynié, utworzyé wewnetrznie, zrozumieé to, czego sie nie
uczynilo przy poprzednich okazjach. Jednak z drugiej strony
kazda chwila zycia jest jednorazowa w swej historycznodci,
w swym zespole zewngtrznych czynnikéw i wewnetrznej struktu-
ry duchowej danej chwili i nigdy sie nie uczyni tego zupelnie
taksamo, jakby sie bylo uczynilo i uformowalo w tym momencie.
W tem znaczeniu czas mija bezpowrotnie. Jest to pewien tra-
gizm wiladciwy historji rozwoju wewnetrznego wielu ludzi, ze nie
powzieli w pewnej chwili swego zycie decyzyj, jakich juz nigdy
poZniej powzigé nie mozna, tak jak jest tragizmem pewnych na-
rodéw, ze nie potrafily skorzystaé z dziejowej chwili. ,
Znaczenie teorji-zaréwno Freuda jak Adlera polega na tem,
ze oni to wlaénie ujeli rozw6j psychiczny jednostki jako indywi-
dualny przebieg historyczny, o ktérym decyduja ostatecznie nie
"~ wplywy znene, normalne, utrzymujace i pcbudzajace normalny
prawidlowy rozwéj, lecz zdarzenia indywidualne, wywolujace gle-
bokie przezycia, konflikty i wstrzgsy, a co zatem idzie ksztaltu-
jace indywidualnos¢ inaczej, niz by to sie’ odbylo, gdyby same
tylko zwykle, przecietne bodzce ,rozwojowe” n& nig oddziatywaly.
Bergson, ktéry tak gleboke, intuicyjnie zobrazowal moment
twérczosci w ewolucji, nie rozréznia jasno pojeé historycznego
rozwoju jazni indywidualnej i prawidlowego duchowego rozwoju
jednostki. O tym ostatnim nie méwi on wlasciwie ani w ,Bez-
posrednich danych $wiadomosci”, ani tez w ,Ewolucji twér-
czej”’. Ma on w gruncie rzeczy na myséli zawsze proces
historyczny - rozwoju duchowego, & nie prawidlowy rozwdgj
Ewolucja w jego definicji dlatego wlagnie jest twércza, ze.jest
historjg. Inaczej, zdaniem naszem, twérczq by byé nie mogla.
Tylko ze Bergson tlomaczy wszystko tewaniem i tem - niejasnem
pojeciem rozpedu zyciowego, ktéryby chyba wlasnie nie méglt
byé twérczy, gdyby nie ciagle poszczegélne momenty terazniej-
szodci, w ktérych to odbywa sie selekcjs, zmiana, przemisna,
przeistoczenie kierunku rozwojowego idacego naprzéd z ta jed-
noznacznie okreslong silg, jakg jest cala przeszlosé, ktéra w da-
nej chwili ciggniemy za soba, ktéra ,cala przedluza sie w teraz-
niejszo§¢ i pozostaje w niej aktualna i czynna”. Tych momen-
téw twdrczych terszniejszosci nie docenia Bergson, a one sa
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wlasnie warunkiem zmian, ktére sa podstawg roz'woju twérczego,
choé nie sa )edynq jego przyczyna.

Starali§émy si¢ w niniejszej pracy podkres$lié znaczenie zda-
rzeni zewnetrznych i powstajacych na tej podstawie przezpé
wewnetrznych dla rozwoju i uformowania sie¢ osobowosci psy-
chicznej poszczegélnego czlowieka. Do mysli najistotniejszych
zawartych w ewolucji twérczej Bergsona zaliczam teorje o roz-
dzieleniu sie ogélnego pradu rozmachu zyciowego na rozgalezie-
nia, w kazdem z ktérych dojrzewa i zamyka sig¢ jaki§ poszcze-
gélny tylko moment ogélnej rozwojowej energji. Kazda poszcze-
gélna osobowosé ludzka jest tez takiem drobnem rozgalezieniem,
w kiérem ta energja rozwojowa dziala dalej. Rosliny i zwierzeta
zyja tylko w ramach prawidlowej ontogenezy. Powtarza sie
"u nich zawsze prawie identycznie ten sam prawidlowy rozwéj
w kazdej jednostce. W zyciu ich niema historji, bo niema
zdarzen, konfliktéw ~wewnetrznych, wyboru, glebokich decydu-
jacych i przeobrazajacych przyszle zycie wstrzgséw i przezyé, -

Czlowiek natomiast rozwija sie psychicznie nietylko w ra-
mach prawidlowej ontogenezy, lecz pozatem ma historje swego
indywidualnego psychicznego zycia, ktéra dlatego jest historja,
“Ze na kaidym' szczeblu rozwoju, w Kazdej chwili, w kazdym
momencie, ktory jest terazniejszo$cia, postcpme on nie tak,
jakby postapili wszyscy jego przodkowie i wszyscy inni ludzxe,
lecz ze razdorazowo stoi przed wyborem wsréd réznych mozli-
wodci i dlatego z chwili do chwili zycie jego sie uklada tak, jak
chcial, lub tez jak musial. Ale musial - nie znaczy tu, ze po-
stapil jak wszyscy inni, lecz tak jak musial na podstawie _swégo
juz dotychczasowego Zyciowego historycznego rozwoju i swej in-
dywidualnosci, ktéra nie jest od urodzenia, lecz historycznie sie
formowala, wzglednie tez przez niego zostala formowana. W ten
sposéb czlowiek jest twérca swej psychiki, a nietylko tworzy ja na-
tura jak u zwierzat. Pozatem jednak wlaénie w obrebie jed- .
nostek, w znacznej przynajmniej mierze, odbywa sig¢ postep
i twérczodé wogble. Idee, ideadly i pomiysly zasadnicze, stano-
wiagce o coraz to nowem i rozleglejszem zZyciu duchowem hidz-
kosci wogéle, tworzg si¢ w jednostkach, w danych jednorazo-
wych, konkretnych odrebnych, jednych tylko osobowosciach ludz-
kich i staja sie potem wlasnoécia ogélng. Postep tworzy sig
w poszczeg6lnych punktach i obejmuje stopniowo wszystko.

Nauka o czynnikach i formach historycznego ksztaltowania
sie indywiduum psychicznego nie ma dotad wypracowanych jasnych
podstaw i nie posiada swej wlasciwej metody. Psychoanaliza
i psychologja indywidualna skierowaly coprawda psychologje
w tym kierunku, ale teorje te wytworzyly zasady metodologiczne
zdaniem naszem zbyt ciasne i jednostronne. Psychologja w tej
dziedzinie powinna zwré6cié sie do metodotogji historji i skorzy-
staé z opracowanych tam juz sposobéw badania. Centralnym
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zagadnieniem, jezeli chodzi o rozwéj historyczny psychiczny da-
nej indywidualnej osobowodci jest, zdaniem naszem, problem
zdarzenia, wazkiego faktu, splotu faktéw zewnetrznych, prowa-
dzacych do indywidualnego wstrzasu, silnego przezycia, do kon- -
fliktéw i zaburzen, wymagajacych indywidualnej, nowej, cala oso-
bowo$éé poruszajacej i zmieniajgcej reakcji i do dziafania tych
przezyé na przysztosé psychiczng.

Praktyczne zagadnienie polega natomiast na tem, sby po-
znawaé nietylko strukture psychlcznq, dang w pewnym momen-
cie, lecz zbadaé i zrozumieé historje powstania tej struktury.
Dalsze zycie indywiduum da sie¢ w przyblizeniu chociaz przewi-
dzieé i w pewnej mierze bedzie niem mozna pokierowaé na pod-
stawie znajomosci minionych juz sposobéw zachowania sie w zy-
ciu i kierunku zasadmczego, do ktorego dazy, dostrzegalnego
i dajgcego sie wyodrebni¢” w’ napozér zagmatwane] i n1e|asne)
réznorodnodci konkretnych zdarzef, przeiy¢ i czynéw jego mi-
nionego zycia, jego historji.
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Metoda Testéw Umyslowych na Kongresie
' w Helsingor.

Miedzy 8 a 22 sierpnia odby! sie¢ w Danji w Helsingér V Kongres
Miedzynarodowej Ligi Nowege Wychowania. Prace Kongresu dzielily sig
miedzy 16 grup i 11 kurséw, oprécz tego obejmowaly jeszcze szereg luz-
nych syntetycznych lub informacyjnych odczytéw. Praca w grupach tem
sig roZnila od kurséw, ze w grupie rézni referenci wypowiadali sie na je-
den temat, mniej lub wigcej odbiegajac od niego, albo tei poruszajac
mniej lub wiecej zwigzane z nim kwestje. Natomiast na kursach jeden
referent, zazwyczaj twérca jakiej§ metodv, obznajmial sluchaczéw w sze-
regu wykladéw ze swoja praca, wchodzac z nimi'w pewien staly kontakt
osobisty. Jedna z 16 grup zajmowala si¢ metodg testéow umyslowych.
Przewodniczacym tej grupy byl Dr. Virgil E. Dickson, dyrektor biura ba-
dafi w Berkeley w Kalifornji (Bureau of Research and Guidance, Public
Schools), w rodzaju naczelnego psychologa szkolnego. Oprécz niego bra-
li udzisl w pracach tej grupy jako referenci: Dr. O. Decroly, prof. z Bru-
kseli, Dr. R. Pedersen, prof. z Kopenhagi, Dr. W. Boyd, prof. z Glasgow
w Szkocji, Dr, Gbidionescu prof. z Cluyj w Rumunji i mnni. Grupa byla nie-
liczna, miala niewielu referentéw; lecz to juz jest waznem, ze taka grupa
znalazia si¢ na Kongresie Nowego Wychowania. Dlatego moie, ze byls
nieliczna, a_jako przewodniczacego miala jednego z najbardziej doswiad-
czonych ludzi w stosowaniu testéw, praca w niej wypadla do$é owocnie,
Odrazu wytworzyl si¢ kontakt migdzy przewodniczacym, puszczegélnymi
teferentami, a stuchaczami. Kontakt ten utrzymal si¢ przez caly czas
frwania Kongresu w formie wzajemnego informowania sie, co i gdzie zro-
biono w tej dziedzinie, wymieniania opinij co do réznych zagadnied, po-
rozumiewania si¢ i t. p. To bezposrednie osobiste nawiazywanie kontaktu
z przedstawicielami jakiego§ ruchu w réinych krajach jest najwigksza
wartoscig wszelkich kongreséw. Kongres w Helsingdr byl przeladowany
ilodcia zagadnien. z ktérych wiele bylo dla kazdega ciekawych, a nie moz-
na bylo tych wszystkich ciekawych jednoczesnie $ledzié —i wielka liczba
rozmaitych atrakcyj w formie filméw, odczytéw ogélnych, pokazéw i t. p,,
po 3a stalg pracg w grupach ikursach, — wreszcie wielky liczbg uczestni-
kow. Ludzie gubili sie w tem wszystkiem. Chcac korzystaé jaknajwiecej
z nadarzajacych sie okolicznosci, najczesciej nie korzystalo sig z niczego.
Dlatego tez nieliczna, ale zgrana, codziei spotykajgca sig grupa ludzi,
pod przewodnictwem jednego z najkompetentniejszych w tej dziedzinie
ludzi, dawala gwarancje wykorzystania wszystkiego, co w tych warunkach
wykorzystaé sie dalo. Szkoda tylko, ze nie wszystkie kraje byly reprezen-
towane w grupie, przedewszystkiem odczuwalo si¢_brak Niemcéw, ktérzy
posuneli w Europie prace psychologiczne dla zastosowan szkolnych najda-
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lej. Przewodniczacy .informowal nas o tem, jakie zastosowanie testy umy-
stowe maja w Ameryce, przedewszystkiem za$§ w Kalifornji. Dr. Boyd
moéwil o zastosowaniu testéw w Anglji, przedewszystkiem za$§ w Szko-
cji, gdzie sam te prace propaguje, Dr. Decroly mdéwil o- Belgji, Dr.
Pederson o rozpoczynajacym sie ruchu psychologji stosowanej w Danji.
Dr. Gbidionescu o Rumunji. Przytem poszczegélni uczestnicy w grupie
informowali o swoich krajach, a wiec o Finlandji, o Polsce (sprawozdaw-
czyni z Kongresu). Poza ustnemi sprawozdaniami, przewodniczacy zebral
szereg sprawozdan piSmiennych co do stosowania testéw inteligencji, oraz
testow wiadomosci szkolnych w réinych krajach i co do stosunku do nich
zainteresowanej czesci -spoleczenstwa., Informacje te beda pomieszczone
w ksiedze sprawozdawczej z Kongresu. Bedzie tam réwniez pomieszczo-
ne sprawozdanie z Polski. '

Gdy sig zestawi caly dobytek pracy grupy, uderza przedewszystkiem
wielka réznica migdzy Europa a Ameryka w zakresie i w rozmachu stoso-
wania testéw. Dr, Dickson mialby zupelne prawo patrzec z gory i z po—
blazliwoscia na nasze europejskie poczynania w poréwnaniu z praca na
wielka skalg, jaka si¢ tam odbywa. Miara tego moze stuiyé przyklad roz-
woju tych prac w Kalifornji. Przed 12 laty, wedlug informacyj D-ra Dick-
sona, zostal on mianowany psychologiem szkolnym w Berkeley, poswie-
cajac temu polowe swego czasu, gdyz pozatem byl profesorem uniwersy-
tetu. Po uplywie 12 lat jest on dyrektorem biura ,badan”, gdzie pod je-
go kierunkiem pracuje 150 specjalistéw psychologéw, obejmujgc wszystkie
szkoly publiczne w Kalifornji. Kazde dziecko wstepujgce do szkoly, to
jest w wieku 6 lat, jest badane pod wzgl Qdem inteligencji. Nastgpnie jest
badane w wieku lat 9, to jest przy przejSciu z niZszej szkoly powszechnej
do nastepnego wyzszego stopnia szkoly, Trudne dzieci sg badane cze-
" 4ciej. Pozatem co rok wszystkie dzieci sa badane pod wzgledem wiado-
mosci szkolnyceh, jednego roku sg badane np, z czytania, pisania i ra-
chunkdw, drugiego — z trzech innych przedmiotéw szkolnych. W ten spo-
s6b pod wzgledem wszystkich przedmiotéw - szkolnych dzieci poddawane
sa egzaminowi testowemu. Mimo 150 specjalistéw psychologéw szkolnych,
powolani sa do wspélpracy nauczyciele, poniewaz na jednego psychologa
przypada zbyt duza liczba dzieci, tak, Ze .pomoc ze strony nauczycielstwa
jest niezbedna. Naturalnie nauczyciele ci sa éwiczeni i ksztalceni w sto-
sowaniu testéw. W kazdej szkole wytwarza sig¢ specjalista wsréd nauczy-
cielstwa, jako pomocnik psychologa. Tym przygotowanym nauczycielom po-
wierza sie przeprowadzanie badah zbiorowych, szczegélnie za$ badan wia-
domosci szkolnych. Badania organizuje specjalista psycholog. Wszystkie
prace skupiaja sie w biurze badan, ktére uzgadnia je i kieruje niemi. Or-
ganizacja na tak wielka skale badan psychologicznych w szkolach pociag-
nela za sobg zrézZnicowanie sie tych prac w dwéch kierunkach: badanis
inteligencji wszystkich dzieci oraz badania sfery uczuciowej i wolicyjnej
poszczegdlnych wskazanych przez nauczycieli dzieci. Pierwszych badan
dokonywuja psychologowie szkolni, drugich — psychjatrzy szkolni. Psycho-
log szkolny zajmuje sie wiec tylko intelektuelng strong dziecka, organizu-
jac jego prace szkolng z tego punktu widzenia. Psychjatra szkolny zaj-
muje sig dzieémi trudnemi do prowadzenia, wykazujacemi jekies zbocze-
nia, anomalje i t. p. Przytem kazde dziecko jest badane przez lekarza.
Cale nauczycielstwo zas bierze udzial w obserwacji dzieci, otrzymujac
w tym celu odpowiednie pytania i wskazéwki od psychelogéw i dostarcza-
jac im na tej podstawie potrzebnych informacyj o dzieciach. Na podsta-
wie badad dzieli sie dzieci na grupy réwnolegle mocniejsze i slabsze, kla-
syfikuje sie dzieci pod koniec roku do wyZszych klas, przeprowadza sie
dzieci do nastgpnego stopnia szkoly po trzech latach niZszej szkoly pow-
szechnej i t. p. Biuro badan zas ns podstawie wynikéw badan opracowu-
je normy dla kazdego wieku i kazdej klasy, przygotowuje nowe testy i t. p.
Liczne testy inteligencjii wiadomosci szkolnych, stosowane w Kalifornji sa
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zebrane w ksigzce D-ra W, Dicksona pod tytulem: ,Mental Tests
andthe classroom Teacher”, World Book (,ompany, New York.—
Jak sie te prace przedstawiaja w Europie? Dawniej niz w Kaliforniji, bo
jeszcze w 1913 r., a wigc przed 16 laty zostal mianowany péloficjalnym psy-
chologlem szkolnym w Londynie znany uczony Cyril Burt, ktéry jest jedno-
czednie profesorem uniwersytetu londyinskiego. Po 16 latach Cyril Burt
jest nadal péloficjalnym psychologiem w Londynie. ‘Ani jedna osoba poza
nim nie Zostala oficjalnie do tej -pracy pociagniefa. Nauczycielstwo nie
zostalo zainteresowane, ani wciggniete do wspdlpracy. Wszystkie swe
plqkne prace, ktore Burt przeprowadzul jake psycholog na tysigcach dzie-
ci londyfiskich, przeprowadzil je tylko z pomoca swoich sluchaczy uniwer.
syteckich. Do kompetencji Burt’a jako psychologa szkolnego nalezy tylko
wydznelame ze szk6l powszechnych dzieci uposledzonych umyslowo i po-
mieszczanie ich w klasach specjalnych. Jednak i pod tym wzgledem jest
walke miedzy Burt’em a lekarzami szkolnymi, ktérzy uwazajy, Ze ta praca
"do ich kompetencji nalezy. 1 rzeczywiScie badanie dzieci podejrzanych
o -niedorozwdéj na terenie szkol powszechnych przeprowadzajg lekarze
szkolni, odsylajac wypadki cigisze d6 Burt'a. Konserwatyzmem na\kczy-
cielstwa flumaczy Boyd malq popularnosé testéw w Anglji, jak réwniez
i tem, ze testy nie posiadajg znaczenia praktycznego dla szkoly. Ta dru
ga przyczyna nie wytrzymuje zadnej krytyki. Praktyczne znaézenietestéw
okazalo sig  wszedzie tam, gdzie dla praktycznych celéw je stosowano.
Réwniez na angielskie nauczycielstwo nie moze spadaé cala odpowiedzial-
no$é za maly rozwéj zastosowan testowych w Anglji. Nauczycielstwo,
z ktérem sie spotykalam, a bylo to wlicznych wypadkach, okazywalo wiel-
kie zainteresowanie dla sprawy badah psychologicznych w szkolach. In-
formacje, ktérych im udzielalam, coprawda nietylko o tych pracach w in-
1iych krajach, lecz réwniez o pracach ich wlasnego uczonego w ich wlasnym
kraju, byly przyjmowane nietylko z zainteresowaniem, ale nawet z chciwosécia,
co jest dowodem przygotowanego gruntu dla przyjecia nowych idei. Przyczyna
malej popularnoéci testéw w Anglji lezy istotnie w charakterze engielskim,
z wiqkszq iadnak wing po stronie wladz szkolnych, niz nauczycielstwa, o ile
mozZna tu méwié¢ o winie., Anglik ‘wogéle czuje wielkg niecheé do ekspansji
energji wnowym kierunku, dopdki nie jest do tego zmuszony jakiemis silne-
mi przyczynami. Gdy go jednak te przyczyny zmusza do ekspansii ener-
gji, to zadne przeszkody nie powstrzymajg go w czynie. W danym wypad-
ku tych mocnych przyczyn rzeczywiscie niema, bo przy panujgcym i regu-
lujacym cale zycie ,,zdrowym rozsqdku angielskim”, ktory lekcewazy sobie
sztywne i nierealne przepisy, a liczy si¢ jedynie z rzeczywxstoscxa zycia —
stara szkola angielska spelma dosé dobrze swoje zadanie przygotowama
mlodych pokolen do iycia.

Z prac psychologicznych dokonanych w Szkocji zdawal sprawe Dr.
‘Boyd., Zbadal on ze swoimi sluchaczami mlodziez z 40 szkdél Srednich
pod wzgledem inteligencji. Stosowano testy zbiorowe. Stwierdzil réznice
miedzy opinja ‘nauczycieli, a wynikami badaf: w 28% przy ocenie chlop-
cow, a w 39% przy ocenie dziewczat. Widaé z tego, ze u dzxewczat cze-

sciej dobre wyniki pracy szkolnej sa skutkiem pracowitosci, niz u chlop-

cow. Opln)a nauczyciela o dziecku jest oparta przedewszystkiem na wy-
nikach jego pracy szkolnej. Boyd stwierdza, ze na podstawie testéw moz-
na réznicowaé dzieci, mozna zwrdécié uwage na dzieci slabe, mozna wsko-
zywaé dzieciom droge przy przejSciu z jednei szkoly do nastepnej wyz.
szej innego typu. Poza temi badaniami, ktére mialy znaczenie raczej teo-
retyczne, niz praktyczne, Zadnej stalej pracy psychologlczne) na terenie
szkolnym w Szkocji niema.

Dr. Decroly wigcej w prywatnych rozmowach niz z katedry, lnfor-
mowsl nas o tem, co si¢ w tej dziedzinie w Belgji robi. Byl bardzo za-
ety swoim kursem, ktéry prawadzil na Kong-esie, A Oprécz tego przedsta-
wil kilka nowych testéw przez siebie opracowanych i wyprébowywanych
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obecnie w szkotach brukselskich Jedna serja tych testéw dla dzieci 6i 7
letnich za iego pozwoleniem jest wyprébowywana obecnie w Warszawie
na dzieciach wstepujacych do szkoly. Dr. Decroly jest jednym z najdaw-
niejszych i najgorliwszych propagatoréw testéw w Europie: Opinje - jego
‘pod tym wzgledem sa dobrze znane. Ostatnio wypowiedzial je w ksigice,
ktéra jest jednoczesnie zbiorem testéw pod tytulem ,La pratique des
tests mentaux”, ktérag opracowal razem z D-rem Buyse. Testy w Belgiji
sg stosowane czesto i oddawna. Jak sie przedstawiajg prace psychologiczne
na terenie szkoly? Stosunkowo stabo, biorac pod uwawe propagandg, ja-
ka tam byla i jest za testami prowadzona, a ktéra zapoczathkowala jeszcze
§. p. prof. J. Joteyko. Dwum osobom, nauczycielom dwéch szkél w Bru-
kseli (Ne 10 przy ulicy Rollebeck dla chlopcéw i Ne 16 przy ulicy Blaes dla
dziewczat) pozwolono polowe swego czasu szkolnego poswieci¢ badaniom
psychologicznym, ktére dokonywujg sie pod kierunkiem D-ra Decroly. Ba-
dania te majg na celu wydzielanie dzieci uposledzonych umystowo do klas
specjalnych, ktére zazwyczaj sg przy szkolach dla dzieci normalnych, ma-
jac tylko mniejsza liczbe dzieci od 6 do 15. Liczba dzieci w klasach nor-
malnych jest 30, Réwniez na podstawie tych badaf réznicuje sie dzieci
na klasy réwnolegle stabsze i mocniejsze, co przynosi bardzo dobre wyni-
ki w'pracy szkolne]. Poza wymienionemi szkolami stosuje sie badanie
jeszcze w kilky innych, ktére dobrowolnie sie zglaszaja do tych péloficjal-
nych psychologéw szkolnych, wyrobionych przez D-ra Decroly. Oprécz te-
go intnieje w Brukseli kilka klinik psychologiczno-medycznych dla dzie-
ci, jaksD-ra- Decroly, D-ra Buyse, D-ra Boulanger, i D-ra Vermaylen (przy
Czerwonym Krzyzu), gdzie bywaja badane dzieci szkolne, jesli nauczycie-
le je tam skieruja.

Oprécz powyzszych stalych prac psychologicznych na terenie szko-
ly, Dr. Decroly i Dr. Buyse przeprowadzili kilka razy masowe badania
dzieci szkolnych w liczbie kitku tysn:cy dla zdania sobie sprawy ze stanu
dzisiejszej szholy powszechnej, z réinic zachodzacych migdzy dziedmi,
uczacemi si¢ razem w ]edne] klasie, z réznic zachodzacych mlqdzy szko-
lami i.t. p.

W Belgji moina réwniez narzekaé na konserwatyzm wladz szkol-
nych.” Jesli zwazy sie to. jakich przedstawicieli ma ten ruch w Belgji i od-
kad sie zaczgl — stwierdzi¢ trzeba, ze jest on raczej tolerowany przez
wladze szkolne, niz popierany. A tymczasem szkola belgijska wykazuje
wielkie potrzeby przebudowy na podstawach psychologicznych, Posiada
ona bowiem wszystkie braki starej szkoly, a wiec przeladowane programy,
niepsychologiczne, slowne metody nauczania i t. p.

Dr. Pedersen, profesor psychologji stosowanej w Kopenhadze oraz
kierownik pracowni psychologicznej, obznajmil nas 2 ruchem, ktéry od 6
lat zapoczatkowal! w Danji Lebman. Narazie ta praca idzie w kierunku
poradnictwa zawodowego. O ile chodzi o teren szkolny, to przeprewadzo-
no jednorazowe badanie 2.400 dzieci ze szkél powszechnych pod wzgle-
dem -inteligencji (amerykanskiemi testami armji) oraz pod wzgledem czy-
tania, pisania i rachunkéw. Nie mislo to dalszych konsekwencyj dla pra-
cy szkolne). Stwierdzono tylko duze réinice miedzy dzieémi uczacemi
sie w jednej klasie, jak réwniez to, Ze naogél dzieci, opuszczajace szkole
Zle czytaja, Zle pisza i Zle rachuja. Z tych wzgledéw, w pracowni psycho-
technigznej, gdzie bada sie¢ dzieci opuszczajace szkole powszechna, dla
celéw poradnictwa zawodowego wprowadzono réwniez badanie pod wzgle-
dem tych wiadomosci szkolnych.

Prof. Gbidionescu przedstawil nam te préby prac psychologicznych,
ktére zapoczatkowuje si¢ w Rumunji. Przygotowuje sie tam testy dla
dzieci wstepujacych do szkoly, a wigc w wieku lat 7, ktéremi sie bedzie
badalo dzieci celem zrézinicowania ich w klasy réwnolegle slabsze i moc-
niejsze.. Sa to testy indywidualne, zloZone z niektérych testéw De San-
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ctis’s, Binet'a i Decroly’ego. Dla celéw prakiycznych jeszcze dotad zad-
nych badah w Rumunji nie przeprowadzono. '

Dla pelnego rzutu oka na prace psychologiczne dla zastosowan
szkolnych w Europie, brakuje przedewszystkiem Niemiec, gdzie te prace
najdalej sg posunigie. Dowodzi tego fakt, ze kilka miast niemieckich, jak
Mannheim, Frankfurt, a ostatnio Lipsk ma juz swoich oficjalnych psycho-
logéw szkolnych, ktérzy te prace przeprowadzajg stale. Brakuje tez spra-
wozdaf z Rosji Sowieckiej, gdzie te prace sa réwniez dosé posunigte, jak
o tem $wiadcza ich publikacje. - ) : ‘

Pozatem w innych krajach prace psychologiczne nie maja, zdaje sie,
zastosowan szkolnych, to znaczy nie sa przeprowadzane dla celéw
praktycznych racjonalnego crganizowania pracy szkolnej, Jezeli sa prze-
prowadzane, to dla celéw teoretycznych.

Na tem ubogiem europejskiem tle prace psychologiczne, zapoczatko-
wane w Polsce na terenie szkolnym, nie przedstawialy sie Zle. Duze za-
interesowanie wywolal fakt nadania tym pracom w Polsce stalej organi-
zacji przez mianowanie oficjalnego psychologa dla szkél powszechnych.
Poza wyiej wymienionemi miastami niemieckiemi i.poza péloficjalnem
stanowiskiem Burt’a w Londynie, jest to pierwszem zapoczgtkowaniem ta-
kiej organizacji w Europie. Inna rzecz w Ameryce, gdzie do stalego per-
sonelu szkolnego, oprécz kierownika, nauczycieli, lekarza, réwniez i psy-
cholog z koniecznosci nalezy. Kéwniez duZe zainteresowanie wywolaly
‘wyniki niektdrych badan przeprowadzonych u nas, jak np. te, ktére stwier-
dzaja, 2e oficjalne programy szkolne sa za trudne dla dzieci, dla ktérych
, sa przeznaczone, ie sg wielkie wprost nieprzewidziane w praktyce nau-
czania réznice w rozwoju umyslowym, oraz w stopniu posiadanych wiado-
mosci miedzy dzieémi uczacemi si¢ w jednej klasie. Do podobnych wy-
nikéw doszli w Brukseli Dr. Decroly i Dr. Buyse. Rdéwniez zrobily wraze-
nie ostatnio otrzymane wyniki réZnicowania na podstawie egzaminu psy-
chologiczneyo dzieci wstepujacych do szkoly na dwie lub trzy klasy réw-
nolegle, mocniejsze i slabsze. Okazalo sie, Ze zmniejszylo to pod koniec
roku szkolnego liczbe repetentéw z 25— 30% do 13— 15%. W niektérych
wypadkach nawet do 8% Dr. Decroly od dawna zwracal uwage na
niejednolitos¢ klas i na koniecznos$é réznicowania dzieci w klasy bardziej
jednelite. W tych szkolach brukselskich, gdzie przeprowadza sie réznico-
wanie dzieci, osiaga sie¢ réwniez doskonale rezultaty. Jako uzupelnienie
dodaje, ze w niektérych szkolach niemieckich, np. lipskich, gdzie sig réz-
nicuje dzieci na trzy, elbo nawet na cztery réwnolegle ciagi klas, kwe-
stja repetentéw calkiem zniknela, poniewaz kaide dziecko znajduje dla
siebie odpowiednie miejsce w ktéryms$ z ciagdw klas, slabszym, $rednim,
mocniejszym, a jesli jest opdZnione w rozwoju, to w klasaéh specjalnych,
ktérych jest liczba dostateczna przy zwyklych szkolach powszechnych, na-
tomiast dzieci gleboko uposledzone sa umieszczane w zakladach zamknig-
tych.

Na zakonhczenie sprawozdania zestawie jeszcze opinje o testach po-
wyzej wymienionych referentéw. Dr. Dickson w dwéch swoich referatach:
1) The Place of Mental Measurementin Modern Educa-
tion. —2) The Place of Achievement Tests in Educa-
tion — wypowiada sie z wielkim entuzjazmem za wuiyciem testéw.
Widzi jednak w dwéch wypadkach niebezpieczefistwo testéw;, mianowicie:
1) jesli chcemy sadzié dzieci tylko na podstawie testéw; 2) jesli nie dopro-
wadzamy pracy do konca. Co do pierwszego wypadku, testy uslatwiaja
nam tylko poznanie dzieci, precyzuja nasza intuicyjna znajomosé dziecka,
robia ja wymierzalna, dajaca sie ujaé w liczby i poréwnywaé. Testy same
przez si¢ dajg tylko fragmentaryczne ujecie psychiki dziecka, ktére bez tej
calosci, jakg wytwarzamy sobie na podstawie observ:rafji dziecka, obcowa-
nia z niem — jest niewystarczajace, a nieraz nawet moze daé mylne poig-
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cie o dziecku. Co do drugiego wypadku, czesto si¢ zdarza, ze nagromadzamy
materjaly, ktérych nie opracowujemy, albo tez opracowujemy pospleszme,
niedokladnie, wyciagajac wnioski zbyt pochopnie,

Dr. Decroly jest zdania, ze pierwszorzedne znaczenie w szkolach
maja testy zbiorowe, przy stosowaniu ktérych osobowo$é badajacego odgrywa
mala role. Jest to wazine z tych wzgleddw, e w obecnej sytuacji szkol-
nictwa w badaniach musi braé udzial nauczycielstwo, bo nawet bogata
Ameryka nie moze sobie pozwolié na psychologa w kazdej szkole.

Dr. Boyd w programowym swym referacie (pod tytultem Educa-
tional Researchinthe New Education) mdwi, ze dla nauko-
- wych badafi w dziedzinie wgchowania trzeba zastosowaé naukowe metody
analizy, ktére daly tak $wietne wyniki przy opanowywaniu przyrody przez
czlowieka, Te naukowe metody stosowane do badafi wychowania, fo przede-
wszystkiem testy inteligencji, charakteru i wiadomo$ci szkolnych. Chociaz
nie do wszystkich zagadnien wychowania metode testéw stosowaé ‘moznas,
tv jednak do bardzo wielu stosuje sie jg z doskonalemi rezultatami. Nalezy
wigc i$¢ ta droga i te metode doskonalié. Chociaz przeciwstawiamy sie¢ auto-
matyzmowi wspdlezesnej kultury industrjalnej — méwi dalej prof. Boyd —
niemniej korzystaé musimy z tych sposobdéw, ktére zapewnily Swietny roz-
wdj industrjalizmowi nowoczesnemu. Jest to dokladna i Scisla znsjomosé
faktéw i ich skutkéw. Wlasnie przy pomocy testéw mozemy badad i poz-
nawaé fakty wychowawcze, jak rézne warunki pracy wychowawcze] i ich
skutki. Jest to zastosowanie do wychowania zasad naukowej organizacji. 1)
Dr. Boyd zaznacza jednak, ze jest réznica miedzy zsgadnieniami spo-
tykanemi w przemysle, a zagadnieniami wychowawczemi. Pierwsze sq bar-
dziej proste, a przynajmniej mozna je rozlozyé na zagadnienia proste. Dru-
gie sa nieslychanie skomplikowane i stanowig nieraz niedajaca sie rozlozyé
calo$é, Dlatego tez poza czysto naukowym analitycznym eksperymentem,
musi byé tez stosowany eksperyment intuicyjny w formie wyprébowywa.
nia calych systeméw wychowawczych, Tutaj jednak eksperyment nauko-
wy musi przy)sc Z pomoca eksperymentowi intuicyjnemu przez objektywna
kontrole i ocene faktéw i ich skutkéw. Przez co skraca sie czas trwania
eksperymentu intuicyjnégo i zmniejsza liczbe popelnianych bledéw.

) Dr. Boyd zaznacza jeszcze koniecznoéé powolania nauczycielstwa do
wspolpracy z psychologaml i pedagogami — teoretykami w badaniu zagad-
nieit wychowawczych, uwazajac za szkodliwa sytuacje obecna, Ze wobec
gurstkl czynnych naukowcow badaczéw stojg cale masy biernych wycho-
wawcow,

Nawet Adolphe Ferriére, ktéry gleboko fllozoflczme a nawet mis-
tycznie ujmuje zagadnienia wychowawcze, wypowiada sie¢ w swoim referacie
(Dela Nécessité d’orienter la Psychologievers!l' Etude

‘del’ Individualité) za uzyciem testéw. Ferriére przewodniczyl gru-
pie, ktéra zajmowala sie psychologja indywidualng i typami psychologicznemi,
Twierdzi on, ze testy wyprzedzily teorje, wykazuja bowiem te réznice indywi-
dualné, ktéremi teorja nie zajmuje sie dostatecznie. Ferriére robi zarzut nau-
ce, ze nie zwraca dostatecznei uwagi na badanie indywidualno$ci. Psychologja

- i fizjologja, wedlug niego, zajmujg sig dotad przedewszystkiem wykrywamem

praw. Wysrywajac prawa, pomija sig to, co indywidualne, ujmuje sie¢ fo,
co ogélne. Tymczasem wy"howame i nauczanie odnosi si¢ nie do dziec-
ka wogdle. ale do poszczegélnych i réznych dzieci. Musimy poznaé prze-
rézne osobowosci, chcac je wychowywaé, Do wykrywania réznie indywi-
dualnych stuza przedewszystkiem testy. Niestety testy dotad odnosza sig
przewaznie do wykrywania réznic w inteligencji. Tymczasem wigksze jesze

1) O zastosowaniu do pracy szkolnej zasad naukowej organizacji méwilam w refe-
racie pod tytulem ,,Naukowa organizacja na terenie szkoly® wygloszonym na Il Zjeddzie
Naukowej Organizaciji w Warszawie w maju 1928 r.
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‘cze i wazniejsze dla wychowawcy sa rézinice w charakterze:- W -kazdym
razie testy pozwalaja nam poznawaé i rozumieé réznice zachodzace
miedzy jednostkami i to droga Scislej metody naukowej. Stad wielka ich
rola w,przyszloéci, Zrozumienie réznic pozwoli nam bowiem na réine
Araktowanie dzieci, na istotne indywidualizowanie nauczania i wychowania,
do czego zdgzaja nowe idee wychowawcze.
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z prac psychologicznych, wykonanych na terenie ‘Szkoly Ba-
-dawczej przy ul. Bialoleckiej Nr. 36 w roku szkolnym 1928—29,

W roku szkolnym 1928 — 29 zostala otworzona w Warszawie na Brédnie,

dla celéw eksperymentalnych pedegogicznych, pod jednem kierownictwem,

meska szkola powszechna i gimnazjum. W pierwszym rok&t zalozenia tej

nowe] pedagoglczne] placéwki uruchomiono pigé oddzialéw szkoly pow-
szechnej i pierwsza klasc: gimnazjalna.

»
* Cos

Dzialalnos¢ psychologa na terenie Szkoly Badawczej miala na celu,
zgodme z postulatami inicjatoréw tej nowej pedagogicznej placéwki, przy-
czynié sic do wyswieflenia zagadnienia )ednolltoscl szkelnictwa, -

Sprawa ujednostajnienia programéw i metod zajefa sig spec]alna
Komisja Naukowvo - Pedagogiczna. :

Zadaniem psychologa bylo, niezaleznie od Komisji Naukowe], prze-

prowadzanie. badai specjalnych, kiére umozliwilyby poznawanie ucznidw
pod wzgledem rozwoju inteligencji i poszczegélnych uzdolnien.
_ O przyjeciu psychologa do szkoly zadecydowano doéé pézno i dla-
tego stanowisko to zostalo objete dopiero w listopadzie, kiedy szhola jui
funkcjonowala przeszlo dwa miesigce. Psycholog szkolny nie mial - wiec
wplywu na rozmieszczenie uczniéw w oddzialach. Do badan przystagpiono
w tym skladzie ucznidw, w jakim zostali oni przez wladze szkolne roz-
mieszczeni, Nastepnie podkreslié nalezy, ze plan lekcyjny w szkole byl
juz zatwierdzony przez wyzsze -wladze, przyczem nie uwzgledniono .w nim
specjalnych godzin dla badaf. psychologicznych. Badania odbywaly sie
w ten sposéb, ze p. dyrektor wyznaczal zawczasu klase i godzinq najod-
powiedniejsza dla przeprowadzama préb zblorowych stosujac sie do po-
trzeb psychologa, nauczyClel za$, ktéry mial mieé lekcjg w danej klasie,
przechodzil do innej klasy.

We wszystkich wypadkach §cisle przestrzegano, aby uczniowie nie
byli zmeczeni pracy szkolnag i z tych wzgledéw. badania odbywaly sie
zawsze na drugiej lub conajpéZniej na trzeciej godzinie szkolneji.

: W celu uniknigcia porozumiewania.si¢ pomiedzy-grupami klasowemi,
badania przeprowadzano jednocze$nie w dwdch rownorze,dnych oddz;ulach
na jednej i tej samej godzinie szkolnej. -

. Gléwny nacisk w badaniach psycho]oglcznych zgodme z zalozeniami
organizatoréw tej szkoly, polozono na te oddzialy; szkoly powszechnej
i-gimnazjum, ktére mialy bezposrednio podlegaé eksperymentowi pedagogi-



36 Janina Krasuska - Buzycka,

cznemu, a wiec na oddzial szkely powszechnej, oznaczony jako klasa V-a
i pierwsza klase gimnazjum, oznaczong jako klasa V-b, Klasy te trakto-
wano jako réwnorzedne, poniewaz ujednostajniono je pod wzgledem pro-
gramu i metod nauczania. W innych niZszych klasach szkoly powszechnej
przeprowadzano badania indywidualne nad uczniami tylko w wyjatkowych.
i koniecznych wypadkach.

Wyniki badafi komunikowano Radzie Pedagogicznej podczas omawia-
nia postepéw szkolnych.

Personel nauczycielski dopomagal do scislejszego okreslania uczniéw
pod wzgledem réznic charakteréw i temperamentéw, przyczyniajac sie do
racjonalnej obserwacji dzieci na terenie szkoly.

W celu uzyskania mozliwie dokladnej charakterystyki poziomu inte-
lektualnego uczniéw, badano licznemi prébami inteligencje oraz te cechy
psychiczne, ktére wplywajg na wydajnoéé pracy szkolnej.

Wyniki -bedafn zuzytkowywano podwdéjnie. Z jednej strony sluiyly
one jako materjal dla profildw psychologicznych kaidej pojedyficzej jed-
nostki, z drugiej zas strony stanowily przyczynek do charakterystyki cech
poszczegblnych grup klasowych.

Naogdl zastosowano w kazdej grupie klasowej 20 testéw, przezna-
¢ézonych dla badai zhiorowych Pozatem kontrolowano wyniki badaniami
indywidualnemi. .

Wyniki badan przedstuwna]q nastepujace llczbowe zestawienia:

V-a, V-b.
(piaty oddz. szkoly powsz.) (pierwsza klasa gimnazjum)
Liczba uczniéw: 18, . 26.
: Wiek ucznidw: ) -
Liczba jedenastoletnich 8 (44,5%) 10 (38,43%)
P dwunastoletnich’ 10 (55,5%) 12 (42,1%)
v trzynastoletnich 0 3 (11,53%)
» czternastoletnich 0 1 (3,85%)
Medjana wieku: 12;2 12;5
Modalna wieku: . 120 12;0
Srednia arytm.: 121 12;4

Naogél zaznacza sig¢ w poréwnywanych grupach klasowych niewielka
réznica pod wzgledem wieku.

Inteligencja uczniow:

Klasa V-a. Klasa V-b.
Liczba bardzo sltabych: 3 (17%) — 3 (13%)
" stabych: 4 (22%) — 9 (39%)
. $rednich: 5 (28%) - 5 (22%
»  dobrych: T 4(22%) — 6 (26%)

» bardzo dobr,: 2 (11%) 0 (0%

Pod wzgledem poziomu inteligencji uczniowie gimn. stoja nizej od ucz-
niéw szkoly powszechnej. Klasa V b. nie posiada ani jednego ucznia oin-
teligencji wybitnej, pomimo, Ze posiada 4 uczniéw ponad wiek przepisowy.
Nalezaloby oczekiwaé, e klasa V-b, majac czterech uczniéw ponad wiek
przecigtny, da w sumie lepsze wyniki. Brak uczniéw o wybitnej mtellgencn
stanowi wazny minus dla klasy gimnazjalnej.

Préby badajace inteligencje (w sumie 9) mialy ujawniaé, nie opie-
rajgc sie na wiadomosciach lub postepach, takie cechy umyslowosci, jak:
szybkoS¢ orjentacji, poprawno$§¢ rozumowania, pomysiowosé i kombinacyj-
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noéc W tym celu zastosowano zbiér testéw inteligencji ukladu prof. Baley'a,
serjg préb ukladu p. Marji Kaczyiiskiej, oraz testy zagraniczne, sprawdzo-
ne i dostosowane do warunkéw miejscowych.

Niezaleznie od powyzej wymienionych préb )ntellgené)l. badano réw-
niez dodatkowo uwage, pamigé i wyobrazmg uczniéw. W tym celu zasto-
sowano 7 préb specjalnych. -

Wyniki tych badaf s3 nastepujace: =
Klasa V-a. (Zbadanych 17) Klasa V b. (zbadanych 21)

Uwaga uczniéw:

Liczba slabych: .2 (19%) ' 7 (33%)
» $rednich: 10 (59%) 10 (48%)
.  dobrych: 5 (29%) 4 (19%)

Szkola powszechna pod wzgledem skupienia uwagi przewyisza klase
gimnazjalna.

Pamigé natychmiastowa wyrazéw:

V-a. (17 uczn.) V-b. (21 uczn.)
Liczba slabych: 6 (35%) 3 (14%)
" $rednich: 10 (59%) 10 (48%)
. dobrych: 1 (6%) 8 (38%)

Widaé z wynikéw, 7e ten rodzaj pamigci klasa glmnaz)alna posiada
w wyzszym stopniu, niz klasa szkoly powszechnej.

Pamie¢é cyfr:

: V-a. (7). V-b. (21).

~Liczba slabych: 4 (24%) 8 (38%)
» $rednich: 6 (35%) 8 (38%)

“ dobrych: 7 (41%) | 5 (24%)

) Pamigé skojarzeniowa:' _

Liczba slabych: 5 (29%) 6 (28%)
" $rednich: 9 (53%) 10 (48%)

" dobrych: : 3 (18%) 5 (24%)

Pod wzgledem zapamietywania cyfr i pod wzgledem pamieci skojarze-
niowej klasa V-a (szkola powsz.) znacznie przewyzsza klase gimnazjalna.

Wyobraznia:
- V-a. (17) V-b. (19).
Liczba srednich: 5 (29%) 2 (11%)
» stabych; 10 (59%) 12 (63%)
dobrych: 2 (12%) 5 (26%)

Préby na wyobrazni¢ daly lepsze- wyniki wsréd uczniéw gimnazjum.

Po za powyzszemi prébami badano sprawnosé mechanicznego licze--
nia. W tym celu zastosowano 4 préby psychologiczne (dodawanie, odej-
mowanie, mnozenie, dzielenie) E. Claparede’a.

Szybkosé liczenia:

_ , V-a (18). ‘ V- b. (22).
Liczba slabych: 6 (33%) 4 (18%)
» érednich: 8 (45%) 12 (55%)

" dobrych: 4 (22%) 6 (27
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Na podstawie otrzymanych ‘wynikéw mozna stherdzlc, ze naogol’-
klasa V- a (w szkole powszechnej) dala’ lepsze wyniki, niz klasa V— b
(gimnazjalna). Pozatem w grupach klasowych V- a i V-b ujawniaja sie
w roku biezacym nieznaczne réznice na korzysé szkoly powszechnej, Wig-
ksza.liczba dzieci o wyzsze; inteligencji w szkole powszechnej byla kwe-.
stia przypadku, nie zsé celowego wyboru uczniéw.

Niewielkie odchylenia w poréwnywanych grupach klasowych sa uspra-
wiedliwione tem, Ze wszystkie badane dzieci pochodzy z 1ednego Sro-
dowiska i Ze nie stosowano ‘selekcji, -czyli wyboru lepszych uczniéw dla
klasy gimnazjalnej. Te samg zasade nalezy przestrzegaé i nadal. Materjal
otrzymany droga badan psychologicznych powinien postuzyé jako podstawa
do zastosowania w najblizszej przyszlosci, czyli w roku szkolnym 29 — 30
t. zw, metody grup ekwiwalentowych, wg. ktérej w kazdej z poréwnywanych
grup klasowych procentowo$é stabych, srednich i dobrych powinna‘ byé
jednakowa, Np. jezeli grupa A ma 15% slabych uczniéw, 50% Srednichi 35%
dobrych, to i grupa B, powinna zawieraé taka sama procentowosé.

Poréwnywanie za$ dwéch réznorodnych i niewspélmiernych pod
wzgledem rozwoju inteligencji grup nie moze bhyé dostatecznym materja-
tem dla powaznego pedagogicznego eksperymentu.

MoZnaby tutaj tylko zwrécié¢ uwage, Ze poniewaz takiej matematy-
cznej dokladnosci nie da sie w praktyce icisle zastosowaé, wige bardzo
niewielkie odchylenia w liczbach procentowych czy to w:grupie dobrych, -
czy tez $rednich Jub slabych uczniéw niefstanowiq przeszkody przy -po-
réwnywaniu klas, Moznaby wigc uwazaé za réwnoznaczne takie klasy,
- w ktérych w jednej procentowo$é najstabszych wynosi naprzyklad 15, a
w drugiej réwnorzednej 14 lub 16; Srednich w jednej grupie np. 50, a w dru-
giej 49 lub 51; dobrych w jednej np. 35, a w drugiej 34 lub 36. Trzeba je-
dnak przestrzegac, aby )akoscxowe réznice w. stosunku do calodci poszcze-
gélnych grup wahaly sie conajwyzej w granicach jednosci.

Nalezy tez uwazaé za niewskazane, aby juz teraz, czyli na poczqtku
eksperymentéw przeprowadzano wybdr do . klas gimnazfalnych lepszych
uczniéw, a do klas szkoly powszechnej gorszych, poniewaZ tym sposobem
podnosi sie poziom nauki w -klasie - gimnazjalnej, a obniza w szkole po-
wszechnej. ~

Jezeli znstosulemy podobng metode juz obecnie, to badajac i po-
réwnywujac uczniéw odpow1edmch klas rownoznacznych stw1erdz1my za~
wsze w szkole powszechnej nizszy poziom pod wzgle,dem rozwoju inte-
ligencji, a co zatem naogdl idzie i gorsze postepy szkolne.

Jezeli teraz, przy takim systemie selekcji na]lepszych uczniéw dla’klas
gimnazjalnych, chcieliby§my odpowiedzie¢ na postawione przez KO)’I\]S]Q
Naukowsa postulaty ujednostajnienia nauki w szkolach powszechnych i szko-
lach -§rednich (gimnazjach), to musielibySmy powiedzieg, ze jest to trudne
lub nawet niemozebne, albowiem uczniowie szkél srednich postegpami w nau-~
kach i inteligencja znacznie przewyzszaliby uczniéw szkoly powszechnej.

Bylby to jednak bledny wniosek wysnuty na podstawne nleodpow e-
dnio dobranego materjalu poréwnawczego.

. Naukowa, psychologlcznn selekc,a uczniéw moze i powmna mieé
mle]sce, ale dopiero w najwyzszej klasie szkoly powszechnej i. réwnorze-
dnie jej odpowiadajacej klasie szkoly §redniej-z. punktu widzenia racjonal-
nego poradmctwa zawodowego. ‘Wéwczas bedzie nawét rzecza Konieczna
zbadaé wucznidéw w1elostronme, rozpatrzeé¢ wyniki i zadecydowaé, ktérzy

z po$réd wszystkich uczniéw w dwéch réwnoleglych sobie grupach klaso-
wych najbardziej hadaja sig, ze wzgledu na rodzaj i stopied inteligencii,
oraz dobre postepy szkolne do dalszych studjéw w klasach glmnazlalnych
Reszia uczniéw, stosownie do swych wlagciwosci psychicznych i uzdol-
niei specjalnych moZé zostaé skierowana badZ do szkél zawodowych, badz
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do odpowiednich warsztatéw pracy. Taka selekcja uczniéw, przeprowadza-
na w ostatniej klasie szkoly powszechnej i réwnoleglej klasie gimnazjalnei,
odcigzy gimnazjum od balastu nieodpowiednich kandydatéw i wsksze wla-
$ciwy kierunek tym wszystkim, ktérzy do gimnazjum nie beda mogli byé
przyjeci. )

Zestawienta wynikéw badah psychologicznych nad inteligencjg ucz-
niéw z opinja i obserwacjami Rady Pedagogicznej nad inteligencja uczniéw
wykazaly duza zgodnos$é oraz przychylne potwierdzenie orzeczei psycho-
loga szkolnego przez osoby wykladajace. Na konferencjach pedagogicznych
rozpatrywano i omawiano wyniki badah psychol. ujete w forme wykreséw,
jako profile psychologiczne.

’ Poréwnywanie 'ocen inteligencji z ocenami postgpéw szkolnych
réwniez wykazaloZkorelacjg ‘dodatnia. W klasie V-a (szkola powsz.) na 18
uczntiéw, w 15 wypadkach ocena psychologiczna inteligencji najzupelniej
odpowiadala modalnej z oceny postepéw szkolnych. W trzech wypadkach
zachodzila rozbieznosé, a mianowicie.

Ocena inteligencji: Postepy szkolne:
1) Uczen Kar. 4, 2,
2) . Sop. 2, : 3
3) w  Swiat. 3. 2.

W pierwszym wypadku zaréwno prdby zbiorowe, jak i badania indy-
widualne nad inteligencjg ucznia K., daly wyniki najzupelniej dodatnie.
Uczef wykazywal bardzo szybka orjentacje i wyjatkows latwos$é w wykony-
waniu skomplikowanych préb. Wykonal poprawnie nietylko wszystkie pro-
by inteligencji, odpowiadajace jego wiekowi, ale i préby przeznaczone dla
starszych chlopcdw. Rada pedagogiczna potwierdzila opinje, iz pod wzgle-
dem rozwoju inteligencji stoi on zupelnie na poziomie klasy, ale jako uczei
zasluguje na najgorsza ocene: nie odrabia nigdy zadawanych lekcyj, wyka-
zuje najdalej posuniete niedbalstwo, a w klasie zachowuje si¢ najgorzej
ze wszystkich ucznidw. Jest to prawdziwe dziecko ulicy najzupelniej pozba-
wione opieki domowej. W drugim wypadku uczei S,, wykazujacy slaba
inteligencieg, otrzymal dostateczne oceny z postepéw dzieki duzej sfaran-
nosci i pracowito$ci. W trzecim wypadku uczen Swiat. zaznaczal sie stale
niestarannogcig i brakiem pilnoéci, co bylo przyczyna ocen szkolnych,

W klasie V-b (klesa gimnazjalna) na 26 uczniéw. w 24 wypadkach
ocena psychologiczne inteligencji odpowiadala ocenie postepéw szkolnych.

Rozbieznosé ujawnila sig w dwéch nastepujacych wypadkach:

Ocena intelig. Ocena postepdw
Uczen Kup. C 2 3.
» Purz, 2, 3.

W obydwu wypadkach uczniowie ci pomimo slabej inteligencji odzna-
czali sig pracowitoscig i starannoscia, co wplywalo na polepszenie ocen
szkolnych.

Wynika z powyzszego, ze istnieje duza zalezno$é postepéw szkolnych
od stopnia infeligencji uczniéw; niemniej jednak cechy charakteru majq
réwniez powaZne znaczenie i wplywaja na postepy szkolne.

Préby psychologiczne w Szkole Badawczej potwierdzajg w zupelnosci
mozliwosé przeprowadzania dalszych eksperymentéw pedagogicznych na
danym terenie. Dodatnim warunkiem dla pracy badawczej jest i to, Ze ucz.
niowie, pochodzac z jednego $rodowiska, przedstawiajg jednolity materjat
pod wzgledem poziomu umyslowego i kulturalnego, co w znacznym
stopniu wetwia mozZliwo$é przegrupowywania i poréwnywania poszcze-
gélnych oddzialéw.
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W chwili obecnej niektére zagadnienia, stawiane przez Komisjg Pe-
dagogiczna, traca na swej aktualnosci wobec rozporzgdzenia wladz Szkol-
nych, ktére usuwa réinice zasadnicze miedzy trzema najwyzszemi klasami
szkoly pOWSzechne; i trzema najnizszemi klasami dzisiejszego osmmklaso-
wego gimnazjum.

Niemniej. jednak sprawa wyrownywama programéw_w glmnaz]ach
i szkolach powszechnych nastrecza jeszcze pewne powaZine watpliwosci
i dlatego jest pozadane, aby mogla byé na terenie pedagogicznej, ekspery-
mentalnej placéwki w sposéb objektywny sprawdzana i ulepszana. . .

Na zasadzie psychologicznej analizy istniejacych w Szkole Badawczej
warunkéw pracy nalezy przypuszczaé, e rozpoczete eksperymenty przy-
niosg owocne rezultaty i przyczynia sie¢ w przyszlosci do wy)asmema licz-

nych rozpatrywanych przez Komisje Naukowa zagadnien.



SPRAWOZDANIE Z POSIEDZEN
Tow. Psychologicznego im. J. Joteyko

32 posiedzenie w dniu 19 maja 1928 r.

Posiedzenie po$wiecono uczczeniu pamigci Profesorki Jozefy Jofeyko
zalozycielki i przewodniczacej Kola. Przewodniczacy zebrania p. K. Makuch
zagail zebranie serdecznem wspomnieniem o §, p. Zmarlej, ktérego obecni
-wystuchali stojac. Nastepnie p. M. Kaczyriska wyglosila referat p. t. ,Praca
Jézl:fy theyko zagranica,” p. Dr. Z. Sikorowska ,,Praca Jézefy Joteyko
w kraju®”.

Uchwala zmieniajaca nazwe Kola na ,Towarzystwo Psycholoﬁlczne im,
Jézefy Joteyko* zamknieto posiedzenie.

33 posiedzenie w dniu 31 pazdziernika 1928 r.

Zebraniu przewodniczyla p. Dr, M. Grzegorzewska, ktéra w zagajeniu
zakomunikowala zebranym, ze wydawniciwo Pplsklego Archiwum Psycho-
logji, zawieszone w styczniu 1928 r. z powodu s$mierci redaktorki bgdzte
wznowione. Dalej informowala p. Grzegorzewska o akademjach, ktére si¢ od-
byty ku czci 4 p, J. Joteyko i o akademji organizowanej w Warszawie, ja-
kotez o wydawnictwie specjalnego zeszytu Archiwum, kiéry ma byé wydany
w charakterze Ksiegi Pamiatkowej poswieconej Profesorce Joteyko.

Na poczatku obrad przedyskutowano i przyjeto sfatut ,Towa-
rzystwa Psychologlcznego im, Jézefy Joteyko®, opracowany przez Zarzad
na zasadzie wskazéwek i materjaléw & p. Przewodniczacej. Referowal St
Sedlaczek. Po krotkiej dyskusji projekt statutu przyjeto z kilku zmianami,
upowazniajac Zarzad do ostatecznego wystylizowania go i zalegalizowania
u wiadz, Jako czlonkowie - zalozyciele podplsza statut czlonkowie Zarzadu
go}a Do zarzadu kola uchwalono zaprosié i kooptowac p. Prof, Dr. St

aleya,

P. Kaczyriska wyglosila referat p.t. s Navkowa organizacja
pracy na terenie szkoly"” i

34 posiedzenie w dniu 1 grudnia 1928 r."

Pod przewodnictwem p, Prof. inz J. Wojciechowskiego wysluchano
referatu p, M, K'aczynskle] p. t ,,Przyczynek do psychologii po-
rownawczej dziecka wiejskiego i mlejsklego Protokél
prowadzita Dr. Z. Sikorowska.

- 35 posiedzenie w dniu 12 stycznia 1929 r.

Przewodniczyt K. Mckuch. Na poczatku referat p. Zawirskiej p. t.
+«Poradnictwo zawodowe a szkola", W dyskusji zabierali glos:
p. Makuch, p. Dr. Sikorowska, inz, Wojciechowski, p. Walawska, p. Dr. Grze-
gorzewska, p. Malczewska, p. Dr. Lipszycowa. Zwrécono uwage, Ze 1) nie-
ktére pytania stawiane badanym sa niejasne, 2) ze nauczycielstwo majace
przeprowadzaé badania w zwigzku z poradnictwem musi byé odpowiednio
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przygotowane, 3) ze pyta.u a sa niezbedne co do takich tylko spraw, jakie
nie moga, by¢ wyjasnipne w badaniu psychotechmcznem n. p. pytanie, jak
odnosi sie dziecko do spoleczefistwa, klasy; jak pracuje, wytrwale czy do-
rywezo (Dr. Lipszycowa). 4) ze nalezy potozyé wigkszy namsx na zdanie ro-
dzicow o dziegku,

Dr. Grzegorzewska wskazuje, ze na zachodzie istnieja rézne typy kart,
ale 83 i jabl:ce, n, p. w szkotach komunalnych Brukseli, ktére obejmuja
wszystk;e wazne dla szkoly i pracowmkéw wiadomosci, wiec dotyczace
i stropy pedagogicznej, i lekarskiej, i warunkéw domowych P, Zawirska
wyjaénia, ze tylko przetlumaczyla karte niemiecks, proponuje opracowanie
quty mdyw1dualne]. Na wniosek p. Grzegorzewskiej postanowiono opraco-
wanie karty powierzyé Sekcji Psychologéw Szkolaych.

36 posiedzenie w!dniu 11 maja 1929 r.

- Zebranie rozpoczeto od serdecznego wspomnienia po§wieconego §. p.
Dr, Z, Sikorowskiej-Rudnickiej zmarlej 23 lutego 1929, wybitnej czlonkini
Kola zasiuzonej w jego pracach, zwlaszcza w sekcji psychologdéw szkolnych.
Nastepnie P. Z. Krassowska wyglos:la referat p. t. , O nowychkierun-
kach wpsychologiji® :

37 posiedzenie w dniu 8 czerwca 1929 r.

Prof. Dr. St. Baley wygtosit referat ,O behavioryzmie"”

(Referat ten zostal® ogloszony drukiem w ,Roczniku Pedagogicznym”
t. IV cz. 1.

W dyskusiji zabierali glos pp. Kaczynska,‘Krdssowska i Studenchi.

Informacje w sprawie krokéw zarzadu co do legalizacji statutu zakon-
czyly zebrame

38 posxedzeme w dniu 9 lwtopndn 1929 r.

Posiedzenie bylo poswiecone wystuchaniu sprawozdan: p. Kaczyr_iskief
»0O psychologji na V kongresie Ligi Nowego Wychowania w Helsingdr",
oraz p. Dr. Librachowej. ,O Il Kongresm Wszechswmcowe] Federacji Sto-
warzyszefi Pedagogicznych w Genewie”,

39 posiedzenie w dniv 14 grudma 1929 r,

Na poczathku bvi referat p. Zawxrslztej p- . wO ujmowaniu
zwigzku przyczynowego przez dzieci”. W dyskusji zwrécono
uwage, ze badania- byly tak przeprowadzone, iz niejednokrotnie odpowiedzi
dzieci byly oparte na wiadomosciach szkolnych a nie na samodzielnem ujmo-
waniu zwiazkéw przyczynowych (Sedlaczek, Kaczyriska). Zestawienie odpo-
wiedzi dzieci wiejskich i miejskich budzi powazne watpliwosci (Bogucka).
Zbiorowe przeprowadzanie takich badadn uniemozliwia stwierdzenie, czy
niema sig do czynienia poprostu z odpowiedziami mechanicznemi, powtérze-
niem wyuczonych w szkole zdat (Dr. Grzegorzewska).

Nastepnie p. Buiycka méwila O pracowni psychotechmczne; w Ko-
penhadze przy Miejskiem Centralnem Biurze Posrednictwa Pracy . W ody-
skusfi podniesiono, ze sposéb prowadzenia badadn w pracowni jest niesty-
chanie zmechanizowany, co uniemozliwia jakakolwiek glebsza analize ba-
danego {Dr. Grzegorzewska). P. Zawirska podkreslila dwoistosé wspolpracy
przy posredmctw:e czynnikow panstwowych i poradni,

St. Sedlaczek
sekretarz Tow. Psychologicznego.

—————————



Bnuletyn
- Sekgji Psychologéw Szkolnych

przy '
Tow. Psychol. im. JOZEFY JoTrT EYKO.

Nr. 3.*_)
Wc-rr'szavya, paZdziernik, 1929, ‘
SAp'll'awbz'Jian-ié z d:zialafndéci Sekcji Psychologéw Szkolnychj

przy _Towarzystwne Psychologicznem im. Jozefy Joteyko za
L -rok. szkolny 1928—29.

: Po .przérwie polforaroczne], spowodowanej choroba i $mier-

cig. prof Jozefy Joteyko, Sekc;a Psychologéw Szkolnych wzno-
wila - swoje posiedzenia na jesieni roku 1928. W ciagu roku
szkolnego '1928—29 odbylo sie¢ 10 posiedzen. Prace Sekcji
poszly w. nastepuiqcych klerunkach '

I.. Kilka posiedzefi : poéwn;cono przedyskutowamu i osta-
tecznemu - opracowaniu przedstawionych przez odno$nych refe-
rentéw programéw prac  psychologéw szkolnych: 1-0 na terenie
szkolnictwa powszechnego 2-0 na terenie szkolnictwa zawodo-
wego.

IL Kllka pOsnedzeﬁ poéwngcono sprawozdaniom z dotych- -
czasowej dzialalnosci psychologéw szkolnych i wigzacym si¢
z ta dznalalnoscm zagadmemom

. lll.  Zajeto . sie  zagadnieniem zeszytéw. obserwacy]nych
i wyloniono spec;alnq komlsm celem opracowania tych zeszyt6w.

*) Przypominamy, ze Nr. 1 Blu]etynu byl drukowany w Polsklem
Archiwum Psychologji, tom I 1926 — 27 Nr. 4, Warszawa, oraz przedruko-
wany w postaci odbitki; Nr.- 2 Biuletynu ukazal sig w postaci odbitki
z_kwartalnika ,,Psychotechnika” Nr. 2. (X) r. 1929 i zawieral program dzia-
lalnosci psychologa szkolnego. Program ten poda)emy obecnie w Archl-
wum.
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Protokély posiedzen SeKeji.

Posiedzenie VI (pierwsze po przerwie), 24 paidziernika
1928 r.*¥) ‘

Obecnych 12 os6b.

Posiedzenie zagaja przewodniczacy senator Kopciriski, tlo-
maczgc dluga przerwe w dzialalnosci Sekcji oraz podkreslajac
konieczno$é jej wznowienia celem realizacji sprecyzowanych juz
dawniej, za zycia Zalozycielki, celéw. P. Sikorowska, zamiast
sprawozdania z dotychczasowej dzialalnosci, powoluje sig¢ na
drukowany  Biuletyn Sekcji i przypomina program najblizszej
pracy, komunikowany jej przez prof. Joteyko, ktéra pragnela,
by Sekcja z kolei opracowala cele i zadania psychologa szkol-
nego w szkolnictwie zawodowem i seminarjach nauczycielskich.
P. Kaczyriska zabiera glos w sprawie przyszlych prac Sekcji,
zwracajgc uwage na nastepujace punkty: pomoc psychologom
szkolnym, czynnym juz na terenie szkél, wspéldzialanie przy
przeprowadzaniu badan zbiorowych, nawiazanie kontaktu z nau-
czycielstwem i zorganizowanie u$wiadamiania zawodowego mlo-
dziezy VII klas szké! powszechnych.

W dyskusji nad planem  pracy Sekcji zabierali glos pp.:
Cygielstreich, Kaczyiska, Kopcitiski, Studencki i Sikorowska.
Poczathkowo zaznaczyly sie dwa stanowiska: p. Cygielstreich pro-
ponowal pominigcie takich zagadnien teoretycznych, jak cele
i zadania psychologéw na terenie réznych typéw szkél, a przej-
§cie do bezposredniej pracy nad palagcemi kwestjami pedago-
gicznemi i organizacyjnemi naszego szkolnictwa, jak jednolitosé
szkoly lib wartosé systemu daltoriskiego. P. Studencki i p. Siko~
rowska nie widza trudnos$ci w pracy w obu kierunkach: 1) bar-
dziej teoretycznym, obliczonym na przyszlo$é, jak okreslanie
zadani psychologa szkolnego na terenie réznych rodzajéw szkol-
nictwa, propaganda idei o koniecznoéci urzedu psychologa
szkolnego, planu organizacji tego urzedu, i 2) w pracy bezpo-
- éredniej w kontakcie z czynnymi dzi$§ psychologami, przepro-
wadzania badad nad zagadnieniami natury pedagogicznej, opra-
cowywanie metod badah psychologicznych i t. p. Referat p. Ka-
czyfiskiej na nastepnem zebraniu na temat: ,Praca psychologa
na terenie szkoly powszechnej”, referat sprawozdawczy z dotych-
czasowej jej pracy, bedzie zainicjowaniem pracy bezposredniej
w kontakcie z czynnymi juz dzi§ psychologami.

*%*) Protokdly posiedzer’\ od VI do IX wlgaznie byly pisane przez
$. p. Zofje Sikorowskq. W rekopisach, pozostalych po Niej, udalo sie wy-
naleZé tylko protokély VI i VII posiedzenia.
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Posiedzenié VII, 28 listopada 1928 ¥, -~ -

Na porzadku dziennym:
1. Wybory do Zerzadu SekC]l.

9. Referat p. Kaczyriskiej na temat: ,Praca psychologa
szkolnego na terenie szkoly powszechnej” (sprawozda-
nie z rocznej pracy).

Ad.1. Zarzad Sekcji. ukonstytuowal sie, na zasadzie wybo-
réw, w nastepujacym skladzie:

przewodniczacy—senator dr. Stefan Kopciriski.
- vice-przewodniczaca—Marja Kaczyiiska..
sekretarki—dr. Zofja Sikorowska i Felicja Felhorska.

Ad. 2, W referacie swoim p. Kaczyriska zaznaczyla, ie
praca jej, jako psychologa szkolnego nie poszla po linji opraco-
wanego przez Sekcje programu, lecz . po linji - potrzeb, ktére
wysunelo zycie. Sytuacja realna — jeden psycholog i rozmaite
potrzeby szk6l—wskazala dzi§ nastepujace drogi: 1) wspélpraca
ze szkoly eksperymentalng (szk. Ne 126) jako pomoc w reali-
zacji cel6w tej szkoly, to jest w przeprowadzeniu eksperymentu
pedagogicznego; 2) wciagniecie w orbite dzialania jaknajwigk-
szej liczby szkél celem racjonalnej organizacji pracy na terenie
tych szkél.

W szkole eksperymentalnej zapoznala si¢ referentka 2 inte-
ligencja dzieci, badajac poréwnawczo klasy eksperymentalne
i klasy zwyczajne réwnolegle na poczatku i na koficu roku, oce-
niajagc tem ‘samem wyniki stosowania nowych metod i progra-
méw. Na terenie szk6l zwyczajnych wysunely sie zagadnienia:
wielkiej liczby repetantéw (do 30%) oraz stanu umyslowego mflo-
dziezy, konczacej szkole powszechng. Badania przeprowadzone
w jednym i drugim kierunku (w szk. Nr. 126) wykazaly wielka
r6znorodnosé pod wzgledem-inteligencji, jak réwniez wieku dzieci
tych samych klas, oraz wykazaly niski poziom inteligencji mlo-
dziezy VII kl. Celem zapoczgtkowania racjonalnej organizaciji
pracy na terenie wielu szkél, przeprowadzono Z pomoca nhauczy-
cielstwa badanie inteligencji i wiadomo$ci szkolnych dzieci kl.
I, I i [l w29 szkolach jednego rejonu.

Po referacie wywigzala si¢ dyskusja, w.ktérej brali udzlal
p. Sikorowska, p. Studencki, p. Grzegorzewska, p. Wawrzynow-
ski i p. Kaczyiiska. Polecono p. Kaczyiiskiej przedstawié projekt
programu aktualnych prac psychologa szkolnego na terenie szkol-
‘nictwa. powszechnego, ]ako uzupelnienie programu pomieszczo-
nego w Biuletynie Nr. 1.
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Posiedzenie VIII, grudziern 1928 r.:

Na porzadku dziennym:

Referat pp. Z. Sikorowskiej i ‘M. Kaczyriskiej—,Tezy, do-
tyczgce aktualnych zadaf psychologa szkolnego na terenle szkol~
nictwa powszechnego

Postedzenze IX, styczen 1929 r.

Na porzadku dziennym:

1. Ostateczne oméwienie i przyjecie tez, dotyczgcych aktu-
alnych zadan psychologa szkolnego na terenie szkol-
nictwa powszechnege.

2. Projekt wspéludzialu Sekcji w badaniach zbiorowych na
terenie szkolnictwa powszechnego, organizowanych przez
p. Marje Kaczyriskq. '

Ad. 1. Patrz nizej ,,Program dzialalnosci peychologa szkol-
nego”.

Posiedzenie X, 6 lutego 1929 r.

Obecnych 11 osé6b.

Na porzadku dziennym referat p. M. Kaczyiiskiej: ,Spra-
wozdanie z badan psychologicznych, przeprowadzonych w szko-
lach powszechnych w .roku 1928” (patrz yPraca Szkolna”, paz-
dznermk i grudzieri r. 1928).

" Po referacie wywnqzala sie dyskusla w ktérej wzieli udazial
pp. Lipszycowa, Studencki i Kaczyriska. Wszyscy zgodzili si¢ na
to, ze praca tegoroczna ha terenie szkolnictwa powszechnego ma
i§¢ w kierunku poglebienia badan, a nie rozszerzenia ich.

Posiedzenie XI, 20 lutego 1929 r.

Obecnych oséb 11,

- Na porzadku dziennym referat p. Studencklego-- Praca
psychologiczna na terenie szkolnictwa zawodowego”.
P. Studenclcl w referacie swym przedstawit wymkl pracy
kilkoletniej na  terenie szké! zawodowych, (patrz: ,Psycho-
technika” Ne 8 rok 1928).

Dyskusja, jaka si¢ po referacne wywigzala, dotyczyla glowme
zagadnienia t. zw. ,prymuséw”. P. Studencki przypuszcza, ze
w szhkole sa faworyzowane potu]ne, ale mierne jednostki i to jest
powodem, Ze ,prymusi” okazuja sig w zyciu niedolézni. P. Ka-
ozyriska uwaZa, ze przyczyna tkwi rowniez w samym- systemie
nauczania: system slowny, pamieciowy, zachowanie stosunku
biernego uczniéw; pozatem réini nauczyciele rézinie oceniaja;
dobrzeby bylo wprowadzié oceny ob)ektywne dla wiekszych grup
uczniéw,
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Na zakoficzenié, p. Studencki zwrécil sie do Zarzadu Sek-.
-cji, przynaglajac go do nejszyhszego rozpoczecia projektowanej
pracy nad zeszytami obserwacyjnemi dla szké! powszechnych.
Po zmarlej p. Feigin-Gartensteyg, kt6ra miala te sprawe referowad,
podjela si¢ przedstawié projekt zeszytéw cobserwacyjnych p. Lip-
szycowa. '

Posiedzenie XII, 12 marca 1929 r.

Na porzadku dziennym:

1. Przeméwienie d-ra S. Kopciriskiego, poswigcone pa-

" migci $. p. dr. Zofji Sikorowskiej.

2. Referat p. St. Studenckiego: ,Program pracy psycho-
loga szkolnego na terenie szkolnictwa zawodowego”.

Ad. 2. Po referacie p. Studenckiego wywigzala sie ozy-
wiona dyskusja; ujawnila sie konieczno$é wprowadzema do pro-
gramu pewnych poprawek. . P. Studencki proponuje, aby zebra-
nie wylonilo Komisje, ktéraby przygotowala ostateczne sformu-
towanie tez; na wniosek p. Kaczynskxe], do Komisji zostali wy- -
brani: pp. Bratkowska, Llpszycowa i Studencki.

Poszedzeme XIII, 17 kwietnia 1929 7.

Obecnych oséh 15.
Na porzadku dziennym:

1. P. S. Studencki: ,Tezy, dotyczace zadan psychologa
szkolnego na terenie szkolnictwa zawodowego” (w sfor-
mulowaniu Komisji, wybranej na poprzedniem zebranju).

2. P. J. Zawirska: ,O kartach szkolnych”.

Ad. 1. Po wprowedzeniu jeszcze pewnych poprawek, pro~
gram zostal ostatecznie przyjety (patrz mze] pProgram dzialal-
nosci psychologa szkolnego”). :

Ad. 2. Po przedstawieniu przez p. Zawirskq kilku przy-
kladéw kart szkolnych zagranicznych, zebranie zajelo sie roz-
strzasaniem zagadnienia kart szkolnych. dla naszych szkél. Wylo-
nilo si¢ zasadnicze zagadnienie, czy jest mozliwe, aby jeden
wzlr zeszytéw obserwacyjnych mégl sluzyé dla 2 celéw: z jednej
.strony dla celéw szkoly, z drugiej dla celé6w poradnictwa zawo-
dowego, i w zwiazku 'z tem zagadnienie, jakiego rodzaju zeszyty
maja byé obecnie przez Sekeje opracowane, Zdania w tym
_wzgledzie byly podzielone. Ostatecznie p.. Studencki stawia
wniosek, aby zebranie wylonilo Komisje, ktéraby zajela sie opra-
cowaniem kart obserwacyjnych wogdle i ktéraby ewentualnie
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wylonila podkomisje do opracowania oddzielnych kart obserwa-
cyjnych dla celéw poradnictwa; Wniosek ten przyjeto jedno-
glosnie¥). :

Posiedzenie XIV, 22 maja 7929 r.

Obecnych oséb 8.

Na porzadku dziennym referat p. J. Buzyckiej: -,,O -wspél-
pracy poradni zawodowej ze szkola”.

Treécig referatu p. Buzyckiej bylo sprawozdanie z dokona-
nej préby wspélpracy oddzialu Pracowni Psychotechnicznej Miej-
skiej na Pradze 2z nauczycielstwem tych szkél powszechnych,
w ktérych przeprowadzano badanie inteligencji uczniéw w VII
oddzialachi Nawigzanie blizszego i stalego kontaktu ze szko-
lami okazalo si¢ bardzo cenne dla' celéw poradnictwa.

W celu ustalenia zgodnosci miedzy badaniami psycholo-
gicznemi, a obserwacjami szkolnemi, na posiedzeniach psycholo-
giczno-pedagogicznych poré6wnywano oceny wynikéw badanh nad
inteligencja z opinja calego personelu nauczycielskiego, wyklada-
jacego w danej klasie.

Naogél omé6wiono i sprawdzono 469 wynikéw.

Wspdlpraca ze szkolami dostarczyla ciekawego materjaly,
dotyczacego charakterystyki uczniéw. Personel nauczycielski
w szkolach powszechnych zywo interesuje sie przyszlo§cia swych
wychowankéw i dlatego zagadmema, bedace w zwigzku z pora-
dnictwem zawodowem, spotykajg si¢ w szkolach z gorqcem
i czynnem poparciem.

W ogélnem zestawieniu wynikéw wspélpracy ze szkolami
powszechnemi wysunigto na konferencjach psychologiczno-peda-
gogicznych szereg zagadmer’\ dotyczacych zaréwno dzieci uczgsz-
czajacych do szkél, jak i opuszczajacych szkoly powszechne

Zagadnienia te dotyczyly:

1. Opieki nad mlodziezg szkolna.
© 2. Opieki nad mlodzieza, koficzgca szkoly powszechne.
3. Projekty utworzenia klasy dla dzieci trudnych do pro-
wadzenia.

Dyskusje odlozono do nastepnego p051edzen1a.

Posiedzenie XV, 5 czerwca 1929 r.

Obecnych osé6b 8.

P. Buzycka, po streszczeniu swego sprawozdania, wyglo-
szonego na poprzedniem zebraniu Sekcii, przedstawxla najbar-

*) Komisja ukonstytuowala sie o:tatesznie w nastepujacym skla-
dzie: pp- Buzycka, Dzierzbicka, Kaczyifiska, Lzbrarbowa, Lipszycowa, Stu-
dencki i Zawn'ska Do kofica r. szk. 1928—29 odbyly sie 4 posicdzenia,
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dziej, zdaniem jej, palace dezyderaty, jakie sie wylaniaja przy
‘blizszem zetknieciu sie¢ poradni ze szkola:

1-0 prowadzenie pogadanek dla wychowawcéw na temat
obserwacn uczniéw;

2-0 prowadzenie systematycznych pogadanek: dla mlodz1ezy
kl. VIl o réznych rodzajach pracy zawodowej;

3-0 pomoc materjalna w szczegélnosci dla mlodziezy uzdol-
nionej, koniczacej szkole powszechng, pozatem pomoc materjalna
i moralna dla mlodziezy szkolnej wogéle.

Zebranie zajelo sie zagadnieniem umieszczonem pod 3-o,
za§ dyskusja. nad gléwnym tematem referatu, t. j. nad wspél-
praca poradni zawodowej ze szkola, zostala odlozona do jednego
z nastgpnych posiedzen Sekcji.

- Postanowiono bezzwlocznie przystapi¢ do akcji w kierunku
rozszerzenia opieki spolecznej nad mlodzieza.

Obecna na zebraniu p. Zawirska zaofiarowala swojag pomoc
dla mtodziezy szké! powszechnych na terenie Tow,. ,Patronat”.

Pani Bratkowska wyrazila gotowos3¢ zajecia sig zagadnie-
niem zorganizowania warsztatéw szybkiego wyszkalania zawodo-
wego dla mlodziezy poszukujgcej pracy. W tym celu postano-
wiono zlozyé memorjal u odpowiednich czynniké6w. Do wspél-
pracy nad realizacja tego projektu powolano p. J. Zawirskq i p.
J. Buzyckq.

Polecono réwniez p. Bogackiej, p. Buzyckiej i p. Zaniew-
skiej zajecie sie sprawa opieki nad mlodzieza szkoina.

Na tem posiedzenie zamkmgto Bylo to ostatnie posie-

dzenie przedwakacyjne.
Felicja Felborska.
Sekr. Sekcji Psychologéw Szkolnych.

Poniewdz po $mierci prof. Jézefy Joteyko
Polskie Archiwum Psychologji nie ukazywalo sie
przez czas dluiszy w druku, przeto program
_ponizszy, opracowany przez Sekcje Psychologéw
Szkolnych jeszcze w zimie roku ubieglego, zostal
umieszczony w Kwartalniku ,,Psychotechnika” Nr. 2
(X)—1929 r.

Obecnie podajemy program ten na tamach
Archiwum,

Program

dnalalnoscx Psychologa SzKolnego.
(Uchwaly Sekcji Psychologéw Szkolnych Towarzystwa Psychologlcznego
im. Jézefy Joteyko).

a) W szkolach powszechnych.

Zadania psychbloga szkolnego w szkolach ogélno-ksztalca-
cych, opracowane przez Sekcje Psychologéw Szkolnych w Biule-
tynie N2 1, przewiduja rozwinieta sieé psychologéw, czynnych na
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terenie kazdej poszczegolne] szkoly. Poniewaz stan ten nie-
predko bedzie - zrealizowany, przeto Sekcja Psychologow Szkol-
nych opracowala dodatkowo program prac aktualngch, liczac sie
z sytuacja dzisiejsza, kiedy liczba psychologéw w szkolach jest
bardzo ograniczona, oraz z zasada, by praca tych nielicznych
jednostek miala mozliwie najwigksze znaczenie ogélne. W chwili
dzisiejszej praca psychologa moze sie ograniczaé do terenu
szkoly lub tez obejmowaé kompleks szkél. W mysl zasady
osiggnigcia mozliwie duzego efektu spolecznego psycholog szkol-
ny, czynny ha terenie jednej szkoly, obok zwyklego celu—roz-
toczenia psychologicznej opieki nad dzieémi (patrz Biul, Ne 1)
moze spelniaé nastepujgce zadania o znaczeniu ogdlnem:

1) opracowywaé metody badar;

2) propagowaé idee poddania szkolnictwa opiece psycho-
logicznej przez zapoznawanie spoleczeristwa z wynikami swej
pracy i ich wartoscia dla szkoly, w ktérej pracuje;

3) w szkole eksperymentalnej dopomagaé do realizowania
-celéw, jakie szkola sobie zakresla, t, j. do rozwiagzania na dro-
dze eksperymentalnej jakiego§ zagadnienia natury organizacyjnej,
pedagogicznej lub dydaktycznej, a to-w szczegblnosci: a) przez
wspélprace -z nauczycielstwem w skrystalizowaniu projektu eks-
perymentu i opracowaniu metody jego przeprowadzenia;b) przez
zapoznanie si¢ ze stanem umystowym dzieci, oraz czuwanie nad
ich rozwojem psychicznym przez caly czas eksperymentu; ¢) przez
kontrolowanie wynik6w pracy, odbywajacej sie w réznych wa-
runkach, a tem samem objektywne ocenianie tych warunkéw
z punktu widzenia wydajnosci- pracy szkolnej; d) przez regulo-
wanie przebiegu eksperymentu.

Praca psychologa na terenie kompleksu szké! winna mieé
na celu naukowa organizacje pracy szkolnej, t. j. organizacje
pracy oparta o metody naukowe. W zwnqzku z tem psycholog
szkolny na terenie kompleksu szk6t powinien:

1) Uséwiadamiaé nauczycielstwo o potrzebie badan psy-
chologicznych w szkole i o sposobach ich przeprowadzania,
azeby tym sposobem wyrobié sobie wspé6lpracownikéw, oraz
podnie$é warto§é pedagogiczng nauczycielstwa.

- 2) Uswiadamiaé nauczycieistwo o sposobach prowadzenia
obserwacji i w tym celu zorganizowaé systematyczne prowadze-
nie w szkole arkuszy obserwacyjnych dzieci.

3) Organizowaé z pomoca nauczycielstwa masowe bada-
nia celem rozwigzywania zagadniei o znaczeniu ogélnem dla
szkolnictwa. . '

4) Przeprowadzaé z pomoca nauczycielstwa badania ‘inte-
ligencji i wiadomosci szkolnych dzieci dla celéw kazdej poszcze-
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g6lnej szkoly, a mianowicie dla zobrazowania stanu pod powyz-
‘szemi wzg]gdaml kazdej badanej klasy i szkoly, dla’ ob;ektyw-
nego ocenienia osiagnietych wynikéw, dla racjonalnej orgamzacll
klasy i szkoly i t. p.

Wobec powyzej nakreslonych zadan, Sekc;a Psychologéw
Szkolnych uwaza za konieczne, aby na terenie kazdego rejonu
szkolnego dzialal przynajmniej jeden psycholog, majgcy 'stala
podstawe w jednej szkole rejonu, badz eksperymentalnej, badz
wzorowej i opierajgcy sie¢ na wspélpracy calego nauczycielstwa
danego kompleksu szkél.

b) W szkolach zawodowych.

Ze wzgledu na swoisty charakter i odmienny w poréwna-
niu ze szkola ogélnoksztalcacg zakres pracy szkoly zawodowej,
program dzialalnosci psychologa szkolnego w szkole zawodowej
zasadniczo sie rézni od programu dzialalnosci psychologa szkol-
nego w szkole ogélnoksztalcacej. Program ten sklada sie z dwéch
czeéci: czeéci ogélnej, wspélnej dla szkél zawodowych réznych
typ6w, i czeéci szczegblowej, dostosowanej do charakteru po-
szczegblnych typéw szkél zawodowych (meskich i zeriskich, tech-
nicznych, handlowych, rzemie$lniczych, gospodarczych i innych).

I. 1) Majac ra wzgledzie praktyczny charakter i wyraznie
skonkretyzowany cel pracy szkolnej w szkolach zawodowych
(bezposredniego przygotowania mtodziezy do okreslonego zawodu),
psycholog szkolny juz obecnie ma mozno$é skutecznego wply~
wania na caloksztalt tej pracy przez stosowanie selekcji mlo-
dziezy, wstepujacej do szkoly zawodowe;j.

2) Sledzenie jej postepéw w czasie trwania nauki szkol-
nej przez przeprowadzanie badan psychotechnicznych.

3) Badanie czynmkéw, wplywajacych na rozwéj psychiczny
mlodziezy.

4) Doradzanie najbardziej skutecznych sposob6w usuwa-
nia brakéw, wykrytych przy badaniach psychotechnicznych.

5) Propagande wéréd _mlodziezy racjonalnych metod pracy
i techniki uczenia sie.

6) Wspélprace z nauczycielstwem w sprawach naukowej
organizacji pracy szkolnej.

7) Wspélprace z Rada Pedagogiczng przy kwalifikowaniu
mlodziezy, promowaniu, wydalaniu i t. p.

Wplyw psychologa szkolnego na dzialalno$é wychowawcza
i dydaktyczna szkoly zawodowej jest tem bardziej pozadany, ze
personel nauczycielski tych szkol sklada sie przewaznie ze spe-
cialistéw technikéw i praktykéw, niedostatecznie przygotowanych
pod wzgledom pedagogicznym.
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IL.  Psycholog szkolny w szkole zawodowej powinien. posia-
‘daé nietylko gruntowne teoretyczne przygotowanie psychologiczne,
lecz réwniez i doswiadczenie zyciowe i pedagogiczne, oraz wia-
domoéci z dziedziny zawodoznawstwa, a zwlaszcza w zakresie
zawodu, do ktérego dana szkola przygotowuje. Psycholog szkolny

w szkole zawodowej powinien byé jednocze$nie psychotechni-
kiem. : : :
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Sprawozdania z ksigzek i czasopism.

»O dazeniach i zadaniach bibljopsychologji”.

Pod tym tytulem wyglosilta w Rzymie (w czerwcu r. b.) na Miedzy-
narodowym Zjezidzie Bibljotekarzy odczyt p. Teodorowa, bibljotekarka mie-
dzynarodowego instytutu rolniczego. Bibljopsychologje zainicjowal juz
w 1889 r, dr. Mikolaj Rubakin, obecny kierownik instytulu psychologji
blbl)ologlcznej w-Lausanne. Zadaniem bibliOpsychologii jest badanie reak-
<ji czytelnika na ksiazke, Ksigzka fest tylko pewna podnieta dla czytel-
nika — jej wplyw zalezy od psychiki tego, kto jg czyta. Wplyw tej samej
ksiazki zmienia si¢ w zaleznosci od charakteru, wyksztatcenia, umystowosci,
chwilowego nastroju, stanowiska spolecznego lub wieku czytelnika, Zupel-

‘nie inne wydaja sie np. ksigzki Dostojewskiego, czytane w 18 roku zycia od
tych samych ksigzek czytanych w 30 roku.

Ksigzka — to érodek do podniecenia naszych wlasnych przezyé. Naj-
silniej dziala na czytelnika ta ksiazka, ktéra napisal czlowiek o podobnej
do niego organizacji psychicznej, Wobec takich zalozen jednym z najwaz-
niejszych zadan bibliopsychologii jest znalezienie tej analogji — poznanie
psychiki czytelnikéw i ksigzek (t. j. autoréw) i skierowanie odpowiednich
ksigzek do odpow1edmch czytelnikéw. Pézniej stopniowo mozna czytelni-
kom dawaé i kan,zln plsane przez autoré64w o innym typie psychicznym
i spotecznym niz oni sami. Ale najpierw musi sie kazda bibljoteka publiczna
zaopatrzyé w ksigzki nietylko dobre i ksztalcace, lecz przedewszystkiem
odpowiadajace psychice czytelnikéw,

Rubakin dzieli ksiazki na trzy zasadnmicze grupy: 1. Typ intellektu-
alny, t j. ksiazka, kiora dziala przedewszystkiem na rozumowg strone czy-
telnika, 2. Typ uczuciowy—ksiazka dzialajaca na uczucie i 3. Typ wolun-
tarystyczny—ksigzka, ktéra dziala przedewszystkiem na wole.

Kazdy z tych typéw dzieli Rubakin na szereg grup mniejszych, Sa
wige ksiazki abstrakcyine, konkretne, analityczne i syntetyczne, dedukcyjne
i indukcyjne i wreszcie mieszane. Podzial ten uwzglednil Rubakin przy
ukladaniu bibljografij, opatrzonych wyjaénieniami dla. czytelmkéw Ozna-
czajac przez E — uczucia, R — wyobrazenia, N — pojecia, V — akty woli,

. pragmema i instynkty i t. d, dopisywal Rubakin w katalogu do kazdej
ksiazki jej krétka charakterystyke psychologlczna z pomocy tych zZna-
kéw. Oto przyklad:

_Dostojewski ,Bracia Karamazow". E. R C. An, II, — To zna-
czy —jest to ksiazka o typie mreszanym uczuciowo (E) - rozumowym (R).
1({)p:skzdarzen konkretny (C) i anmalityczny (An.), drugi stopiefi trudnosci

sigzki,

" Nastepnie Rubakm przeprowadzal szereg badan, by poznaé¢ psychike’
czytelnikéw, Oto przyklady. Os. badane (stali czytelnicy czytelni publicz-
nych m, Lausanne) mialy przed soba spis najréiniejszych zjawisk psychicz~
nych, opatrzony numerami koleinemi. Nastepnie kazda Os. b, otrzymuje
tekst zlozony z 300 — 400 sléw i ma po przeczytaniu kazdego slowa noto-.
waé numery przezyé jakie dane slowo w niej wywolato, 1lloéé podanych -
numeréw $wiadezy o ilosci reakcyj wywolanych przez dany tekst. Rodzaj
reakcji $wiadczy o typie psychicznym cazytelnika. Np. czyfelnik o umysto-
wosci konkretnej bedzie na dany tekst reagowal wieksza iloscia obrazéw od
czytelmka o typie abstrakcy;nym Jako wynik takiego eksperymentu otrzy-
muje Rubakin iloSciowa i jakosciowa charakterystyke czytelmka Czestosé
podawania przezyé psychicznych danego rodzaju zapisuje Rubakin liczba-
mi, rodzaje przezyé — literami.— W ten sposéb otrzymujemy formulki czy-
telnikéw, podobne do tych, ktére sa w katalogach, Np. E 48, R. 32, N 17,
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V 3 —tak sie zapisuje czytelnika o charakterze uczuciowym i konkretnym.
N, 54, V. 23, E, 18, R. 5— to znowu jest formulka intellektualisty.

Wobec takich wynikéw Dbibljotekarz moze dobiera¢ odpowiednie
ksiazki dla danego czytelnika, Na podstawie podobnych badai ustalono
wspblczynniki bibljopsychologiczne dla czytelnikéw réznych narodowosci.

Zeby poglebié znajomoéé psychiki- czytelnikéw przeprowadzono w roku
1925 ankiete wéréd czytelnikéw bibljotek ludowych w Lausanne.

P. Teodorowa w swym odczycie podala tylko pare z 60 pytaii tef
ankiety, Oto one:

-a) Czy wolisz czytaé¢ ksiazki (diugie, czy krétkie), dzienniki, czy
broszury polityczne lub propagandowe? :

b) W jakim celu zajmujesz si¢ samoksztalceniem? Dlaczego czytasz’
ksiazki, czego w nich szukasz? :

. c) Wskai 5 ksiazek. artykul:éw lub broszurek, ktére najbardziej CIQ
zajely.
- . d) Czy podczas czytania dziel de Amicis, V. Hugo, Gorkie' go, Tot-
sfoja, Dostojewskiego i t, d, wyobrazasz sovbie wyraZnie wszystko to, co
w.tych ksiazkach jest opisane: osoby., zdarzenia, przyrode? Czy jest to-
jakby zywe przed twemi oczami—czy tez nie?

e) Czy lubisz marzyé, budowac zamki na lodzie? Czy ci to sprawia.
przyjemnosé?

f) Czy lubisz czytaé powieém fantastyczne, jak np. dziela Bellamy,é
Wells'a, Jules Verne'a i t. p, Czy tez wolisz poematy jak np. ,,Russlan.
i Ludmita” Puszkina lub ,Demon” Lermontowa?

8) Co na]leple] zapamietujesz: stowa, wiersze, éyfry, obrazy, osoby,
melodje muzyczne?.

. h) Ile stron c1ekawe1 pow1eéc1 mozesz przeczyta¢ w ciagu godzmy” :
20, 30, 50. Czy wigcej? A .ile stron ksiazki naukowej mozesz przeczytaé
przez godzing?

i) Czy lubisz przyrode? Czy bardz:e] Cie mteresu]e zycle przyrody
czy zycie spoleczne czy wreszcie zycie wewnetrzne? it d.. .

Na podstawie tych badar dokonano w bibljotekach w Lausanne za-
kupu nowych ksigzek, odpowiadajacych typom psychicznym czytelnikéw.
Ksiazki te cieszyly si¢ wigksza poczytnoscia od poprzednich. Instytut mie-
dzynarodowy psychologii bibljologicznej w Lausanne jest w ciggtym kontak-
cie z bibljotekami publicznemi — dzieli si¢ z niemi wynikami swych badan;.
wltell: sposob mozliwe jest coraz w1kaze zbhzeme mlqdzy bibljoteks i czy-
telnikami.

W mysl dazen bibljopsychologji musi wzorowy bibljotekarz po za
dotychczasowemi wiadomosciami posiadaé gruntowne wyksztalcenie i wiel-
ka intuicje psychologiczna, UDobrym bibljotekarzem wedlug p. Teodorowej
mozna byé tylko z powotlania, podobnie jak ksiedzem, malarzem i t, p.

Bxbl)opsychologja zajmuje si¢ poza tem innemi zagadnieniami — np.:
bada jak nalezy pisaé, by trafi¢ do czytelnikéw, Chodzi tu przedewszyst-
kiem o wskazowki jak nalezy popularyzowaé nauke, pisaé podreczniki
szkolne. slowniki, encyklopedje i t. p. Rubakin na podstawie swych badan
i korespondencji z 12.000 czytelnikéw stworzyl ksiazki przezmaczone dla.
réznych okreslonych typéw psychicznych.

Podobnie zewnetrzna szata ksiazki, jej wymiar, tytul, druk, okladka.
i t. p. maja byé przedmiotem badan bibljopsychologii. :
Autorka zalacza bogata bibljografie przedmmtu——poda]emy tutaj tylko'
pare wymienionych ksiazek.
N, A, Rubakin. Introductxon 3 la psychologxe bibliologique”, Pars:
1922, Fernere »la psychologle blbhologlque qd’ apres les travaux de Ruba-
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kine", (Archives de Psychologie 1916, Nr, 12). Otlet, ,L'avenir du livre
et de la bibliographie”. (Bul. I. I, Bruxelies, 1911, Nr. 4—6), Benno Erd-
mann and Raymond Dodge ,Psychologische Untersuchungen iiber des Lesen
auf experimenteller Grundlage”", Halle, 1896. — ,Les formules bibliopsycho-
logiques des livres”, Collaboration intellectuelle Nr. 13—14, 1924. Lausan-
ne. — ,Comment organiser les bibliothéques ouvriéres?”. Bull, Nr, 187. Mai-
son du Peuple, Lausanne. — ,Enquéte de la Maison du Peuple"” — Lausanne.
(Bull. Nr. 161, 1925), — Section de la psychologie bibliologique ,L’organisa-
tion sc1ent1f1que du travail intellectuel dans I'Institut international de Bi-
bliographie". Septembre—octobre 1924.—,Section de psychologie bibliologi-
que et son activité 1924—1925", )

P. Teodorowa zaznacza wyraznie, ze mdwi tylko pobieinie o meto-
dach bibliopsychologiji, poniewaz wlaéciwem jej zadaniem jest podanie ce-
léow i dazen tej mauki.

’ Wobec tego trudna jest krytyka tych metod; gdyz—byé moze——-duzo
razacych wad jest wynikiem zbyt pobieznego, niescistego sposobu przedsta--
wienia metod bibljopsychologji. Nie mozemy przeto nic powiedzieé¢ o tech-
nice eksperymentu — ale jedna rzecz zaznacza autorka wyraznie, Oto osoby
badane zapisywaly swe reakcje na kazde osobne stowo z podanego tekstu.
W -ten sposéb badano charakter ich, jako ezytelnikéw—t. zn, chciano wie-
dzieé, w jaki spos6b reagujag na ksiazki. Tkwi tu falszywe zalozenie, ze.
ksigzka—to suma stéw. Pozatem, jak to na wstepie zaznacza sama autorka,
reakcja danego czlowicka na pewna tre$é zalezy od jego dyspozycyj sta~
Iych i chwilowego mnastroju, .Jakze wiec mozna na podstawie reakecji na
jeden tekst charakteryzowaé czytelnika? Spisanie wynlkow takiego ekspe-
rymentu za pomoca formulki blbl]opsychologlcznej nie podnosi wartosci nau-
kowej tej charakterystyki, .

Z urywkéw kwestjonarjusza mozna przypuszczaé, ze to jest lepsza_
droga do poznania czytelnikow, ‘

Przy charakterestykach ksigzek znowu spotykamy sie z szufladkowym
pojmowaniem psychiki ludzkiej. Ta ksigzka dziala na uczycie, ta na wolg,
a ta ma rozum, A jefli ktos jest sklonny do przezywania silnych uczué lo-
gicznych i dozna wielkiej przyjemnosci czytajac dowodzenie w podreczniku
geometrji (ktéry napewno mlalby W katalogu plerwsza litere R.). Jak
moze ksigzka wywolywac pragmeme—me wywolujac uczué? albo postanc-
wienia bez sadéw? i t. p.,.

Taki podzial ksiazek jest rzecza bardzo dowolna, zalezna od tego, co
przy ich czytaniu przezy! bibljotekarz.

Ale wréémy do najwazniejszego zalozenia blbllopsychologu.—Glosx
ono, ze na czytelnika dziala najsilniej ta ksiazka, ktérej autor ma podobnag
do czytelnika organizacie psychiczna, Czy tak jest zawsze? To znaczy czy
1) autor wiernie oddaje swe wlasnoéci psychiczne w ksiaice, ktéra pisze?
i czy 2) czytelnik najsilniej reaguje na ksigzke podobna do siebie. Sadze,
ze nie zawsze, Czesto ksiazka jest jakby negatywem, klisza fotograficzna
duszy autora—u swych bohateréw podkresla czestokroé te cechy charakte-
ru, ktérych on sam nie posiada, lecz o kiérych marzy. CZQStO w ten spo-
s6b broni si¢ autor przed swem bolesnem poczuciem nizszosci. Podobnie
dzieje si¢ z czytelnikiem —ktos przykuty przy biurku chetnie czyta o dale-
kich wyprawach podbiegunowych, — ktos kto ucieka przed kazdym samo-
chodem marzy o bohaterach Londona i t. p. Nie zawsze wige sprawdza
sie¢ starozyina zasadd, ze ,podobne przyciaga podobne”. .

Bibljopsychologja to nauka stosowana o praktyczaych celach spo-
leeznych — mozemy wiec zastanowié¢ sie nad tem, czy takie dazenie
do dostarczenia 'ksiazek podobnych czytelnikom do nich jest celowe spo-
tecznie? Czy nie prowadzi to do jednostronnosci zamiast wszechstronnego
wzbogacania zycia—co jest celem samoksztalcenia. W odczycie swym moéwi:
p. Teodorowa czesto o dopasowaniu ksiazek do charakteru czytelmkow'
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i ich érodowiska spolecznego. Sg to dwie réine rzeczy, bo przeciez w pew-
nej grupie spolecznej nie mamy tylko ludzi o podobnym charakterze. Ot6z
poznanie upodoban pewnych warstw czytelnikébw moze byé rzecza niez-
miernie pozyteczng dia bibljotek publicanych, Naogét wziawszy dazenia bi-
bljopsychologji do uwzglednienia praw rzadzacych psychika przy kierowa-
niu bibljotek i redagowaniu wydawnictw jest bardzo cenne. Sadze, ze
szczegblnie duzo mozna w tym kierunku zdzialaé w dziedzinie populary-
zacji wiedzy i tu wlaénie przyda sie charakterystyka grupy spolecznej, dla
ktorej ksigzka dana jest przeznaczona, Po zatem, jak slusznie podkresla p.
lZ'eodorowa, bibljopsychologja ma duzo do powiedzenia o szacie zewnetrznej

siazki. ' n
Mag. Aniela Mayer-Ginsbergowa.

Dr. S. Batawia, J. Budkiewicz, Dr. M. Skriywan-iebrowska —
Badania nad nieletnimi przestepcami, Poczucia moralne, Z przedmowgy prof.
W. Makowskiego. Monografje opracowane w Seminarjum praws karnego
U. W. VI. Warszawa, F. Hoesick, 1929, 154 s. ‘

Szczesliwg inicjatywe podjelo Seminarjum prawa Karnego U, W, za-
praszajgc do wykonania pewnych spécjalnych zadan fachowcéw z poza swe-
go grona, Zadania te byly natury psychologicznej: ,poznaé 2ywa tresé, jaka
si¢ kryje pod martwemi schematami statystyki kryminalnej”. Powolano za-
tem do wspélpracy zawodowych psychologéw — p. Janing- Budkiewicz i dr.
M. Skrzywan - Zebrowskaq. _

Potrzebe i znaczenie dla kryminologji badan psychologicznych nad
przestepcami, zwlaszcza nieletnimi, jasno, zwigzle i przekonywujaco przed-
stawia dr, St, Batawia. Zwalczaé przestepczo$¢ najskuteczniej mozna wte-
dy, gdy sie nie dopusci do tego, aby wyrastali na doroslych .przestepcéw
¢i mlodociani, ktérzy wkraczajg na wystepna droge. Osiagngé to mozna
poznajac przyczyny przestepczosci zarowno doroslych, jak i mlodocianych.
Wsréd przyczyn rozréznia si¢ dwie grupy: czynnik indywidualny, konsty-
tucja biopsychiczna, oraz czynnik spoleczny. W kryminologji wspdlczesnej
toczy sie spér o role tych czynnikéw przy powstaniu przestgpstwa. W roz-
wigzaniu tych zagadniefi doniosle znaczenie maja badania psychologiczne
zaréwno dla wySwietlenia sprawy osobowosci przestepcy, jak i mechanizmu
oddzialywania wplywéw spolecznych. Badanie osobowoSci przestepcy naj-
latwiejsze jest w zastosowaniu do nielefnich; dziecko latwiej da sie prze-
niknaé, poznaé, osobowos$é¢ jego mniej jest jeszcze skomplikowana, niz
uksztaltowana juz psychika dorostego przestepcy, na ktérej wycisnelo swe
pietno diugoletnie uprawianie zawodu. Badanie dzieci pozwala poznaé pro-
ces rozwoju indywidualno$ci . przestepnej in stefu -nascendi. W procesie
tym szczegdlniejsze znaczenie posiada rozwéj poczué etycznych. Zbadanie
tych poczué jest zadaniem omawianej pracy. Rozwiazanie tego wlasciwego
zadania musi poprzedzié rozwigzanie zadania innego: znalezienie wlasciwej
metody badania poczué etycznych, wobec braku takiej metody juz ist-
niejacej. .
Po tym wstepie, charakteryzujacym zadania pracy, zabieraja glos psy-
chologowie. Dr. M. Zebrowska po$wieca rozdzial na przedstawienie i kry-
tyczne oméwienie metod dotvchczas uzywanych w celu poznania rozwoju
moralnego dzieci. Rozréinia trzy grupy metod z posréd sfosowanych do-
tychczas: ] .
1. Metody, ktére badajg wiedzg¢ dzieci o sprawach moralnych, ,nie

majac pretensji do ujawnienia . glebszych odczué i zssad, ktére dziecko
posiada, ani tez jego zdolnosci do wydania ocen etycznych®.

2. Metody, ktére zwracajg sie przedewszystkiem do badania- moty~
wéw, jakie dzieci podaja na uzasadnienie znanych nakazéw lub zakazéw
etycznych, ’ ‘ : - :
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3. Wreszcie te metody, ,ktére przy rozstrzygnieciu czy ocenie jakie-
go$ konfliktu moralnego zadaja od osoby badanej glebszego wczucia sig
w przedstawiona sytuacje, i odwoluja sie w ten sposéb w mniejszym lub
wiekszym stopniu do jej poczué etycznych”.

Metody te sg scharakteryzowané nader wyraziscie, plastycznie, a Zad-
nej z bystrych uwag krytycznvch nie mozna odméwié slusznosci. Autorka
podkresla przytem konieczno$é odrdzniania od siebie celéw, jekie osiag-
naé mozna z pomocy kazdej z tych trzech metod, i interesuje sig prze-
dewszystkiem metodami treeciego typu, jako temi, ktére zwracajg sie do
jednego z trzech waZnych czynnikéw moralnosci (wiedza etyczna, poczucia
etyczne, postepowanie), mianowicie do poczué etycznych,

Po odrzuceniu metod, nienadajacych sie zupelnie do obranego celu,
dr, Zebrowska wybiera z posrod metod grupy trzeciej te, ktére najbardziej
odpowiadaja stawianym wymaganiom, i uzasadnia modyfikacje wprowadzo-
ne nietylko do technicznej realizacji, ale i do zasadniczej koncepgcji tych
metod. 1 znowuz, jak przy krytyce metod, czytelnik w kazdym punkcie mu-
si zgodzi¢ sie z autorka. Szercki zakres uwzglednianych wymagan metody,
przezorne liczenie sie z trudnoéciami, trafne ich omijanie, czujny kryty-
cyzm w odniesieniu do spodziewanej uzytecznoéci metody — oto co cha-
rakteryzuje te nadzwyczaj interesujace i pouczajace rozwazania. Jeden tyl-
ko nasuwa sie zarzut: niedostateczna wydaje si¢ analiza samego przed-
miotu badan, t. j. poczué etycznych, dzieki czemu nie sa one dostatecz-
nie wyréznione od dyspozycyj pokrewnych, np. sympatji, solidarnosci i t. p.
Przyznaé jednak trzeba, ze brak'ten daje sie odczué tylko w ustepach,
obejmujacych rozwazania teoretyczne, natomiast w toku analizy konkret-
nych wypadkéw zaznaczone powyiej rozrdinienie zostalo uwzglednione
w naleiytej mierze.

Metoda, przy ktérej zatrzymaly sie autorki, uwarunkowana byla cha-
rakterem zadania i materjalu, nad ktérym pracowaly. Materjalem tym byli
nieletni wig¢Zniowie, odsiadujacy kary lub znajdujacy sie pod $ledztwem
w wiezieniach warszawskich. Zadaniem bylo poznaé te dzieci (w wieku
przewaznie od lat 14 do 17) na tyle, aby mdc z dostatecznym stopniem
prawdopodobiefistwa orzec, jak one reagujag na sprawy moralne. Warun-
kiem tego — pozyskanie zaufania dzieci, zdobycie od nich szczerych wy-
znah. Uzyskaly to autorki w sposéb wymagajacy ogromnego nakladu czasu
i sil, umiejetnosci i dobrej woli: w ciggu kilku miesiecy przychodzily do
wigzienia, odbywaly z dzieé¢mi pogadanki zbiorowe, rozmawialy z kazdem
z nich oddzielnie, zalatwialy im sprawy na miejscu, porozumiewaly sie
z rodzina, a po opuszczeniu wigzienia wynajdywaly im prace, opiekowaly
sig niemi, korespondowaly. Ten olbrzymi trud oplacil sie autorkom; zycz-
liwoscia i czynng dobrocia zjednaly sobie dzieci, zyskaly ich zaufanie. Do-
piero na tle tego stosunku osobistego autorek do objektu badanego mozna
ocenié nalezycie warto$é. wynikéw i przyznaé im te wiarygodnosé, jaka
przypisuja im (bardzo ostroznie zreszta) same autorki.

Badanie wlasciwe odbywalo sie¢ w dwojakiej postaci. Badania zbioro-
we polegaly na tem, ze autorki, wystepujgc w charakterze nauczycielek
Iub ,0s6b z patronatu nad wiezniami” (jak przypuszczaly badane dzieci)
urzadzaly pogadanki z wieksza grupa mlodocianych wigzniéw. Odczytywaly
z géry wybrany ustep (urywki z ,Serca” Amicisa, z opowiadanh Prusa), a po-
temn omawialy z calg klasa tre$¢ przeczytanego ustepu, zadajac dzieciom
pytania, wséréd ktérych byly wplatane pytania o tresci etycznej. Pogadanki
nie mialy charakteru lekcji, lecz raczej rozrywki kulturalnej, nie bylo przy-
musu odpowiadania. Odczytane ustgpy wybrane byly tak, aby apelowaly
- do wyobrazni dzieci i mogly w nich wzbudzi¢ zywy oddzwigk uczuciowy.
Charakterystyczne odezwania sie dzieci pozwolily zwrdcié uwage na pew-
ne jednostki i powziaé pewne przypuszczenia co do ich poczué etycznych.

Te ciekawe jednostki badano potem indywidualnie, z czégo zdaje
sprawe druga autorka, p. Janina Budkiewicz. Badania te mialy na celu
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dokladne poznanie dziecka; sfere intelektualng badano testami Termana;
przedewszystkiem jednak chodzilo o wydobycie z dziecka wyznah, doty-
czacych jego sposobu odczuwania spraw moralnych na tle jego postgpowa-
nia. Dane o postepowaniu dziecka kontrolowano wywmdaml z rodzina,
opiekunami, kolegami i przelozonymi w wigzieniu,

Caly ustep, dotyczacy badan indywidualnych, posiada réwniez wszy-
stkie walory rozdzialéw poprzednich.

) Koficowym rezultatem wszystklch badan byly charakterystykl psy-

chologiczne dzieci, z ktérych pieé opracowala J. Budkiewicz i jedng dr.

Zebrowska. O charakterystykach tych wystarczy powiedzieé, ze sa napisa-
ne nietylko na poziomie najwyiszych wymagan naukowych, ale z niewat-
pliwym talentem, Kazda z nich zawiera bogactwo materjalu, a napisane
sa zwieZle; niesposdb i niema celu streszczaé ich tutaj: warto je przeczy-
taé w calosci. Kazda $wiadczy o rzadkiej rozleglosci obserwacji, glebokiej-
wnikliwosci, umiejetnosci interpretowania i plastycznego przedstawiania oso-
bowogci. Zalowaé tylko trzeba, Zze autorki nie podaly analizy metody, z po-
mocy ktérej dochodzily do rekonstrukcji swych wynikéw. Ten wyklad me-
tody ulatwilby ewentualng prace innym mniej utalentowanym i doswiad-
czonym. :

Omawiana praca wnosi do nsuki nowa metodeg, nieslychanie trudna,
bo wymagajacg od badacza nietylko duiych waloréw intelektualnych, =ale
i czynnej dobroci w stosunku do nieszczesliwych objektéw badania, — me-~
tode jednak niewatpliwie owocna. Wyniki jej dotychczas ogloszone sa nader
szczuple, ale juz teraz cenne, bo choé¢ w jednostkowych wypadkach przy-
taczaja przyklady przeciwko teorji ,zbrodniarza urodzonego”, $wiadczac -
o istnieniu popedéw spolecznie cennych obok wystepnych u tych samych
]ednostel\ oraz 0 mozliwosci poprawy poczqtku]qcyuh przestepcdéw, jesli
sig odpowiednio zmienia warunk1 materjalne i wplywy Srodowiska spo-
tecznego. ‘

Nietylko psychologowi, ale zwlaszcza psychologowi lektura tej ksigz--
ki daje niecodzienne zadowolenie intelektualne i estetyczne,.

Dr. B. Zawadzki.

Psychologja indywidualna Alfreda Adlera . jako metoda pracy wychowaw-
czej w szkole, I, Ad. Rondthaler. Trzy odczyty, II. A. Simon i K.
Seelman. Z praktyki szkolnej, Spolszczyl Ad, Rondthaler, Wrydanie dru-
gie, Nr. 147. Bibljoteka nauczycielska., Tom XII. Warszawa, Wydaw-
nictwo ksiegarni J. Lisowskiej (bez daty). .

Ksigzka ta sktada sie z dwu niero6wnych wymiarami czeéci, Czesé
pierwsza zawiera trzy odczyty o t, zw, psychologji indywidualnej jako pod-
stawie praktyki wychowawczej w szkole, druga za§ — przyktad kilku cha-
rakterystyk uczniéw ,frudnych do prowadzenia”. Warto$é naukowa oby-
dwoéch cze$ci réwniez nie jest jednakowa. Cze§é pierwsza jest w stosunku.
do treéci w niej zawartej zbyt obszerna, Moznaby zdaniem naszem powie-
dzieé to, co p. Rondthaler mial do powiedzenia, na jakich§ osmiu do dzie-
sieciu stronicach, gdy tymczasem autor zuzyl az trzydzieSci szesé stronmic,
Pochodzi to stad, ze autor uwazal za wlasciwe wydrukowaé¢ dwa odczyty
o tej samej niemal treéci i o identycznym tytule: odczyt pierwszy nosi tytul:-
+Metoda psychologji indywidualnej d-ra Alfreda Adlera”; w tytule drugiego
za$§ opuszczony zostal przed nazwiskiem Adlera jego stopiei naukowy, do-.
dano za$§ wyrazy: ,w zastosowaniu do pracy wychowawczej w szkole”.
Sam autor, zdajac sobie sprawe z tego, e sie powtarza, tlumaczy sie przed,
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czytelnikiem tem, ze sg to dwa odczyty, wygloszone w réznym czasie. Ta:
okoliczno$¢ nie usprawiedliwia autora i nalezalo zdecydowaé si¢ na druk
jednego lub drugiego odczytu, albo tez postugujac sie obydwoma stworzyé’
nowa calosé, lepiej nadajaca si¢ do druku. Czyz zachodzila potrzeba uwiecz-
nienia obydwéch?

W odezytach tych przedstawna autor w sposéb jasny choé zbyt odél-
nikowy, poglady psychologiczne Alfreda Adlera, ktéry wyszedl ze szkoly
Freuda, lecz potem zaczal kroczyé wlasnemi drogami, tworzac wlasne kon-
cepcje psychologiczne, w kiérych wielka role odgrywaja takie pojecia. jak
pojecie ,malowartosciowoéci” (tak tlumaczy p. Rondthaler termin ,Minder-
wertigkeit), ,nadkompenstaty" i ,urojonej linji zycia”, Awutor slusznie pod-
kresla plodnosé koncepcyj Adlerowskich, gdy chodzi o wychowanie mto-
dziezy: znajomoéé podstawowych idej psychjatry wiedenskiego pozwala
lepiej przemknac dusze dziecka trudnego do prowadzenia, wykryé przy-
czyny oporéw, na jakie natrafia nauczyciel i ktére utrudniaja mu prace
wychowaweza, a co zatem idzie — trafié do psychiki ucznia, wytlumaczyé,
mu przyezyny jego niepowodzed i co najwainiejsze — wplynaé na ucznia
tak, ze staje si¢ on podatny na wplywy wychowawcze i zostaje zdobyty
dla zycia spolecznego. Dla nauczyciela-pedagoga z powolamé, kiory jeszcze
nie nabral zabdjczej rutyny, lecz ktéry w kazdym uczniu widzi zywa:
inywidualnosé, posiadajaca warto§¢ moralna, koncepcje Adlera, negujg-
cego niemal, (ale czy slusznie?) dziedzicznosé w sferze psychiki, nacecho-
wane zdrowym optymizmem beda bardzo sympatyczne. To tez pomimo
ogblnikowosci, odezyty p. Rondthalera nalezy powitaé zyczliwie. Niepo-
trzebnie tylko autor, ktéry widocznie nie jest fachowym psychologiem, przed-
sigbierze krytyke ,tradycyjnej psychologji szkolnej”, z podzialem psyche
ludzkiej na trzy dziedziny: sfere mysli, uczucia i woli, z nauka o typie wzro-
kowym, stuchowym i motorycznym, z nauka o czterech zasadniczych tem-
peramentach. Tak prosto sprawa sie nie przedstawia, Owa tak zwana:
przez autora ,psychologja tradycyjna” jest karykaturq psychologii naukowe;j,
ktéra zdaje sie byé autorowi obca. Ale miejmy nadzieje, ze czytelmk dla
ktérego ksigzeczka jest przeznaczona, potrafi wyltuskaé z niej zdrowe
ziarno.

. Odczyt drugi- p. t. ,Praca wychowawcza a psychologja” mégiby byé
réwnie dobrze pominiety w ksiazeczce.. Nosi on charakier czysto publicy-
styczny i nadawalby sie conaiwyiei do iakiegoé dziennika, Mys$l jednak
przeprowadzona w nim, a mianowicie zwrécenie uwagi na pozytek, jaki
moze przynie§é szkole specjalista-psycholog, jest na czasie. Czy musi taki
psycholog szkolny koniecznie holdowaé wquczme idejom Adlera, to jeszcze
wielkie pytanie! 'Znajomosé gruntowna owej pogardzonej przez p. Rond-
thalera ,,psychologu tradycyjnei” z jej nowoczesnemi metodam1 eksperymen-
talnemi moze sig¢ takiemu specjaliscie tylko przydaé.

*Cze$é druga ksiazeczki, zawierajaca zywe przyklady rozmaitych
uczniéw ,trudnych do prowadzenia” posiada dwie zalety, Poszczegdlne
charakterystyki sa napisane z duzym talentem i wrikliwoécia psychologiczna,
a czytajac je odnosi si¢ wrazenie, ze ta poprawa, jaka zostala osiggnieta,’
jest trwala i ze autorzy, przeprowadzajacy owa ,psychoanalize” byli na
dobrej drodze. : :

" Ksiazka godna jest polecenia, Nadaje sie ona zaréwno do lektury
w zakladach, przygotowujacych przyszlych pedagogow, jak tez i dla pe-
dagogéw .czynnych, ktérym przestudjowanie charakterystyk, napisanych
przez Simona i Seelmanna, niewatpliwie ulatwi ich trudna i odpowiedzialna.
prace wychowawczag. ‘

J. Segal,
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Prof. W. W. Zienkowski. Psychologja dziecigctwa, Z oryginalu rosyj-

skiego przelozyl Piotr Macewicz., Str. 455, Ksigznica-Atlas 1929. Bibljoteka

przekladéw dziet pedagogicznych. Tom 9. Pod redakcja Dr. Zygmunta
Ziembinskiego.

Polska literatura psychologiczna jest niezmiernie uboga w dzxela
prawdziwie naukowe, zaréwno oryginalne, jak i tlumaczone, ktéreby obej-
mowaly caloksztalt zagadnien, dotyczacych psychologji dziecka. Jezeli
pominiemy prace o charakterze raczej monograficznym, czestokroé bar-
dzo cenne (przewazme tlumaczone z jezykéw obcych), to wlasciwie nie
posiadamy niemel nic oprécz przekladu znakomltego dziela psychologa
angielskiego Sully’ego p t. ,Dusza dziecka.” Niestety dzielo to zostalo
w przekladzie polskim okaleczoné: tlumaczka p- I. Moszczefiska z niewia-
domych powodéw usunela z ksigzki jeden z najcenniejszych jej rozdzia-
Iéw, traktujacy o rysunkach dziecka, nie powiadamiajgc o tem czytelnika,
ktéry nabywajgc ksigzke, bedzie przekonany, Ze dzielo w jezyku polskim
zawiera pelny pzeklad. Jakkolwiek dzielo Sully’ego posiada wielka war-
to§¢ naukowa, to jednak, juz - chociazby ze wzgledu na to, e od chwili
ukazania sie¢ jego psychologja dziecka uczynila znaczne postepy, nie moz-
na dzi§ na niem poprzestaé. Tak wigc w literaturze naszej dawal sig
odczué brak ksiazki o charakterze mniej wigcej podrecznikowym, ktéraby
stala na poziomie dzisiejszej wiedzy o %fyciu psychicznem dziecka. Uczen
pedagogium, czy tez student uniwersytetu, nie wladajacy jezykiem obcym,
nie mial ksiazki, z ktérejby- mégl -czerpaé wiedze o dziecku. 1 dlatego
tez przyklasnaé nelezy decyzji redaktora Biblioteki przekladéw dziel peda-
gogicznych d - ra". Ziembiriskiego wydania w tej Bibljotece przekladu now-
szej pracy z tej dziedziny. Pozwolimy sobie jednak wyrazi¢ zdziwienie
z dokonanego wyboru. Nie chcemy przez to powiedzieé, Ze ksigika autora
rosyjskiego, na ktérq padl wybdr, jest bezwartosciowa: jesteSmy bardzo da-
lecy od potepienia jej. Owszem, posxada ona nawet liczne zalety, jak
sig o tem przekonamy w toku niniejszej recenzji, ale jesteSmy zdania,
ze gdy chodzi o przeklad dziela naukowego z obcego jezyks, nalety pa-
mietaé o zasadzie gloszacej, ze ,le meilleur est ennemi du bien”. Sa
w jezykach obcych dziela znacznie . lepsze od ksiatki Zienkowskiego, be-
dace badZ wainemi etapami rozwoju psychologji dziecka, badZ tez dejace
w sposob oryginalny i twdrczy me]ako synteze wspélczesnego stanu na-
szej wiedzy w tej dmedzlme, e wymlemmy chociazby ksxqzkl Groosa,
Sterna, Biiblera, ktérych znajomosé jest dla psychologa, zajmujacego sie
okresem dziecigctwa, nieodzowna, Ksigzka Zienkowskiego, ktéra (podkres-
lamy to z uznaniem) nie nosi charakteru kompilacyjnego, niemal na kaz-
dej stronicy na wyiej wspomnianych badaczy, na_ ich teorje, poglady
i wyniki si¢ powoluje. Czytelnik, dla ktorego ksiazka Zienkowskiego jest
przeznaczona, skorzystalby znacznie wiecej, gdyby mial moznos$é przestu-
djowania choéby np. ,Psychologji wczesnego dzieciistwa” Sterna, ktéry
tresci do swego dziela nie czerpal z innth ksiazek, fraktujacych o tym
przedmiocie, lecz przedewszystkiem z niezmiernie bogatej skarbnicy wlas-
nych obserwacyj. 'l‘ymczasem u Zienkowskiego napotykamy bardzo malo
wlasnych spostrzezen.

Przejdimy do omdwienia tej ksiazki, Nie jest ona pozbawiona pew-
nej oryginalnosci. Oryginalno$é ta dotyczy jednak nie tyle sposobu trak-
-towania zagadniefi samego dziecigctwa, ile raczej pewnych kwestyj psy-
chologji ogdlnej, jak np. fantazji, uczué i ich rozwoju, oraz ewolugji du-
chowej ‘wogéle. Autor stara si¢ daé nowe i podlug niego naukowo plodne
rozwazania dotyczace duszy dzieciecej, rozpatrujac ja ze stanowiska
swoich pogladéw i teoryj z zakresu psychologji ogélnej. 1 ta wlasnie oko-
licznoéé uchronila ksigzke uczonego rosyjskiego od pietna kompilacyjno-
§ci, jakkolwiek powfarzem, Zienkowski nie wzbogaca psychologji dziecka
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pod wzgledem materjalu empirycznego. Inna sprawas, czy owe oryginalne
teorje ogdlno psychologiczne sa realnym postepem naukowym i czy na-
prawde ich zastosowanie w psychologji dziecka jest tek plodne, jak to
autor zdaje sig przypuszczaé. Pozwalamy sobie o tem watpié.

. Teorja fantazji, ktorg autor rozwija w rozmaitych miejscach swojej
ksigzki w sposéb zreszta dosé ogélnikowy, nie wydaje sig nam trafnq, jak-
kolwiek zgodzié si¢ nalezy z autorem, gdy twierdzi, ze ,klasyczna” teorja
fantazll kladqca nacisk na kombinacje tresci wyobraiemowych, jest bledna
i zupelnie nie nadaje sig do wytlumaczenia przejawéw fantazji dziecka.
Z drugiej jednak strony autor przeoczyl niektére nowsze préby ujecia
zjawisk fantazji, dalekie od schematéw psychologji asocjacjonistycznej.

Wedlug autora fantazja jest przejawem sfery emocjonalnej, jej gidwna
funkcjg jest obslugiwanie tej sfery, Autor nawiazuje do sformulowanego
przezen gdzieindziej ,prawa dwoistego wyrazania uczué”. ,Obrazy” fan-
tazji majg na celu wedlug autora uczynienie treéci.uczucia ybardziej jas-
na” i utrwalenie jej w ten sposéb w systemie zycia duchowego. Autor ani
nie wyjasnia, co to znaczy owo rozjasnienie tre$ci uczucia, ktéra, jakby
z jego twierdzenia wynikalo, zawarta jest w niem metnie, zanim jg obraz
#rozjasni”, ani tez nie probuje wykazaé, w jaki to sposéb uczucie przeja-
wia sie w ,obrazie”, jako jego ekspresja, nie méwigc juz o tem, ze nie
uzasadnia ani jednem stowem ryzykownej teorji uczué, bedacej zalozenien
jego n,teorji” fantazji, nie popartej zadnym materjalem empirycznym, Wo-
bec tego bowiem, e owych ,obrazéw fantazji” moze istnie¢ nieograni-
czona liczba i Ze moga sig one réznié pod wzgledem jakosciowym, musie-
liby$my zalozyé, ze i w dziedzinie uczué, ktérych owe obrazy moga byé
wyrazem, istnieje conajmniej takiez bogactwo odmian jakd$ciowych. Twier-
dzenia tego, posiadajacego w psychologji nielicznych zwolennikéw, do kté-
rych nalezy zaliczyé i naszego autors, notabene twierdzenia bardzo ryzy-
kownego, nalezalo uprzednio dowiesé, czego Zienkowski nie uczynil, Zresz-
ta i to nie uratowaloby teorji fantaz)l, posmda)qce] charakter dyletancki.

Pomijajac logiczna niejasnosé pojecia ,wyrazu®, uzytego w celu oznacze-
nia stosunku pomigdzy obrazem a odno$nem uczuciem, nasuwa sig pytame,
czy chodzi tu o jakies prawo ogélne, z pod ktérego nie wylamuje sie
Zadne uczucie, czy kaide uczucie daiy do ,wyrazenia si¢” w obrazie,
a wiec i uczucie przyjemne jakiego dos$wiadczamy np. podczas zaspokaja-
nia glodu i t. p., czy tez chodzi tu moze tylko o niektére uczucia, wy-
stepujace przytem moze w specjalnych warunkach. Naprézno szukamy na
to pytanie odpowiedzi w ksiazce Zienkowskiego: ogdino - psychologiczne
fundamenty jego teorji fantazji ‘dziecka sg niebardzo mocne. ‘

Zienkowski slusznie kladzie bardzo silny nacisk na znaczenie fan-
tazji w okresie wczesnego dziecifistwa i szczegélnie na jej role w zaba-
wach dz1ecka, ktore stanowig najbardziej podatny grunt dla jej rozwoju.
Autor nasz nie zdolal sig jednak uchronié od znacznej przesady pod tym
wzgledem, twierdzi on bowiem, zZe niema zabawy bez udzialu fantazji.
Twierdzenie to nie jest zgodne z rzeczywlstoécla. poniewaz istnieje cala
dziedzina zabaw, w ktérych fantazja nie odgrywa zadnej roli jak np. za-
bawy, ktére Groos podciaga pod kategorje nazwana przezein ,das spielen-
de Experimentieren”. To niesluszne twierdzenie wyplywa u Zienkowskiego
z jego blednej teorji fantazji jako wyrazu uczuc .Zabawa powiada autor

#Sluzy przedewszystklem wymogom uczucia”, a %e uczucie ,wyraza sie”
w obrazach fantazji, wiec stad zaliczenie wszelkiej zabawy do czynnosci
fantazji. Nalezy jednak z uznaniem podnieéé, ze zagadnienie zabawy opra-
cowane jest w ksiagzce Zienkowskiego wszechstronnie, gruntownie i z praw-
dziwa kompetencja.

W sprawie zagadmema zycia emoclonalnego, ktére u dziecka odgry-
wa tak znaczna role, za]muje autor stanowisko kraficowo plurallstyczne.
uwaza on, ze istnieje njeograniczona ilosé jakosciowych odmian uczué,
poglad, ktéry czytelnik musi przyjaé, niestety, na wiare, jakkolwiek jest on
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zdaniem naszem bardzo malo prawdopodobny, czego w tem miejseu roz-
wijaé nie mozemy. Z tym pogladem laczy sig inny, a mianowicie poglad,
2e uczucia t. zw. wyisze, jak uczucie socjalne, moralne, religijne i f. p.
sa, jak sie wyraZza autor, niepochodne, t. j. nie dadza sie sprowadzié
do uczué i wzruszefi pierwotnych wzglednie prostych. I to twierdzenie
mnie zostalo jednak udowodnione. Brak réwniez jakiej§ préby krytycznego
rozpatrzenia teorji o pochodnosci owych t. zw. uczué wyiszych, teorji
bardziej. prawdopodobnej niz teorja, ktéra autor bierze za podstawe,
na ktérej rozwija swoje poglady na ewolucje  tych uczué u dziecka.
QOdnosi si¢ wrazenie, Ze w wyborze teorji kierowal sie autor pobudkami
natury uczuciowej: przykro$é widocznie sprawiala mu mysl; ze uczucia
tak szozytne i glebokie, jak uczucia religijne i moralne, moga byé tak
skromnego pochodzenia. To stanowisko autora ma jednak ten niepo-
23dany naukowo skutek, Ze niezmiernie ciekawa i teoretycznie wazna dla
-psychologji kwestja, jak powstaja i rozwijajag sie uczucia wyzsze u dziec-
ka, 'dla autora niemal Ze nie istnieje. Conajwyzej autor moze sobie posta-
wié tylko pytanie, kiedy, t. j. w jakim momencie zycia dziecka ukazuje sig
poraz pierwszy to czy inne uczucie wyisze. Autor kladzie rdéwniez zbyt
slaby nacisk na wielkie znaczenie, jakie dla rozwoju uczué posiada roz-
wdj intelektualny dziecka, bedacy warunkiem nieodzownym, bez ktérego
niema rozwoju uczué takich, jak uczucia religijne, spoleczne, moralne¢ i es-
tetyczne, To tez pomimo, iz autor sf.rze emocjonalnej dziecka, ktdra jak
to Zienkowski sam slusznie zaznacza, stanowi punkt ciezkosci w Zyciu
psychicznem dziecka, poswieca lwig cze$¢ swojej ksiazki, to jednak naszej
wiedzy o owych wuczuciach wyiszych dziecka nie pomnaza jakiemi§ no-
wemi oryginalnemi przyczynkami. Liryczne wylewy jak na gust referenta
zbyt obfite w ksiaZce czysto naukowej, nie zastapia chlodnej analizy psy-
-chologicznej. : . -

Wyrazone powyzej uwagi krytyczne nie maja jednak na celu dys-
kwalifikowania fych czesci ksiazki, ktére zostaly poSwiecone sferze emo-
cjonalnej dziecka. Pomijajac wytknigte braki, nalezy stwierdzié, ze rozdzia-
ly dotyczace strony uczuciowej wieku dziecigcego zostaly potraktowane
przez Zienkowskiego con amore. Czytelnik nie obeznany z psychologja
dziecka, a .dla takich wszak w pierwszym rzedzie autor przeznaczyl swoje
dzielo, znajdzie w niem duzo ciekawych wiadomosci, wylozonych przej-
.rzyécie, przystepnie i naogol bardzo jasno. Szczegélnie dobrze opracowal
autor kwestje pierwotnych uczué i wzruszen dziecka, jak strach, gniew,
wstyd, zazdro$c i t. p. z uczué za$§ wyzszych szczegdlnie dobrze udalo
sie. autorowi przedstawié uczucia estetyczne, rozwdj zdolnosci rysunkowych
u dziecka, sprawe rozwoju seksualnego. Nadmieni¢ wypada, Ze omdéwienie
‘sfery emocjonalnej dziecka zajmuje u autora aZ sto sze§édziesiat stronic.
Znacznie juz pobiezniej opracowane zostaly sfery ‘intelektualne i woli. Tak
np. zagadnieniom tak podstawowym, jak sprawa rozwoju postrzezen, uwa-
gi, abstrakcji, wyobrazen, odpoznania, pamieci i kojarzenia po$wiecil autor
zaledwie 26 stronic. Szerzej coprawda, ale jednak zbyt pobiezinie i -jakby
bardziej niedbale omawial autor zagadnienie myslenia dzieci. Natomiast
sprawa pomiardw inteligencji testami Binet’a i Simon’a zostala oméwiona
jasno i dobrze. Niestety réwniez pobieznie rozpatruje autor sferg aktyw-
nodci i woli dziecka. Najbardziej jednak po macoszemu potraktowal autor
zagadnienia rozwoju woli dziecka. Coprawda rozdzial, poswiecony temu
zagadnieniu, zawiera 22 strony, ale z tego 13 stronic zawiera omawianie
zabaw i ich klasyfikacje, co jest wada kompozycji, poniewaz psychologii
i znaczeniu biologicznemu zabaw dzieci po$wiecono duZo miejsca na po-
¢zathu ksiazki; nalezalo wiec uwagi, dotyczaée np. klasyfikacjj zabaw wia-
czyé do rozdzialéw poczatkowych traktujgcych o tem samem zagadnieniu.
Przeszlo § stronic znowu zajmuje omawianie tworzenia sie nawyknien, co
nelezy raczej do rozdzialu omawiajacego zjawiska' pamieci i.kojarzenia.
Po odliczeniu wiec tych - stronic, majacy¢h luZny zwigzek z psychologja
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aktywnosci woli, pozostaje niespelna 5 stronic na ktérych autor zajmuje
sig procesami woli. O ile sobie uprzytomnimy te okoliczno$é, ze omawia-
nie uczué zajmuje 160 stronic, to bgdziemy musieli stwierdzié razaca dys-
proporcig. [ dziwié si¢ wobec tego nie moina, ze w zakresie tak szozup-
lym mozna daé jedynie ogdlniki. Ten rozdzial nalezy do najstabszych
w- ksigzce. -

"Slabo réwniez wypadl rozdzial o osobowosci - dziecka. Autor rozta-
cza przed czytelnikiem metne wywody natury metafizycznej o istocie oso-
bowosci, o jéj rzekomo pozaempirycznych skladnikach, utrzymujac bez
dowodu, Ze ,empiryczne pojecie osobowosci nie daje moznosci wyjasnie-
nia rozwoju Zycia psychicznego”. Natomiast o osobowo$ci dziecka dowia.
dujemy sie z ksiazki Zienkowskiego bardzo malo, a i to, czego sie dowia-
dujemy, stoi w nadzwyczaj luZnym zwiazku z uprzedniemi wywodami me-
tafizycznemi. Do stwierdzenia tego, Ze osobowo$§é dziecka odzna¢za sig
zmiennoscia, ruchliwo$cia, kruchoscia i delikatnoscig, moina sie bylo dos-
- konale obyé bez metafizycznych spekulacyj.

Oto gléwne uwagl krytyczne, jakie nasuwajg sie¢ przy lekturze 2 PSY-
chologji dziecigctwa”. Wymienione braki obnizaja naturalnie wartosé ksigz-
ki, ktdra iednak mimo to posiada waine zalety. Rzuémy na nig okiem,
kierujgc sig kolejnoscia rozdzialéw.

W rozdzisle pierwszym znajdujemy bardzo dobry i zwigzly przeglad
hlstoryczny kierunkéw, w ktérych rozwijala sig i rozwija psychologja dziec-
ka, oméwienie stosunku psychologji dziecka do innych dyscyplin psycho-
logji, wreszcie przeglad najwazniejszych metod stosowanych w te] dziedzi-
nie wiedzy.

W rozdziale drugim i trzecim omawia autor obszernie i gruntowme
zagadnienie zabaw dziecka i ich znaczenie dla rozwoju psychicznego
dziecka, opierajac sie gléwme na slynnej lplodne] naukowo koncepcji
‘Groosa. W zwiazku z omawianiem specjalnej tre$ci zabaw dz1ec1ecych za-
‘znajamia autor czytelnika z pojeciem dziedzicznosci socjalnej i z etapami
rozwoju samowiedzy dziecka. Idzie tu autor za teorja Baldwina, ktérego
koncepcie w tej dziedzinie zmienily radykalnie dawne poglady psycholo-
géw na te sprawe. Na dobro autora nalezy zapisaé uwzglednienie wiel-
kiej roli czynnika socjalnege w rozwoju samowiedzy" dziecka.

W rozdziale czwartym omdwione zostalo zagadnienie dlugofrwaloscn
dziecigtwa u czlowieka oraz zesgadnienie podzialu dzieciectwa na okresy.
W rozdziale tym zasluguje na uwage trafna charakterystyka rozmaitych
faz dziecigctwa i okresu mlodzienczego.

W rozdzialach pigtym i szdstym zajmuje sig autor rozwojem fizycz-
nym i psychicznym niemowlecia. Dane dotyczace rozwoju fizycznego dziec-
ka przedstawione sa zwieZle i dokladnie. Nastepnie omawia autor rozwdj
zmysléw niemowlecia, jego pamieé, skojarzenia i uwage, poczem przecho-
dzi do rozpatrywania przeiyé uczuciowych dziecka, przeciwstawiajac sie
teorji, wedlug ktérej w ewolucji Zycia uczuciowego dziecka waing odgrywa
role mechanizm skojarzeniowy i broniac malo prawdopodobnego pogladu,
jakoby rozw6j polegal na przeksztalcaniu duszy jeko calosci. ,Wlasciwie
niema zadnej ewolucji uczucia, lecz ewolucji ulega dusza”. W sprawie
‘powstawania uczué moralnych zajmuje autor stanowisko jakiego§ kranco-
wego natywizmu, co zreszta wynika konsekwentnie z jego pogladu o nie-
pochodnosci uczué wyzszych, o czem jui byla mowa poprzednio. Koniec
rozdzialu piatego poswiecony zostal zagadnieniu dziedzicznosci psychicz-
nej, przyczem autor opiera sig na znanych wynikach Galtona i Petersa.
Rozdzial szésty zajmuje si¢ zagadnieniem rozwoju aktywnosm u dziecka.
Omdwione sa tu odruchy, instynkty, ruchy impulsywne i ruchy ekspresii.
‘Wreszcie wiecej miejsca zajmuje zagadnienie woli w Scislem znaczeniu
tego slowa. W analizie proceséw woli autor opiera si¢ przewaznie na zna-
nych badaniach Ach’a i przyjmuje niepochodny charakter tych procesdw.
Faktéw dotyczacych powstawania pierwszych przejawéw woli autor jednak
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nie przytacza. Nie zajmuje sie¢ on réwniez wySwietleniem ,mechanizmu”
pierwotnych aktéw woli, co jest zreszta u niego zrozumiale wobec tego,
ze wedlug niego akt.woli jest niepochodny, ze wigc i 0 jego mechanizmie
mowy byé nie moze. : .

Bardzo dobry jest rozdzial siédmy, poswigcony zagadnieniu mowy
dziecka. Autor oparl sie tu gléwnie na klasycenych badaniach Sterna.

Dalsze rozdzialy sa po$wiecone gléwnie zyciu psychicznemu dziec-
ka od konca pierwszego roku 2zycia do kofica szdéstego. W rozdziale §s-
mym jest mowa 0 Zyciu emocjonalnem wczesnego dziecifistwa. Rozdzialy
od dziewiatego do jedenastego wlgcznie zajmujg si¢ omawianiem uczué
wyiszy t.j uczué socjalnych, estetycznych i religijnych. Uwagi, dotyczace
tych rozdzialéw, zostaly sformulowane juz wyzej.

Rozdzialy dwunasty i trzynasty traktuja o rozwoju strony intelek-
tualnej dziecka, rozdzial czternasty— o rozwoju aktywnos¢i dziecka i wresz-
cie rozdzial pigtnasty — o osobowosci dziecka.

Pomimo wytknietych wyzej brakéw i usterek ksigzka Zienkowskiego,
jakkolwiek pod wzgledem oryginalnosci nie dotrzymuje kroku takim dzie-
Yom, jek Sully’ego, Sterna, Groosa, Biiblera i innych badaczy, to jednak
musi byé uznana za dzielo bardzo pozyteczne i ukazanie si¢ w szacie
polskiej wobec braku dziel innych, traktujgcych-o tym przedmiocie — uwa-
zac naleiy za zjawisko dodatnie. KsigZzka Zienkowskiego naogdl stoi na
poziomie wiedzy dzisiejszej i jej przestudjowanie przyniesie korzy$é czy-
telnikowi, Wyklad utrzymany jest na poziomie akademickim. Ksigzka Zien-
kowskiego zasluguje na to, by ja poleci¢ studentom pedagogiki, uczniom
pedagogjéw, nauczycielstwu i kazdemu, kto interesuje sie¢ z tych czy in-
nych powodéw Zyciem psychicznem dziecka. )

Przeklad czyta sig gladko. Nie zgodzilbym sie tylko z tlumaczem
na niektére neologizmy, zdaniem mojem niefortunne. Tak np. poco two-
rzyé termin ,samo$wiadomo$é”, kiedy istnieje od dawna w jezyku polskim
termin ,samowiedza” oznaczajacy to samo. Wyrazu ,przednajduje” (vorfin-
den) jezyk polski nie zna, istnieje natomiast dobre slowo ,zastawaé”. Na
stronicy 129 tlumacz z niewiadomych powodéw pisze ,refleks" zamiast
polskiege ,odruch”. Wyraz ,istni¢ si¢” napotykam po raz pierwszy w zy-
ciu; wnosze z kontekstu, Ze nie mozna go zastapié wyrazem ,urzeczywist-
nié¢ sie”., Termin _ruchy wyrazajgce” jest niezreczny, poniewaz poczucie
jezykowe domaga sie dopelnienia np. wyrazajace radosé, smutek. Wolal-
bym w tym wypadku uzyé terminu obcego, a mianowicie ,ruchy ekspresii”.
Wreszcie zupelnie niefortunny przymiotnik ,woluntalny®. Czyzby naprawde
nasz dobry termin polski ,dowolny” juz wyszed! z obiegu, | czy rzeczow-
nik ,wola” w rdéznych przypadkach nie wystarcza? Zdaniem mojem mozna
doskonale powiedzieé: ,ruchy wzglednie dzialania dowolne”, ,aktywno§é
woli", ,konflikty woli,” ,procesy wol” i t. p. Drobne te usterki nie obnizaja
jednak wartosci przekladu, ktdry jest dobry.

J, Segal,

O. Decroly i R. Buyse. La pratigue des tests menfaux. Préface par
- Henri Pieron. Alcan, 1928. str, 402, Z atlasem,

Dzielo dwéch autoré6w belgijskich pod nagtéwkiem powyiszym uka-
zalo sie¢ jako piaty tom cennego wydawnictwa ,Bibliothéque de psychologie
de l'enfant et de pédagogie” i czyni zado$é istotnej potrzebie, odczuwanej
przez coraz liczniejsze kola os6b, ktére pragna samodzielnie przeprowadzaé
préby inteligenciji przy pomocy testow. Liczni badacze europejscy, a w szcze-
gélnosci amerykarnscy. ulozyli wlasne systemy testéw badz to w postaci
réznych modyfikacyj i t. zw. ,revisions” skali Binet'a i Simona, badz  tez
wychodzac z zasad odrebanych od zasad, na kitérych opierali si¢ Binet i Si-
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mon, ze wspomnimy tu choéby tytulem przykladéw takie np. modyiikacje
jak Bobertaga, Jaederholmae, Burta, Termana, albo tez préby Sante de’
Sanctis'a, profile Rossolimo, skala Yerkes'a, testy Alpha i Beta z armji amery-
kariskiej i wiele innych, Oprécz tego w ostatnich szczegélnie czasach, po
zwréceniu uwagi na wielkie znaczenie Zyciowe inteligencji praktycznej, ktéra
testy Binet'a i Simona, apelujace przewaznie do sprawnosci jezykowej o0s6b
poddawanych prébom, uwzgledniaja w sltabej jedynie mierze, wymyslono
liczne testy, ktorych zadaniem jest wlasnie rozpoznawanie owej niestusznie
pomijanej inteligencji praktycznej, t, zw. ,performance-tests”. Wzgledy znéw
inne wysunely na czolo sprawe préob zbiorowych, jako wymagajacych znacz-
nie mniej czasu niz proby indywidualne. I oto liczba dotychczasowych ,sy-
steméw” testéw stale powigksza sie o nowe préby testéow zbiorowych: Te
najréznorodniejsze propozycje reform dotychczasowych préb ukazujg sie
w licznych publikacjach, wydawanych nierzadko przez poszczegélne uniwer-
sytety amerykanskie, bardzo, jak wiadomo, zasobne w $rodki materjalne,
oraz sa rozsiane po niemniej licznych fachowych czasopismach psycholo-
gicznych. Jest rzecza niezmiernie trudng nawet dla specjalisty "zdobycie,
a tem samem opanowanie naukowe tego z kazdym dniem powiekszajacego
sie materjalu w znacznej mierze niedostepnego. I dlatego tez z uzmaniem
‘i wdziecznoécia witaé¢ nalezy ukazywanie sie ksiazek, w ktoérych zebrane
sa i uporzadkowane najprzerdzniejsze testy do badania inteligencji, wzgled-
nie innych funkcyj umystowych, Nasza literatura naukowa posiada, jak wia-
domo, cenne dzietlo Jézely Jofeyko, w kiérem poza wywodami z dziedziny
metodyki i statystyki, podane zostaly wazniejsze i czesciej uzywane testy
do badania inteligencji (,Metoda testéw umyslowych i jej warto$é nauko-
wa* 1924). Literatura francuska posiadala do niedawna tylko jedna ksiazke
tego typu, a mianowicie Cloparéde’a ,Comment diagnostiquer les aptitudes
chez les écoliers”, prace, ktoéra w sposéb przystepny, a jednoczesnie grun-
towny zaznajamia czytelnika nietylko z samemi testami w ich pelnem naj-
czeSciej brzmieniu, lecz zarazem wprowadza go w teorje zagadnieni, bez
ktérej prakiyki testow zrozumieé w pelni niepodobna oraz uzasadmia bardzo
jasno i oryginalnie statystyczne metody opracowania wynikéw, poruszajac
przytem waine zagadnienie cechowania testéw,

Ksiazka Decroly i Buyse'a nosi charakter nieco odmienny. Brak jej
mianowicie niemal zupelnie podbudéwki teoretycznej, poza krétkiemi, umie-
szczonemi we wsiepie uwagami o znaczeniu praktycznem préb inteligenciji.
Autorzy zamierzaja omawia¢ zagadnienia teoretyczne w tomie nastepnym.
Wtlaéciwie nalezaloby, zdaniem naszem, od teoretycznych rozwazan roz-
_poczag, bez nich wywody prak'yczne wisza w powietrzu. Tak wiec przy-
najmniej na razie f. j. az do ukoriczenia si¢ zapowiedzianego tomu teore-
tycznego czytelnik bedzie musial szukaé uzasadnien teoretycznych gdzie-
indziej, najlepiej we wspomnianych ksiazkach J, Joteyko i Claparéde‘a, albo
tez w znakomitem dziele W. Sterna p. t. ,Inteligencja dzieci i mlodziézy".

Przyznaé jednak nalezy, ze cel, jaki autorzy sobie postawili, zostal na-
ogot osiagniety: pracownikom naukowym przybyla ksiazka bardzo pozy-
teczna, ktéra im utatwi prace., Wartosé ksigzki podnosi znacznie ta okolicz-
nos§é, ze autorzy nie poprzestali na samem tylko podaniu rozmaitych testéw
w przekladzie na jezyk francuski, l:cz wyprobowali wazniejsze z nich na
setkach, a niekiedy i tysiacach dzieci belgijskich, co pozwolito im wycecho-
waé niektére z tych testow, a jednoczesnie otrzymaé interesujace' przyczyn-
" ki psychologiczne do poznania poziomu umystowego mlodziezy w zaleznosci
od réznorodnych czynnikéw, jak wiek, pleé, narodowosé i érodowisko spo-
leczne. I dla tych powodéw dzielo psychologéw belgiiskich nalezy uwazaé
za powazna i samodzielna prace naukowa, nie za$ tylko za zbiér wybra-
nych testow. Nie wszystkie testy podane sa szczegblowo i w pelnem brzmie-
niu (co, jak wiadomo, jest zasadniczym warunkiem ich stosowalno$ci w prak-
tyce). Niektére z nich zostaly przytoczone bardziej lub mniej ogélnikowo
i pobieznie, Przypuszczac nalezy, ze sa to albo testy, ktérych autorzy nie
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mieli sposobnosm wyprobdwac samodzielnie, albo tez testy, o ktérych "war-
tosci autorzy nasi nie sa zbyt wysoklego mniemania. Przytaczania tych tes-
téw. nie uwazamy za celowe, poniewaz w redakcji podanej w_ksigice De-
croly’ego i Buyse'a nie nada]q si¢ one do uzytki, Uwaga ta dotyczy szcze-
golnle grupy t. zw. ,niemych” testéw zbiorowych, jak np. Ofis'a, Hagger—
ty'ego Kressey'a, Kingsbury'ego, Pintner' a-Cunninghama, Dearborn’a i innych,

Uktad ksigzki jest przejrzysty. W ksiedze pierwszej oméwili Decroly
i Buyse badania indywidualne pozioru mtehgencu Poswu;cono tu duzo
miejsca rozmaitym ,rewizjom* skali Binet'a i Simona i jej przeksztaicemom
(skala Yerkes'a, Herryg'a) oraz skalom Sante de Sanctis'a i Herderschée'go
(dla gluchoniemych), profilom psycholodlcznym Rossolimo i Vermeylen'a
oraz bardzo pomyslowym ,,performance tests*, Z tych ostatnich uwzglednio-
no obszernie testy labiryntu "Porteus’a, ,form - board” w .rozmaitych mody-
flkac]ach testy Pintner'a-Paterson'a, test Kohsa, testy ,,mechamczne Sten-
quist'a i test otwierania pudelek Decroly'ego. Ksigga druga poéwigcona zo-
stata testom zblorowym W jednym rozdziale tej ksiegi zebrano wazniejsze
testy ,,slowne , t. j. takie, ktérych rozwigzanie wymaga poslugiwania sie
.mowa (m. i, testy armji amerykariskiej w zastosowaniu do szkél, testy ,naro-
dowe, Terman'a Ballard'a i inne oraz testy t. zw. ,mieszane", z kiérych.
zostalo bardzo szczegétowo przedstawione testy Thursfon'a wraz z ich
.,adaptaciami" hiszpanska i francuska, Chapman'a i Ballard'a). Bardzo szcze-
gélowo — z wszelkiemi mezbedneml wskazéwkami technicznemi oraz z po-
.daniem wynikéw oméwione zostaly testy do przedwstepnej selekcji na]bar-
dziej - uzdolmonych Inny znéw rozdzial zawiera bogaty zbiér testéw jnie-
mych?, m, i, testéw obrazkowych. — Do dzieta dodany jest cenny atlas
.z licznemi rysunkami. . .
- J. Segal.

Kronika.

Pierwszy Miedzynarodowy Kongres Psychologji Stosowanej (I Con--
‘grés International de Psychologie Appliquée) odbyl sie w dn. od 21 -do 27
marca ub. r. w Paryzu. Zwolany przez komitet, w ktérego imieniu podpisywali
zaproszenia p. Masson-Qursel i prof. Piéron, kongres zapowiadal sie intere-
sujaco, obiecujac w swym programie poruszenie wielu waznych i ciekawych
zagadniefi z réznych dziedzin psychologiji stosowanej. W rzeczywistosci jednak
‘poziom Kongresu nie odpowiedzial przewidywaniom., Przedewszystkiem
-w ostatniej chwili wycofali sie z Kongresu powazniejsi przedstawiciele nauki
francuskief; podobnie tylko nieliczni Niemcy i Anglicy wzieli udzial w Kon-
gresie, dzieki czemu odpadio szereg zapowiedzianych powasnych referatéw,
Poziom Kongresu wypadl bardzo nieréwnomiernie: obok ‘referatéw znanych
uczonych, jak Piaget, Decroly, Baudouin. — spotykalo si¢ referaly ludzi‘. jak
-sie zdaje, nie pracu]a,cych naukowo, referaty o zupe{me niskim poziomie, nie
-ﬁlaja,ce wartosci ani jako dorobek naukowy, ani tez jako podstawa do’ dys-
Kusji -

Obrady Kongresu byly przytem utrudnione przez wadllwq jego orga-

nizacje, niesciste i n1epunktualne spelnianie programu i t. p.

- Z c1ekawszych tematow wymienimy tutaj: Piaget ,Le respect de l'esprit
‘de 1'enfant autorise - t-il I'éducateur i ‘oublier que sa tiche est d'en fai-
re un-adulte?”, Baudouin ,Regret et regression chez lenfant” i .,La psy-
‘chagogie, ses pr1nc1pes, 'ses méthodes (éducation de la volonté, -suggestion,

‘psychanalyse)”’, Decroly ,De l'instinct a l'intelligence par la fonction glo-
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bale"; Minkowski (Polak) ,Les tendances théoriques et pratiques de la psychia-
trie contemporaine", Guérin-Desjardins .La pédagogie du sens social’.

. Z poéréd Polakéw, doéé licznie na Kongresie reprezentowanych, wy-.
g]foslh referaty: M. Jasinowski ,Les donnés de I'introspection comme déri-
vées du processus historique” (w sekcji psychologji stosowanej do stosun-
‘kéw spolecznych), M. Kaczynska ,La Psychologie appliqué a l'enseignement
scolaire en Pologne” (w sekcji psychologiji stosowanej do wychowania) iM.
Zebrowska .1 état actuel de la psychologie appliquée en Pologne (w sek-,
cji metodologji i historji psychologiji :tosowanej). .

W wyniku ‘swych -prac. Kongres powotal do zycia organizacjg mie-'
dzynarodowa: ,Association Internationale de Psychologie Appliquée”. Do Ko~
"mitetu Centralnego tej organizacii weszli: p p. Thurnwald (Niemcy), Decroly.
i Dwelshauvers (Belgja), Casacoff (Bulgarja), Janet, Fontégne, Dally (Fran-
cja), Varkonyj (Wegry), Loria i Michels (Wlochy), pani Melline d'Asbeck
i Ch. Cornelissen (Holandja), M. Kaczyriska i Dr. Hossiason (Poiska), Mel-
dovan (Rumunja), Piaget i Baudouin (Szwajcarja), Seracky (Czechostowacija).

IX-ty Kongres Towarzystwa Psychologiji E,kspery'mentalnei (Gesell-
schaft fiir experimentelle Psychologie) w Wiedniu, 9—13 kwietnia 1929 r.

Niemieckie ,,Towdrzystwo Psychologji ' Eksperymentalnej” obchodzito
w roku ub. 25-3 rocznice swego istnienia. To tez odbyty w kwietniu r. ub.
w' Wiedniu Kongres tego Towarzystwa mial charakter uroczysty, zaznaczony
nietylko w spec;alnych przeméwieniach (W, Stern) ale w ogromnem boga-
ctwiz referatéw (42) i licznym udziale czlonkéw i goéci. Z poéréd refera-
téw, obejmujgcych zagadnienia psychologji teoretycznej, wymienié¢ tu prze-
dewszystkiem wypadnie referat W. Sierna: ,Zur Theorie der Personalen
Ganzheit und Tiefe”, w ktérym autor rozwijal pewne pojecia swego ,perso-
nalizmu'’; podkreslat przedewszystkiem poirzebe odréznienia ,calosci oso-
bowej” (,personale Ganzheit”) od takich- pojeé, jak ,postaé”, ,struktura”,
w ktérych nie da sie pomiesci¢ to, co charakterystyczne dla osoby jako
calosci: jest ona zarazem struktura i plynacem zyciem, postacia i jej bra-
kiem, rzeczywistoéciq i moiliwoéciq. . Z drugiej strony autor omawial poje-
cie ,,gIQb1 , rozumiejac przez nie te wszystkie mozliwosci i gotowosm osoby,
ktére nie wyczerpja sie w danych w kazdej chwili przezyciach i dziata-
niach. Naukowe ujecie glebi  mozliwe jest jedynie za pomoca, 1ntetpretac11
- {Deutung), ale nie interpretacji ,monosymptomatycznej”, laczacej jaki§ je-
den dany symptom z okreslong wlasno$cia psychiczna, tylko 1nterpretac11., po-
lisymptomatycznej”, ogarma;a,ce; calo$é osobowosci.

Cohn (Fryburg) w referacie ,Stellung des Gefiihls im Seelenleben”,
stojac na gruncie rozrdéinienia aktu i fresci psychicznej, staral siz uzasadnié
poglad, Ze uczucie jest wlaénie aktem psychicznym (ale nie odwrotnie : nie
kazdy akt jest uczuciem). Podobnie, jak inne akty psychiczne, uczucia nie
‘dadza si¢ obserwowad, znikaia, lub zmieniaja sie, gdy zwracamy na nie uwa-
ge; mozemy je sobie przypominaé, ale nawet wtedy nie dadza sze one w ca-
fosci opisa¢; zawsze zostanie jakag czesc aktu, ktéra nie daje sie u]ac okre-
slié.

Heinz Werner (Hamburg) wyglosit referat p. t. ,Das Empfinden und
seine gxperimentelle Priifung”, w ktérym omawial znaczenie terminu ,Empfin-
dung” w zwigzku ze stosunkiem podmiotu do przedmiotu. Stosunek ten
przy spostrzeganiu moze byé réiny: tak np. slyszany dzwigk moze dla nas
mieé charakter wyraznie podmlotowy, innym razem odczuwamy go jako
co$ bardzo subjektywnego, W pierwszym wypadku nalezy moéwié o ,,Wahr-
nehmung , w drugim dopiero, gdy trudno juz jest oddzieli¢ od siebie réine
wrazenia, gdy szereg roznych zjawisk psychologicznych sklada sie na jedno
przezycie, zlewa sie w jedna caloéé, w ktérej bierze udzial caly czlow1ek——
w tym wypadku nalezy méwi¢ o ,Enipfindung”.



68 Kronika.

H. Diiker (Géttingen) moéwil o udziale woli w pracy wykonywanej
swobodnie i pod przymusem; badania jego wykazaly, ze prace pod przy-
musem, (np. dyktando) wykonujemy z mniejszym nakladem energji, anizeli
prace zupelnie swobodna, od naszej tylko woli zalezna; pierwsza praca daje
przytem lepsze wyniki zaréwno pod wzgledem jakosciowym, jak ilosciowym.
Popieral swe wywody bogatym materjalem doswiadczalnym.

Z innych referatéw, dotyczacych zagadnieri psychologji ogélnej wy-
mienimy: Ach ..Gefiigigkeitsqualitit”, Sterzinger ,Rhythmische Charakterzii-
ge der psychischen Energie”, O. Klemm ,Eigengesetzlichkeit Ké&rperlichen
Tuns”, Selz ,Struktur der Steigerungsreihen”, Juhasz ,,Grundprobleme der
psychologischen Mechanik”, Keller ,Uber das Zukunftsbewusstsein’, Leh-
mann ,Kulturpsychologische Bezogenheiten in der experimentellen Beob-
achtung”, Pfahler ,Uber den Intelligenzbegriff im Lichte des Vererbungs-
begriffs”, Wreschner ,Die. Beziehungen zwischen Intellekt und Gefiihl” i in.

: Szereg ciekawych prac kongresu stanowily referaty z psychologiji
dziecka. Pani prof. Ch, Biihler w referacie p. t. ,Sinn und Gestalt” oma-
wiala wyniki eksperymentdw. H, Hefzer i E, Wiehemeyer nad rozumieniem
obrazkéw przez dzieci; badania te, majace na celu ustalenie, kiedy i w ja-
kich warunkach zjawia sie u dzieci po raz pierwszy rozumienie obrazkéw,—
obejmowaly dzieci w wieku 0; 9 do 2; 0; pokazywano im obrazek oraz sze-
reg na jednej tablicy namalowanych barwnych figur bez sensu. Autorki usta-
lity, ze rozumienie faktu, iz obrazek ,przedstawia” przedmioty rzeczywiste
zjawia sie nieco p6zZniej, niz rozumienie wyrazé6w mowy jako symbolow;
dziecko, ktére nie rozumie jeszcze zadnego wyrazu, nie bedzie réwniez
rozumiato obrazkéw, -

H. Hetzer (Wiedenri)) méwila o tem, jak sie spontaniczno$é dzieci moze
przejawiaé podczas eksperymentéw., Juz od najmlodszego wieku zaznacza
sie ona w tem, ze w réznych okresach rozwoju i zaleznie od nich dziecko
spostrzega odmienne podniety z tego samego ofgczenia. Najpierw jakby na-
stawione na podniety optyczne, potem na aku¥tyczne,—na poczatku dru-
giego roku zycia znowu zwraca si¢ do wzrokowych podniet, a specjalnie
zwraca uwage na zwiazek migdzy ksztaltem i barwa. To specjalne nasta-
wienie moze byé okreslone jako spontaniczno$é duchowa lub zainteresowa-
nie, ktére bardzo intensywnie rozwija si¢ w drugim roku zycia. )

Pani Zillig (Wiirzburg) zdawala sprawe ze swych badan nad klamli-
woscia dzieci, Stawiala dzieci w sytuacjach, mozliwie zblizonych do sytu-
acyj zyciowych i wywolujacych u nich klamstwa ze wstydu, strachu, po- .
trzeby popisania sie i t. p.; obserwowala przytem roézne typy dzieci (np,
ktamliwych i raczej prawdomdéwnych, klamiacych z trudnoscia), stosunek
kiamstwa do inteligencji, do wyrobienia etycznego, fantazji i réznych cech-
chatakteru, réznice miedzy plciami i t. d,

Pani Moers (Innsbruck) w referacie o ,Badaniach nad zrozumieniem
etycznem u dzieci i mlodziezy” przedstawiala pewna modyfikacie metody
Fernald'a, w ktorej kazala dzieciom oceniaé kilka podanych motywéw ja-
kiego$ czynu i ukladaé je w szereg od najlepszego do najgorszego. Autorka
stwierdza wielka przydatnosé tego testu do wykrywania zrozumienia etycz-
nego u dzieci, zwlaszcza, gdy sie bada dzieci indywidualnie i pozwala im
obszernie uzasadniaé podang odpowiedZ np., w rozmowie z drugiem dziec-
kiem, ktére inaczej przyklady uszeregowalo, -

Z zakresu psychologii stosowanej poruszanc na Kongresie zagadnienie
psychotechniki przemystowej (Moede, Berlin), przyczem Poppelreuter pod-
kres§lal konieczno§é gruntownego opracowania teoretycznych podstaw tej
nauki, B. Herwig méwil o znaczeniu badafi nad inteligencia przy przyjmo-
‘waniu uczniéw do szkél $rednich, opierajac sie na swych doswiadczeniach
w szkolach w Braunschweig, W, Weber (Diisseldorf) omawial sprawe stosowa-
nia psychologji w najrozmaitszych galeziach prawa i nauk prawnych,

’ Koficzac na tem przeglad najwazniejszych prac Kongresu, musimy
jeszcze nadmienié¢, ze jedna z uchwal Kongresu bylo postanowienie zmie-
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nienia naiwy Towarzystwa: zamiast ,Towarzystwo psychologji eksperymen-
talnej” bedzie nosilo nazwe .Niemieckier Towarzystwo psychologiczne” (Deu-
tsche Gesellschaft fiir Psychologie).

— W dniach 4—6 stycznia b, 1. obradowala w Warszawie Pierwsza
Ogdlnopolska Konferencja Psychotechniczna, zwotana przez Polskie To-
warzystwo Psychotechniczne, Udzial w niej wzieli liczni specjalisci — psy-
chotechnicy, wéréd ktérych znajdowali sig przedstawiciele poszczegdlnych
pracowni psychotechnicznych z rézinych miast Polski, — a takze psycholo-
gowie, nauczyciele, pracownicy na polu oswiaty. czlonkowie Instytutu Na-
ukowej Organizacji i t. d.

Program Konferencji obejmowal szereg referatéw oraz komunikaty
poszczegblnych pracowni, przyczem bardzo sprezysta i dobrze obmyslona
organizacja Konferencji oraz tre§ciwe i zwarte referaty nadaly obradom
charakter nader powazny. '

Poniewas referaty, wygloszone na Konferencji, maja byé drukowane
in extenso w najblizszych zeszytach ,Psychotechniki”, ograniczymy sie tu-
taj jedynie do krétkiego ich streszczenia,

Inz. J Wojciechowski (Warszawa) Prezes Polskiego Tow. Psychotechnicz-
nego, méwil o obecnym stanie psychotechniki i poradnictwa zawodowego
w Polsce, opierajac swoje sprawozdanie na doktadnych danych statystycz-
nych, Obecnie istnieje w Polsce 18 odnosnych placowek z tego 8 w War-
szawie, 3 W Poznaniu, 1 w Lodzi. 1 w Krakowie, 1 we Lwowie, 1 w Lub-
linie, 1 w Katowicach, 1 w Sosnowcu. 1 w Wilnie. Czesé {tych instytucyj
zajmuje sie tylko poradnictwem zawodowem (5), czeéé — sprawg doboru
pracownikéw do poszczegélnych zawodéw (6), pozostale stuza i jednemu
i drugiemu celowi. Zaopatrzenie poszczeg6luych pracowni w srodki mater-
jalne itechniczne jest dosyé nieréwnomierne. Wiekszo$é pracowni musi wal-
czyé z duzemi trudnoéciami ze wzgledu na brak odpowiednich lokali, wy-
kwalifikowanych pracownikdw, $rodkéw pienigznych na prowadzenie pra-
cowni i t. d. .

Podany w tym referacie w sposéb ogélny stan badan psychotechnicz-
nych w Polsce uzupelnily komunikaty poszczegdélnych pracowni, ktére dostar-
czyly szczegélowych danych co do rozwoju pracy psychotechnicznej w réz-
nych miastach Polski. .-

Prof. S. Baley (Warszawa) méwil o ,Potrzebach rozwojowych psycho-
techniki w Polsce”, zwracajac przedewszystkiem uwage na.zagadnienia orga-

" nizowania pracy, wdrazanie do niej pracownikéw i ich przeszkalania;
zagadnienia te pomijano dotychczas, zajmujac sie jedynie psychognostyka.
Wazna sprawa jest dalej powolanie do zycia jakiego§ organu centralnego,
ktory prowadzilby wykaz wszystkich placéwek psychotechnicznych i zasad
ich organizacii, udzielat wskazéwek i aprobaty nowotworzacym sie instytucjom
i uzgadnial dziatalnosé juz istniejacych. Konieczne jest zwlaszcza unormo-
wanie badad psychotechnicznych na terenie szkolnym. Potrzebny bylby
wreszcie naukowy instytut, ktéry ugruntowywalby naukowe podstawy prak-
tyki psychotechnicznej, - .

Moéwiac o ,Postulatach poradnictwa zawodowego w Polsce” Dr. Br.
Biegeleisen (Krakéw) wymienit dwa rodzaje celéw, ktérym ma stuzyé to po-
radnictwo: 1) indywidualny, {, j uzyskanie syntezy cziowieka i pracy przez
dobér takiego zawodu. ktéryby pod wzgledem fizycznym i psychicznym
najlepiej odpowiadal jego sklonnoéciom izdolnosciom, — oraz 2) spoleczny:
dostarczenie do kazdego zawodu najodpowiedniejszych pracownikéw, uniknie-
cie przepelnienia, braku kandydatéw it.d. Do tych celéw prowadza 3 gléwne
drogi: A) zawodoznawstwo, t. j. uzyskanie objektywnych danych o kazdym
zewodzie, warunkach, ksztalceniu i t. d. B) badanie ekonomicznego stanu
rynku pracy — czeéé poradnictwa najbardziej u nas zaniedbana, a wymaga-
jaca gruntownego przygotowania ekonomicznego — oraz C) badania psycho-
techniczne; méwiac o nich autor zatrzymuje sie gléwnie nad analiza celow
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i metod wspolpracy poradnictwa ze szkola, — Waznym bardzo czynnikiem
w dobrze prowadzonem poradnictwie zawodowem jest osoba doradcy; koniecz~
nem jest specjalne ksztalcenie i szkolenie odpowiednich pracownikéw,

Sprawa ta zajela sie specjalnie w swoim referacie mgr. J, Kqczkowska,
wysuwajac szereg wnioskéw, zmierzajacych do jaknajszybszego unormowania
i zalatwienia tej sprawy w praktyce.

P. S. M. Studencki (Warszawa) zastanawial sie nad ,Formami wspélpra-
cy pracowni psychotechnicznych”, podkreslajac koniecznosé odpowiedniego
jej zorganizowania. Wér6d najwazniejszych form wspdlpracy wymienial: postu-
giwanie .sie temi samemi testami, stosowanie tych samych metod oceny,
wzajéemne komunikowanie sobie wynikéw, tworzenie ,zespolow pracy”, kon-
gresy. Projekt zrealizowania tych form wspélpracy autor ujgt w szereg
wnioskéw, przyjetych przez Konferencije.

Dr. Z. Lipszycowa (Warszawa) omawiala koniecznosé zwrdcenia przez
psychotechnike uwagi na zawody specyficznie kobiece, do ktérych naleiq np.
t. zw, zawody opickuficze. Poradnictwo zawodowe dla dzlewczqt musi si¢ zajgé
analiza psychotechnicing tych zawodow i opracowaniem metod badania
przydatnosu do nich.

"Dr. W. Medyriski (Krakéw) mowd o .Roli psychopatologa w po-
radnictwie zawodowem”, -podkreslajac przedewszystki:m donioste znaczenie
badan konstytucyjnych; uwzglqdnienie momentu charakterologicznego i badan
nad temperamentem jest bardzo wazne dla wszechstronnego poznania czlo-
wieka, a pozname to jest warunklem koniecznym kazdego dobrego po-
radmctwa
; E., Zdziarska poruszala ,Zagadnienie wywiadu w poradnictwie
zawodowem , p- S. Hoffman — sprawe konieczno$ci badan psychotechnicz-
nych dla szoferow.

W wyniku obrad konferencu powzieto caly szereg wnioskéw, dotycza-
cych na]bardz1e1 palacych potrzeb psychotechniki i zmierzajacych do rozwi-
nigcia i ulatwienia dalszych prac na tem polu. Podkreslié nalezy duza ilosé
wnioskéw w sprawie poradnictwa zawodowego na terenie szkoly, koniecz-
no$ci wspélpracy psychotechnikéw z pedagogami it, d.

“— W roku ubieglym odbyty si¢ trzy wazne miedzynarodowe kongresy
pedagogiczne: kongres Miedzynarodowej Federacji Stowarzyszehn Nau-
czycieli Szkot Srednich w Hadze (18—24. VIL 29), ktérego giéwnym przed-
miotemh obrad bylo zenskie szkolnictwo $rednie,— IIl Kongres Swiatowej
Federacji Zwigzkéw Pedagogicznych w Genewie (25. VII — 4, VIII. 1929),
ktéry obradowal przez 10 dni na posiedzeniach plenarnych i w licznych ko-
misiach nad takiemi zagadnieniami jak: wspdlpraca miedzynarodowa na te-
renie wychowania, zwiazki nauczycielskie, przygotowanie nauczycieli, dom
i szkola, wychowanie fizyczne, wychowanie praktyczne, wychowanie wiej-
skle, zblizenie socjalne przez wychowanle, blbllotekarstwo migdzynarodowe
i t, d. Wreszcie w dn. 8—21 sierpnia odbyl si¢ w Helsingér V Miedzynaro-
dowy Kongres Ligi Nowego Wychowania; prace kongresu prowadzone
byly w formie odeczytow i kurséw; w pierwszych omawiano nastepujace spra-
wy: filozofja nowego wychowania, psychologja dziecka, technika nauczania,
realizacja nowej szkoly w szkolnictwie panstwowem i prywatnem, i in.
Na kursach poruszano takie tematy, jak: badanie program6w szkolnych, me-
toda Montessori, Decroly'ego, plan Daltoniski, technika Winnetki, metoda
projektéw, psychoanaliza w wychowaniu i t. p,

Ze wzgledu na to, ze szczegbélowe sprawozdania z tych kongresow
drukowane juz byly u nas w szeregu pism pedagogicznych, poprzestajemy
tutaj na tej krétkiej wzmiance. .

Marja Zebrowska.
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Friedlaender Michat Dr. Zmiany duchowe u mlodziezy
w wieku przelomowym. Lwéw. C. K. O. Lw. Druk. Jaegera, 1929 str. 20.

Grzegorzewska Marja Dr. Psychologja niewidomych. t. I
Warszawa - Lwéw, NKT. Nauk. Tow. Pedagogicznego, Ksigznica-Atlas, [1929].
str. 348.

Koninnski Karol Dr. Szkole na miare (Projekt szkoly $redniej
indywidualizujqcej). Lwow - Warszawa, Ksiaznica - Atlas, 1929. str, 168.

Meumann E., Prof. Zarys pedagogiki eksperymentalnej. Z 11 wyd.
niemieckiego przelozyl Wiktor Mondalski. Brzesé n/Bugiem, Druk. L. Paka:
1929, str. 80.

Mlodziez szkél zawodowych w $wietle badan psychotechnicznych. War-
szawa, Patronat nad Polska Mlodz. Rzem. i Przemysl., 1929. str. 170. (Prace
Instytutu Psychotechnicznego). . .

Pawlowski F.i Warczak A. Testy Binet'a-Simon'a w ukla-
dzie  Uniwersytetu Stanfordzkiego.  Wskazéwki metodyczne opracowane
w prac. pedagog. Pafistw. Sem, Nauczycielskiego w Tucholi. Pomorze, Tu-
chola, Druk. J. Lewandowskiego, 1929, str. 96.

Piaget J. Mowa i myslenie u dziecka. Z oryg. franc. przelozyla
J. Kotudzka. Warszawa, Ksiaznica - Atlas, 1929, str. 274,

Rowid Henryk Dr. Fsychologja pedagogiczna, Podrecznik dla
mtodziezy, przygotowujacej sie do zawodu naucz. Warszawa, s. gl. Gebeth-
ner i Wolff, 1929, str. 356,

Stout G.F. Zarys psychologji. Z oryginalu angielskiego ,, The Ground-
work of Psychology” przelozyt Dr. Cz. Znamierowski, Wyd, II. Warszawa,
M. Arct, 1929. str, 236,

Titchener E. B. Podrecznik psychologji. Przettumaczyt Artur Cho-
jecki. Warszawa. K. im. Mianowskiego, 1929, str. 458.

Zienkowski W. W. Psychologja dzieciectwa. Z oryginalu rosyj-
skiego przelozyl P. Macewicz, Lwoéw - Warszawa, Ksiaznica - Atlas, 1929.
str. 455,

Coster G. Psychoanaliza w zasfosowaniu do Iudzi normalnych.
Przelozyla z oryg. angielskiego M. Gérska, Warszawa, ,Nasza Ksiegarnia”,
1929, str, 155, :

W styczniu b, r. ukazal sie, pod redakcja prof. S. Blachow-
skiego, pierwszy zeszyt Kwartalnika Psychologicznego, wydawanego przez
Poznasskie Tow. Psychologiczne.
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: cesu woli. Ksigznica— Atlas . , , 1. zL
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B noéci rachunkowych. Ksiegarnia Fi-
schera i Majewskiego w Poznaniu. . 1.50 zI.

*J. Joteyko, Jednos$é szkolnictwa ze stanowiska psycho-
logii i potrzeb spolecznych. Ksiaznica — A
. Atlas 1.50 zt.

_J. Joteyko, Postulaty szkoly twérczej na prawach struk-

tur psychicznych. Ksigznica — Atlas . . . 1,50 z1.
J. Joteyko. Losy naszej mlodziezy a reforma ustroju ‘
- szkolnictwa. Ksiaznica—Atlas . . . ., . 1. zL

Lhoth SP[[HHH"

kwartalnik po$wiecony sprawom wycho-
- wania i nauczania anormalnych, organ
sekcji szkolnictwa specjalnego przy Zwiazku
Polskiego Nauczycielstwa Szkél Powszechnych.

Redaktor: DR. M. GRZEGORZEWSKA.

Dizedplata otwafta na ROK Vi-ty: 1920 —30

Cena rocznika 8 zl.
Cena pojedynczego zeszgtu 22b 50 gr.

Abonamenty przyjmuje Administracja:
ul. Swieto-Krzyska Ne 30, Warszawa.

. e— Telefon Ne 269-49._
— iy Konto czekowe Ne 9503.




Vol, IIL VARSOVIE, janvier — mars 1930, Ne 1.

Archives polonaises
de Psychologie

Revue trimestrielle, consacrée a la Psychologié théorique et
appliquée, publiée par I'Association des lnstltuteurs polonais

des Ecoles primaires.
Fondée par le prof. J. JOTEYKO.

Comité de direction:

Stefan Baley, Marja GrzegorzewsKa,
JaKob Segal.

Pri¢re d'envoyer les travaux pour l'impression, les échanges et les livres
pour l'analyse a la Direction: pl. 3-ch Krzyzy, 8 — 25, Varsovie. Tél. 60-65,
Pour les abonnements s'adresser a 1'Administration, 123, rue Marszalkowska,

Resumés des Articles.

Ed. Claparéde. La Mentalisation. Cet article est imprimé
in extenso en frangais a la p, 3.

Stefan Szuman,— Die Entwicklung der Personlichkeit als ein
Prozess von geschichtlicher Eigenart im Gegensatz zur
gesetzmissigen durchschnittlichen psychischen Entwicklung.

Es ist notwendig zwischen zwei Arten von psychischer Ent-
wicklung zu unterscheiden: einerseits die durchschnittliche psy-
chische Entwicklung des Individuums, wie sie bei jedem Menschen
prinzipiell ebenso verlduft, anderseits die historische, eigenartige,
Entwicklung seines psychischen Lebens. Die durchsnittliche psy-
chische Entwicklung des Menschen ist Gegenstand der Entwick-
lungs - Psychologie. Diese Entwicklung verlauft grundsétzlich bei -
allen Individuen ebenso. Sobald man ihren Gang endgiiltig wis-
senschaftlich festgelegt hat, hat man auch fiir ]edes einzelne In-
dividuum die Stufen und die allgemeine Linie seiner Entwick~
lung festgelegt. Die Kinder-und Jugendpsychologie sucht z. B.
solche allgemeingiiltige Festste]lungen fiir ‘die Entwicklung des
Menschen zu gewinnen,
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Im Gegensatz dazu steht die Entwicklung der Persénlich~
keit-des Individuums. Der Gang dieser. Entwicklung ldsst sich:
nicht in allgemeingiiltige Regeln fassen. Diese Entwicklung ist
einmalig und individuell, d. h. historisch. Der Verfasser betont
die Notwendigkeit, die Entwncklung der individuellen Persénlich-
keit vom Standpunkte geschlchtsw1ssenschafthcher Prinzipien und
Methoden zu studieren.

Die Entwicklung der - Emzelpersonhchkelt ist Geschichte
insofern sie abhéngig ist nicht nur von der individuellen psychi-
schen Struktur jedes besonderen Individuums, sondern auch von
Jhistorisch” auftretenden &usseren Umstdnden und personlichen
Réaktionen von historischem Einfluss auf die weitere Entwicklung
des Individuums. Nun hat jeder Mensch sein besonderes Schicksal
d. h. es trifft thn eine Summe von Ereignissen, wie sie in ihrer
"Folge, Zusammensetzung und Eigenart nur ihm und niemand
anderem zuteil wird. Aber dieses dussere Schicksal ist nur ein Mo-
ment des geschichtlichen Charakters seiner personlichen Entwick-
lung. Die -andere Seite dieses Prozesses ist gegeben in den
personlichen, eigenartigen Reaktionen jedes Individuums auf sein
persdnliches Schicksal. Diese Reakfionen sind nach Ansicht des Ver-
fassers bestimmt nicht nur durch die gegebene personliche Struk-
tur und Richtung seiner*eigenartigen Psyche, sondern auch durch
eine Anzahl Faktoren, welche auf die jeweilige Art der Reaktion
einen’ wichtigen, aber nicht vorauszusehenden Einfluss haben.
Es ist z. B. von der jeweiligen Stimmung, Eingebung, Laune ab-
héngig, wie das betreffende Individuum handeln wird. Es besteht
im Bereiche der historischen Entwicklung der seelischen Person
fast stdandig die Méglichkeit, auf einen gegebenen Reiz, in
einem gegebenen Milieu verschiedenartis zu reagieren. Die
Reaktion des Individuums aber ist nicht festgelegt durch seine
gegebene psychische Struktur, sondern sie ist abhéngig vom sei-
ner unbewussten oder bewussten Entscheidung und Wahl.: Diese
ist in jedem Augenblick des Lebens und in jedem Einzelfalle
nicht sicher im voraus zu bestimmen und auch vom betreffendem
Individuum nicht sicher vorauszusehen. Nun aber hat jede Wahl
unter mehreren Méglichkeiten, jede Entscheidung Einfluss nicht
nur auf den nachfolgenden Akt, sondern sie wirkt nach im
dusseren und inneren Leben jedes Menschen.  die zukiinftige
Formung der Individualitdt und des Charakters oft stark und
entscheidend beeinflussend. Die Formung der seelischen Per-
sonlichkeit hat nicht nur angeborene, dispositionelle und struk-
turelle Grundlagen; ihre Entwicklung ist desweiteren nicht nur
durch das Zusammenwirken #usserer Reize und Einflisse mit
diesen inneren Anlagen und Richtungen der. Personlichkeit
bedingt. Historisch ist die " Entwicklung der Person insofern,
als jeweilig auf &ussere Reize bei gegebenen inneren Anla-
gen und Richtungen, nicht wie bei der biologischen, durschnit-
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tlichen Entwicklung im allgemeinen nur eine, vorauszusehende
und vorausbestimmbare Reaktion erfolgen kann und muss, son-
dern jeweilig mehrere Reaktionen erfolgen kdénnen und nur eine
davon erwahlt und ausgefithrt wird. Jede dieser Einzelentschei-
dungen wirkt aber weiter, nicht nur auf die &usseren Ereignisse
der personalen Geschichte, sondern auch auf die innere Per-
son, indem sich so individuelle Kenntnisse, Erfahrungen, Einschat-
zungen, (Gewohnheiten, Einstellungen historisch von Fall zu Fall
formen und festlegen. Im einzelnen unterwirft der Verfasser die
Eigenart von personlichen Ereignissen und Erfahrungen, die fiir
die Entwicklung des Einzelindividuums ,historische” Bedeutung
haben, einer naheren Analyse. :

Marja Grzywak - Kaczyfiska. Méthode de tests mentaux au
Congrés de Helsingor, :

Janina Krasuska-Buzycka. Compte-rendu de travaux psy-
chologiques, exécutés sur le terrain de PEcole Expéri~
mentale, 36, Rue Bialotecka, Varsovie, dans les années
1928 — 29.

Comptes- rendus des séances de la Société Psychologique
Joséphine Joteyko.

Bulletin de la Section de Psychologues Scolaires auprés de
la Société Psychologique Joséphine Joteyko.

Analyses de livres et de périodiques.
Chronique.
‘Notes bibliographiques.
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