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Streszczenie: Jednym z elementow nauczania wczesnoszkolnego w Polsce jest nauka pod-
staw muzyki, wiedzy o instrumentach i elementow stuchu muzycznego. Na przetomie 2015
i 2016 roku Instytut Muzyki i Tanca w Warszawie przeprowadzit ogélnopolskie badanie po-
ziomu ksztalcenia muzycznego dzieci w klasach I-III szkét podstawowych. W badaniu tym
przeprowadzono wywiady z dzieémi i ich nauczycielami. Dzieci odpowiadaty na pytania
dotyczace ich zainteresowan muzyka, a takze na pytania zwigzane z ich wiedza i umiejgt-
nosciami osiagnigtymi w szkole. Nauczycieli pytano o warunki i mozliwosci prowadzenia
zaje¢ muzycznych w szkole. W badaniu uwzgledniono zréznicowanie przestrzenne placowek
szkolnych w Polsce, liczb¢ oddziatéw szkolnych w placowkach i typ miejscowosci. Celem
prezentowanych badan jest ocena poziomu wczesnoszkolnego ksztalcenia muzycznego dzieci
w Polsce.

Stowa kluczowe: edukacja muzyczna, testy muzyczne, muzyczne umiej¢tnosci percepcyjne,
poziom wczesnoszkolnego ksztalcenia muzycznego.

Summary: One of the elements of early education in Poland is learning the basics of music,
knowledge of instruments and elements of musical hearing. At the turn of 2015 and 2016, the
Institute of Music and Dance in Warsaw conducted a study of the level of musical education
of children in classes I-I1I schools. In this study were conducted interviews with children and
their teachers. The children responded to questions about their interest in music, as well as
questions related to their knowledge and skills achieved in school. The teachers were asked
about the conditions and opportunities for music classes in school. The study included spatial
diversity of schools, the number of school divisions in institutions and type of locality. The
aim of this study is to assess the level of early musical education of children in Poland.

Keywords: music education, music tests, perception musical skills, the level of early musical
education.
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1. Wstep

Badania prowadzone w Polsce i na §wiecie dowodzg, ze stuchanie muzyki przez
dzieci w wieku wczesnoszkolnym wspomaga rozwdj umiejetnosci czytania, nauke
jezykow obcych, umiejetnosci matematyczne, poprawia pamieé, rozumowanie,
zdolnosci logiczne, samooceng i kompetencje spoteczne. H. Bergson (1859-1941),
Z. Lissa (1908-1980), H. Read (1893-1968), E. Lipska (1945) i inni analizowali
wplyw muzyki na procesy poznawcze umystu dziecka, w tym postrzeganie, struk-
turalizowanie i warto$ciowanie [Jolly 1975; Roskam 1979; Martin 1983; Jalongo,
Bromley 1984; McCarthy 1985; Przychodzinska-Kaciczak 1987; Przychodzinska
1989, 1997; Butzlaff 2000]. Literatura $wiatowa dotyczaca powszechnej edukacji
muzycznej od wielu lat omawia bardzo interesujacy problem tzw. okresu krytycz-
nego w rozwoju muzycznym dzieci [Zebrowska (red.) 1975, 1980, 1981; Przycho-
dzinska-Kaciczak 1981; Przychodzinska 1989; Gordon 1999; Uchyta-Zroski 1999].
Badania wskazuja, ze do 9 roku zycia dziecko jest najbardziej chtonne i otwarte na
rézne rodzaje muzyki, rozwija wrazliwos¢ muzyczng i ekspresje poprzez muzyke.
Brak badz niski poziom edukacji muzycznej pozbawia kolejne pokolenia podsta-
wowego przygotowania muzycznego, pozytywnych motywacji do muzyki i od-
czucia, ze reprezentuje ona $wiat wartosci estetycznych. Badania D.J. Hargreavesa
1 A.C. Northa [1997] wskazuja, ze muzyka staje si¢ szansg rozwojowa i wychowaw-
czg wspotczesnej szkoty. Stad tak wazna jest rola edukacji muzycznej od najmtod-
szych lat. Celem prezentowanego artykulu jest ocena poziomu wczesnoszkolnego
ksztatcenia muzycznego w Polsce.

2. Ksztalcenie muzyczne w Polsce

Prof. dr hab. Andrzej Rakowski (od 1981 do 1987 roku rektor Akademii Muzycznej
w Warszawie) przygotowat tzw. ekspertyz¢ Rakowskiego, obejmujaca lata 1984-
-1986, ktora pozwolila stworzy¢ w latach 80. XX wieku korzystne warunki (godzi-
nowe i organizacyjne) dla przedmiotu ,,muzyka”. W latach 1987-1990 Uniwersytet
Marii Sktodowskiej-Curie w Lublinie przeprowadzit badania efektywnosci ksztat-
cenia muzycznego uczniow edukacji wczesnoszkolnej (klasy I-11T). Badania wska-
zaty na niskg skuteczno$¢ ksztalcenia w zakresie umuzykalniania dzieci. Podob-
nie nauczyciele muzyki bardzo negatywnie ocenili skutki wprowadzenia reformy
oswiaty w 1999 roku. Uwazali, ze w zakresie edukacji muzycznej wprowadzono
niekorzystne zmiany. W 2004 roku dr hab. Agnieszka Weiner, prof. WSEI, rozpo-
czela pilotazowe badania wsrod 255 ucznidw, ktorzy ukonczyli edukacje muzyczng
na I etapie ksztalcenia z wykorzystaniem Testu Muzycznego Umiejetnosci Percep-
cyjnych (TMUP). W latach 2007-2009 z inicjatywy prof. dra hab. Andrzeja Rakow-
skiego powstat Raport Biatkowskiego i Grusiewicza w ramach dziatalnosci Zespotu
Ekspertow ds. Muzyki w Szkolnictwie Polskiej Rady Muzycznej. Wszystkie do-
tychczasowe dyskusje koncentrowaly si¢ wokot usytuowania godzinowego przed-
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miotu ,,muzyka” w szkole powszechnej [Biatkowski, Grusiewicz 2010; Rakowski
2010]. Wsér6d nowych pomystow pojawily sig, zainicjowany przez prof. dr. hab.
A. Rakowskiego, pomyst wlaczenia tzw. specjalisty muzyka do nauczania w kla-
sach I-1II oraz mozliwos$¢ ksztalcenia nauczycieli muzyki w tzw. cyklu dwuspecjal-
no$ciowym. Postawiono hipoteze, ze by¢ moze wlaczenie specjalisty muzyka do
nauczania w klasach I-1II zwigkszy efektywno$¢ nauczania muzyki. Planowano od
2010 roku wyodrebnienie z ksztalcenia zintegrowanego zaje¢ muzycznych, ktore
miat prowadzi¢ odpowiednio przygotowany specjalista. Tak si¢ nie stato.

Obecnie zajecia z muzyki w klasach I-1II powinien realizowa¢, w ramach zajgé
zintegrowanych, nauczyciel nauczania poczatkowego. W tabeli 1a zaprezentowano
typowy tygodniowy plan zaje¢ szkolnych dziecka, ktore objete jest edukacja wezes-
noszkolng. Zajecia z religii i etyki (nieobowiazkowe), a takze z jezyka angielskiego
prowadza osoby z odpowiednim przygotowaniem (nie jest to nauczyciel prowadza-
Cy zajgcia zintegrowane).

Srodowisko muzykéw sugeruje powrdt do pomyshu, aby zajecia muzyczne pro-
wadzit wyksztatcony nauczyciel — muzyk, co mogtoby przyczynic si¢ do poprawy
poziomu edukacji w tym zakresie. Jest to szczeg6lnie wazne, poniewaz podstawa
programowa nauczania muzyki zawiera wiele elementow, ktorych nauczyciel na-
uczania wczesnoszkolnego moze w ogole nie zna¢ lub — nie posiadajac zdolnosci
muzycznych — moze nie potrafi¢ ich zrealizowa¢. Podstawy edukacji wczesno-
szkolnej w zakresie muzyki w klasach I-III obejmuja nastepujgce tresci: w zakresie
odbioru muzyki uczen: a) zna i stosuje nast¢pujace rodzaje aktywnosci muzycz-
nej: §piewa w zespole piosenki ze stuchu, gra na instrumentach perkusyjnych oraz
melodycznych, realizuje sylabami rytmicznymi, gestem oraz ruchem proste rytmy
1 wzory rytmiczne; reaguje ruchem na puls rytmiczny i jego zmiany, zmiany tempa,
metrum 1 dynamiki (maszeruje, biega, podskakuje), tanczy podstawowe kroki i fi-
gury krakowiaka, polki oraz innego prostego tanca ludowego, b) rozréznia podsta-
wowe elementy muzyki (melodia, rytm, wysokos$¢ dzwicku, akompaniament, tem-
po, dynamika) i znaki notacji muzycznej (wyraza ruchowo czas trwania wartosci
rytmicznych, nut i pauz), c) aktywnie stucha muzyki i okresla jej cechy: rozréznia
i wyraza §rodkami pozamuzycznymi charakter emocjonalny muzyki, rozpoznaje
utwory wykonane: solo i zespotowo, na chor i orkiestre; orientuje si¢ w rodzajach
glosow ludzkich (sopran, bas) oraz w instrumentach muzycznych (fortepian, gitara,
skrzypce, trabka, flet, perkusja); rozpoznaje podstawowe formy muzyczne — AB,
ABA (wskazuje ruchem lub gestem ich kolejne czgéci). W zakresie tworzenia mu-
zyki: tworzy proste ilustracje dzwigkowe do tekstow i obrazow oraz improwizacje
ruchowe do muzyki, improwizuje gtosem i na instrumentach wedlug ustalonych za-
sad, wykonuje proste utwory'.

! Podstawa programowa — Ministerstwo Edukacji Narodowe;j.
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Tabela 1. Przyktadowy plan lekcji dziecka w klasach I-111, I etap ksztalcenia:
a) bez wyrdznionych zaj¢¢ z muzyki, b) z wyrdznionymi zajgciami z muzyki

a)
Godzinny .
. | PONIEDZIALEK WTOREK SRODA CZWARTEK PIATEK
rozktad zajec
8,00 845 Zajgcia Zajgcia Zajgcia ‘Wychowanie ‘Wychowanie
' ' zintegrowane zintegrowane zintegrowane fizyczne fizyczne
355940 Zajecia Zajecia Wychowanie Zajecia Zajecia
’ ’ zintegrowane zintegrowane fizyczne zintegrowane zintegrowane
Zajgci Zajeci Zajeci
9.5010.35 | caeen Religia | Aaeen Jezyk angielski | . “VEM
zintegrowane zintegrowane zintegrowane
10451130 Tl . Zajecia . Zajecia . Zajecia . Zajecia
zintegrowane zintegrowane zintegrowane zintegrowane
Zaicci Zaieci
11.40 - 1225 | casaa AT Jezyk angielski
zintegrowane komputerowe
12.35-13.20 Etyka
b)
Godzinny .
-, | PONIEDZIALEK WTOREK SRODA CZWARTEK PIATEK
rozktad zajgé
8,00 8.45 Zajecia Zajecia Zajecia Wychowanie Wychowanie
’ ’ zintegrowane zintegrowane zintegrowane fizyczne fizyczne
355940 Zajecia Zajecia ‘Wychowanie Zajecia Zajecia
' ' zintegrowane zintegrowane fizyczne zintegrowane zintegrowane
Zajeci Zajeci Zajeci
9.50 1035 | caeen Religia | caeen Jezyk angielski | ~U%H
zintegrowane zintegrowane zintegrowane
10.45 - 11.30 Religia ' Zajecia ' Zajecia ' Zajecia ' Zajecia
zintegrowane zintegrowane zintegrowane zintegrowane
Zajecia Lo
11.40-12.25 Jezyk Iski
komputerowe S
12.35-13.20 Etyka

Zrodto: opracowanie wiasne.

Propozycja muzykow polega na umieszczeniu w planie lekcji 1 godziny muzyki
zamiast 1 godziny zaje¢ zintegrowanych (por. tab. 1b). Proponowane sg trzy warianty
organizacji zatrudnienia nauczyciela do prowadzenia lekcji muzyki w szkole w kla-
sach [-III: wariant 1 — lekcje muzyki prowadzi nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej,
majacy do tego odpowiednie kompetencje; wariant 2 — lekcje muzyki prowadzi wy-
kwalifikowany nauczyciel muzyki; wariant 3 — lekcje muzyki prowadzi nauczyciel
muzyki w obecnos$ci i przy wsparciu nauczyciela edukacji wezesnoszkolne;j.
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3. Badanie kompetencji muzycznych

Na przetomie 2015/2016 roku Instytut Muzyki i Tanca z siedziba w Warszawie przy
ul. Fredry 8 realizowat badanie pt.: ,,Kompetencje muzyczne absolwentéw I eta-
pu edukacyjnego podstawowych szkot ogolnoksztatcacych i ich wybrane determi-
nanty”. W badaniu koordynowanym przez Instytut Muzyki i Tanca wzigly udziat:
dr hab. Anna Waluga, prof. AM w Katowicach, dr hab. Agnieszka Weiner, prof.
WSEI w Lublinie i dr hab. Kamila Migdat-Najman, prof. UG. Aby zrealizowac¢ ba-
danie, przygotowano test muzyczny skiecrowany do absolwentow I etapu ksztalcenia
wczesnoszkolnego i kwestionariusz skierowany do nauczycieli nauczania poczatko-
wego, ktorzy prowadzili badane klasy?.

W prezentowanym badaniu wykorzystano Test Muzycznych Umiejetnosci Per-
cepcyjnych (TMUP) przygotowany przez dr hab. Agnieszke Weiner, prof. WSEI,
przeznaczony do sprawdzenia efektow ksztalcenia muzycznego w klasach I-1II —
I etap edukacji szkolnej [Weiner 2007]. Test ten sktada si¢ z trzech czgsci. Czgsé
I liczy 17 pytan, czes$¢ 11 i III po 14. Za kazda poprawng odpowiedz przydzielany
byl 1 punkt. Za caly test mozna bylo maksymalnie uzyska¢ 45 punktow. Pytania
przygotowane w I czes$ci pozwalaja na diagnoze umiejetnosci z zakresu percepcji
elementow konstrukcyjnych utworu, tacznie z budowa formalna, np. percepcji struk-
tur wysokosciowych, czasowych (metrum, tempo) czy powtarzalno$ci motywow.
Pytania przygotowane w II cz¢éci sprawdzaja umiejetnosci refleksyjnego ujmowa-
nia struktur muzycznych oraz wrazliwos¢ na styl. Pytania w III czes$ci weryfikuja
umiejetnosci percepcyjne dotyczace kojarzenia muzyki z tre§ciami pozamuzyczny-
mi oraz umiejetnos¢ rozrozniania gtosow ludzkich i instrumentow.

W badaniu wzigto udziat 150 szko6t podstawowych z catej Polski. Aby w maksy-
malnym stopniu uwzgledni¢ w badaniu potencjalne zréznicowanie badanych jedno-
stek populacja zostala powarstwowana. Pierwszym kryterium warstwowania zostat
podzial administracyjny Polski na wojewodztwa, a w ramach wojewodztw — struk-
tura liczby miast i wsi. Aby zachowaé proporcjonalno$¢ liczby losowanych szkot
do liczby mieszkancéw badanych obszaréw, w konstrukcji warstw wykorzystano
lokalizacj¢ proporcjonalng do liczby ludno$ci. Uwzgledniono tu faktyczne propor-
cje mieszkancéw miast na poziomie 60%, a mieszkancéw wsi na poziomie 40%
ogotu ludnosci. Sposrod wylosowanych 150 szkét podstawowych w badaniu wzigto
udziat 2863 uczniéw. W kazdym wojewddztwie, niezaleznie dla miast i wsi, wszyst-
kie szkoty zostaty uporzadkowane wedtug liczby oddziatow (klas). Nastepnie z tak
przygotowane;j listy szkot wylosowano odpowiednia liczbg placowek, stosujac sys-
tematyczny schemat losowania. Reprezentatywnosc¢ proby jest zachowana na pozio-
mie podziatlu kraju na miasto/wies. Mate liczby losowanych placowek nie gwaran-

2 Kwestionariusze zawieraja wiele rysunkow, co powoduje, Ze sa na tyle obszerne, ze ich publi-
kacja w artykule nie jest mozliwa.
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tujg reprezentatywnos$ci proby na poziomie wojewddztw. Wyniki dla wojewodztw
nalezy traktowac orientacyjnie.

4. Wyniki badania

Biorac pod uwage caty test TMUP, dzieci uzyskaly przecietnie 23,2 pkt (na 45 pkt),
co stanowi 51,6%. W czesci I odsetek poprawnych odpowiedzi wyniost 50,6%,
w czescei 11 42,1%, a w czgsci 111 62,1% (por. tab. 2).

Tabela 2. Wyniki ogétem — test TMUP

Test TMUP Wyniki ogolem
czg$¢ pkt pkt %
1 17 8,6 50,6
I 14 5,9 42,1
I 14 8,7 62,1
Razem 45 23,2 51,6

Zrédto: opracowanie wilasne.

W czg$ci | najmniej problemow sprawito dzieciom pytanie, w ktérym proszono
o dopasowanie rysunku do budowy zaprezentowanego utworu muzycznego. Zdecy-
dowana wigkszo$¢ dzieci potrafita rozpoznaé trzyczesciowa budowe utworu. 79%
dzieci poprawnie udzielito odpowiedzi na pytanie, w ktorym proszono o wskazanie,
jakie dzwieki przewazaja w prezentowanym fragmencie utworu muzycznego (niskie
(grube), wysokie (cienkie), rednie). W czesci Il najwyzszym odsetkiem popraw-
nych odpowiedzi charakteryzowato si¢ pytanie, w ktérym proszono dzieci o dwu-
krotne wystuchanie i zapamigtanie prezentowanej melodii, a nastgpnie wskazanie,
czy w kolejnych prezentowanych fragmentach wykorzystano t¢ melodie. W czegsci
IIT najmniej probleméw sprawito dzieciom pytanie, w ktorym chodzito o dopaso-
wanie rysunku przedstawiajacego wykonawcow do zaprezentowanego fragmentu
muzycznego. 95% dzieci wykazalo si¢ wyobraznig muzyczna, zdolnosciag do wy-
obrazania sobie dzwigkow, ich wysokosci.

Najwieksze trudno$ci we wskazaniu poprawnej odpowiedzi w czesci I zaistniaty
w przypadku pytania, w ktérym dzieci proszono o zaznaczenie odpowiedzi w formie
,buziek: ©, ©, @”. Przedstawiane ,,buzie” wyrazaly odczucia dzieci, dopasowywa-
ne do stluchanej muzyki. Duza trudno$¢ sprawito pytanie, w ktorym po wyshucha-
niu dwdch melodii dzieci miaty wybrac te, ktora moze by¢ zakonczeniem otworu
muzycznego. Podobnie pytanie, w ktorym dzieci oceniaty dynamike utworu, jego
site dzwigku. Utwory muzyczne moga by¢ skomponowane w tym samym odcie-
niu dynamicznym lub dynamika moze by¢ zmienna w czasie, np. moze nastepowac
stopniowy wzrost dynamiki dzwigku, stopniowy spadek lub tez nagle zmiany dyna-
miki. W cze$ci Il testu najwieksze problemy sprawito dzieciom pytanie, ktore wy-
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magato wiedzy z zakresu rozpoznawania i rozrézniania muzyki dawnej i wspotczes-
nej. Jedynie 19% dzieci udzielito poprawnej odpowiedzi na pytanie, czy prezentowa-
ny fragment to przyktad muzyki dawnej czy wspolczesnej. Duze trudno$ci sprawito
réwniez pytanie, w ktorym dzieci ustyszaly dwukrotnie piesn, ktéra miaty zapamietac,
a nastepnie wskaza¢, czy w kolejnym fragmencie melodia ta zostala wykorzystana.
Dzieci wybieraly odpowiedz z sposrod wariantow: tak, wykonuje ja flet; tak, wyko-
nuje ja fortepian; tak, ale jest zmieniona oraz nie wystapita. W czgsci III trudnosci
pojawily sie przy pytaniu, w ktérym dzieci do wystuchanego fragmentu utworu, miaty
dopasowac¢ rodzaj ruchu najlepiej odzwierciedlajacego odstuchang muzyke. W czgsci
III znajdowato si¢ wigcej pytan, ktore rowniez pozwalaly na sprawdzenie wyobraz-
ni, improwizacji, inwencji ruchowej oraz umiejetnosci nasladowania ruchu. Sposrod
dziewigciu instrumentow przedstawionych na obrazkach, ktore dzieci miaty podpisac
i poda¢ ich nazwe, najlepiej wypadty gitara, trabka i skrzypce. Troche wigcej trudnosci
sprawit dzieciom puzon, kontrabas i wiolonczela. Co ciekawe, 97% dzieci poprawnie
podpisato obrazek przedstawiajacy gitare, ale juz jedynie 56% rozréznito gitare w za-
daniu dzwiekowym. Podobnie byto z trabka. 94% dzieci poprawnie podpisato obrazek
przedstawiajacy trabke, ale 65% rozroznito trabke w zadaniu dzwickowym.

W badaniu wzigto udziat 1351 dziewczynek i 1375 chiopcow?. Dziewczynki
uzyskaly w tescie TMUP przecigtnie 23,9 pkt, a chtopey 22,6 pkt. Procent popraw-
nie udzielonych odpowiedzi dziewczynek wynosi 53,1%, a chtopcow 50,2% (por.
tab. 3). Najwigksze réznice w odpowiedziach dzieci w podziale na pte¢ wystapi-
ty w przypadku pytan sprawdzajacych wyobrazni¢ muzyczna, Swiadomo$¢ doznan
i wrazliwo$¢ emocjonalna. Roznice te migdzy grupami dzieci wyniosty 9 pkt proc.
56% dziewczynek poprawnie podpisato obrazek przedstawiajacy wiolonczele,
a u chtopcow odsetek ten wyniost 46%. Harfe poprawnie podpisato 79% dziew-
czynek, natomiast 70% chlopcoéw. Wyrazna réznica w udzielonych odpowiedziach
wystapita w przypadku pytania, w ktorym 64% dziewczynek po wystuchaniu i po-
rownaniu dwoch fragmentoéw muzycznych, wskazato, ze to ten sam utwor, ale brzmi
inaczej za kazdym razem. Odpowiedzi poprawnej udzielito 56% chtopcow. W po-
zostalych pytaniach ple¢ w niewielkim stopniu réznicowala poziom muzycznych
umiejetnosci percepcyjnych dzieci.

Tabela 3. Wyniki w podziale na pte¢ — test TMUP

Test TMUP Dziewczynki Chtopcy
czgs$e pkt pkt % pkt %
I 17 8,7 51,2 8,5 50,0
11 14 6,1 43,6 5,8 41,4
111 14 9,1 65,0 8,4 60,0
Razem 45 23,9 53,1 22,6 50,2

Zroédto: opracowanie wiasne.

3 Dla 137 dzieci brakowalo informacji o plci.
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W wyniku przeprowadzonego badania mozemy zauwazy¢, ze miejsce placowki
szkolnej, w ktorej ucza si¢ dzieci, w podziale na miasto i wie$ nie réznicuje poziomu
muzycznych umiejetnosci percepeyjnych. W badaniu wzigto udziat 96 szkét z miast
1 54 szkoty, ktore znajduja si¢ na terenie wsi. Dzieci, ktore ucza si¢ w miastach, uzy-
skaty przecietnie 23,3 pkt, a dzieci, ktorych szkota znajduje sie¢ na wsi, przecietnie
22,9 pkt (por. tab. 4). Wigksze znaczenie wskazujgce na zréznicowanie poziomu
muzycznych umiegjgtnosci percepcyjnych ma wojewoddztwo, w ktérym znajduje sig
placéwka szkolna (por. tab. 5). W wojewodztwie dolnoslaskim dzieci uzyskaly z te-
stu TMUP przecigtnie 25,3 pkt, za§ w wojewddztwie lubuskim jedynie 20,6 pkt.

Tabela 4. Wyniki wedlug miejsca placowki szkolnej: miasto, wie$ — test TMUP

Test TMUP Miasto Wies
czg$¢ pkt pkt % pkt %
| 17 8,6 50,6 8,4 49,4
I 14 59 42,1 5.8 41,4
111 14 8,7 62,9 8,7 62,1
Razem 45 23,3 51,8 22,9 50,9

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Tabela 5. Wyniki testu TMUP wedtug wojewodztw

Wojewodztwo pkt % Wojewodztwo pkt %
Dolnoslaskie 253 56,2 Lodzkie 23,0 51,1
Kujawsko-pomorskie | 24,5 54,4 §lqskie 22,9 50,9
Matopolskie 23,8 52,9 Wielkopolskie 22,9 50,9
Podlaskie 23.8 52,9 Pomorskie 22,8 50,7
Podkarpackie 233 51,8 Warminsko-mazurskie | 22,7 50,4
Mazowieckie 232 51,6 Zachodniopomorskie 223 49,6
Swictokrzyskie 23,1 51,3 | Opolskie 222 493
Lubelskie 23,1 51,3 Lubuskie 20,6 45,8

Zrodto: opracowanie wiasne.

Bardzo ciekawe wyniki uzyskano w cz¢éci badania analizujacej aktywno$¢ mu-
zyczng dzieci. Kazdemu dziecku w badaniu zadano osiem pytan odzwierciedlajacych
aktywnos$¢ muzyczng dziecka poza szkola. Byly to: §piewanie, nucenie; stuchanie
muzyki; ogladanie programéw muzycznych; tanczenie, poruszanie si¢ przy muzy-
ce; komponowanie muzyki, wymyslanie rytmow i melodii; granie na instrumentach
muzycznych; bywanie na koncertach muzycznych oraz czytanie na temat réznych
wydarzen muzycznych. W nagtowku tabeli 6 znajduje si¢ cecha: intensywno$¢ ak-
tywnosci dziecka, ponumerowana od 0 do 8, ktora byta podstawa klasyfikacji dzie-
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ci. Jezeli dziecko na kazde z o$miu pytan w kwestionariuszu wskazato odpowiedz:
czesto lub bardzo czgsto, to zostato przypisane do grupy oznaczonej jako: 8. Jezeli
dziecko na osiem pytan w kwestionariuszu na siedem pytan wskazato odpowiedz:
czesto lub bardzo czesto, to zostato przypisane do grupy oznaczonej jako: 7 itd.
(por. tab. 6). Dla kazdej grupy dzieci, rozniacej si¢ liczba deklarowanej aktywno$ci
muzycznej, wyznaczono przecie¢tny wynik z testu TMUP i procent poprawnie udzie-
lonych odpowiedzi. Wraz ze wzrostem aktywnos$ci dzieci ro$nie przecigtna liczba
punktow z testu TMUP. W tabeli 7 przestawiono porownanie wynikoéw z czgsci I,
II 1 III testu migdzy dzie¢mi, ktore nie wykazujg zadnej aktywnosci muzycznej (0),
i dzie¢mi, ktére w kazdym aspekcie byty aktywne (8).

Tabela 6. Wyniki testu TMUP w podziale na aktywno$¢ muzyczng dzieci

Aktywno$¢ muzyczna dziecka
0 1 2 3 4 5 6 7 8
pkt 21,2 22,3 22,6 233 23,5 24,2 24,4 24,1 249
% 47,1 49,6 50,2 51,8 52,2 53,8 54,2 53,6 55,3

Zrodto: opracowanie wiasne.

Tabela 7. Wyniki testu TMUP dla dzieci deklarujacych brak aktywnosci muzycznej
i aktywnos¢ pelng

Aktywno$¢ dziecka Czgséc 1 Czgse 11 Czese I
Aktywnos¢ =0 7,7 5,7 7,8
Aktywnos¢ = 8 9,3 8,4 9,2
Przyrost wzrost 0 21% wzrost 0 47% wzrost 0 18%

umiejetnosci z zakresu | umiejgtnosci wyobraznia muzyczna,
percepcji elementow refleksyjnego rozroznianie glosow
konstrukcyjnych utworu | ujmowania struktur ludzkich i muzycznych
muzycznych,
wrazliwo$¢ na styl

Zrodto: opracowanie wlasne.

Dzieci, ktore deklarowaty wszystkie z wymienionych aktywno$ci muzycznych
w stopniu bardzo wysokim lub wysokim, cechuje w stosunku do grupy niedeklaru-
jacej zadnej aktywnosci muzycznej wzrost (az 47%) umiejetnosci refleksyjnego uj-
mowania struktur muzycznych, wrazliwosci na styl. Pozostate umiejetnosci spraw-
dzane w czgscei 1 1 111 tez zostaty poglebione i wykazujg wzrost tych umiejgtnosci
wynoszacy 21% 1 18%.

W badaniu weryfikowano takze wptyw kwalifikacji nauczyciela na wyniki te-
stu nauczanych dzieci. 18% nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej zadeklarowato,
ze posiada dodatkowe wyksztatcenie muzyczne. Wsrdd tych nauczycieli byty oso-
by, ktore ukonczyly akademi¢ muzyczna, $rednig lub podstawowa szkole muzycz-
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ng, studium muzyczne, ognisko muzyczne lub inng forme¢ ksztalcenia muzyczne-
go. Z badan wynika, ze dzieci, ktorych nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej miat
dodatkowe wyksztatcenie muzyczne, uzyskaty z testu TMUP przecigtnie 23,3 pkt.
Dzieci, ktorych nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej takiego wyksztatcenia nie po-
siadat, uzyskaty przecigtnie 23,2 pkt (por. tab. 8).

Tabela 8. Wyniki testu TMUP w zalezno$ci od dodatkowego wyksztatcenia muzycznego nauczyciela

Nauczyciel z dodatkowym Nauczyciel bez dodatkowego
Test TMUP . .
wyksztalceniem muzycznym wyksztalcenia muzycznego
czgs$é pkt pkt % pkt %

I 17 8,6 50,6 8,6 50,0

I 14 5,8 41,4 59 42,1
I 14 8,8 62,9 8,7 62,1
Razem 45 23,3 51,7 23,2 51,5

Zrédto: opracowanie wlasne.

Kwalifikacje nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej nie wptynety na zréznico-
wanie poziomu ksztalcenia muzycznego. Wynik ten by¢ moze zaskakuje, ale row-
niez sugeruje, ze poziom muzycznych umiejetnosci percepcyjnych zalezy od innych
czynnikow, ktore powinny zosta¢ zbadane.

5. Zakonczenie

Badaniem wptywu muzyki na procesy poznawcze zajmowano si¢ od wielu lat.
Stwierdzono, ze muzyka wptywa na rozwoj wrazliwosci dziecka na bodzce aku-
styczne, intensyfikacje operacji myslowych, koncentracjg, uczy wydawania opinii
estetycznych, ma dziatanie uspokajajace, terapeutyczne, a takze wptywa na ksztat-
towanie osobowosci, szczeg6lnie rozwija jego sfere poznawczg i emocjonalng. Za-
sadne wydaje si¢ wprowadzanie dzieci od najmtodszych lat w §wiat muzyki. Jednym
(czesto jedynym) z miejsc, w ktorym dziecko spotyka si¢ z muzyka, jest szkota, ktora
w ramach zaje¢ muzycznych przedstawia mu ten §wiat. Z przeprowadzonych badan
wynika, Ze poziom muzycznych umiej¢tnosci percepcyjnych, poziom opanowania
materiatu z zakresu edukacji muzycznej przez dzieci jest niski (51,6%). Najwigcej
probleméw sprawita dzieciom II cze$¢ testu TMUP, sprawdzajgca umiejgtnosci re-
fleksyjnego ujmowania struktur muzycznych oraz wrazliwos$¢ na styl (42,1%). Ple¢
w niewielkim stopniu réznicuje poziom muzycznych umiejetnosci percepcyjnych
dzieci. Lokalizacja szkoty (miasto/wie$) rowniez w niewielkim stopniu réznicuje
poziom muzycznych umiejetnosci dzieci. W wigkszym stopniu wptyw na to zrézni-
cowanie ma wojewodztwo, w ktérym znajduje si¢ placowka szkolna. Najwazniej-
szym czynnikiem w rozwoju umiejetnosci muzycznych jest dodatkowa aktywnos¢
dziecka. Dzieci, ktore deklaruja, Zze $piewaja, stuchajg muzyki, ogladaja programy
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muzyczne, tanczg, komponuja muzyke, graja na instrumentach muzycznych, chodza
na koncerty muzyczne lub czytaja o wydarzeniach muzycznych, wykazuja si¢ wy-
raznie wyzszym poziomem umiejetnosci muzycznych.

Zaskakujacym wynikiem badania jest brak wplywu na wyniki nauczania do-
datkowego wyksztatcenia muzycznego nauczyciela. Praktycznie w zadnym z py-
tan nie zaobserwowano znaczgcej r6znicy mi¢dzy wynikami ucznioéw nauczycieli
z dodatkowymi kwalifikacjami muzycznymi a tych bez takich kwalifikacji. Ozna-
cza to, ze muszg istnie¢ inne czynniki, ktore determinuja ten ogdlnie niski poziom
kompetencji muzycznych dzieci. Czynniki te nie byly w tej edycji badan rozpo-
znawane.

Ze wzgledu na specyfike przedmiotu zaproponowanie obiektywnego narzedzia
pomiaru umiej¢tnosci muzycznych dzieci stanowi dla badaczy trudne zadanie.
Monitorowanie osiggnie¢ w zakresie edukacji muzycznej powinno by¢ prowadzo-
ne systematycznie. W tego typu badaniach w Polsce brakuje cigglosci i porowny-
walnosci. Upowszechnienie pomiaru osiggni¢¢ muzycznych przyczynitoby si¢ do
postawienia przed nauczycielem konkretnych wymagan co do realizacji edukacji
muzyczne;j.
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