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Olbrzymie postepy wiedzy, zdobycze techniki, rozwoj przemystu, pogle-
bienie i rozszerzenie kuitury ogdlnej stworzyly w wielu kierunkach zupelnie od-
mienne warunki i formy zycia w nowszych czasach. Zmienily sie do gruntu
stosunki kulturalne, gospodarcze, spoleczne i polityczne, a z ich zmiang je-
dnostka stangla wobecnowych zadan i wymagan. Zycie nowsze plynie wart-
kim biegiem i szerokiem korytem, wyrywa jednostke przemoca z ciasnej atmo-
sfery, zmusza iq oswajac si¢ z coraz nowemi urzadzeniami, bra¢ zywszy udzial
w zycin spofecznem i politycznem, rozpatrywaé sie. bacznie i oryentowaé
szybko w otoczeniu, wysilad spryt i energie, by nie daé sie ubiedz silniejszym,
mieé¢ zdrowy sad i krytycvzm, by mie da¢ sie uwie$é falszywym hastom chwili,
a nadewszystko uzbroi¢ sie w hart moralny, by w ciezkiej walce zyciowej za-
chowac czystes¢ rak i Srodkéw. Potrzeba samodzielnoSci w mySleniu i dziala-
niu, ducha inicyatywy: przedsiebiorczosci, woli niezlomnej i enerﬁii czynu od-
czuwad si¢ daje bardziei, niz kiedy.

Ta zmiana warunkéw na calym obszarze zycia nowoczesnych spole-
czenstw zrodzi¢ musiaia powazng troske o wychowanie mlodego pokolenia.
Gruntowna rewizya idealéw dotychczasowego systemu wychowania w Swietle
nowych zadan zycia, rozpatrzenie tego, co daje szkola dzisieisza, w poréwnaniu
z tem, co jednostka wnie$¢ powinna w zycie, aby stanaé¢ na wysoko$ci swego
zadania — oto przedmiot zywej dyskusyi w kolach uczonych, na tamach prasy
pedagogiczaei, a nawet prasy codziennej. Uderzono w same podstawy dzisiej-
szego ustroju szkol, krytyka wnika gleboko w tres¢ podawanej nauki, sposob
iei udzielania, oraz metode wychowania mlodziezy.

Jakoz podniesiono, rozliczne i cigzkie zarzuty przeciw obecnemu syste-
mowi szkolnemu W szkoie dzisiejszeji — mowi wielu — piclegnuje sie ze zby-
tnim pietyzmem wiedze ksiazkowa. Wyuczanie sie rzeczy w gotowej formie
z ksiagzek jest ciggle jeszcze systemem w szkole. A przeciez wady tego sy-
stemu sg az nadto widoczne. Stale poSrednictwo ksigzki i ciggla zawislo$é¢ od
niej przytepia zmys! obserwacyi, odbiera tatwos$é oryentowania sie w Swiecie
zywym, zabija uino$¢ i wiare w warto$¢ samodzielnych spostrzezen i mysli. T¢
obojetno$¢ na Swiat nas otaczajacy, na przezycia codzienne poteguje jeszcze
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bardziei ciagle ieszeze nazbyt abstrakeyiny i teoretyczny sposob podawania
wiedzy.

Szkola nowoczesna wypisuje wprawdzie na swoim sztandarze dgzno$é
do wyrabiania samodzielnoSci u mlodziezy, ale nie moze celu dopiaé, uzywajac
co najwyzei polsrodkow, a nie majac odwagi postawic¢ tego postulatu na naczel-
nem n.iejscu. Chcac dac za wiele w kazdym poszczegolnym dziale, posluguje
sie przewaznie metoda skrécona, metoda wykladu, nie zmuszaigc uczniow do-
chodzié¢ rzeczy droga samodzielnego mySlenia i sprawdzaé¢ podawanej wiedzy
droga wlasnych doSwiadczen.

Przetadowanie programu nauk, rosnagcego w glab i wszerz, mimo pe-
wnych uproszczen, przez uzupelnianie go cigglymi dodatkami w miare wzrostu
. poszczegolnyen dziedzin wiedzy i przybywania nowych, wytwarza przeciaze-
nie i znuzenie umystow przed czasem,. tak iz w chwili, kiedy mlody czlowiek
wchodzi w zawod praktyczny i potrzebuje naiwieckszego napigcia energii, naj-
wiekszej elastycznosci sil duchowych i fizycznych, braknie mu juz czesto po-
trzebnej energii.

Szkola — slyszy sie nieraz — za malo rozwija staran, bv osiagnaé zywy

‘res dla nauki szkolnej u mlodziezy, niedoceniajac faktu, ze interes dla rzeczy
jest dZzwignia postepu, bodZzcem i gwarancya powodzenia w pracy. A nie osigga
go przedewszystkiem dlatego, iz nie uwzglednia zgola indywidualnych sklon-
nosci, upodoban i tzdolnien wychowankow, aplikujgc wszystkim bezwzglednie
te same recepty w tych samych dozach, zamiast rodzaj wyksztalcenia bardzici
rozniczkowad i stosowaé do skonstatowanych zamilowan mlodziezy.

Szkola obecna — podnosza inni — nie zna duszy mlodzienczej i mie moze
iei poznad. bo brak jej checi i Srodkow do nawigzania zywszego, bezposredniego
kontaktu duchowego z mlodzieza. Stad grube czesto bledy w sposobie obcho-
dzenia sie z uczniami, jak stosowanie tego samego szablonu w iwychowaniu do
naimfodszych i naistarszych uczniow mimo caly Swiat réznic w usposobieniu
jiednych i drugich.

Wielka czes$¢ przeciwnikéw dzisieiszei szkoly nodnosi zarzut. ze w miej
nie przygotowuje si¢ zgola do zycia praktycznego, nie wyrabia w uczniach te-
zyzny fizycznej, zrecznosci, zmystu spostizegawcezego, nie pielegnuje zgola or-
ganow zmyslowych.

Ale najczesciej dzi§ podnoszony 1 naizywiej odczuwany zarzut, to zarzut,
7e szkola obecna ksztalci prawie wytacznie intelek t ucznia, lekcewazac inne
strony ducha lub zostawiajac je tviko przygodnej opiece. Brak systematycznego
i racyonalnego pielegnowania w szkole pierwiastka etycznego, ksztalcenia woli,
wyrabiania zdolno$ci panowania nad soba i hartu moralnego, budzenia zywych
uczué¢ spolecznych i altruistycznych podnosi sie iako cigzkic niedomaganic
szkoly, tem ciezsze, ze pomoc domu, zaabsorbowanego po najwiekszej czesci
ciczka walka o byt, staje sie coraz bardziej iluzoryczna, a ogol, w ktoérym obni-
2yl sie znacznie poziom etyczny, raczej uiemnie, niz dodatnio wplywa na mlo-
dziez. Zarzuca sie szkole, ze wysyla w Swiat jednostki etycznie slabe, ba na-
wet skrzywione falszywym systeimem szkolnym, ktory trudny i skomplikowany
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aparat wychowania upraszcza sobie przez nakladanie mlodziezy szeregu zaka-
76w i kar w razic ich przekroczenia, a schodzi niemal zupelnic z drogi pozyty-
wnei pracy nad uszlachetnianiem etycznem mlodziezy i urabianiem jej cha-
rakteru

Uzdrowicnie szkoly na calej linii wystapilo tez w ostatnich czasach jako
icden z naiwaznieiszych problemow spolecznych, a ideal reformatorow szkol-
nictwa kulminuie w dgzeniu do nadania szkole charakteru naprawde wycho-
wawcezego zakladu, w ktorym obok ksztalcenia intelektu znalaztoby sic sporo
micisca na to wszystko, co w zyciu pédzniejszem na rowni z wyksztalceniem
umystu warunkuje powodzenie jednostki i warto$é jej dla ogdtu, wiec przede-
wszystkiem na piclegnowanie zdrowia fizycznego i moralnego, wyrabianic woli
i charakteru, samodziclnoSci, zmystu spotecznego.

W walce o nowe idealy w wychowaniu zaznaczyla si¢ przedewszystkicm:

zgodnie z duchem czasu dazno$¢ do pielegnowania indywidualno$ci wycho-
wanka. Szkola — powiadajg indywidualiSci — wyrzadza krzywde spoleczen-
stwu i jednostce, narzucajgc icj od chwili objecia nad nia opieki ogolny szablon
i thumiac przez to wybitne czesto indywidualne uzdolnienia, zamiast podpatrzyc
jc zrecznie i rozwina¢ umiejetnie. Liczenie sie skrupulatne z danym indywidua-
lizmem i doprowadzenie go w wychowanku do pelnego rozwoiu jest obowigz-
kiem wychowawcy, a wzbogacanie spoleczenstwa wybitnemi indywidualno-
$ciami powinno by¢ idealem szkoly. Wymowng or¢downiczka tei metody
w wychowaniu jest, jak wiadomo, szwedzka autorka Ellen Key, a w Niemczech
zawzigeie propagunje ten neorussoizm L. Gurlitt, ktory w szeregu ksigzek, roz-
chodzacy<h sic w niezliczonej ilo$ci egzemplarzy (Erzichungslehre, Berlin 1909,
Die Schule (wyd. Die Gesellschait, t. 16. Frankfurt n. M.), Erzichung zur Mann-
haftigkeit, 6. wyd. Berlin 1907, Erzichung zur Personlichkeit i inne) poddaic
miazdzacej krytyce panujacy w szkole niemieckiej system represyiny.

Cho¢ trudno si¢ zgodzi¢ na radykalne postulaty indywidualistow, to ije-
dnak zasadzie liczenia si¢ w wicgkszei, niz dotad, mierze z indywidualnemi wia-
Sciwosciami wychowankow niepodobna odmoéwic¢ racyi, iakoz zwolna zasada
ta poczyna wkraczaé do szkoly, zwlaszcza w powstajacych tu i owdzic za gra-
nica wiejskich ogniskach wychowawezych (Landerzichungsheime). Zwolna tez
przeobraza si¢ szkola nowoczesna w kierunku innych waznych postulatow,
i tak w kierunku wyrabiania samodziclno$ci przez odpowiednie zmiany w dy-
daktyce, w kierunku ksztalcenia zmyslu spostrzegawczego przez poglebienie
i rozszerzenie w nauce pogladu i eksperymentu, polozenie wigkszego nacisku
na nauke rysunku, wprowadzanic nauki zreczno$ci, proby estetycznei analizy
dziel sztuki i t. d., takze w kierunku picl¢gnowania strony fizycznej przez WPIo-
wadzanie zabaw ruchowych, cho¢ wszystko, co w tej mierze zrobiono, nie wy-
chodzi poza granice bardzo skromnych poczatkdw.

W ostatnich czasach w dazeniach do reformy szkolnictwa wysunal si¢ na
czolo problem pogichienia wplywu szkoly na mlodziez pod wzgledem ety -
cznym. W imic¢ zaniedbanei w szkole kultury etyecznej stangt do walki z obec-
n,v_l'n systemem pedagog szwajcarski, docent uniwersytetu zurychskicgo Fr. W.
Foerster. Dobitne uzasadnienie potrzeby gruntownej reformy dzisiejszego
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ustroju szkolnego w tym wzgledzie, oraz wskazanie sposobow i metody syste-
matycznego Kksztalcenia i wyrabiania mlodziezy w kierunku ctycznym jest
wielka zasluzg Foerstera. Poglady swoie i rezultaty dos$wiadezen zlozyl w 2
dzielach, przedewszystikiem: Jugendlehre, Zurych 1904, 1907, 1909 i Schule und
Charakter, Zurych 1908, 8. wyd. 1909. No podstawie tych dziel przedewszyst-
kiem zestawiam jego system w wychowaniu.

Foerster, obserwujgc bacznie znamiona nowoczesnej kultury, do-
strzega w nicj wielkiei jednostronnosci. ,,Chlubimy si¢ — powiada — zapanowa-
niem czlowieka nad $wiatem zewnetrznym, wielbimy nasz wiek, ktory zapo-
moca telegrafu, telefonu, kolei i parowcow zwiazal ludzko$¢ tysiacem nowych
nici — w rzeczywisto$ci wszystkie te $rodki stworzyly tylko wigksza przepasc
mi¢dzy nami. YW szalonym pospiechu nowoczesnego zycia braknie nam spokoiju,
by wniknaé glegbiej w siebie i drugich, w stosunkach wzajemnych stajemy si¢
coraz bardziej Slepymi. coraz drazliwszymi. Odkrywamy biegun potnocny, od-
slaniamy nieznene lydy, prze$wiecamy nowymi promieniami nasz caly koéciec_.
teleskop i mikioskop odkrywa codzien nowe $wiaty, ale w tej klasycznej dobic
ockry¢ w $wiecie nas otaczajacym zubozeliSmy wewnetrznie, nie znalezliSmy
nowych metod do rozéwietlania glebi duszy ludzkiej, a organa nasze do odkry-
wania wretrza czlowieka z jego tesknotami i pragnieniami staly sie raczei
grubsze, niz subtelnieisze. Kazdy dzien przynosi nowe $rodki zaspokajania po-
trzeb zewngtrznych, ale z nimi rodza sie coraz nowe potrzeby, czuiemy ciggle
nowy glod, brak nam zdolno$ci ograniczania swych pragnien® (Jugendlehre
1 in.). Slowem w pogoni za kulturg materyalng cofneliSmy sie w kulturze mo-
ralnzj, kulturze duszy i charakteru, zapomnieli$my, ze kultura etyczna jest ko-
niecznym warunkiem powodzenia tak w zZyciu iednostki, iak w rozwoju spofe-
czenstw, iakakolwiek dziedzine zycia i pracy ludzkiej wezmiemy pod rozwage.
I tak zludnem okazalo si¢ przekonanie, ze o$wiata sama stworzy¢ potrafi kul-
ture etyczng; nie trudno natomiast dowiesé, ze zdrowy grunt etyczny jest pod-
stawa i warunkiem prawdziwei kultury umysiu. Pokonywanie namigtno$ci,
wzmacnianie woli ma naprzod pierwszorzedne znaczenie dla najwyzszych za-
dan intelektu. Wszak ono ulatwia i umozliwia $cidle logiczne myS$lenie, chronigc
ie od zboczen pod wplywem dzialania czynnikow zewnetrznych i wewnetrz-
nych afektow. Starozytno$¢ dobrze rozumiala wazno$¢ wyrobienia etycznego
dla pracv mysli, wskazujac askeze jako najlepsze przygotowanie dla filozofow
i my$licicli. A samo dazenie do prawdy czy nie jest raczej potrzeba moralna,
niz intelektuaing? A podniete i site wytrwania w mozolnej, pelnei zaparcia
pracy nauka czerpie po wieki z wielkich cndt etycznych: Ciel‘l)lf\\loéci. sumien-
nosci, niezlomnej woli. Niemniej fundamentalng warto$¢ dla pracy w kazdym za-
wodzie praktycznym ma czynnik etyczny. Brak punktualnoS$ci, rzetelnosci, czy-
stosci etycznej w postepowaniu wyklucza stale powodzenie w zawodzie. Takze
kultura estetyczna wymaga silnych podstaw etycznych, jeSli ma uchronié je-
dnostke od zbytniej miekkoSci i sybarytyzmu duchowego, ktéry szuka wszedzie
tylko wrazen cstetycznyceh, zastania zas oczy na wszystko, co chore, ulomne,
cierpiace, oraz jesli nic ma by¢ tylko biernem poddawaniem si¢ urokowi zmyslo-
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weru, ale wnika¢ glgboko w wicelki proces tworzenia artystycznego, wchodzié
w duszg artysty. Takze praca nad rozwojem fizycznym, nie oparta na podstawic
etycznej, nie doprowadza do pozgdanych rezultatow. Wszak poczucie sily fizy-
cznej bez tia etycznego wytwarza jcdyﬁic bute brutalna, zgubna dla prawdziwej
kultury, a prawdziwe mestwo i odwaga jest owocem raczej sil etycznych, niz
mocy fizyeznei. Wreszceie dopiero w przymierzu ze zdrowa sila moralna,
z idealami etycznymi pelnia sif fizycznych zapewnia takze pracy duchowej po-
zadang sprawno$¢, precyzye i efekt,

Stowem wszysikie sfery pracy znachodza zasadnicze oparciec w wyrobio-
nym i pewnym gruncie etycznym. Je$li za$ dodamy zatrwazajace skutki obni-
zenia poziomu etycznego tak w zyciu jednostki, jak w zyciu zbiorowem w no-
wszych czasach: powszechny brak zadowolenia u ludzi, brak zapalu do zycia.
niemoc i znuzenic ogolne, zanikanie wyrozumienia wzajemnego, ciepla i zyczli-
wosci w stosunkach wzajemnych — to wszystko to $wiadezy o konicczno$ci
poglechbienia gruntu etycznego.

»Co sie chce w zycie wprowadzié, trzeba wprzod wprowadzié¢ do szkoly*
— powiedzial Humboldt. Foerster domaga si¢ slusznie wyzyskania terenn
szkolnego dla poglebienia ectycznej kultury, tem bardziej, ze w niem szkola sama
dla celow wyksztalcenia intelektualnego wychowankdow niemaly znachodzi po-
moc. Wszak sama technika nauczania zyskuje niezmierne ulatwienic w wyro-
bienia etycznem wychowankéw, w umieietnie i systematycznie wzmacnianej
woli, a jak uczy psychoterapia, tym S$rodkiem usuwa sie najskuteczniej rozne
zboczenia u dzieci anormalnych.

Crzy dzisiejsza szkola spetnia tak pojcte zadanie wychowawcze, czy roz-
wija si¢ w niej i pielegnuje pierwiastek etvezny w tym stopniu, jak on na to za-
sfuguje, czy w szczegodlnosci obecna dyscyplina szkolna jest droga skuteczna
do wyiobienia kultury etycznej u mlodziezy. Zycie szkolne i dyscyplina szkolna
obok pewnych wpiywow dodatnich kryje w sobie duzo niebezpicczenstw., Mowi
sie czesto o wielkiem pedagogicznem znaczeniu panujgcego w dzisiejszej szkole
systemu surowej dyscypliny i nieublaganego przymusu do pracy, a zapomina
sie o tem, jak ujemnie wplywa rownocze$nic na charakter mlodziezy idgca
z tym przymuseni w parze tradycyjna praktyka kfamania i oszukiwania u mio-
dziezy. Podnosi sie rowniez znaczenie kolezenstwa dla uspolecznienia iednostki,
a zapomina sie znowl, ze wspolzycie szkolne tylko przy bardzo intenzywnem
i wmiejetnem dziataniu etycznem na uczniow oddzialywa dodatnio, w przeci-
wnym razie slaje si¢ dla nich najniebezpieczniejszem ogniskiem moralnych ska-
zen. Sklonno$¢ v milodziezy szkolnej do klamstwa, tego glownego zrodia de-
prawacyi charakteru, jest nieodiacznym symptomem dzisieiszego systemu. Wy-
twarza si¢ i rozwija bujnie wlasnie na gruncie dyscypliny szkolnej. Uczucie
cigglej trwogi przed surowa odpowiedzialno$cia i kara, che¢ uchronienia si¢ od
niej za kazda cen¢ wywoluje kltamstwo na usta ucznia i w krotkim czasie dopro-
wadza nawet naiczystsze jednostki do statego poslugiwania sie tym fortelem.
Im kary surowsze, odpowiedzialno$¢ ciezsza, tem inwencya uczniow w wymy-
Slaniu wybiegow wicksza. Najwicksze wysiltki szkoly, by nalég ten wyplenic,
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inie osiagaia skutku. Szkola tez dzisiejsza naprawde kapituluje w tej walce i godzi
si¢ z jego istnieniem, jako zlem koniecznem, a u pedagogow nierzadko mozna si¢
spotkac ze zdaniem, ze klamstwa szkolnego nie powimnno si¢ brac¢ zbyt tragicznic.
A przeciez klamstwo jest naprzod silnem skazeniem natury dziecka i znacznem
ostatieniem woli na przyszto$¢ (niebezpiecznem szczegolnie w latach rozwoju,
wszak mowi do§wiadezenie: omnis mendax masturbator), wytwarza zatem stale
kalectwo charakteru, a z tego samego powodu staje sie takze w pracy wycho-
wawczej zaporg, o ktora rozbijaia sie najlepsze intencye i najgoretsze wysitki
nauczyciela, bo czyz jest wplyw etyczny mozliwy tam, gdzie z jednej strony
jest nieszezero$e i klamstwo, z drugiej naturalna w tym wypadku podejrzliwosc.
Do walki ze zlem, tak bardzo deprawujgcem nature dziecka, szkola powinna
zmobilizowa¢ wszystkie $rodki i wszystkie sily duszy wychowanka powolac
do zmagania sie z tym nalogiem. System represyi, panujacy w dzisiejszej
szkole i dyscyplinie szkolnej zdolny jest co najwyzej wywola¢ efekt ze-
wnetrzny, zlego nieuleczy. Trwaly i rzetelny skutek tak w walce z klamstwem,
jak innemi formami skazen moralnych osiagna¢ mozna iedynie przez systematy-
cznie i umiejetnie stosowang metode zapobiegania i stalego dzialania ety-
cznego na mlodziez. Nalezy wiec przedewszystkiem bardziej uSwiadamiaé ja
pod wzglgdem etycznym, ale nie w sposob abstrakcyiny, iak to sie dzieje dzi-
siaj, lecz ma podstawie konkretnych przykladéow z zycia, na tle ich wlasnych
przezy¢ i doSwiadczen, na tle konfliktow szkolnych, w sposob najbardziej tra-
fiajgcy do serc i rozumu uczniow na danym stopniu rozwoju. Zregczny pedagog be-
dzie szukal takze pory stosownej do poruszania zagadnien etycznych, by nie chy-
bi¢ cehi, a stanowczo nie bedzie tego czynil w chwili, kiedy wymierza kare, bo
wowczas zadna strona nie jest do tego aktu przygotowana: nauczycielowi brak
zupelnego spokoiu, w uczniun odzywa sie poczucie krzywdy, tlumiage wrazliwosé
na refleksye etyczne. Droga, najskutecznieisza do wyrabiania w uczniach nie-
zlommnych i jasnych przekonan w rzeczach etyki — to droga dyskusyi. W dy-
skusyi neilepiej rzecz sie wyjasnia, najlatwiej prostuia sie bledne i falszywe po-
glady, ta droga tez najlatwiej wnikngé w glab duszy wychowankow, poznac
ich sposdb mysienia a przez to takze znalez¢ klucz do ich serca. Ta forma na-
daje sie najlepiei do przekonywania mlodziezy takze dlatego, Ze ostateczny re-
zultat dyskusyi iest jakby z nich samych wydobyty, iest niejako ich wlasng zdo-
bycza. Powtdre, pamietajgc o tem, ze fundamentem prawego charakteru jest p o-
czucie godnoes$ci, nalezy ie budzi¢ w wychowankach i bardzo starannie
pielegnowac. O tej kardynalnej zasadzie w wychowaniu szkola czesto zapomina,
nie czynigc wysilkow, aby ie budzi¢ w uczniach, i nie ‘szmmjac go tam, gdzie ist-
nicje. Nierzadko niweczy je i depce tonem i sposobem odnoszenia sie do uczniow
takim, jak gdyby si¢ istnienia w nich poczucia godnos$ci nie przéczn\vulo.

Nakoniec nalezy usilnie dazy¢ do wzmocnienia woli wychowanka i wyro-
bienia w nim sily panowania nad soba przez odpowiednic proby i ¢wiczenia
oraz przez apelowanie do tych ambicyi, ktoére w danym okresie wicku mlodzien-
czego sa najsilniejszq pobudka do dziatania, wicc w $rednim wieku chiopca
przez apclowanie do mestwa i dzielno$ci.
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Walke z klamstwem, ktore, ostabiajac systematycznie wole wychowanka,
sprowadza u nicgo na calej linii obnizenie poziomu moralnego, prowadzi¢ trzeba
zasadniczo, a $rodki zaradcze dobiera¢ stosownie do rodzaju klamstwa. A sa,
iak wiadomo, rozne formy klamstwa. Najniewinniejsza forma, to klamstwo ply-
nace z wybujalej wyobrazni, ktére, jak powiada stusznie Jean Paul, jest glo$ng
pracq mysS$li. To czesto pozostalo$¢ wieku dziecigcego, kiedyto dzieci mowig
clictnie same z sobg, mowia czesto niedorzecznie, aby tylko méwié¢, znachodzac
upodobanie w postugiwaniu sie sztuka $§wiezo nabyta. Takie klamstwo, pewnie
nadajace si¢ takze do leczenia, usung¢ sie da bez trudnosci przez spokojne prze-
konywanie przy pomocy trafnych przykladéow o tem, jak bardzo zalezy nicraz
w Zycia aa zupelnie wiernej i dokladnej relacyi, oraz przez domaganie sie od
uczniéw zupelie S$cistego zdawania sprawy ze ziawisk: widzianych lub slysza-
nych, n. p. w pauce rysunku i naukach przyrodniczych. T. zw. Erinnerungs-
pddagogeik poddaje stosowne w tym 'wzgledzie ¢wiczenia, n. p. pokazanie na
pare chwil obrazu, by zazadac¢ potem podania iego tredci i t. d.

Przy zwalczaniu t. zw. klamstwa heroicznego, pochodzacego ze
szlachetnych motywow, nalezy, wykazywacé uczniom, jak bardzo szkodliwe jest
nawcet klamstwo, uzyte w szlachetnej intencyi, przez to, iz podikopuje i w kia-
miqcym 1 w tym, przed ktérym zatajono prawde, \'viare w szczero$é stosunkow
miedzy IndZmi. Absolutne méwienie prawdy bez wyiatku powinno by¢ prokla-
mowane jako obowiazek, cho¢by dlatego, ze na tem wladnie polu na tyle pokus
narazona jest jednostka w zyciu, Dla wpojenia uczniom niezlomnego przekona-
nia o potrzebie méwienia prawdy, nalezy wykazywacé na przyktadach krétko-
widztwo wszeikie; polityki kfamstwa i planowo przemys$la¢ z uczniami rozne
wypadki i konflikty, w ktérych kiamstwo pozornie da sie usprawiedliwié. Dys-
kusya, przeprowadzona z uczniami na temat skutkow i nastepstw klamstwa,
uzytego dla ratowania kolegi, lub na temat, jak postapi¢ w trudnej sytuacyi,
kicdy chodzi o to, aby wypowiedzie¢ prawde, a nie naruszy¢ innych wzgledow
i ohowigzkdw, n. p. wzgledéw kolezenskich, jest wyborng lekcya etyki zycia.
O sposobie i metodzie omawiania zagadnien etycznych z mlodzieza poucza cyt.
ksigzka Foerstera p. t. Jugendlehre, mieszczaca sporo zrecznych w tym kie-
runku probek.

Inna, grubszq formag klamstwa, grasujaca wsrod mlodziezy, zarowno jak
starszych, pfynaca z checi ulatwienia sobie zycia, to klamstwo egoisty-
czne. Walke z tym rodzajem klamstwa trzeba przedstawia¢ mlodziezy jako
¢éwiczenie sie w mestwie, dzielnoSci. Mlodziez w wieku szkolnym uwaza od-
wage, bohaterstwo za naicenniejszaq zalete, trzeba przekonywac jg, ze meskie
wynrowiedzenie prawdy jest dowodem wiekszego heroizmu, jak zreczny wy-
myk na drazku, skok na glowe do wody i t. p., ratowanie sie za$ klamstwem
jest tchorzostwem, niegodnem wolnego czlowieka, jest cechg ludzi, ktérym
Dante w Piekle swojem odmawia oblicza. W dyskusyi na ten temat nauczyciel
znajdzie pewnie po swej stronie szlachetnieisze jednostki, a wypowiedzenie
przez nich samych tego przekonania wplynie uszlachetniajaco na reszte uczniow
o mniej skrupulatnem sumieniu, podniesie ton opinii publicznej w klasie.
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Jak wérod starszych, tak i wérdod mlodziézy krdlowa opinia bywa tak
wszechwladna. Ze wobec niej niemiejq glosy szlachetnej opozycyi, jak si¢ wy-
razajq uczniowie. ,,aby ich nle wySmialta klasa“. Na tem tle przyimuje i krzewi
si¢ tak zw. klamstwo socyalne, klamstwo z obawy przed opinig. Obawa
utraty popularnosci u kolegdéw broni im otwartego wystapienia, kaze im sie
wypiera¢ szlachetniejszych popeddow, kaze im nierzadko wbrew przekonaniu
Iktaniaé, nie stuchac, dokuczaé profesorowi, bo biada temu, kto zlamie ,soli-
darno$¢”“. Na to zle jedyna rada w budzeniu samodzielno$ci, ktéra powinna
skloni¢ ucznia do meskiej postawy wobec teroru opinii.

Podobnie, jak klamstwo, tak i inne zboczenia moralne maja swe zrodio
po najwickszci czgSci w stabo$ci woli i poddawaniu sie biernem wplywowi
otoczenma. Wykazywac uczniom w sposob zywy, konkretny, na tle odpowiednio
dobranych przykladow nikczemno$é, tkwiaca w tej zawisto$ci od opinii masy,
w latwosci assymilowania sie do $rodowiska, naksztalt mimikry, panujacci
w przyrodzie, budzi¢ usilng daznos$é do wyzwalania si¢ z pod suggestyi zbio-
rowych nami¢tnosci — oto wielkie zadanie wychowawcy. Spelni je ze skutkiem,
iesli zdota poruszy¢ dominujacy w miodocianej duszy pierwiastek: dazenie do
metswa i samodzielno$ci, czyli, jak sie wyraza Foerster, je$li bedzie umial
wyzsze wymagania moralne przetlomaczyé na jezyk tych skfonnos$ci, ambicyi
i pragnicn, ktére w danym wieku sgq zrédlem najsilniejszych podniet. Reszty
dokonajy odpowiednie proby i ¢wiczenia, zrazu drobne, jak wykonanie jakiej$
pracy wsrad szimeru i halasu, powstrzymanie sie od $miechu, gdy wszyscy, si¢
$mieja, pozniej trudniejsze, wymagajace wiekszego opanowania sie. Na zasadzic
za$, 7ze najlepszq obrona jest ofenzywa, budzi¢ nalezy w mliodziezy zapal do
wystegpowania zaczepnie, do podejmowania prob w przekonywaniu drugich, do
wywicrania wplywu zniewalajacego na drugich, wykazujac im na przykladach,
iak silny, stanowczy charakter moze przeksztalcié¢ i podnie$¢ nawet zepsute
oloczenie. W stuzbie idealdéw powinno sic mie¢ nie tylko dobre serce, ale takze
zbroj¢ i miecz bohatera.

Jednak dzialanie na jednostki nie wystarczy. Sila zbiorowego wplywu
otoczenin bedzie w najwickszej cze$ci wypadkow przewazng. Nalezaloby za-
tem réwnoczednie roztoczy¢ wplyw pedagogiczny na masg, organizowaé pe-
dagogicznie cala rzesze¢ mlodziezy i w masie poglebia¢ $§wiadomos$é etyczng
i poczuciz odpowiedzialno$ci. Najskutecznieiszym Srodkiem do zyskania wplywu
na opini¢ publiczna, budzenia wsrod ogdétu miodziezy poczucia odpowiedzial-
nodci i sumienia iest organizowanie gmin szkolnych. System gmin szkoluych,
o ktorych nizej obszerniej, oparty na zasadzie przyznawania uczniom pewnych
praw, przysfuguiacych dotad wylacznie nauczycielom, moze zdaniem Foerstera
okazaé si¢ znakomitym S$rodkiem pedagogicznym. Szkola bowiem lgczy sic
w ten sposob z duchem klasy, zyskuie w nim sprzymierzeica, gdy dotad ma
w nim glownego przeciwnika. Uznajac oficyalnie pewne prawa gminy, wklada
na nig réwnoczes$nie odpowiedzialno$¢ i zyskuie pomoc w uzacnianiu opinii
oghlu

W takim systemie profilaktycznym, polegajigcym na wytwarzaniu jasnej
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swiadonmio$ci w rzeczach etyki, pielegnowaniu poczucia godnos$ci i wyrabianiu
sity woli i niezawislos$ci od wplywow otoczenia, widzi Foerster takze najlepsze
rozwiazanie kwestyi seksualnej. Duze poczucie godno$ci, silna, wyrobiona
systematycznem pokonywaniem sie wola, rozumnie pojeta dazno$¢ do nieza-
wistn$ci: to najlepsza bron przeciw niebezpieczenstwom, grozacym milodzien-
cowi w latach rozwoju. Wszelkie u$Swiadamianie o niebezpiecznych skutkach
zlego w krytycznej chwili, bez moznoS$ci skutecznego zaapelowania do silnej
woli, potrzebnej do zwalczenia namictno$ci, niczego nie dokaze. Tasama pro-
filaksa okazaé si¢ moze takze najskutecznieiszym S$rodkiem przeciw uzywaniu
alkoholu Wszak skionno$é¢ do uzywania go u mfodziezy ma swe zrodlo prze-
dewszystikiem w braku silnej woli, zdolnej oprzeé¢ sie wplywowi otoczenia. Ini-
cyonowanie zwigzkow wstrzemiezliwosci wsrod mlodziezy bedzie pewnie sku-
teczniejszym $rodkiem przeciw zlemu, niz stosowany obecnie w szkole system
wymierzania kar surowych w razie wykroczenia. Jak widzimy, Foerster do-
maga sie w wychowaniu szkolnem statego i konsekwentnego dzialania na
miodziez w kicrunku etycznym. Zasada weczesnego zapobiegania zboczeniom
moralasym u miodziezy powinna zdaniem jego zajaé jak najszersze miejsce
w szkole i ograniczy¢ system represyi, ktory w nailepszym wypadku zapewnia
tylko pozorna kornosé szkole, a tem samem nie jest Srodkiem wychowywania
dla zycia, ale chyba 3$rodkiem udogodnienia nauki szkolnej.

Czy jednak wymienione $rodki zapobiegawcze uchylajg potrzebe dyscy-
pliny, czy szkola moze zrezygnowaé z bezwzglednego poddania sie jednostek,
posfuszenstwa dla ustaw, ktore naklada, czy ma rozluzni¢ dyscypline i zostawic
wychowankom zupelnag swobode w postegpowaniu. Nie, nie zada Forster ani
obalenia dyscypliny, ani jej rozluznienia, zada iedynie iej poglebienia i zre-
formowania zgodnie z duchem czasu.

Dotychczasowa dyscyplina szkolna jest najbardziej zblizona do dyscypliny
woiskowej, a im jest jej blizsza, tem uchodzi za lepsza. Alez w ostatnich cza-
sach nawet w Niemczech, tem klasycznem panstwie $lepej dyscypliny, zakwe-
styonowano powaznie wartos$é¢ t. zw. ,,Drillu®, tresury, stosowanej niezlomnic
w stuzbie woiskowej. Nawet w samych sferach wojskowych odezwaly si¢ po-
wazne glosy krytyki. Dyscypline, panuigcg w armii, ktora czyni jednostke bez-
dusznem, pozbawionem wszelkiej swobody narzedziem, nazwano przezytkiem,
ktory wymaga gruntownej reformy. Nie negujac warto$ci i konieczno$ci bez-
wartunkowego posfuszeinstwa, domaga si¢ krytyka pewnej samodzielnosci i wol-
noéci dla 7zofnierza, oraz usuniccia sztywno$ci w stosunku do podwladnych,
a nadewszystko szanowania w nich godnoS$ci ludzkiej — a to w istotnym in-
teresi= armii Bo tylko w ten sposob zyskuje si¢ calego cztowieka, a przez to
i gwarancye, ze w momencie rozstrzygajgcym nie braknie mu potrzebnego za-
patu i mapiecia woli, gdyz czué si¢ bedzie jednem z komenda. Za taka reforma
przemaw iaja takze inne wzgledy, wzgledy natury spolecznej. Sluzba wojskowa
bytaby doskonala szkola dla wszelkiej pracy zbiorowej, dla kooperatywy, wpro-
wadzaiacei do niej pierwiastek sprawnosci, precyzyi i zdolno$ci podporzadko-
wania si¢, gdyby tych dodatnich stron nie paralizowal ton i sposob obchodzenia
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sig, depcacy poczucie godnoSci w podwladnych. Brak poszanowania godnos$ci
w zolnierzu rani go w jego najglebszej istocie i odstr¢cza od stuzby woiskoweij,
rodzac v nim przekonanie, ze karno$¢ i wolnosé, dyscyplina i godno$é ludzka
— to dwa przeciwieiistwa, nie dajace sie pogodzié.

Problem wszelkiej dyscypliny polega dzi§ na pogodzeniu tych dwu rze-
komo wykluczajacych sie przeciwienstw: Scistego postuszenstwa i karno$ci,
czynnika niezbg¢dnego dla porzadku spolecznego i wszelkiei pracy zbiorowei
z jednej strony, z drugiej strony wolnosci i samodzielnoSci, ktorej domaga si¢
dla siebic jednostka, a ktérej poszanowanie jest zarazem warunkiem praw-
dziwei, wewngtrznie uznanej -karnosci. O tym drugim czynniku zapominaé nie
wolno tembardziei, ile Ze indywidunalna inicyatywa iest dzi$ juz nie tylko uzna-
nym przywileiem jednostki, ale zarazem cenng zdobycza nowszej kultury a za-
razem ekonomicznym czynnikiem pierwszorzednej warto$ci. Rozluzni¢ jednak
karno$¢ na rzecz rozszerzenia praw i swobdd jednostki — znaczyloby podkopaé
podstawe bytu spoleczenstw i wszelkich instytucyi zbiorowych, zwichngé¢ po-
rzadek spoleczny. Nie mozna wicc w tej mierze pogodzi¢ si¢ z hastami nowo-
czesnych krytykow autorytetu w imie pognebionej wolnos$ci indywidualnej. Prze-
ciwnie posluszenstwo i karnosé utrzymac nalezy w niezachwianej mocy, z tem
iednak zastrzezeniem, by w sposobie egzekwowania posluszenstwa przebijalo
sie najglebsze poszanowanie godnosci cztowieka.

Takiej tez reformy domaga sie zdaniem Foerstera dyscyplina szkolna
Systern obecny, w ktéorym panuje wylacznie duch przymusu zewnetrznego,
w ktérym nie rozwiia i nie wyrabia sie zgola poczucia odpowiedzialnosci, w kto-
rym przez brutalna niekiedy represye przytepia sie systematycznie poczucie
godnodci, w ktérym panuje wszechwladnie: autokracya nauczyciela, nie ma
warunkéw do wychowania wolnych obywateli ze $SwiadomoS$cia i poczuciem
odpowiedzialno$ci za swe postepowanie, przekonanych o potrzebie szanowania
ustaw, zdolnych do samorzadu, ale ludzi zdolnych jedynie do chodzenia
w obrozy, wyczekiwania we wszystkiem rozkazu i polecenia, bez cienia samo-
dzielnosci i inicyatywy. Demokracya — powiada F. —przenika dzi§ wszystkie
pola zycia i pracy, wszedzie bierze w obrone godno$¢ i wolno$¢ osobista je-
dnostki, tylko szkola niechce nic wiedzie¢ o nowych haslach i rzadzi po
dawnema wylacznie zewnetrznym przymusem. Wina tkwi w tem, Ze szkol-
nictwo pozostaje jeszcze ciagle pod czarem abstrakcyinych poieé humanistycz-
nych o wyksztalceniu i nie szuka nici dla zwiazania si¢ z Zyciem i jego wy-
maganiami. Swiezy powiew, zwrot ku lepszemu idzie od strony Nowego $wiata.
Szkota amerykanska stoi w majsciSlejszym zwiazku z zyciem rzeczywistem
i potrzebami spoleczenstwa. Prad ten ma swoje niebezpieczenstwa, ale dostar-
cza takze cennych wskazowek. Amerykanie postawili sobie $mialo pytanie, ja-
kiei szkoly, iakiei pedagogii i jakich metod wymagaigq potrzeby przemyslowej
demokracyi i w $wietle rzeczywistych potrzeb spoleczenstwa rozpatruig i do-
konuia reformy szkolnictwa. Dostrzezony w zZyciu publicznem brak etyki, po-
czucia odpowiedzialnosci i sumienia publicznego sktonil ich do polozenia nacisku
na kierunek etyczny w wychowaniu i zreformowania w tym duchu dyscypliny
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szkolnej. W programach szkol w Stanach Zjednoczonych widnicje jako pierwszy
postulat wychowanie moralne jednostki na drugiem miejscu ksztalcenie inte-
lektu, a w dyscyplinie szkolnej dominuje zasada wyrabiania praktycznie sily
etycznej i samodzielnosci potrzebnej w zyciu. Podobnie trzeZzwe rozpatrzenie
naszego systemu szkolnego ze wzgledu na konkretne potrzeby zycia i czlo-
wieka doprowadzié¢by musialo samo przez sie do przekonania ze systematyczne
iksztalcenie charakteru nalezy uczyni¢ osig pracy szkolnej, a wowczas i kwe-
stya dyscypliny szkolnei wysunie si¢ na pierwszy plan dyscyplina przestanie
by¢ jedynie formalno-technicznym S$rodkiem ulatwiajacym prowadzenie nauki.

Foerster, zwaiczajac obecny system wychowania szkolnego, nie zaprzecza
potrzeby samej dyscypliny. Owszem stoi na stanowisku, ze szkola nie moze
zadng miarg wyrzec si¢ bezwarunkowego postuszenstwa i karnosci, i w tym
wzgledzie adbiega stanowczo od mowoczesnych indywidualistow, ktorzy za
Emilem Russa wszelkie naginanie wychowankow i krepowanie ich woli uwazaiq
za zguhne dla ich samodzielnego rozwoiu, a zZrédlo zgubnej dla wychowania
skrajno$ci w zapatrywaniach indywidualistow widzi w zbyt abstrakcyinem ro-
zumowaniu i braku dokltadnej obserwacyi rzeczywistego zycia i rzeczywistego
cztowieka. Naprawde¢ indywidualna natura czlowieka nie jest czems$ jednolitem,
ale mieszaning, chaosem réznych, czesto sprzecznych z soba, pierwiastkow,
a przedewszystkiem dwu: zmyslowego i duchowego ,ja‘. Nierozroznianie tych
réznych pierwiastkdéw, ktorych rozwoi niekrepowany wzajemnie sie krzyzuic,
iest powodem niejasnych ideatow indywidualistow, w ktorych obok zdrowych
nragnien znajduig si¢ zupelnie skrzywione mysli, jak kult poblazania sobie, sa-
mowoli, co niby ma by¢ zgodne z duchem demokracyi, w rzeczywisto$ci jest
iei $miercig. Sa szkoly w Ameryce, w duchu indywidualistow prowadzone,
w klorych niema wogodle zadnej dyscypliny, w ktorych dogadza sie wszelkim
staboSciom i niecnotom, sq nauczyciele, ktorzy staraja si¢ kazdy trud dziecku
oslodzi¢, wszystko ocukrzyé, poda¢ w formie zabawki.

Aby zapobiedz takim konsekwencyom, nalezy pamietaé o 1d6Znicy po-
miedzy ,indywidualno$cia* a ,,osobowos$cia® (Individualitit a Personlichkeit).
,Diz Individualitit mull sterben, wenn die Personlichkeit auferstehen soll®.
Prawdziwg osobowoS$¢ osigga sie przez opanowanie strony zmyslowej, sla-
bosci i namietnos$ci i usuniecie temsamem przeszkdod do swobodnego ujawnienia
si¢ glebszych, duchowych sktonnosci. Twarda tylko szkola moze spehié to za
danie. ,,Die Schule ist idazu da, dem Individuum gegeniiber eine iiberindividu-
elle Ordnung der Arbeit geltend zu machen und gerade dadurch das Individuum
von sich selbst zu befreien*. Nieslusznie postuszenstwo uwazaja indywiduali$ci
za 7zrodio braku woli i charakteru. Historya stwierdza, ze ono bylo zawsze
przeciwnie szkola woli i charakteru. W wiekach $rednich i poczatkach rene-
sansu byli ludzie <ilni, indywidualizm renesansu przyniost oslabienie woli, sfa-
bosé¢ tez woli, wystepujgca w oportunizmie i tatwem assymilowaniu sie do
otoczenia jest wybitnem znamieniem naszej epoki, epoki rozkwitu indywiduali-
zmu. Negacya postuszenstwa w wychowaniu jest przeto zla ustuga dla jednostki
i dla organizmu spolecznego.
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Ale z drugici strony pedagogika postuszenstwa wymaga koniccznie po-
mocv wolnos$ciowego pierwiastka. Dopiero dobrowolne postuszernstwo jest
tryumfem wychowania, Wymagania dyscypliny nie powinny by¢, jak dotad,
cgzekwowane wvigcznie drogg przymusu i apelem do podrzednych, zmyslo-
wych motywaow, ale laczy¢ sie z najglebszq istota czlowieka, pozyskiwac jego
dusze. ,,Anima est naturaliter christiana®. Jest w duszy czlowieka dazenie do
przewugi ducha. do heroicznego pokonywania sie. Tego bohatera trzeba obudzié
w wychowanku i powola¢ do wspodldzialania. Postrach i kary dzialaia tylko
zewnelrznie, na zmysly, rezultat ich nigdy nie bedzie trwaly. Wszak nawet
pedagogia, stosowana przy tresurze zwierzat, dostarcza dowodow, ze gdzie
gwalt i przymus zawodzi, tam tagodne $rodki prowadzg do celu, a pelne spokoiu,
cierpliwosci i tkliwos$ci postepowanie z dzie¢mi anormalnemi okazalo sie jedynie
skutecznym érodkiem w leczeniu zboczen. Pedagogia szkolna powinnaby
z tych dos$wiadezen skorzystaé. Dazeniem szkoly powinno byé¢ ziednywanie
duchowych poteg i zyskiwanie niejako wewnetrznej zgody w duszy wycho-
wanka dla polecen, ktore wydaje, a wszelki przymus musi by¢ wolny od bru-
talnoSci, ktora zrywa i niszczy sojusz z dusza wychowanka. Wymagania po-
stuszeristwa, pokonywania sie, wysitku woli nalezy, jak sie wyraza Foerster,
tlomaczy ¢ na jgzvk wolno$ci ducha. Nauczyciel powinien sie polaczyé z wla-
Sciwem miodemu wiekowi dazeniem do wolno$ci i umiejetnie wyzyskiwaé je
dla zadan wychowawczych. Jesli mu braknie z tej strony pomocy, nie bedzie
miat wplywu na wychowanka. Dyscyplina, oktrojowana wyigcznie z zewnatrz,
nie powoftujgca sie do wspotdziatania glebszej istoty czlowieka, nie jest zdolna
stworzy¢ orawdziwej karno$ci, nie moze tez urobi¢ charakteru., Gdzie bowiem
dla sprawy dyscypliny nie zainteresowano najsilniejszych poteg duszy wycho-
waiika, tam nie bedzie nigdy szczerego poddania si¢ kierunkowi wychowawcy,
tam pod pozorami ulegloSci kry¢ sie bedzie zawsze wewnetrzny bunt, utrudnia-
igcy wszelki wplyw wychowawczy i rujinujacy nerwy nauczycielowi.

Tal: jedynie zreformowana dyscyplina szkolna zapewni¢ moze zdanicm
Foerstera wychowaniu szkolnemu glebszy i trwalszy wplyw etyczny na mlo-
dziez, laczac zycie szkolne z wyzszymi celami, wprowadzajac religic i ideaty
etyczne w zywszy i SciSlejszy kontakt z zyciem, laczac wiedze z sumieniem,
myS$lenie z charakterem.

Oto zasady, duch systemu Foersterowskiego. W wyborze $Srodkow, mogq-
cych uwlatwi¢ wprowadzenie reformy dyscypliny, radzi korzystaé, co prawda,
ostroznie z bogatego iuz zniwa do$wiadczen, poczynionych na tej drodze
w Ameryce. Fundamentalng zasada wychowania mlodziezy jest tam zasada
apelowania do poczucia honoru. Do niego zwracaja sie wszelkie wymagania
moralne, poszanowanie godnosci nawet w malym wyrostku przebija sie w ca-
fym sposcbie traktowania go. Nie stychaé tam szorstkiej komendy, brutalnych
przezwisk, obelzywych epitetdéw, natomiast konsekwentnie apeluie sie do le-
pszych pierwiastkow w wychowanku. Mlodziezy szkolnej okazuje si¢ duzo za-
ufania w roznej formie. Nierzadka rzecza sq ankicty, urzadzane z mlodzieza
o rodzejach kar szkolnych, aby je zastosowywac najsciSlej do ich poczucia go-
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dnodci i sprawiedliwosci. Wychowawca powinien znaé opinie klasy i liczy¢ sie
z nig, ie$li trzeba, prostowaé ja przekonywaniem, stad czeste dyskusye
z uczniami., Amerykanscy pedagodzy nie boja sie tematow takich, jak n. p.:
wJakbym ja rzadzil, gdybym byl nauezycielem.“ Tu majg sposobnos$¢ wypo-
wiedzie¢ si¢ najlepsi i majdojrzalsi uczniowie, wywierajac wplyw dodatni na
ogbdl. W niektorych szkolach nawet przepisy i kary uklada sie w porozumieniu
z uczpiami., Najkonsekwentniejszem i najdalej idacem urzeczywistnieniem za-
sady samorzadu sg t. zw. gminy szkolne. Foerster widzi w nich $rodek bardzo
korzystny dla praktycznego wyrobienia milodziezy pod wzgledem etycznym
i spolecznym i zaleca gorgco wprowadzanie ich do szkoly. Geneze, sposéb pro-
wadzenia i korzysci gmin szkolnych omawiamy nizej.

System Foerstera zaimuje wybitne miejsce w dgzeniach do reformy wy-
chowania szkolnego i znalaz! slusznie Zzywy oddzwiek wsrod pedagogow i kol
zainteresowanych sprawa wychowania. Dotyka bowiem tej strony szkolnictwa,
ktora jest naipovrazniejszq troska wychowawcow. Z dyscypliny szkolnej, ktora
iest dzi§ prawie tylko $rodkiem do wywalczenia karno$ci, potrzebnej dla nauki,
czyni szkole charakteru, starajac sie wprowadzi¢ do niej w miejsce panujacego
dzi§ wylacznie zewnetrznego przymusu system zapobiegania przez state i kon-
sekwentne dziatanie etyczne na mlodziez. Przez czeste podeimowanie tematow
ctycznych i 1ozjasnianie ich na tle konfliktow szkolnych droga dyskusyi
z ticzniami poglebia Swiadomos$é etyczng, przez troskliwe pielegnowanie poczu-
cia godnosci i stale apelowanie do glebszych pierwiastkéw duszy wychowanka
stara si¢ pozyskac jego wewnetrzng istote dla wymagan szkoly i w ten sposob
w micjsce pozornej uleglodci zdoby¢ dobrowolne postuszenstwo i glebsze po-
czucie karno$ci. Praca nad wzmocnieniem woli i wyrobieniem charakteru ma
by¢ glowng troska szkoly. Tak wywalczaiac nalezne mieisce kierunkowi ety-
cznemu w szkole, przywraca szkole charakter instytucyi wychowawczei,
ksztalcacej calego czlowieka.

Ideal, jaki Foerster zakresla szkole, to prawdziwy rzad dusz, wymagajacy
niepoélednich zalet. Kto chce urabiaé dusze, tworzy¢ charaktery, ten musi stac
ctycznie wysoko. Slusznie wiec wymaga Foerster od wychowawcy przede-
wszystkient wytczonel pracy nad sobg samym.

‘O gminie szkolne;.

(Imina szkolna jest innowacya, wprowadzona do szkoly przez pedagogow
amerykanskich. Zrodzita ja potrzeba reformy dyscypliny szkolnei, ktora w wig-
kszyvch zwlaszcza $rodowiskach w szkolach dla dzieci opuszczonych tak bar-
dzo szwankowala, ze dla utrzymania w rygorze rozpasanej miodziezy trzeba
bylo uzywac stalej interwencyi policyi. Tworcg tego nowego $rodka pedagogi-
cznego byl Amerykanin Wilson Gill, pierwotnie przemyslowiec, potem pedagog,
oddany calg dusza sprawie wychowania. W r, 1897 — pisze Wilhelm Miiller,
autor zaimujgcej ksigzki, spisancj na podstawie wspomnien z podrozy po Sta-
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nach Zjednoczonych, p. t. Amerikanisches Volksbildungswesen (Jena 1910) —
powierzono kierownictwo jednej ze szkol mieiskich w Nowym Jorku nilodemu
nauczycielowi, ktory, przerazony oslawiona niekarnoscia tej szkoly, szukatl po-
rady u W. Gilla. Ten dal mu rade, aby cze¢$¢ swojej troski o zaklad zlozy! na
barki wychowankow szkoly, powolujgc ich samych do pomocy w utrzymaniu
porzadku. Pomysl! trafii do przekonania mlodego nauczyciela. Naszkicowano
plan, ktory tez nowo mianowany kierownik natychmiast wprowadzil w zycie.
W kilku stowach oglosil uczniom, zZe chce im dac¢ sposobno$é wzigcia w swoie
rece utrzymywania porzadku w szkole. Szkole zorganizowano na wzor gminy,
uczniom polecono wybraé sobie zarzad, zlozony z burmistrza, rady gminnej,
sedzidw, pisarzy i innych urzednikow. Rzad oparto na zasadzie maksymy: po-
stepuj z drugim tak, jakby$ chcial, zeby z toba postepowano. Wybrani urze-
dnicy musieli zlozy¢ Slubowanie, ze urzad swoi wykonywac bedg zgodnie z po-
wyzsza zasada. Poszczegolne klasy stanowily dzielnice gminy, zostajace pod
rzadami mlodych urzednikow, ktoérych doradcami byli nauczyciele.

Opinia publiczna zrazu odniosta sie nieprzychylnie do tej reformy, nie ro-
kuiac iei owocow. Ale proba przeszla oczekiwania, Juz po kilku tygodniach
w szikole widoczna byla zmiana na lepsze. Wypadki wykroczen i lekcewazenia
ustaw szkolnych byly rzadsze, zachowanie mlodziezy obyczainiejsze, do szkoly
wkroczyl duch porzadku i karno$ci, nie zostajacy bez wplywu na zywioly na-
wet najbardziej niesforne. Tajemnica powodzenia lezala w tem, ze ci sami
uczniowie zli i oporni, ktérzy przedtem zasadzali swq ambicye na utrudnianiu
karnos$ci, teraz, zainteresowani dla sprawy porzadku, z wrogow nauczycieli
stali sie ich pomocnikami i zaczeli ich skutecznie wyreczaé w utrzymywaniu
porzadku.

Widzac pomysSlne rezultaty reformy, spoleczenstwo i wladze zajely sig
zywo ta sprawg. Prezyvdent Roosevelt i prof. uniwersytetu harwadzkiego Eliot
przemawiajg goraco za wprowadzaniem do szko! samorzadu a Gillowi powie-
rzono misye organizowania gmin szkolnych. Jakoz wnet utworzono je w wielu
szkolach Stanéw Zjednoczonych, takze na wyspie Kubie i Manili, a zywo roz-
budzony interes mlodych obywateli tych wysp dla spraw politycznych i zdol-
no$ci okazane w wykonywaniu samorzadu uwaza si¢ powszechnie za owoc
wychowawczego wplywu gminy szkolnei. Mys$lg przewodniag Gilla bylo stwo-
rzenie Srodka przeciw politycznej apatyi i politycznej korupcyi w demokracyi
amerykanskiej. Zrédlo obojetnosci dla spraw panstwa, tudziez braku poczucia
odpowiedzialnoéci w sferach wyksztalconych wobec zwyrodnienia zZycia pu-
blicznego widzial Gill w despotycznym charakterze rzadu szkolnego. Jak dlugo
—- rozumowal Gill — nauczyciel rzadzi w szkole wszechwladnie i absolutnie,
uczniowi obojetne jest nawet najjaskrawsze wykroczenie przeciw przepisom ze
strony kolegow, ale jesli klasie samej odda sie wybitny udzial w przestrzeganiu
porzadku, wowczas w mlodziezy budzi sie zywy interes i troska o utrzymanie
porzadku, przy wykonywaniu za$ poszczegolnych funkeyi samorzadu rodzi sic
w nifodych duszach zrozumienie dla wazno$ci i znaczenia publicznych urzeddw,
ro$inie poczucie odpowiedzialno$ci. Gill stwierdza, Zze w autonomicznej gminic
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szkolnej nikna luZzne i zorganizowane obiawy prostactwa. Uchyla je ta sama
opinia publiczna w klasie, teraz pozyskana dla intencyi szkoly, ktora przedtem
terroryzowala glosy lepszych jednostele. Podnosi dalej, ze despotyczny system,
narzucajicy przymus zewnetrzny wychowankom, nie tylko nie osigga prawdzi-
wego rezultatu, zapewniajac jedynie zewnetrznag karno$é, pozory uleglo$ci ze
strony uczniow, ale nadto wplywa ujemnie na ich charakter. W kazdej prawie
szicole dzisieiszej nurtuje prad tajonego buntu, a demoralizujace nawyknienia
i zboczenia charakteru, nabyte przez dlugie lata zewnetrznego tylko ulegania,
sq tak silne, Zze niewielu potrafi sie z nich otrzasna¢ w pozniejszem zZyciu.

Przepisy dyscyplinarne, ktorych przestrzegania domaga sie gmina szkolna,
normuja zachowanie wychowankéw wzgledem nauczycieli i kolegdéw, zadaija
dbania o czysto$¢ i porzadek, szanowania prywatnej i publicznej wlasnosci i t. d.
Rzad wykonywa rada gminna, wybrana przez uczniow, kitora zalatwia swe
czynnoSci wedlug regul parlamentarnych, a uchwaly powzicte oglasza czlon-
kom gminy dla zastosowania sie. Wykraczajacy przeciw prawom. stajq
przed forum sadowem, zlozonem z kolegdow-uczniow. Podczas gdy dotad
w szkole uwaza si¢ za obowigzek kolezenstwa i zasluge ukryé czyn, chocby
bardzo karygodny kolegi, teraz w interesie dobrej opinii klasy, Zywo odczuwa-
nym przez ogol, gmina sama wystepuje przeciw wykroczeniom jednostek. Kare
stanowi nagana, w razie czestszych lub grubszych wykroczen nagana publiczna
wobec czlonkéw gminy. Kary takie sq bardzo dotkliwe. Uczen ukarany przez
szkole uchodzi nierzadko za meczennika, ofiare, kara podyktowana mu przez
kolegéw rani go i upokarza dotkliwie. Obawa, by sadow, zlozonych w rece
uczniow, mlodziez nie naduzywala, wybieraiac na sedziow dla zapewnienia
bezkarno$ci swym wybrykom takich kolegdw, ze strony ktorych oczekiwad
mogq naiwiekszej wyrozumialo$ci, nie sprawdzita sie. Urzad sedziow skladano
z reguly w rece najbardziej powolane do tej roli, a wyroki ich trzeba byto raczej
tagedzi¢, niz zaostrzaé. Wogodle calg rzecz poimowala miodziez bardzo powa-
znie, nie jak zabawke, czego si¢ niektorzy obawiali.

Dla charakterystyki metody, stosowanej w szkolach amerykanskich przy
prowadzeniu gminy szkolnej, przytaczam za Foersterem sprawozdanie uczniow
iednei z szkot z r. 1902 (Foerster, Schule und Char. str. 156 i n.): ,Nauczyciel
omowil z nami rézne formy rzadu: anarchie, despotyzm, rzad patryarchalny
i samorzad i zapytal nas, ktéry rodzaj woleliby$my najbardziej. Oswiadczy-
liSmy sie wszyscy zgodnie za samorzadem, w przekonaniu, ze wtedy bedziemy
mogli robi¢, co nam si¢ bedzie podobalo. Zrazu, poki bawila nas nowosé,
szlo wszystko dobrze. Zwolna jednak przestaliSmy szanowaé wzajemne
prawa i znalezliSmy si¢ blizko anarchii. Nauczyciel nie omieszkal zwrocié¢ na-
szej uwagi na to, ze naduzycie wolno$ci przynosi zawsze utrate wolnos$ci i po-
wrot rzadow despotycznych, — ale przestroga odwlokia tylko smutny koniec
nielkkarno$¢. Pewnego dnia popoludniu, kiedy$my zostali sami, zapanowal
w klasie wielki halas. Nagle wszedl dyrektor i zapytal: A wiec to jest wasz
samorzad? Potem wszed! nasz nauczyciel, spojrzal po nas milczaco i wypuscil,
nie powiedziawszy stowa. Nazajutrz czytaliSmy takie ogloszenie na tablicy:
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Jednostki, ktore naduzywaig wolnosci, musza by¢ zniewalane do szanowania
ustaw. Klasa dowiodla po kilkakro¢, ze nie jest zdolna do samorzadu, odtad
wi¢c poddaje sig ja pod rygor prawa. Odpiszcie sobie wszyscy nastepujace
zarzadzenie: ,,Odtad nie ufa sie wam wieceij; wszystko, co czvnicie, bedziecie
odtad czynili pod nadzorem nauczyciela. Z koncem kazdej godziny pozostaniecie
na swoich miejscach, az was nauczyciel odprowadzi do najblizszej klasy‘‘. Na-
stapily iune jeszcze przepisy. ByliSmy w istocie, jak wiezniowie, wszedzig' pro-
wadzeni pod eskorta. Po kilku dniach ci, ktorzy si¢ wyrozniali wzorowem za-
chowaniem, znalezli sie znowu na ,liScie wolnych*. ,,Wolni uczniowie* — po=
wiedziano nam — ,uzywaja wolnos$ci, zamiast sta¢ pod prawem, t. zn. pod-
dajg si¢ dobrowolnie regulaminowi, ktory sobie sami wypracowali i uchwalili,
zamiast sluchaé zarzadzen, w ktorych postanowieniu nie mieli udziatu i ktorym
musza ulegaé pod rygorem. Zamiast nadzorowac i t. d., ufa si¢ im. Nauczycieli
swoich majg tacy uczniowie za przyjaciol, nie za nadzorcow". Kiedy korzysci
wolnosci staly si¢ dla wszystkich widoczne, coraz wigcej ucznidow zyskalo
prawa ,,wolnych, az doszlo do tego, ze wreszcie wszyscy uzywamy wolnosci.
Eksperyment przekonal nas, Ze jedynie samorzad pozwala zrozumieé istotg
wolnodci, oraz ile sily panowania nad soba i poczucia godno$ci wymaga
wolnosé*.:

Liczne sprawozdania szko! amerykanskich, z ktérych niektore wyiatki
przytacza F. w cyt. ks., stwierdzaiag wplyw zbawienny tego systemu, zwla-
szcza w jego formie bardziej umiarkowanej, zastosowanej w Lagrange-City
w Toledo (Ohio), gdzie zamiast samorzadu przyjeto zasade rzadzenia wespol
Z uczniami, wiec jakby rzadow konstytucyinych.

Dazenia do zmiany dyscypliny szkolnei w duchu nakres$lonych zasad zna-
fazto zywy oddzwigk w Europie. Idee gmin szkolnych i¢cto wprowadzaé¢ do
szkot w Anglii. Szwajcarya, kraj ustrojem rzadu i stosunkami najbardziej zbli-"
zony do Ameryki, nadawala si¢ szczegdlnie do zastosowania w wychowaniu
tego demokratycznego eksperymentu. Gorliwym rzecznikiem gminy szkolnej
stal si¢ Foerster (gléwnie w cyt. ks. Schule u. Char.), za mys$la jego poszed!
Jan Hepp, nauczyciel szkoly w Zurychu, ktory w pouczaiacej ksigzce p. t. ,.Dic
Selbstregierung der Schiiller* (Zurych 1911) przedstawil zasady i sposob pro-
wadzenia gminy szkolnej, opierajac sie na do$wiadczeniach, poczynionych
w tym kierunku w szkole. Zasade konstytucyinych rzadéw w szkole poczeto
na probe wprowadzac takze po roznych szkolach w Niemczech. (Co§ w rodzaju
organizacyi gminy szkolnei spotykamy juz w 16. w., mianowicie Tratzendorf
na Slasku mial w zakladzie swoim urzadzié¢ jakby rzeczpospolitq rzymska, na-
dajac w nim uczniom rozne samodzielne funkcye i tytuly urzednikow rzym-
skich).

Ze zasada rzadzenia wespol z uczniami, umiejetnie stosowana, moze na-
wet na bardzo nizkim stopniu i w bardzo niekorzystnych warunkach oddaé
wielkie uslugi wychowaniu, stwierdza szczeSliwa proba. dokonana przez J.
Langermanna, nauczyciela t. zw. Hilfsschule, a wigc szkoly dla dzieci mniej
rozwinietych, w Remscheid pod Berlinem. Przedstawil ig w bardzo interesu-
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jacei broszurce p. t. ,,Der Erzichungsstaat nach Stein-Fichte‘schen Grundsitzen,
in einer Hilfsschule durchgefiihrt®, 3 wyd. Berlin-Zehlendorf 1910. Podstawg, na
ktorej Langermann oparl i rozwingl jakby organizacye gminy szkolnei, to byla
praca dziatwy w ogrodzie szkolnym.

Prasa pedagogiczna niemiecka zaimuje si¢ zywo sprawa reformy dyscy-
pliny, rejestrujgc skrze¢tnie owoce do$wiadczen na tem polu, i wyraza sie prze-
waznie korzystnie o wartosci gminy szkolnej, jako $rodka pedagogicznego.

W Austryi pierwsza gmina szkolne powstala w [Poli. Stworzyl ja w tam-
teiszyvm zakladzie prof. Prodinger. Zasady przedstawil w broszurce, wyd.
w Pola 1909 |p. t. ,,Was ich mit der Schulgemeinde will*‘. Rownocze$nie oglosit
drukiem projekt statutu gminy.

Proba profesora Prodingera napotkala na trudnos$ci z powodu réznicy
zdan o warto$ci innowacyi wsrdd czlonkéw grona. Trudno$ci zwickszaly takze
roznice narodowosciowe: uczniowie gimnazyum w Poli nalezg do trzech na-
rodowodci i zwalczaig sie zawziecie. Mimo tego wedlug Swiadectwa tryesten-
skiego inspektora szkolnego, dra Kauera, zlozonego na X. ziezdzie niem.-
austr. naucz. szkol srednich w (Wiedniu 1910, wplyw gminy okazal si¢ dodatni.
Miedzy uczniami wyrobilo sie przedewszystkiem pozycie zgodniejsze, tak zc
w tym roku poraz pierwszy od dluzszego czasu mozna bylo po maturze zlozy¢
wspolne zebranie abituryentow. Tenze sam Kauer stwierdza, ze obrady czlon-
kéw rady gminnej, ktorym sie przysiuchiwatl w czasie lustracyi zaktadu, bu-
dowaly go spokojem, powagq i rzeczowoscia.

W Galicyi wprowadza si¢ gminy szkolne na probe od dwu lat w réznych
zakladach Srednich: w gimn. VI. we Lwowie, gimn. III. w Krakowie, gimn. I.
w Przemyslu. Obszerniejsze sprawozdanie o urzadzeniu gminy pomieSzczono
w programie gimn. III. w Krakowie za r. 1910/11. W ,,Muzeum* (zesz. pazdz.
1911) rozpatruje sprawe gminy szkolnej w obszernieiszei i zajmujacei rozpra-
wie prof. Maczynski, a na posiedzeniach calego szeregu Kol Tow. naucz. szk.
wyzsz. sprawa ta byla przedmiotem wyczerpujacych referatow i zywej dy-
skusyi, w ktorei z reguly prawie o§wiadczano sie za wprowadzaniem na probe
gmin szkolnych.

Sprobuimy rozpatrzy¢ korzysci, jakie moze przynie$¢ mlodziezy i szkole
organizowanie gmin szkolnych. Oto niepodobna nie przyznaé¢ im przedewszyst-
kiein wielkiego znaczenia dla etycznego wyrobienia miodziezy. Powolanie wy-
chowankéw samych do wspolrzadu jest naprzdéd wyrazem zaufania, ktore,
iak wiemy z doSwiadczenia, i na starszych i na mlodziez wywiera wplyw bar-
dzo korzvstny. Z zaufaniem ros$nie czlowiek i staje sie lepszym. Jest dalej dla
wychowankéw wyborng szkola poczucia odpowiedzialno$ci. Uczniowie, wy-
brani przez kolegdw, podeimuja sie dobrowolnie pewnych powinnosci i przyi-
niiuja moralne zobowiazanie, ze beda je spelniali sumiennie. Ambicya, honor,
poczucie godnosci kaze im wszystkich staran dolozy¢, aby zobowigzania da-
nego dotizymac i mie zawie$¢ polozonego w nich zaufania. I w tem tkwi
wielka warto$¢ dobrowolnych zobowiazan. ,,Kto przez pewien czas wykonywa
cho¢by skromny urzad polaczony z odpowiedzialnoscia, ten urost moralnie® —
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powiada stusznie Hepp, ktory w ks. cyt. str. 85, przytacza wzruszajgce do-
wody zapalu i pelej zaparcia gorliwos$ci mifodych urzednikow, cheacyeh wy-
wiazac sie jaknajlepiei z przyjetych na sie obowigzkdw.

Inna niezaprzeczona korzy$¢ gminy lezy w tem, iz mlodziez, rzadzaca
si¢ sama w pewnym zakresie, wlasnem do$wiadczeniem rychlo dochodzi do
przekonania, ze karno$¢ i posluszenstwo jest niezbednym warunkicm, jest pod-
stawqg zycia zbiorowego, a przez to uczy si¢ i nawyka do podporzadkowania
si¢ powadze prawa, ustawy. Szkola, znachodzac u uczniow glebsze, na do-
Swiadczeniu oparte, zrozumienie potrzeby karnosSci i poddania sie dyscyplinie,
zyskuie przez to wielkie ulatwicnie w kierowaniu mtodziezg i wplyw silniciszy
na uczniow, ktorzy poznawszy lepiej intencye szkoly, wigza si¢ z nig Scislej
i pozbywaia uprzedzen do swoich przewodnikow. Uczniowie, przekonani o po-
trzebie karno$ci i przejednani dla kierunku szkoly, w wypadkach wykroczen
i koniecznei kary, nie stana z reguly, jak to bywa dzisiai, przeciw nauczyciclowi,
tembardziej, ze szkola, zyskawszy przez Scisleiszy kontakt duchowy z mlo-
d:ieza glebsza znajomo$¢ uczniéw i ich opinii, latwiej ustrzeze si¢ pomylek,
iaicie trafiajg sie jei dzisiaji nierzadko skutkiem dorywcezego i powierzchow-
nego oceniania i karania wykroczen ucznidw. System autonomii ozywi w calej
masie uczniow interes dla sprawy porzadku, karno$ci, debrego imienia zakladu,
podniesie i uzacni opini¢ publiczng, ducha klasy. ,,Wywrotowey*, ktorych za-
daniem bylo dotgd burzy¢ kolegdéw przeciw kierunkowi szkoly, weiggnigei
do wspoldzialania, pozyskani beda dla niej, a lepsze zywioly w klasie, ktore
dotad milczaly, steroryzowane opinia, zyskaja $mialo$¢ i pewnos$é¢ w wystq-
pieniu. Wplyw zorganizowanej i w dobrym kierunku zwroconej opinii okaze
sig w niejednym wypadku stokro¢ skutecznieiszyni hamulcem dla uczniow nie-
sfornych, nizli wszystkie represalia, jakiemi rozporzadza dzisiejiszy kodeks
szkolny. Wszak wiemy, jaka potegq jest duch, opinia klasy. Ona okaze si¢ sku-
teczniejszym Srodkiem takze dlatego, bo siegnie glebiei i dalej. Oczom jei nic
nie ujdzie, iona skrepuje ucznia i marzuci mu wplyw swoj takze poza szkoly
i zapobiedz moze niejednemu zlemu, ktore dzi$ kryie si¢ przed oczami szkoly
i krzewi buinie, nie znachodzac zadnego hamulca.

Rozstrzyganie sporow i rozpatrywanic nieuniknionych konfliktow bedzice
rownicz dobrg szkolg dla zycia: wyrabia¢ bedzie w uczniach glgbsze poczucic
sprawiedliwosdci, ogledno$é, zdolnos$é opanowywania checi i niecheci osobistych.

Tak wiec gmina szkolna, postawiona nalezycie, ma warunki, by sta¢ si¢
prawdziwg szkolg charakteru dla ucznidow. Czem samodzielny cksperyment
w natuce szkolnej, tem moze by¢ gmina szkolna dla wyrobienia si¢ uczniow
pod wzgledem etycznym. ,,Auch zum sittlichen Handeln — powiada stusznic
Gurlitt w ksiazce: . Erziehung zur Mannhaftigkeit” — avird man nur durch die
Uebung im sittlichen Handeln erzogen, niemals aber lediglich durch moralisti-
sche Redereien irgendwelcher Art*.

Dodac¢ nalezy, ze gmina szkolna ziszcza takze inny pierwszorzedny po-
stulat szkoly nowoczesnei, stwarzajge dla mlodziezy nowy fteren do wyra-
biania samodzielno$ci. Jest system samorzadu szkolnego takze wybornym
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¢rodkicm dla ksztalecenia zmystu spotecznego, laczac mlodziez do wspolnej,
zorganizowanej pracy dla dobra ogolnego i wyrabiajige przez to altruizm, go-
towos¢ do ustug, wyrzekanie sie wlasnych ambicyi i ciasnego cgoizmu, Stusznie
nazywa gmine Foerster pierwszorzednym $rodkiem spoleczno-pedagogicznym.
Nie bez korzys$ci bedzie autonomia w szkole takze dla nauki samej. Praktyczne
poznanie form rzadzenia si¢ bedzie znakomita pomocy i ulatwieniem do zrozu-
mienia réznych ustrojow rzadu i form zbiorowej pracy, omawianych w historyi,
a jeszcze bardziej przyczyni sie do zrozumienia praw i obowiazkéw obywatela
w dzisieiszym ustroju konstytucyinym. Oto pokrotce oczekiwane korzysci tego
nowego Srodka wychowawczego.

Jakiez niebezpieczenstwa moze kry¢ w sobie nowos$¢? Pierwsza wat-
pliwosé, jaka sie nasuwa, to obawa, czy mlodziez, ktorej brak rozwagi, spo-
koiu i doirzato$¢, dorosla do samorzadu, czy choéby tylko wspolrzadu, czy
instytucya ta, w teoryi tyle korzysSci obiecuigca, nie zwichnie karnosci i nie wy-
wola anarchii, zwlaszcza, jeSli ster dostanie sie przypadkiem w rece jednostek
pod wzgledem etycznym niepewnych. Niepokdi ten bylby uzasadniony, gdyby
szkola szukala w tej innowacyi przedewszystkiem ulgi dla siebie i, zlozywszy
berfo w rece mlodziezy, uznala swoja ingerencye za zbedna. Taki sposéb poi-
mowania rzeczy postawilby ia z miejsca falszywie i wypaczylby ia odrazu.
Po wprowadzeniu gminy zmienia sie tylko forma ingerencyi, ale sam wplyw
nie ustaje. Wypadnie pokierowaé pierwszymi krokami uczniow, wprawié ich
w sposGb prowadzenia obrad, zrecznie prostowac bledne przekonania, w kry-
tycznych chwilach przychodzi¢ uczniom z pomoca, w dyskusyi poglebiac
ctyczne zasady, slowem miel ciggla stycznosc i czucie z mlodzieza. Gospodarz
klasy lub inny uczacy w klasie nie przestalby by¢ instancya, o ktora opieralyby
si¢ sprawy gminy. Podnoszono, ze wprowadzenie cafego aparatu form parla-
nientarnych mogoby rzecz oSmieszy¢ w oczach mlodziezy. Mlodziez nie lubi
sztuki, sztywnosci, chce by¢ naturalng i swobodna. Przestroga stuszna., Pedan-
tyzm w traktowanin obrad moglby latwo istocie rzeczy zaszkodzi¢. Wystar-
cza formy najprostsze, konieczne dla nadania obradom pewnego ladu i po-
rzadku. Zreszta wypadnie w tym wzgledzie policzy¢ sie kazdym razem z po-
ziomem intelektualnym danej klasy. Ale moze czynnosci, zlaczone z gming,
tak pochiong mlodziez, Ze ucierpi na tem nauka szkolna. Mysle, zZe tego lekaé
sie nie potrzeba, o ile gminy obeimowac¢ beda tylko mnieisze grupy uczniow,
pojedyncze klasy. 1 powaga szkoly, o co boja si¢ inni, nie dozna uszczerbku,
iesli grono poimie nalezycie stanowisko swoje i ulozy racyonalnie swoéi sto-
sunek do gminy, t. i. jesli zostawiaigc czlonkom gminy tyle swobody, ile po-
trzeba, by autonomia nie byla iluzoryczna, bedzie salwowala swoi wplyw i glos
w sprawach gminy i skutecznie zapobiegaé bedzie przekraczanin ze strony
miodziezy przyznanej kompetencyi.

Jak wiec gmine szkolna urzadzi¢, aby zapewni¢ mlodziezy wszystkie ko-
rzySci, iakie ona da¢ moze, a uchyli¢ z drugiei strony wszystkic niebezpieczen-
stwa, mogace wyniknac¢ z tei reformy dyscypliny. Oto sadze po pierwsze, ze
cksperynient powinno sie podeimowac¢ bardzo przezornie i na razie na probe
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wprowadzi¢ gming w iednej klasie. Wdrozy¢ i prowadzi¢ powinien jg ieden
nauczyciel, najlepiei gospodarz klasy za zgoda wspdluczacych i konferencyi
grona, ktorej zadaniem byloby gruntownie rozpatrzy¢ i zatwierdzi¢ projekt
gminy przedlozony przez jej kierownika. Program ten obmyS$lany dobrze i do-
stosowany do danych w klasie i zakladzie warunkéw, ulozony nailepiej wespol
z uczniami, powinien by¢ raczej ogo6lny, niz szczegélowy i raczej mniej, niz
wiecej uprawnien przyznawaé uczniom, tak by go mozna z biegiem czasu roz-
wijaé i rozszerza¢ stosownie do warunkow i potrzeb. Naturalna ewolucya za-
kresu praw gminy daje rekoimie jej prawidlowego rozwoju. Kierownik mialby
obowigzek bywania na zebraniach uczniéw, aby stuzy¢ im rada i wskazow-
kami, oraz aby zrecznie uchyla¢ ewentualne niewlasciwos$ci. Rezultaty swoich
do$wiadczen przedktadalby peryodycznie gronu. Podnosze z naciskiem potrzebg
porozumiewania sie kierownika gminy z gronem naucz., gdyz zdajg sobie
dobrze sprawe z fatalnych skutkow, jakieby mogly wyniknaé z braku zgody
i jednomyélno$ci. Wprowadzenie bowiem gminy w klasie pocigga za sobg na-
przdéd koniecznod¢ liczenia si¢ z ta innowacya w postgpowaniu z uczniami ze
strony wsp I‘E’zfﬁacych w tej klasie, a rownoczes$nie wplynaé musi takze w pe-
wnym stopniu na postepowanie z uczniami w innych klasach. Zbyt jaskrawe
roznice w odnoszeniu si¢ do uczniow choéby nawet w roznych klasach mogloby
doprowadzi¢ do niepozadanych konfliktéw. Radzilbym z wprowadzeniem gminy
na probe w iednej klasie, rownocze$nie w innych klasach dopuszczaé uczniow
do pewnych funkcyi samodzielnych lub od czasu do czasu przygodnie powie-
rza¢ im czy spelnienie jakiei§ czynnos$ci administracyinei natury, czy osadzenic
jakiego$ karygodnego postepku ucznia. Stosowanie zasad samorzadu, w ogra-
niczonym naturalnie zakresie, takze w innych klasach mialoby i te dobra strong,
7ze mogloby dostarczy¢ obfitszego materyalu do$wiadczen, a byloby zarazem
przygotowaniem gruntu dla analogicznych prob w innych klasach.

Jakie klasy nadajq sie najbardziei do tego eksperymentu? Za najwyz-
szemi przemawialby najwyzszy stopien dojrzalo$ci uczniow; przeciw temu
podniesiono jednak slusznie, Ze najwyzsze klasy daja maimniej gwarancyi po-
wodzenia proby, poniewaz najtrudniej zmienia¢ metod¢ wychowania tam, gdzie
mlodziez wrosla juz i przywykla do starego systemu. W klasach najnizszych
moze nie napotykaloby si¢ do$¢ zrozumienia dla rzeczy,, cho¢ temu przeczyc¢
sie zdaja proby szczeSliwie przeprowadzone mawet na najnizszym stopniu.
Pozostawalby jako najodpowiedniejszy teren, stopien $redni, wiec klasy II-IV.

Czy dla przeprowadzenia proby wybraé klase lepsza, czy gorsza?
W pierwszym wypadku praca bylaby zapewne lzejsza, niz w drugim. Wybor
iednak gorszej klasy dalby lepszy probierz warto$ci gminy, iako $rodka pe-
dagogicznego. Do§wiadczenia czynione w Ameryce, stwierdzaja, ze $rodek ten
wlasnie z wielkim skutkiem stosowano tam, gdzie dawny system represyiny
zupelinie zawodzil. (Por. niezmiernie pouczaiaca ksiazke Lindseva w przekladzie
niem., p. t. ,,Die Aufgabe des Jugendgerichts, Heilbronn a. N.*“ 1909, w ktorej
autor opowiada o cudownych wprost skutkach osigganych przy leczeniu mato-
letnich przestepcow, migdzy innemi metodg powolywania ich samych do wspot-
dzialania i samopomocy).
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Zakres kompetencyi gminy powinienby by¢, iak powiedzieliSmy wyzei,
dobrze rozwazony i rozszerzaé si¢ ewolucyinie; o ileby jednak tworzono
emine W ‘wyzszej klasie, nalezaloby preeciez zaraz z poczatku daé jej pewne
wyrazne znamiona czego$ nowego. Gdyby si¢ stworzylo gming, a nie dalo
iei zadnej tresci, zadnego pola do dziatania ni Zadnej swobody, wowczas
brakloby jej pierwszego warunku rozwoiu, t. i. widocznego dla uczniéw zau-
fania grona. Rzecz, zamiast spotkaé sie z zywym interesem ze strony mlo-
dziezy, wywarlaby tylko niecheé¢ i apatye.

Statuty gmin, jakie mialem w reku, rozchodza si¢ znacznie co do zakresu
praw, przyznawanych uczniom. W niektorych zakres ich byl tak szczuply, ze
aparat caly 'wydal mi sie pusta forma, ktora ma chyba by¢ polem do urza-
dzania zebran i nwyglaszania ¢wiczen retorycznych bez treSci. Jezeli gmina
ma by¢ naprawde czynnikiem wychowawczym, a nie tylko zabawkg, musi
mieé¢ cechy pewnej samodzielnosci i taki zakres dzialania, ktory da im spo-
sobno$é do wyrabiania sie pod wzgledem etycznym i spolecznym. W zakres
obowiazkéw gminy powinnoby wei$¢ zdaniem naszem: 1) czuwanie nad dobrem
zachowaniem sie czlonkéw gminy w szkole i poza szkolg oraz przestrzeganie
godnodci ucznia i dobrego imienia zakladu, 2) troska o fad i czysto$é¢ w klasie,
3) niesienie sobie wzajemnej pomocy materyalnej, 4) samopomoc moralna i inte-
lektualna. 5) organizowanie wspdlnych spacerdw i rozrywek, 6) sad kolezenski
z poruczonym zakresem spraw. ‘

Zarzad gminy wychodzi¢ ma z wolnego wyboru, sprawowaé swoje
czynno$ci wedlug regulaminu, a zmienia¢ sie peryodycznie. Wszystkie uchwaly
gminy musza mie¢ sankcye kierownika gminy.

JesteSmy u konca rozprawki. Odkladamy piéro z tem prze§wiadczeniem,
ze choé nie powiedzieli$my czytelnikowi nic nowego, to przeciez samo zesta-
wicnie i rozpatrzenie systemu, wnikajacego gleboko w jeden z najdonio$lej-
szych dzi$ probleméw wychowania, nie bedzie trudem calkiem bezowocownym.

Cieszyn, w marcu 1912,
W. Schmidt.
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