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Przedszkola — ksztaltowanie przestrzeni

Wprowadzenie

Terminy ,,wiek przedszkolny” i ,,przedszkole” w jezyku
polskim wskazuja na etap przygotowania do okresu nauki
szkolnej. Etymologia powyzszych stow definiuje ten etap jako
wstep, czas poprzedzajacy, mniej wazny. Dla odmiany
angielskie stowo , kindergarten” czy niemieckie ,,Kinderta-
gestitte” pochodza od miejsca przebywania matego dziecka,
co wskazuje na autonomicznos¢ i istote tego okresu jako od-
rebnego w przebiegu dziecinstwa. Wiek 3—6/7! lat jest zatem
etapem rozwoju dziecka charakteryzujacym sig specyficzny-
mi cechami. Niezwykle istotny jest fakt, ze dzieci w wieku
3-5 lat poswigcaja az okoto 80% aktywnego czasu na
interakcje ze Srodowiskiem fizycznym [1, s. 340]. Ksztalt prze-
strzeni oddziatujacej na dziecko zdeterminowany jest jednak
przede wszystkim przez wyobrazenie osob dorostych,
z uwzglednieniem uwarunkowanych kulturowo zasad i,
w konsekwencji, przez przyjete programy dydaktyczno-wy-
chowawcze. W zaleznosci od pozadanych i uznawanych
w spoteczenstwie wartosci i cech, kreowane jest otoczenie,
ktore uczy i wzmacnia dane umiejetnosci, zachowania
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! Do rozwazafi przyjeto wiek 3-6/7 lat, wyodrebniony przez badaczy
Jjako etap rozwoju charakteryzujacy si¢ spéjnymi cechami [5]. W Polsce
w zajeciach przedszkolnych moga uczestniczyé dzieci w wieku 2,5-6 lat
(w tym ostatni rok obowiazkowego uczeszczania do ,,zerowki”).

ipotrzeby [21, s. 46]. Z tego wzgledu projektowanie dla przed-
szkolaka wymaga szczegélnej wiedzy, respektujacej prawa
malego obywatela2.

Trudnosci w bezposrednim kontakcie dorosty—dziec-
ko, spowodowane roznicag w poziomie rozwoju mowy,
to przyczyna rzadkiego uczestnictwa dziecka w procesie
projektowania i ocenie wlasnego otoczenia [15]. Ksztal-
towanie przestrzeni dla dzieci wymaga zatem dziatania
interdyscyplinarnego. Zatozenia koncepcyjno-ideowe pro-
jektow powinny opiera¢ si¢ na wiedzy z zakresu psycho-
logii, socjologii, fizjologii i antropometrii. Pelnowartoscio-
we ,,srodowisko zbudowane™ jest kompilacja przyjetych
wartosci wychowawczych, wiedzy na temat mozliwosci
rozwojowych dziecka i zadowolenia matego uzytkownika
z przyjetych rozwigzan.

2 W Konwencji Narodéw Zjednoczonych o Prawach Dziecka, uchwa-
lonej w 1989 ., zawarto list¢ praw matych obywateli, ktéra obliguje wszyst-
kie rzady do ich przestrzegania i egzekwowania. Najistotniejsze zagadnie-
nia, z punktu widzenia dziatalnosci architektonicznej, wybrane z listy [11]:
1. Kazde dziecko ma prawo do poziomu Zycia adekwatmego do jego roz-
woju fizycznego, umystowego, duchowego, moralnego i spolecznego,
2. Dzieci majq prawo do czasu wolnego oraz zabawy i rekreacji wiasci-
wej dla wieku dziecka. Deklaracje te wskazuja na $wiadomo$é¢ odrebnosci
wieku dziecinstwa, potrzeb, mozliwosci i predyspozycji przypisanych
do tego wezesnego etapu w zyciu czlowieka.

3 Ang. building environment.

Typologia obiektow przedszkolnych

Wyjatkowe miejsce wérdd rodzajow przestrzeni adre-
sowanych do matego dziecka zajmuja przedszkola. Sa to
enklawy, ktore z zalozenia odpowiada¢ maja na potrzeby
rozwojowe matych uzytkownikéw. Nalezy podkresli¢, ze
zadanie, jakim jest projektowanie przedszkoli, to w archi-
tekturze wyzwanie nowe. Przeglad wspoétczesnych budyn-

kéw przedszkolnych umozliwia wyodrebnienie powtarza-
jacych si¢ podstawowych zatozen projektowych, ktére,
zgodnie z wiedzg i wyobrazeniem autoréw, sa kluczowe
dla stworzenia przestrzeni odpowiedniej dla dziecka.
Analiza jezyka architektury przedszkoli wskazuje na moz-
liwos¢ klasyfikacji budynkéw ze wzgledu na ich stylisty-
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Ryc. 1. Zabawa z uzyciem wyobrazni — wnetrze Przedszkola
Rudolfa Steinera w Olsztynie

Fig. 1. Recreation with use of imagination — interior of
Rudolf Steiner’s Kindergarten in Olsztyn

ke oraz wyszczegolnienia cech jezyka architektury cha-
rakterystycznych dla poszczegolnych typéw. W tym kon-
tekscie dokonano podziatu budynkow przedszkolnych na
architekture abstrakcyjng oraz metaforyczna.

Architektura abstrakeyjna charakteryzuje si¢ styli-
stykq unikajacg metafory. Jej cechy to:

— forma uniwersalna, wyptywajaca najczesciej z pra-
widet geometrii,

— ograniczona liczba bodzcéw dziatajacych na zmysty,

— neutralno$¢ wyrazu — ograniczenie bodZcéw wywo-
tujacych skojarzenia i wptywajacych na sposob zacho-
wania — umozliwiajaca dziecku dziatanie zgodne z jego
wlasnymi potrzebami.

W zwiazku z tym, ze obcowanie z architektura jest
zwiazane z koniecznoscig podporzadkowania sig¢ uzytkow-
nikéw jej regutom, musi ona budzi¢ oczywisty sprzeciw
(o ile nie odzwierciedla przyzwyczajen ludzi badz wymu-
sza zmiang tych przyzwyczajen). Brak wiedzy lub wy-
obrazni podczas procesu projektowego moze doprowadzi¢
do uksztaltowania przestrzeni nieakceptowanej. Szczegdl-
nie dotyczy to projektowania dla dzieci, poniewaz przy-
szli uzytkownicy najcze$ciej nie majg wptywu na ksztatt
przeznaczonego dla nich otoczenia. Dorosli wskazuja
na to, co jest dobre dla dziecka i, poza nielicznymi przy-
padkami partycypacji przedszkolakow w projektowaniu
[24, s. 217-240], to wlasnie dorosli podejmuja ostateczne
decyzje projektowe. Istnieje zatem niebezpieczenstwo kon-
fliktu migdzy wyobrazeniem i wyborem dorostego archi-
tekta a preferencjami i predyspozycjami dziecka, dla
ktérego wyobraznia i fantazja zajmuja istotne miejsce
podczas zabawy [13, s. 12] (ryc. 1). Podstawowe zatoze-
nie koncepcji obiektow o stylistyce abstrakcyjnej stanowi
wiec poglad, ze wizja dziecigcych pragnienn wykreowana
w idei architektonicznej jest jedynie projekcja wyobrazni
architekta, ktory nie jest w stanie uwzgledni¢ bogactwa
potencjatu zdolnosci, pragnien i mozliwosci rozwojowych
dziecka w wieku przedszkolnym. W tym kontekscie abs-
trakcyjno$é architektury daje neutralne tlo dla wszelkiej
aktywnosci.

Architektura metaforyczna postuguje si¢ natomiast
$rodkami formalnymi wywotujacymi celowe skojarzenia.
Mozna w$éréd nich wyodrebnié¢ odniesienia do basni i ba-
jek, obronnosci i bezpieczenstwa oraz budowli z klockow.
Obiekty ksztattowane z wykorzystaniem metafory podda-
no zatem bardziej szczegétowemu podziatlowi na archi-
tekture:

— basniowa,

Ryc. 2. Przedszkole

Rudolfa Steinera w Olsztynie
jako przyktad architektury

o stylistyce basniowej

Fig. 2. Rudolf Steiner’s
Kindergarten in Olsztyn as an
example of architecture in

a fairyland style
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Ryc. 3. Przykiad architektury bezpiecznej o charakterze obronnym — Day Care Centre w Oulunsalo, proj. Ilpo Viisdnen, Veli Kulusjérvi
i Kyosti Meinild [12, s. 42]

Fig. 3. Example of “safe architecture” of a protective style — Day Care Centre in Oulunsalo, project of Ilpo Viisidnen, Veli Kulusjarvi
and Ky®6sti Meinild [12, p. 42]

— bezpieczna,

— mimetyczna,

— klockowa.

Stylistyka architektury basniowej (ryc. 2) czerpie in-
spiracje z opisOw i ilustracji zawartych w opowiesciach
o przygodach dziecigcych bohaterow. Stanowi probg zma-
terializowania $wiata marzen i fantazji okresu dziecinstwa,
a wigc podstawg ksztattowania budynku jest tu literacka
metafora i narracja [7, s. 75]. Architektura basniowa ce-
chuje sig:

— formga organiczna, nieregularna, brakiem rytmu,

— pomieszczeniami ksztaltowanymi swobodnie, w za-
leznosci od potrzeb funkcjonalnych (charakterystyczna
mnogos¢ zakamarkow i zaskakujacych kontrastow prze-
strzennych),

— rozwigzaniami proekologicznymi, czgsto niezaawan-
sowanymi technologicznie, z wykorzystaniem naturalnych
materiatow.

Stylistyka ta wykorzystywana jest niemal wylacznie
w projektowaniu architektury adresowanej do dzieci*. Wy-
daje si¢ atrakcyjna dla matego uzytkownika, dla ktorego
$wiat fantazji przenika si¢ z rzeczywistoscia. Wypowiedzi
dzieci wskazuja jednak na priorytetowe znaczenie funkcji
obiektu — przedszkolaki niewielka uwage przyktadaja
do jakosci i pigkna [12, s. 164]. Przestrzen budynku, okre-
$lang przez $ciany, przegrody poziome, filary, taczniki
1 inne elementy architektoniczne, dzieci przystosowuja do
wiasnych celow, wiaczajac ja do zabaw. Przypisuja jej roz-
norodne, fantazyjne znaczenia, zmienne w zaleznosci od
potrzeb i aktualnych zainteresowan. Ladna forma nie moze
zatem stanowi¢ dla przedszkolaka rekompensaty braku
funkcji. Poglad ten podziela L. Johnson [za: 24, s. 150],
zalecajac projektowanie przegrod wewnatrz budynku jako
zakonczenia stref aktywnosci dziecka. Bariera powinna by¢
zamieniona w element wiaczony do dziatania, zabawy
i tworczos$ci. Nieregularno$¢ charakteryzujaca stylistyke
basniowq daje okazj¢ do tworzenia przestrzeni zroznico-
wanych w skali, nastroju i uzytecznosci — przegrody bu-
dowlane moga przeja¢ funkcje siedzisk, kryjowek, miejsc
odpoczynku i zabawy, o ile ,,basniowos$¢” nie bedzie ogra-
niczona wytacznie do scenografii, zewngtrznej szaty
budynku.

4 Stylistyka basniowa jest charakterystyczna dla obiektéw zre-
alizowanych zgodnie z teoria Rudolfa Steinera (przedszkola wal-
dorfowskie).

Ryc. 4. Przyktady architektury bezpiecznej jako metafory fragmentu

miasta (ulica ograniczona kamienicami mieszczacymi sale zajec)

— Przedszkole we Frankfurcie Sossenheim, proj. Christoph H. Méckler
[25, s. 27]

Fig. 4. Example of ,safe architecture” as a metaphor of a town fragment

(a street bordered by buildings accommodating coaching rooms) —

Kindergarten in Frankfurt-Sossenheim, project of Christopher H. Méckler
[25; p:27]

Zatozeniem projektowym architektury bezpiecznej jest
uksztattowanie wydzielonego terenu, ktéry symbolizuje
ochrong dzieci przed negatywnym oddziatywaniem $wia-
ta zewnetrznego. Jej przestrzen jest zorganizowana na wzor
obszaru dla matej, zamknigtej spotecznosci, zapewniaja-
cego to co niezbedne do aktywnosci indywidualnej i gru-
powej. Koncepcja ta stanowi kontynuacje idei M. McMil-
lan z lat 20. XX w., ktdra postrzega przedszkole jako mate
miasteczko z budynkami przystosowanymi do skali dziec-
ka (sale), potaczone z przestrzenig ,,otwartg”, ktora two-
rzy zielen rosnaca w obrgbie budynku. Wedtug McMillan,
taki uktad przestrzenny to bezpieczny, stymulujacy ,,mi-
krokosmos” dla rozwoju przedszkolakow [za: 7, s. 85].
Czesto stylistyka ,,bezpieczna” nasuwa skojarzenia badz
bezposrednio nawiazuje do:

— architektury obronnej (twierdzy, fortyfikacji itp.)

(ryc. 3),
— grodu lub miasteczka w mikroskali (ryc. 4),
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Ryc. 5. Zabawa z uzyciem prostych bryt — wnetrze
Wroctawskiej Szkoty Przysztosci

Fig. 5. Amusement with the use of simple blocks — interior of the
Wroctaw School of the Future

a srodki formalne stuzace do przekazania tej idei to: mur,
wieza, przej$cie bramne, baszta. Bezpieczenstwo dzieci
zawsze powinno by¢ podstawowym zatozeniem projekto-
wania przedszkoli [18, s. 8]. Wszystkie elementy przestrze-
ni architektonicznej nalezy przeanalizowa¢ pod katem
bezpieczenstwa, rozumianego jako:

— sprzyjajace warunki do rozwoju psychicznego i emo-
cjonalnego,

— zapobieganie wypadkom (przewidywanie zasiggu
i rodzaju dziatan dziecka, mogacych doprowadzi¢ do
wypadkow),

— uniemozliwienie skrzywdzenia dzieci przez ludzi
z zewnatrz (wykorzystujacych tatwowierno$¢ i zaufanie
dziecka).

W przypadku opisanej tu stylistyki bezpieczenstwo
przyjmuje wymiar sformalizowany. Autor i wspolautor
wielu przedszkoli zrealizowanych w Polsce, J. Wiodarczyk,
za pozadane uznaje ksztalttowanie bryly budynku w for-
mie koncentrycznych, dosrodkowych, czgéciowo przy-
mknietych uktadow, scisle zwiazanych z ksztattem dziat-
ki, ktore mogg przyja¢ form¢ zamkow czy patacow [26,
s. 13]. Organizacj¢ przedszkola w formie miasteczka za-
leca G.T. Moore, ktéry na podstawie wieloletnich badan
przeprowadzonych wraz z zespolem w placowkach dla
matych dzieci opracowal wskazéwki projektowe, od-
powiadajace na potrzeby rozwojowe dziecka i zapewnia-
jace najwyzsza warto$¢ projektowane;j architektury przed-
szkola [19]. W raporcie uwzgledniajacym dokonania
i odkrycia psychologii srodowiskowej i psychologii roz-

Ryc. 6. Dydaktyczna funkcja architektury — nieprzestonigta konstrukcja
dachu nad szatniag w Przedszkolu nr 4 w Poznaniu

Fig. 6. Didactic function of architecture — uncovered roof construction
above the cloak-room in Kindergarten no. 4 in Poznan

wojowej autor wylicza podstawowe dla tego typu budyn-
kow zasady, m.in.:

— skala odnoszaca sie do budownictwa mieszkaniowego,

— uktad nawigzujacy do zabudowy wsi, miasteczka lub
kampusu, w ktérym zidentyfikowaé mozna ,,domy”.

Architektura mimetyczna nasladuje w swej formie or-
ganizmy zywe badz obiekty niezwiazane z funkcjg przed-
szkola. Zastosowane elementy architektury lub detalu
architektonicznego przyjmuja znane formy, co ma na
celu pobudzenie wyobrazni dziecka i szukanie analogii
w otaczajacym $wiecie [9]. Doskonatym przyktadem ar-
chitektury mimetycznej jest przedszkole w Stuttgarcie
Luginsland autorstwa pracowni Benisch & Partner [3],
ktore przyjmuje formg statku wylaniajacego si¢ z terenu,
niczym z morskich fal. Nie jest to przedstawienie dostow-
ne — materialy i skala dostosowane sg do mozliwosci per-
cepcyjnych i bezpieczenstwa dziecka — ale elementy
architektoniczne, tj. okna czy strefa wejsciowa w formie
ktadki, nawiazujg do stylistyki okretu. Odmiennie zagad-
nienie mimetyzmu rozwigzano w przedszkolu we Frank-
furcie Sachsenhausen. U. Laske (autor projektu) prze-
prowadzit tam badania nad stymulacja wyobrazni
i kojarzenia u matych uzytkownikéw obiektu [za: 12,
s. 18, 21]. Wykreowane przez niego przedszkole zawiera
elementy, ktdre nie sa doktadnie sprecyzowane i mogg na-
suwac skojarzenia ze znanymi dziecku réznorodnymi
przedmiotami. Badania potwierdzity hipotezg¢ architekta,
ze bardzo stymulujaca dla dziecigcej wyobrazni jest archi-
tektura unikajaca jednoznacznych skojarzen (np. ze statkiem,
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Ryc. 7. Budynek typowy
— Przedszkole nr 2 im.
Misia Uszatka w Pleszewie

Fig. 7. Typical building

— the “Mis Uszatek”
(Teddy-bear) Kindergarten
no. 2 in Pleszew

zamkiem), co stanowi oczywista krytyke koncepc;ji architek-
tonicznej autorstwa pracowni Benisch & Partner.

Forma architektury klockowej ksztalttowana jest gtow-
nie z prostych bryt geometrycznych, budowanych na pod-
stawowych figurach (koto, kwadrat i trdjkat). Nieskom-
plikowane ksztalty sg zrozumiate dla dziecka ze wzgledu
na ich podobienstwo do budowli wznoszonych z klockdow,
ktore sa czgstym materialem dziecigcych zabaw (ryc. 5).
W tego typu obiektach funkcje przypisane brytom sg pod-
kreslone przez material i kolor. Dominujg podstawowe
formy doswiadczania przestrzeni, tj. most, wieza, namiot,
jaskinia. Takie zroznicowanie i akcentowanie przestrzeni
ufatwia orientacj¢, co wptywa na rozwoj samodzielnosci
1 poczucia bezpieczenstwa u dzieci.

Sposab ksztaltowania budynku — jego konstrukeji, bu-
dulca, wyposazenia instalacyjnego itp. — wskazuje ponad-
to na role architektury, ktéra moze pei¢ funkcje:

Ryc. 8. Dekoracja wngtrza

w budynku typowym

— Przedszkole Miejskie nr 13
w Gorzowie Wielkopolskim

Fig. 8. Interior decoration
in a typical building

— Kindergarten no. 13

in Gorzéw Wielkopolski

— dydaktyczna,

— tla dla aktywnosci uzytkownikow.

Architektura o funkcji dydaktycznej naucza poprzez
swoja budowe, daje informacje o procesach i sitach za-
chodzacych w budynku, jej celem jest poszerzenie wiedzy
1 rozbudzenie ciekawosci $wiata. Ponizej wyszczegdlnio-
no cechy charakterystyczne dla architektury dydaktyczne;:

— przestrzen ksztattowana jest bez maskowania tech-
nologicznej strony budynku (przeciwienstwo scenogra-
fii); konstrukcja i instalacje wewnetrzne pozostaja nie-
ostonigte, przez co dziecko ma mozliwo$é obserwacji
izrozumienia ich celowosci, a formy elementow konstruk-
cyjnych i polaczen migdzy tymi elementami sa wyraziste
(ryc. 6),

—nowoczesne sposoby pozyskiwania energii odnawial-
nej uswiadamiaja o jej pochodzeniu i wspomagaja wycho-
wanie proekologiczne,
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— elementy tworzace funkcje usytuowane sa w jasnych
relacjach wzgledem siebie, utatwiajac lokalizacje i orien-
tacje w przestrzeni.

W kontrascie do funkcji dydaktycznej, architektura tta
jest z zatozenia neutralna — rolg ,,nauczyciela” przejmuje
aranzacja najblizszego otoczenia dziecka wewnatrz po-
mieszczen. Technologiczna strona budynku jest ukryta
przed wzrokiem dziecka. Przegrody architektoniczne ma-
skujace elementy budowli stanowig neutralne tto dla ksztat-
towania zmiennej scenografii w zaleznosci od potrzeb pro-
gramu nauczania. Charakterystyczny jest brak kontrastow
kolorystycznych i formalnych. Projekty reprezentujace
architekture tta wynikaja z pogladu autorow, ze decyzje
dorostych moga ogranicza¢ inwencje dziecka, doprowa-
dzi¢ do powstania przestrzeni o skonczonej liczbie prze-
widywalnych zachowan, zamiast przyczynia¢ si¢ do jego
wszechstronnego rozwoju [2].

W Polsce na diugie lata architekturg o§wiatowo-wy-
chowawcza zdominowata typizacja i charakterystyczne

dla niej obiekty zuniformizowane, pozbawione cech cha-
rakterystycznych (ryc. 7). Poza gabarytami wyposaze-
nia wnetrz, brak byto elementow $wiadczacych o adre-
sacie — matym uzytkowniku przestrzeni. J. Wtodarczyk,
krytykujac takg dziatalnos$¢ architektoniczng, poddaje
ocenie inne kierunki poszukiwan [26, s. 13]. Proby
ksztaltowania architektury za pomocg dekoracji nasla-
dujacych twérczos¢ dziecka nazywa infantylizmem (ryc.
). S. Laser [14] dokonuje przydatnego tu rozrdznienia
miedzy architektura ,,dziecigcq” i ,,dziecinng”. W Pol-
sce nowych placowek przedszkolnych powstaje obec-
nie niewieled. Nadal dominuja obiekty typowe oraz bu-
dynki adaptowane na przedszkola, a ,,dekorowanie” jest
czestym sposobem ich ,,uatrakcyjnienia”.

5 W Warszawie, ze wzgledu na zamknigcie w ostatnich latach wielu
obiektow przedszkolnych, zapisy do tych placowek odbywaja si¢ 2-3 lata
przed terminem gotowosci dziecka do zaje¢ przedszkolnych (dane z Kura-
torium O$wiaty w Warszawie).

Znaczenie przestrzeni otwartej w rozwiqzaniach projektowych

Zgodnie z teoriag M. Debesse’a [6], najdoskonalszg
przestrzenia dla wychowania dziecka w wieku przedszkol-
nym jest ogrdd, ktory moze zapewni¢ realizacj¢ potrzeb
fizycznych i psychicznych. Autor tak opisuje cechy ideal-
nej przestrzeni dla przedszkolaka: [...] dziecko potrze-
buje przestrzeni, aby biegaé, skakac¢, wdrapywacé sie,
oddychaé pelnq piersiq, ¢wiczyé swoje zmysly, zy¢é ma-
rzeniami i basniq [6, s. 64]. Ponadto wiek przedszkolny
jest etapem rozwoju, w ktérym przestrzen zycia odpo-
wiada skali budynku, podworza czy ogrodu [6]. Jako Ze
$rodowisko zewnetrzne jest wyjatkowo lubianym miej-
scem zabaw, wspodtczesne projekty placowek przedszkol-
nych uwzgledniajg atrybuty przestrzeni otwartej, szczegol-
nie cenione przez mate dziecko. K. Bishop wskazuje
powody, dla ktérych zewngtrzna przestrzen otwarta sta-
nowi ulubione miejsce spedzania czasu 99% jej matych
respondentow [4]. Transponujac wypowiedzi dzieci, wy-
szczegolnia najistotniejsze dla nich cechy, m.in.:

— ciagte przeksztalcenia spowodowane zmiennoscia
por dnia i roku,

— bogactwo wrazen dzialajacych na wszystkie zmysty.

Ro6znorodnos$¢ i zmienno$é to atrybuty, ktére tworza
atmosfere, dostarczajg informacje, bawia, ucza i stanowia
o jakosci doswiadczania [4]. Znajduja odzwierciedlenie
w sktadowych architektury (kolorze, proporcjach i skali,
$wietle, rytmie oraz fakturze) [23], a ich znaczenie dla
rozwoju dziecka podkreslaja naukowcy i praktycy [24,
s. 7], [17, s. 91]. Ponadto, ze wzgledu na intensywnosé
i czestotliwo$¢ interakcji dziecka w wieku przedszkolnym
z naturg, jej znaczenie i oddziatywanie na zdrowie fizycz-
ne i psychiczne dziecka jest nie do przecenienia [22]. Pod
wplywem przyrody dziecko staje sie silniejsze i od-
porniejsze na wiele chordb. Przyroda wzmaga apetyt,
przywraca sen, wzmacnia system nerwowy, pobudza ak-
tywnos¢ calego organizmu. Rozwija poczucie piekna
i wrazliwosé, dostarcza wielu radosnych, a zarazem sub-
telnych przezyé. Jest tez nieocenionym wychowawcq i na-

uczycielem. Rézne zjawiska przyrodnicze wywolujq
u dziecka pasje poznawczq, éwiczq spostrzegawczosé,
uwage, wyrabiajq zmysl obserwacyjny i instynkty opie-
kuncze [20, s. 49]. Zachowania dzieci w $rodowisku ze-
wnetrznym zbadat i przeanalizowat H.J. Thn [10]. Okreslit
on procentowo preferencje dzieci przedszkolnych na pod-
stawie dokonywanych przez nie wybordw elementéw wy-
posazenia placu zabaw. Okazalo sig, ze najchgtniej korzy-
stajg one z przedmiotdw, ktdre sg przenosne albo mozliwe
do poruszenia grupowo lub indywidualnie (29%). Jako ma-
teriat do zabawy wybieraja takze chetnie piasek (13%) oraz
piasek i wode (7%), czyli materiaty podatne na odksztat-
cenia i zmiang konsystencji. Badania te dowodza, ze dzie-
ci lubig samodzielnie wptywac na przeobrazenia wlasne-
g0 otoczenia i akceptuja jego zmiennosc.

Mimo ogromnych korzysci, wynikajacych z obcowa-
nia dziecka z terenami otwartymi, istnieje podstawowa
wada tej przestrzeni — zmienne warunki pogodowe, ktore
zagrazaja komfortowi i zdrowiu dziecka. Od trzeciego roku
zycia kontakt z otoczeniem jest na tyle wazny [26, s. 12],
ze nalezy rekompensowac jego brak poprzez réznorodne
rozwiazania architektoniczne.

Szklane $ciany oraz okna i drzwi prowadzace na ogrod
umozliwiajg kontakt wzrokowy migdzy dzie¢mi przeby-
wajacymi wewnatrz i na zewnatrz budynku. Umozliwiajg
$ledzenie toku zabaw, wywotanie zainteresowania i przy-
taczenie si¢ do grupy. Forma szklarni, w ktdrej pielggno-
wane sg rosliny oraz przezierne $ciany i dachy daja wra-
zenie przebywania na zewnatrz, stanowigc jednoczesnie
ochrong w deszczowe i zimne dni. Pomieszczenia takie
przejmujg zazwyczaj funkcje placu zabaw, dlatego tez czg-
sto projektuje si¢ w nich urzadzenia przypisane zwyczajo-
wo przestrzeni zewnetrznej (np. piaskownice) [12, s. 55].
Centralny hol przekryty szklanym dachem jest nierzadko
jedyna mozliwoscia zorganizowania placu zabaw w przy-
padku matej powierzchni dziatki. Jest rowniez korzystnym
rozwigzaniem dla budynkéw o uktadzie dywanowym, za-
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pewniajac, oprocz oswietlenia i wentylacji, kontakt z na-
turg w glebiej potozonych pomieszczeniach [7, s. 123].
Przyktadem zastosowania cech terenu otwartego wewnatrz
budynku jest Centrum dla Dzieci Fawood w Londynie,
gdzie specyfika klimatu utrudnia zabawg na wolnym po-
wietrzu [8]. W celu calorocznego wykorzystania po-
wierzchni dzialki, architekt William Alsop zdecydowat
o wydzieleniu catego terenu przegrodami. Wewnatrz zlo-
kalizowano trzy wolno stojace budowle, mieszczace sale
zabaw, otoczone przestrzenia ,,otwarta” z urzadzeniami
zabawowymi. Innym przyktadem jest niezrealizowana
konkursowa koncepcja na placowke wychowawczo-oswia-
towa ,,Kita” we Frankfurcie Sossenheim (proj. Future Sys-
tems) [7, s. 120]. Stechnicyzowany, ekologiczny budynek
organicznie wtapia si¢ w otoczenie, a jego szklana powto-
ka przykrywajaca zespot obiektdw pozwala na przenika-
nie wnetrza z terenem otwartym.

Szkto, jako przegroda o gorszych niz mur wiasciwo-
$ciach termoizolacyjnych, umozliwia, obok kontaktu wzro-
kowego, rowniez odczuwanie zmieniajacej si¢ na zewnatrz
temperatury. Przegrzewanie si¢ lub niedogrzanie pomiesz-
czen powoduje jednak ich nieuzytkowanie w okresie skraj-

nych temperatur. Zabezpieczenie okien roletami lub wybor
zacieniajacej zieleni moze zminimalizowaé te uciazli-
wosci, z zachowaniem pozadanej relacji z terenami otwar-
tymi [12, s. 61].

Odczuwanie wilgotnosci i temperatury powietrza, kon-
takt wizualny i akustyczny oraz do$wiadczanie zapachdow
pochodzacych od roslinnoscei to, mimo okresowych uciazli-
wosci, atuty przestrzeni otwartych. Zastosowanie dachu jako
elementu architektonicznego ograniczajacego dziatanie takich
czynnik6éw klimatycznych, jak opady i nadmierne nastonecz-
nienie, zwigksza czgstotliwos¢ bliskiego kontaktu dziecka
z otoczeniem. Dach jako staly element zatozenia architek-
tonicznego moze przyjmowaé forme: placow, facznikow,
dobudéwek czy taraséw. Przedszkole w Mizobe (proj. Ma-
saharu Takasaki Architects) jest doskonatym przykladem
budynku, w ktorym pomieszczenia przenikaja si¢ z zadaszo-
ng przestrzenig zewnetrzng [16]. Tarasy chronione sa przed
deszczem i zarem, korytarze i placyk przestonigte sa dachem,
ktérego drewniane podpory przypominajg drzewa. Wykon-
czenie powierzchni podestéw pod dachem jest kontynuacja
posadzki we wnetrzu, co umozliwia dzieciom wyjscie na
Swieze powietrze bez zmiany obuwia.

Whnioski

Analiza koncepcji projektowych dowodzi, ze nie mozna
jednoznacznie okresli¢ stylu, ktory jest odpowiedzig
na poszukiwania najbardziej ,,odpowiedniej” przestrzeni
dla dzieci. Zatozenia niezbg¢dne do realizacji projektu
przedszkola to bezpieczenstwo i aktualny poziom rozwo-
ju matego dziecka. Kryteria dotyczace prawidlowosci
rozwoju przedszkolaka moga by¢ jednak uwzglednione
przy ksztattowaniu przestrzeni wedlug odmiennych,
a nawet przeciwstawnych idei projektowych. Ponadto
wybor koncepcji przestrzennej zalezy od wielu czynnikow,
m.in.:

— lokalizacji 1 wielkosci dziatki,

Fotografie zamieszczone w pracy wykonala autorka.

— lokalnych czynnikéw klimatycznych,

— srodowiska kulturowego,

— zatozen wychowawczych.

Obiekty powinny cechowacé si¢ indywidualnoscia i mie¢
atrybuty charakterystyczne dla przestrzeni otwartej, ktora
Jest ulubionym miejscem realizacji dziecigcych fantazji.
Zapewnienie mozliwosci calorocznego korzystania z naj-
blizszego otoczenia budynkéw znacznie podwyzsza war-
tos¢ catego zatozenia. Przedszkole powinno by¢ przestrze-
nig do$wiadczania, pobudza¢ wyobraznie dziecka, a takze
umozliwia¢ zdefiniowanie wlasnego miejsca i realizacje
aktywnosci opartej na kreacji.

Photographs in the paper taken by the author.
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Nursery schools — the shaping of space

A child at the kindergarten age very seldom participates in the
process of designing objects of which it is the recipient. Nursery
schools, as special spaces in the development of the small user, are
formed on the basis of interdisciplinary knowledge and notions of
grownups. The accepted assumptions of conception and ideology in
projects of kindergartens, recognized by architects as best answer-
ing the needs and development potentialities of a small child, form
the basis of elaborating architecture classification with regard to its
stylistics as well as construction and material solutions of the ob-

jects. Besides, the attributes of open areas, i.e. environment which
in the best way answers the spatial preferences of the child. Recom-
pensing the lack of access to the exterior surroundings of the build-
ing is very important and may be realized through various architec-
tonic endeavours, which have been described together with the pre-
sentation of examples. However, appraisal of the quality of nursery
school designs should take into consideration, apart from develop-
ment issues and local conditions, also the cultural and social envi-
ronment.
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