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SE.OWO WSTEPNE.

My$l o ksigzce niniejszej powstala jeszcze w roku
ubieglym, kiedySmy wraz z p. Stanislawem Wiackiem opra-
cowywali nasze przewodniki dla klas I i IT szkoly powszech-
nej. Juz wiledy widzieliSmy przewodnik niniejszy w jego
ukladzie obecnym, jeSli za$ z opracowaniem postanowili-
$my sie wstrzymaé, to tylko dlatego, iz uwazaliSmy, Ze nie
byla to jeszcze pora odpowiednia do tego rodzaju pracy.

W roku ubieglym byliSmy bowiem przed realizacja
nowych programéw naukowych w klasie III szkoly po-
wszechnej. ZnaliSmy nowe programy w teorji, nie wiedzie-
liSmy natomast, jak ta teorja bedzie wygladala po skon-
frontowaniu jej z praktyka dnia codziennego. A byliSmy
i jesteSmy przekonani, ze przewodnik metodyczny winien
zawiera¢ przedewszystkiem materjal, zaczerpniety z do-
§wiadczenia, ktérego nam w roku ubieglym brakowalo.

Praca niniejsza jest zasadniczo przedluzeniem prze-
wodnik6w na klasy I i II. Zadaniem jej jest, podobnie, jak
i zadaniem poprzednich przewodnikéw, da¢ nauczycielowi-
praktykowi materjal do przestudjowania i porownania z je-
go wlasnemi w tej dziedznie do$wiadczeniami. JesteSmy da-
lecy od mmiemania, Ze praca nasza w kazdym podanym
przykladzie, w kazdem zdaniu jest najlepsza: uwazamy, ze
praca dydaktyczna nie tak latwo daje si¢ uja¢ w pewne
szablony i wzorce, by mozna bylo z cala stanowczo$cig
twierdzié, ze dana praca jest jedynie dobra, inne za§ prace
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zle. Sadzimy natomiast, ze podanie nauczycielowi mater-
jalu do przestudjowania i przemy$lenia da mu mozno$é za-
stanowienia si¢ nad réznemi sposobami realizowania pracy
dydaktycznej, a przez to do analizowania jego wlasnych po-
czynan i do wytworzenia jego wlasnej metody postgpowa-
nia. JesteSmy bowiem przekonani, ze nie ten nauczyciel
stoi na wlaSciwym poziomie, ktéry cudze — nawet dosko-
nale pomy$lane — wzory w pracy swej potrafi dobrze wy-
korzysta¢ i zastosowaé, lecz ten, ktéry przez czeste podpa-
trywanie, poré6wnywanie i studjowanie pracy swojej i pracy
innych wytworzy swéj wlasny $wiatopoglad dydaktyczno-
metodyczny, co sprawi, zZe kazdy, najdrobniejszy nawet,
zabieg metodyczny stosuje z cala S$wiadomoScia cel6w
i skutké6w metody. I azeby nauczycielowi takiemu prace
nad wytwarzaniem wlasnej linji postepowania umozliwié,
podajemy w ksigzce niniejszej zar6wno praktyczne przy-
klady z zycia szkolnego codziennego, jak i teoretyczne uza-
sadnienie tych przykladéw. Jezeli nauczyciel po krytycznem
przestudjowaniu tej ksigzki i poréwnaniu podanych w niej
szczeg6léw teoretycznych i prakiycznych z wlasnemi do-
§wiadczeniami prace swa ulepszy, zadanie ksiazki bedzie
osiagniete.

Uklad przewodnika niniejszego zostal w poréwnaniu
z takiemiz przewodnikami poprzedniemi zmieniony. Wply-
nely na to: nasze krytyczne ustosunkowanie sie do prac
dotychczasowych, a przedewszystkiem charakter pracy dy-
daktycznej w klasie III. Jest bowiem praca w klasie III
inng, anizeli w klasach poprzednich; sposoby organizowa-
nia caloksztaltu pracy dydaktycznej w tej klasie, jak i za-
je¢ z poszczegollnych przedmiotéw, musza by¢ w klasie III
inne. Nic tez dziwnego, ze i w przewodniku zastosowali-
$§my inny uklad; cecha zasadnicza, odrézniajaca go od prze-
wodnikéw poprzednich, jest okolicznosé, ze w klasie III re-
spektujemy istnienie przedmictéw nauki szkolnej niemal ze
w calej rozcigglo$ci. Ilustruje to juz sam spis tresci, zamie-
szczony na koricu ksigzki.
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Koniczace tych stéw kilka, nie mozemy nie wyrazié za- .
lu, iz w opracowaniu przewodnika nie wzigl udzialu wspét-
autor dotychczasowych naszych przewodnikéw, p. Stani-
staw Wiacek; jesteSmy przekonani, Ze jego wspéludzial
w pracy bylby uczynil podrecznik niniejszy bardziej warto-
Sciowym. Niestety rézne przyczyny spowodowaly, iz w pra-
cy udzialu wzia¢ nie mogl.

Jednocze$nie na tem miejscu dzigkujemy kol. J. Wo-
roniczowi, nauczycielowi szkoly powszechnej w powiecie
réwienskim, za udostepnienie nam swych notatek i spo-
strzezen z pracy w klasie III; notatki jego i opracowania
zostaly w ksigzee niniejszej w duzym stopniu wykorzy-
stane.

Autorzy

W czerwcu 1935 r.
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ROZDZIAL I

ZASADY ORGANIZOWANIA PRACY DYDAKTYCZNEJ
W KLASIE III SZKOLY POWSZECHNEJ.

Nowe programy w klasie Ill-ciej. Metody w nau-
czaniu poszczegdélnych przedmiotéw a organizowanie
caloksztaltu pracy dydaktycznej. Zasada koncentracji
a zasada korelacji w klasie Ill-ciej. Realizowanie tych
zasad w klasie Ill-ciej. Uklad cykli i oérodkéw. Rucho-
my czy sztywny tygodniowy plan pracy. Planowanie
pracy dydaktyeznej na rok szkolny i poszczegdlne okre-
sy, miesiagce i tygodnie,

Po jednym roku stosowania nowych programéw
w klasie III-ciej mozna juz — przynajmniej w przyblize-
niu — okredli¢, jakie zmiany wprowadzily one do pracy
dydakycznej w tej klasie; a jest to konieczne, gdyz od okre-
§lenia istoty réznic, pomiedzy nowemi a dawnemi progra-
mami zachodzacych, zalezy w znacznym stopniu wla$ciwa
postawa nauczyciela wobec nowych programéw.

Zdaniem naszem, najwazniejsza zmiana, jaka nowe
programy wprowadzily, polega na tem, ze zostaly one zbu-
dowane z uwzglednieniem psychiki dziecka. Co to znaczy?
Zastan6wmy si¢ na chwile, czem sq wogdle programy nau-
kowe dla jakiej§ szkoly wzglednie klasy. Musza one u-
wzgledniaé dwa zasadnicze pestulaty: 1) by byly mozliwe do
wykonania przez nauczyciela w danych warunkach i przez
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dziecko, znajdujace sie w pewnym wieku, 2) by dawaly
dzieciom pewne minimum wyksztalcenia, minimum, usta-
lone jako niezbedne obywatelowi w danym ustroju spo-
?ecznym i warunkach zycia zbiorowego. Program zawsze
jest pewnym kompromisem pomiedzy temi postulatami,
gdyz uwzglednia oba, lecz moze uwzglednia¢ jeden z nich
w wiekszej lub mniejszej mierze.

Dawne programy uwzglednialy przedewszystkiem po-
stulat drugi: chcialy uczacemu sie w szkole powszechnej
dziecku podaé¢ wiedzy mozliwie najwiecej, a znacznie wie-
cej, anizeli dziecko moglo strawi¢. Dotyczylo to materjalu
naukowego ze wszystkich prawie przedmiotéw, a jedno-
cze$nie sprawialo to, ze materjalu tego prawie zadna szkola
nie wyczerpywala, wzglednie wyczerpywata tylko formalnie,
gdyz dzieci go nie utrwalaly. Wprawdzie na kazdym kroku
powtarzano zasade dydaktyczna: ,,non multum sed multa®
Znie duzo pod wzgledem iloSci, lecz pod wzgledem jakoS$ci
opracowania), lecz stosowanie tej zasady bylo przy realizo-
waniu dawnych programéw niemozliwe, a w kazdym ra-
zie nie od nauczyciela zalezne.

Nowe programy zmienily ten stan rzeczy o tyle, ze
przedewszystkiem zmniejszyly ilo§¢ przepisanego materjatu
naukowego na kazda klase. Wzigto za podstawe zasade, ze
nie mozna podawaé dziecku do opracowywania materjatu,
ktérego ono w spos6b nalezyty nie jest w stanie opracowaé.
A wiec usunigto niektére przedmioty nauki szkolnej, jak je-
zyk obcy w klasach starszych, w kiéorym wyniki pracy
uznano za nikle w stosunku niewspolmiernym do wlozone-
go przez dziecko i nauczyciela wysitku, oraz nauke historji
w klasie IIl-ciej i IV-tej. Co do historji powéd byt précz
tego jeszcze inny: usuniecie tego przedmiotu z klas nizszych
nie mialo na celu stwierdzenia, ze nauka historji jest dla
dzieci 9 i 10-letnich niepotrzebna (dlatego tei cze$é mater-
jalu historyeznego pozostawiono w programie innego przed-
miotu), lecz chciano podkresli¢, Ze materjal ten winien byé
przez dziecko inaczej, niz dotychczas opracowywany, ze
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winna to by¢ nie tyle nauka historji, ile wykorzystanie ma-
terjalu historycznego do celo6w wychowawczych z jednej,
a do poézniejszej wiaSciwej nauki tego przedmiotu z drugiej
strony. Poza tem zmniejszono ilo§¢ materjalu naukowego
w zakresie poszczegolnych przedmiotéw prawie we wszyst-
kich klasach, pozostawiajac tyle materjalu, ile — zgodnie

z przewidywaniami autoré6w programéw — w kazdych wa-
runkach mozna bedzie z dzieémi w stopniu dostatecznym
opracowac.

Dostosowanie materjalu naukowego do psychiki ucza-
cego sig¢ dziecka znalazlo précz tego jeszcze inny wyraz,
mianowicie w powigzaniu poszczegdlnych przedmiotéw na-
uki szkolnej: materjal z zakresu kazdego przedmiotu zostal
do pewnego stopnia uzalezriony od materjalu z innych
przedmiotéw. Przypominamy sobie, jak ta sprawa byla
postawiona w programach dawnych; dla przykladu wez-
miemy jak i kiedy dziecko zapoznawalo si¢ z mapa jako
pomoca naukowa. Poniewaz juz w klasie IIl-ciej uczyly sie
dzieci historji, przeto juz w tej klasie poslugiwaly si¢ ma-
pa, bo to bylo potrzebne z punktu widzenia historji. W kla-
sie IV-tej z mapa zapoznawaly sie¢ dzieci na lekcjach geo-
grafji, a to znowuz zgodnie z programem tego przedmiotu.
I wkoncu dopiero w klasie V-tej w zwigzku z opracowywa-
niem pojecia skali na lekcjach geomet1ji dzieci nabieraly
wlaSciwego zrozumienia mapy. Jak latwo zauwazyé, do
wlaSciwego celu dochodzilo sie droga akurat odwrotna; re-
zultaty za§ musialy by¢ takie, Ze albo dziecke nie rozumialo
istoty pomocy naukowej, ktéra mu kazano si¢ w klasach
III i IV postugiwaé, albo tez, jeSli w tych klasach mape ro-
zumialo, to cala nauka o skali w klasie V byla niecelowa.
Co jednak bylo powodem takiego stanu rzeczy? Rzecz ja-
sna: to, ze program kazdego przedmiotu byl uktadany pod
katem widzenia interes6w i potrzeb tylko tego przedmiotu,
nie zwracajac wecale lub w stopniu dostatecznym uwagi na
interesy i potrzeby innych, w danej klasie przez dziecko
opracowywanych, przedmiotéw. Najmniej wiec przy ukla-
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danin programéw liczono sie w rezultacie z dzieckiem, z jé-
go psychika, zainteresowaniami i moznoS$ciami; nic dziw-
nego, ze dziecko stalo si¢ nie podmiotem pracy szkolnej,
Ipodmiotem, dla ktérego istnieje szkola wraz z obowiazuja-
cemi w niej programami nauczania, lecz przedmiotem, kto-
ry musi sie do innych czynnikéw dostosowac.

' Dlatego wiec godnym podkreSlenia jest fakt, ze nowe
programy ustalaja inny stosunek pomiedzy mozZno$ciami
dziecka, wynikajacemi z jego zainteresowan i nastawienia
psychicznego, a postulatami natury spolecznej: stosunek ten
zostal ustalony z korzyscia dla dziecka, ktére przez to zosta-
lo potraktowane jako podmiot pracy szkolnej. Materjal
naukowy z poszczegélnych przedmiotéw, dla danej klasy
przepisany, zostal ulozony nietylko z uwzglednieniem zain-
teresowan dzieci w ramach poszczegélnych przedmiotow,
lecz r6wnocze$nie tak powiazany, Ze sprawia wrazenie pew-
nej logicznie stworzonej caloSci. I to jest jedna z najwaz-
niejszych cech nowych programéw, cech niewgtpliwie do-
datnich.

Metody w nauczaniu poszczegdlnych przedmiotéw nauki
szkolnej a zasady organizowania caloksztaltu pracy
dydaktycznej.

To inne od dotychczasowego ustosunkowanie si¢ pro-
gramu naukowego do dziecka, inny w zakresie kazdej klasy
uklad materjalu naukowego, zmusza nauczyciela, ktéry pro-
gram ten realizuje i za wykonanie programu ponosi odpo-
wiedzialno§¢, do innego ustosunkowania sie wobec samego
procesu pracy szkolnej. Pomijamy na tem miejscu tak waz-
ne zagadnienie, czy nauczyciel ma by¢ w §wietle nowocze-
snych pradéw dydaktycznych istotnie ,,nauczycielem* czy
tez jedynie organizatorem pracy dziecka; jestem przekona-
ny, ze rzeczywistoS¢ wypiera konsekwentnie ze §wiadomo$ci
szerokich mas nauczycielskich pojecie nauczyciela — jedy-
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tiego dostarczyciela wiedzy dzieciom, a kaze nam widzieé
w naszym zawodzie co§ nier6wnie wigkszego, bo organiza-
torow pracy rzesz dziecigcych nad zdobywaniem wiedzy.
Lecz chcielibySmy zwr6cié uwage na samg postawe nau-
czyciela wobec metody pracy. Realizujac programy daw-
ne, nauczyciel, niezaleznie od tego, czy w danej klasie uczyl
jednego, czy kilku, czy wreszcie wszystkich przedmiotow,
przed rozpoczeciem pracy zastanawial sie¢ przedewszyst-
kiem nad zagadnieniami metodycznemi z zakresu danego
przedmiotu wzglednie z zakresu poszczegélnych przedmio-
tow, nie zwracajac wigkszej lub tez zadnej uwagi na calo-
ksztalt nauczania w tej klasie. I nic w tem dziwnego: bo¢
jeSli same programy poszczeg6lnych przedmiotéw byly pi-
sane kazdy dla siebie, bez uwzglednienia innych przedmio-
téw, to jak inaczej mégl postgpowaé nauczyciel? Wpraw-
dzie czeste byly wypadki, ze klase¢ III-cia prowadzil jeden
nauczyciel, co stwarzalo naturalng podstawe do skoordymno-
wania pracy dydaktycznej i jej skoncentrowania, lecz w ra-
mach 6wczesnych programéw bylo to prawie niemozliwe.
Nauczyciel musial by¢é nastawiony ,,przedmiotowo‘‘: w opra-
cowaniu kazdego przedmiotu stosowal inng metode pracy,
nie dazac do wykorzystania réznego rodzaju podobienstw,
ktére w tej pracy czasem wystepowaly, a tem samem nie
koordynujac caloksztaltu pracy dydaktycznej. Stad tez na
plan pierwszy w réznych rozwazaniach i dyskusjach nad
zagadnieniami z praklyki dnia codziennego wysuwaly sie
zagadnienia czysto metodyczne, ktére przestanialy sobg za-
gadnienia natury ogolno - dydaktycznej i doprowadzaly
wkoncu do reakcji przeciwko ,przemetodyzowaniu* pracy
szkolnej, reakcji, niezawsze nalezycie pojmowanej.

Jest rzecza niewatpliwa, Ze W opracowywaniu poszcze-
gblnych przedmiotéw nauki szkolnej postlugujemy sie réi-
nemi metodami, ktére sg niektérym tylko z nich wlasciwe.
Metoda pracy, ktéra najzupelniej dobra jest np. w pracy nad
opanowaniem jezyka, nie musi byé dobra w opracowaniu
geografji i odwrotnie. Znaczy to, Ze nauczyciel nie moze sto-
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sowaé réznych metod bezkrytycznie, gdyz za stosowanie mie-
tod wlaSciwych i celowych w dalszym ciagu ponosi odpo-
wiedzialno$§¢. Czgsto styszane zdanie, ze w realizowaniu no-
wych programéw kwestja metody nie istnieje, Ze mozna
uczy¢ kazda metoda, byle tylko cel pracy byl osiaguigty,
jest nieporozumieniem, ktére powstalo na skutek reakcji
przeciwko przemetodyzowaniu pracy szkolnej Metoda za-
lezy od celu pracy i warunkéw, w jakich sie praca odbywa:
azeby metoda mogla by¢é uwazana za dobra, musi naucey-
ciel w jej stosowaniu mie¢ pewno$¢, ze zapewni mu ona Io-
zliwie najlepsze wyniki pracy przy mozliwie najmniejscyin
ze strony dzieci i nauczyciela wysitku. Wiemy, Ze nauczyé
czytania metoda np. sylabiczna mozna, gdyz uczyly sie ta
metoda czytaé cale pokolenia; lecz wiemy réwniez, ze ucza-
cy sie ta metoda wklada w prace nad opanowaniem czyta-
nia zbyt duzo wysitku, ktérego mu moze wtedy zbrakuac
do pracy nad opanowaniem innych sprawnoSci i nad zdo-
byciem wiadomoéci rzeczowych. I jeSli metoda ta mogia
byé stosowana dawniej, kiedy umieje¢tno$c czytania byla
nieraz jedynym celem pracy szkolnej, wobec czego nie za-
chodzila potrzeba rezerwowania wysitku ucznia, i kiedj 1n-
ne metody w nauce czytania byly nieznane, — to nic moze
ta metoda by¢ stosowana dzisiaj, kiedy czytanie jest jednyin
tylko ze $Srodk6éw do wlasciwego celu pracy szkolnej dziec-
ka wiodacych, i kiedy nauczyciel w nauce czytania rezpo-
'rza‘dza innemi, znacznie ulepszonemi metodami, kiére mu
zapewnia lepsze rezultaty w czasie stosunkowo szybszym
i bez nadmiernego wyczerpania wysitku ucznia.

Zagadnienie wlaSciwej metody w opracowywaniu da-
nego przedmiotu jest zagadnieniem nadal aktualnem i wy-
magajacem solidnego przemyS$lenia. Niemniej jednak nic
moze ono by¢ dzisiaj zagadnieniem w pracy szkolnej pierw-
szorzednem, gdyz na plan pierwszy wybija sie zagadnienie
racjonalnej organizacji caloksztaltu pracy dydaktycznej
w danej klasie.

Jest to rzecza zrozumialg i nie wymagajgca szczeg6l-
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nych argumentéw, jesli, wracajac jeszcze raz do sprawy in-
nego ukiadu materjalu naukowego w nowych programach,
uprzytomnimy sobie, ze materjal z poszczegolnych przed-
jmiotéw zostal powiazany w spos6b, czynigcy z tego mater-
jalu nie fragmenty poszczegdlnych dziedzin wiedzy i spraw-

jnosci, lecz pewna logiczng calos¢. W opracowywaniu tego

caloksztaltu materjalu musi by¢ stosowana pewna wspdlna
pracy nad wszystkiemi przedmiotami jedna zasada, ktdra
w rezultacie da¢ winna jednakowe ustosunkowanie si¢ do
caloksztaltu materjalu oraz wplynaé¢ na dobér takich, a nie
innych metod pracy w zakresie poszczegélnych przedmio-
tow. I tak, jak caloksztalt materjalu naukowego w dancj
klasie jest suma materjalu z poszczegélnych przedmiotéw,
a jednocze$nie pewna calo$cia, w stosunku do poszczegoél-
nych przedmiotéw nadrzedng, tak i zasada naczelna, stoso-
wana w opracowywaniu caloksztaltu materjalu naukowego,
winna byé zasada, nadrzedna w stosunku do metod pracy
w poszczegblnych przedmiotach i zawierajacq cechy istot-
ne, w tych metodach wystepujace.

Dlatego tez zdaniem naszem nauczyciel, przystepujac
do realizowania nowego programu, winien przedewszystkiem
u§wiadomié sobie, kt6ra mianowicie zasade uczyni pods{a-
wa w organizowaniu pracy dydaktycznej. W tym celu wi-
nien uSwiadomié sobie, ze dobdér wlaSciwej zasady nalezy
uzalezni¢ od wgledéw: a) psychologicznych, b) programo-
wych, ¢) organizacyjnych. Sa to zagadnienia, .0 ktérych

. méwiliSmy w naszych przewodnikach na klasy Ii II, wobec

czego nie uwazamy za wskazane tutaj szeroko si¢ nad tem
rozwodzié¢; ograniczymy sie jedynie do podkreSlenia pew-
nych rzeczy najistotniejszych.

: Wzgledy psychologiczne kaza nauczycielowi w orga-
nizowaniu pracy dydaktycznej oprzeé sie na zasadzie, kto-
raby czynila prace dziecka mozliwie najbardziej zgodna z je-
go moznoSciami i wladciwoSciami jego psychiki. Dziecko
7-letnie (klasa I-sza) nie wyr6znia w zjawiskach, ktére
w otaczajacej je rzeczywistoSci obserwuje, dziedziny przyro-
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dniczej, geograficznej i t. d., lecz ujmuje zjawiska te global-
nie; stad najwlaSciwsza iasada, na ktérej nalezy oprzec pra-
ce dziecka w klasie I-szej, jest zasada globalna, w my$l kt6-
rej przedmioty nauki szkolnej znikaja zprzed oczu dziecka,
a réznego rodzaju zajecia zlewaja sie w jedna calo$¢. Umoz-
liwia takq organizacje pracy w klasie I-szej program, ktory
nietylko grupuje materjal naukowy z poszczegélnych dzie-
dzin wiadomoS$ci i sprawnoSci w sposéb, globalne naucza-
nie umozliwiajacy, lecz nawet w osobnym rozdziale (patrz:
»Uwagi ogélne o organizacji pracy w klasie I. Program
w wydaniu ksigzkowem z roku 1934, str. 24-27) wyraZnie za-
znacza, ze organizacja pracy w tej klasie winna zmierzac
w kierunku globalizmu. Jedynie prawo ograniczenia co do
tygodniowego bilansowania iloSci godzin, zuzytych na nau-
ke poszczegé6lnych ,,przedmiotow®, kaze si¢ domyS$laé, ze
program nie zaleca czystego globalizmu, przy ktérym za-
strzezenia te nie moglyby mie¢ miejsca, lecz forme organi-
zacyjna, globalizmowi najbardziej pokrewng, ktéra jest za-
;sada koncentracji. Je§li wiec w klasie I-szej prace dydak-
tyczna organizujemy na zasadzie koncentracji, to czynimy
to dlatego, ze: a) przemawiaja za tem wzgledy psychologicz-
ne, b) wzgledy programowe umozliwiaja taka organizacje,
a nawet ja zalecaja, ¢) umozliwiaja ja réwniez wzgledy or-
ganizacyjne, gdyz klase te z reguly prowadzi jeden nauczy-
ciel. ~

JeSli dla por6wnania weZmiemy klase starsza, np.
V-ta, stwierdzi¢ musimy, ze w tej klasie organizacja pracy
przybiera inng forme. Pomijajac juz wzgledy psychologicz-
ne, ktére nie zmuszaja nas do dazenia do globalizmu, inne
wzgledy czynia stosowanie zasady koncentracji niemozli-
wem. Mam na my$li inny niz w klasie I-szej uklad mater-
jalu naukowego z poszczeg6lnych przedmiotéw nauki szkol-
nej i fakt, ze w klasach starszych zazwyeczaj pracuje dziec-
ko pod kierunkiem kilku nauczycieli. W tej chwili dla nas
waznem jest zagadnienie, jaka zasada winna byé podstawa
organizacji pracy dydaktycznej w klasie IIl-ciej: czy win-
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niSmy tak, jak w klasie I-szej, dazy¢ do globalizmu, czy tez
nalezy zgéry przesadzié, ze te dgzenia nie moga by¢ zreali-
zowane.

Zasada koncentracji a zasada korelacji w kl. 111.

Uprzytomnijmy sobie, ze nauczanie w szkole moze by¢
oparte na dwdch réznych systemach: na systemie global-
nym badZ na systemie przedmiotowym. Pierwszy z nich jest
niewatpliwie bardziej racjonalny, jeSli idzie o dostosowanie
pracy szkolnej do psychiki dziecka. I to nietylko w odnie-
sieniu do dzieci najmlodszych: jak twierdzi jedna z metod
globalnych, metoda projektéw w nauczaniu, nawet dla dzie-
ci powyzej lat 14 nauczanie globalne jest lepsza forma pra-
cy od stosowanego powszechnie systemu przedmiotowego.
Jesli sie jednak mimo to system przedmiotowy utrzymuje,
to prawdopodobnie dlatego, iz umozliwia on nauczycielowi
opracowanie z dzie¢mi materjalu naukowego w sposéb sy-
stematyczny, co nie jest bez znaczenia zaré6wno w dziedzi-
AMie wyrabiania sprawno$ci, jak i zdobywania przez dzieci
,wiadomo$ci rzeczowych. W ostatnich czasach widzimy wy-
Jrazne dazenie w szkotach do zblizania organizacji pracy dy-
daktycznej do systemu globalnego lub tez do usuwania zbyt
razacych wad systemu przedmiotowego. W naszych no-
‘wych programach znalazlo to sw6j wyraz o tyle, ze dzisiaj
w klasie I-szej organizujemy nauczanie na zasadzie koncen-
tracji, a wiec formie systemewi globalnemu bardzo bliskiej,
w klasach za$ starszych lagodzimy wady systemu przedmio-
towego przez stosowanie zasady korelacji.

Zastanawia nas w tej chwili pytanie, na jakiej zasa-
dzie oprze¢ nauczanie w klasie III: na zasadzie koncentracji,
czy tez na zasadzie korelacji? Azeby na pytanie to odpowie-
dzie¢, przypomnijmy, co nalezy pod temi terminami rozu-
mie€.

: Istote tych zasad okreSliliSmy w naszym przewodniku
dla kl. I; powtérzymy to tutaj.
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Koncentracja nie -usuwa przedmiotowego systemu,
lecz tagodzi go w stopniu bardzo powaznym, czyniac przez
to organizacje nauczania bardzo zblizona do systemu glo-
'balnego; réznego rodzaju zajecia dzieci sa wtedy powigza-
ne wspélnoscia tematéw, sa grupowane wokol oSrodkéw za-
interesowan; ofSrodkow zainteresowan dostarcza jeden
z przedmiotéw nauki szkolnej, ktory przez to nabiera zna-
czenia przedmiotu nadrzednego, gdyz lekcje z innych przed-
miotéw sa do tego przedmiotu dostosowywane.

Korelacja natomiast polega na uwzglednieniu réznego
rodzaju zwigzkéw, pomiedzy poszczegolnemi przedmiotami
nauki szkolnej zachodzacych, a przez to do wyzyskiwania
wiadomos$ci o jakiej$ rzeczy lub zjawisku, nabytych przez
dzieci na lekcji jednego przedmiotu — na lekcjach innych
przedmiotéw.

Trzeba podkreSlié¢, ze Zadna z tych zasad nie usuwa
systemu przedmiotowego, to znaczy, ze poszczeg6lne przed-
mioty nauki szkolnej zgodnie z nowemi programami istnie-
ja w nauczaniu we wszystkich klasach szkoly powszechnej.
Jednak koncentracja tagodzi wady systemu przedmiotowe-
go w stopniu znacznym i dazy wyraZnie do usuniecia przed-
miotéw, przez co zbliza si¢ do systemu globalnego (bez-
przedmiotowego), podczas gdy korelacja lagodzi system
przedmiotowy nieznacznie, a przez to jest od systemu glo-
balnego daleka, jest wlaSciwie systemem przedmiotowym.
I jeszcze trzeba mie¢ na uwadze, Ze nowe programy szkol-
ne nie wymieniaja nigdzie koncentracji, jako zasady, na
ktérej mozna czy nalezy oprze¢ nauczanie w szkole pow-
.szechnej; jedynie w uwagach o organizacji nauczania w kla-
sie I méwi sie o takiej formie organizacji pracy, przy kté-
rej przedmioty znikaja zprzed oczu dziecka, a wiec o zasa-
dzie koncentracji. Przez wielkie podobienstwo, zachodzace
pomiedzy klasami I i II w praktyce organizujemy naucza-
nie ré6wniez w klasie I na podobnych zasadach.

Je§li natomiast idzie o organizacje nauczayj

sie ITI, to jest rzecza /gggzna zastanowné \Q”h
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klasie nalezy stosowaé system przedmiotowy, jak w klasach
starszych, czy tez mozna system ten lagodzi¢c — i w jakim
zakresie — jedny z powyzej przytoczonych zasad.

: Klasy nizsze (klasy I-go szczebla) tem si¢ m. i. r6znig
od klas starszych (II i III szczebla), ze praca dziecka pole-
ga tutaj przedewszystkiem na opanowywaniu przez nie
wszelkiego rodzaju sprawno$ci, techniki wyrazania si¢
w roznych dziedzinach, podczas gdy istota pracy w klasach
starszych polega na zdobywaniu wiadomoSci rzeczowych.
Nie znaczy to, ze w klasach mlodszych dziecko nie zdoby-
wa zadnej wiedzy; owszem, zdobywa ja, leez dzieje sie to
w sposéb zupelnie odmienny, anizeli w klasach starszych.
Dziecko klas mlodszych zdobywa wiedze przedewszystkiem
zapomocq obserwacji, a potem réwniez od ludzi starszych,
w tej liczbie przedewszystkiem od nauczyciela. Obserwujac
przejawy Zycia, zachodzace w najblizszem otoczeniu, dziec-
ko uczy sie, zdobywa wiadomos$ci o otaczajacej je rzeczy-
WistoSci, lecz poznaje te¢ rzeczywistos¢ w sposéb niejako
przypadkowy, a wiadomoSci o tej rzeczywistoSci — przy-
rodnicze, geograficzne, historyeczne — zdobywa tylko w po-
staci pewnych fragmentéw. Nie jest to wiec zdobywanie
wiedzy systematyczne, takie, jakie ma miejsce pézniej
w klasach starszych, gdzie podstawa w pracy nad zdobywa-
niem wiedzy z rdéznych dziedzin jest kurs systematyczny po-
szczeg6lnych przedmiotéw nauki szkolnej. Opanowywanie
sprawno$ci natomiast juz w klasach mlodszych odbywa sie
systematycznie: nauka czytania, pisania, rachunkéw i t. d.
odbywa si¢ nie dorywczo, lecz planowo, nie zaleinie od
przypadkowo nasuwajacego si¢ materjalu, lecz systema-
.tycznie.

Niemniej jednak praca nad opanowaniem techniki
wyrazania si¢ w roznych dziedzinach musi by¢ i jest doko-
nywana na pewnym materjale rzeczowym. Dziecko uczy sie
czytaé — czytajac o czem$; mowi celem opanowania tech-
niki wyrazania sie ustnego — moéwiac o czems$; tak samo
o czems$ pisze, $piewa, liczy i t. p. Nie jest wigec obojetnem,
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o czem sie méwi, czyta, pisze i t. p.; mowigc inaczej, temat
rzeczowy pracy nad opanowaniem jakiejkolwiek techniki
wyrazania si¢ musi by¢ dla dziecka zajmujacy. I jeSli da-
zymy do skoncenirowania caloksztaltu zaje¢ dzieci wokoét
pewnych oérodkéw, to przeciez jasnem jest, ze oSrodkami
temi moga by¢ tylko tematy rzeczowe, na ktérych odbywa
si¢ praca nad opanowywaniem techniki.

Zgodnie z tem w danym czasie moze by¢ opracowy-
wany jeden tylko temat rzeczowy, jeSli ma on odgrywac ro-
le tematu o$rodkowego dla caloksztaltu pracy dydaktycz-
nej w tym czasie: réwnoczesne opracowywanie dwu lub
wiecej tematéow rzeczowych uniemozliwia koncentrowanie
materjalu naukowego, gdyz brak wtedy wspélnoSci tematu
rzeczowego, a wiec brak jednego z podstawowych warun-
kow, koncentracje umozliwiajacych. A jesli ma by¢ tylko
jeden temat rzeczowy w danym czasie opracowyw'any, to
mozliwe to jest w dwu wypadkach: a) je§$li w danej klasie
nauczany jest w ciagu calego roku szkolnego jeden tylko
przedmiot, dostarczajacy tematéw rzeczowych, b) je§li na-
wet nauczane sa dwa lub wiecej przedmioty rzeczowe, lecz
dadza sie¢ tak rczlozyé, ze w kazdym okresie czasu wysta-
pi jeden tylko z nich — oczywiScie bez szkody dla drugie-
go przedmiotu. W klasie I-szej zachodzi ten pierwszy wy-
padek. Wprawdzie w opracowywanych w tej klasie tema-
tach rzeczowych spotykamy tematy, zaczerpniete z ré6znych
dziedzin wiedzy, przyrodnicze, geograficzne, historyczne, to
jednak sam sposéb ujecia {ych tematéw jest tego rodzaju,
ze przestaja one by¢ nauka o przyrodzie, geografja lub hi-
storja, a sa nauka o otaczajacej dziecko rzeczywistoSci,
a wiec wlasciwie jednym przedmiotem nauki szkolnej. Stad
tez przedmiot ten, jako pewna calo$¢, moie byé w klasie
I-szej traktowany jako przedmiot w stosunku do innych
nadrzedny, jako dostarczajacy innym przedmiotom, ktérych
istota jest nauka wyrazania sie, tematéw rzeczowych do
opracowywania w charakterze oSfrodkéw pracy dydaktycz-
nej.
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Podobne zjawisko spostrzegamy w klasie III-ciej, je-
§li idzie o tematy przyrodnicze i geograficzne. W obecnym
programie klasy III-ciej nie spotykamy osobnych przedmio-
téw — przyrody i geografji; mamy natomiast jeden przed-
miot pod nazwa ,.geografji Yacznie z nauka o przyrodzie®.
Zdaniem naszem, wlasnie takie ujecie tematéw przyrodni-
czych i geograficznych jest wyrazng wskazéwka, Ze mater-
jal przyrodniczy i geograficzny nie moze byé w klasie III-
ciej traktowany jak nauka osobnych przedmiotéw, przyro-
dy i geografji, lecz jak przedluzeniz nauki o otaczajacej
dziecko rzeczywistoSci, jak jeden przedmiot, ktérego opra-
cowywanie rozpoczely dzieci w klasach poprzednich.

Wylaczony natomiast zostal z tej nauki o otaczajacej
dziecko rzeczywisto§ci materjal historyczny, ktéry spotyka-
my w programie jezyka polskiego. Materjal ten mozemy
opracowywaé réwnolegle do materjalu przyrodniczego i ge-
ograficznego, a wtedy jesteSmy zmuszeni opracowywaé
w pewnym czasie dwa tematy rzeczowe. Wtedy o koncen-
trowaniu réznego rodzaju zajeé wokét tematu oSrodkowego
nie moze by¢ mowy, gdyz niema jednego tematu, ktéry
moglby spelniaé role tematu oSrodkowego, sa natomiast
jednocze$nie dwa tematy rzeczowe, z ktérych kazdy mégt-
by by¢ tematem o$rodkowym. I niewatpliwie w praktyce
niektére zajecia z przedmiotéw innych, np. przedmiotéw
grupy art.-technicznej, dostosowujemy do jednego, niekt6-

.re za§ do drugiego tematu: nie jest to juz stosowaniem za-

sady koncentracji, lecz stopniowem przejSciem do stosowa-

.nia zasady korelacji, ktéra polega na tem, Ze istniejace w po-

szczegblnych przedmiotach nauki szkolnej zwiazki sa wy-
korzystywane o tyle, o ile to jest w spos6b naturalny mozli-

.we, lecz z reguly dorywczo, nie za§ systematycznie.

Na podstawie powyzszego dochodzimy do wniosku,
ze stosowanie zasady koncentracji w klasie IIl-ciej w spo-
s6b i w granicach, jak w klasie I-szej, nie jest mozliwe. Na
7miane jej musi by¢é powolana zasada korelacji, ktéra jest

.zasada, obowigzujacq klasy starsze. Wynika z tego okre§le-
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nie charakteru dydaktycznego klasy ITl-ciej: jest ona klasg
posrednia pomiedzy klasami I i II, jako klasami mlodsze-
mi, w ktoérych dazenie do globalizmu w nauczaniu jest i ko-
nieczne i mozliwe, a klasami V— VII, jako klasami starsze-
mi, w ktérych bardziej racjonalne a przedewszystkiem je-
dynie mozliwe jest nauczanie wedlug systemu przedmioto-
wego. I je§li wlaSciwa klasom mlodszym jest zasada kon-
centracji, klasom za$§ starszym zasada korelacji, to w kla-
sie Ill-ciej, jako przejSciowej, obie te zasady musza byé
w odpowiedni sposéb wykorzystane, musza wytworzyé ro-
dzaj poSredniej formy organizacyjnej.

Realizowanie zasad koncentracji i korelacji w kl. I11.

Zagadnienie tematéw o$rodkowych i przedmiotow
nadrzednych.

Jak to juz w_innem miejscu moéwiliSmy, azeby mozna
bylo stosowaé zasade koncentracji, musimy mie¢ tematy na-
czelne, wokol ktérych caloksztalt zajeé z réznych przedmio-
tow byloby mwozna grupowaé. Zachodzi pytanie, ktory
przedmiol nauki szkolnej moze w klasie III odgrywaé role
przedmiotu nadrze¢dnego, dostarczajacego tematéw o$rodko-
wych.

Zastanawiajac si¢ nad programami naukowemi szko-
Iy powszechnej jako pewng calo$cia, latwo stwierdzié, ze sa
one spojone wyraznie wystepujaca i niejednokrotnie w pro-
gramach podkre§lana osia ideowa, ktéra jest hasto: ,,Pol-
ska i jej kultura“. Hasto powyzsze jest realizowane na roz-
nych stopniach nauczania, kazda wiec klasa, realizujac
cze$¢ skladowa zasadniczej osi programowej, otrzymuje
niejako te cze$¢ na wlasno§¢, przez co otrzymuje pewne,
sobie tylko wlasciwe, oblicze programowe. I to wla$nie obli-
cze nadaje treSci pracy zaré6wno pedagogicznej, jak i dydak-
tycznej, w tej klasie, jest tym wspélnym tematem rzeczowo-
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ideowym, ktéry czeSci materjalu naukowego z réznych
przedmioléw stapia w jedna calo$¢; i jest tez wspolna pla-
szezyzna kulturalng, ogniskujaca w sobie réinego rodzaju

“wartosci kulturalne, przez prace w zakreSIe roznych przed-

miotéw osiggane.

Spréobujmy te hasta klasowe ustalié. Je§li haslo na-
czelne, ,,Polska i jej kultura*, moze by¢ poréwnane z droga,
jaka ma odby¢ dziecko od klasy I do klasy VII, to hasta
klasowe moga by¢ przedstawione przez mniejsze odcinki
tej drogi, odcinki, bedace jej fragmentami. I tak:

Haslo naczelne: Polska i jej kultura.

Szczebel 1. Droga dziecka z domu ojczystego do Polski.

Klasa I. Dom rodzinny — szkola, droga z domu do
szkoly,

Klasa II. Dom rodzinny — szkola — najblizsi sagsiedzi.

Klasa III. Najblizsi sasiedzi — nasza miejscowo$¢ — naj-
blizsza okolica,

Klasa IV. Najblizsza okolica — powiat — wo,]ewodz-

_two — Polska.

Szczebel II. Podrdéz z Polski w $wiat.

Klasa V. Polska i nasi najblizsi sasiedzi (panstwa).
Klasa VI. Polska i §wiat.

Szczebel III. Polska jako suma ,naszych miejscowosci‘

i jako cze§é sktadowa ,Swiata®.

W powyzej wyprowadzonym podziale hasta naczelne-
go na pomniejsze hasta klasowe przejawia si¢ wyraznie pier-
wiastek przestrzenny, co wskazuje, Ze za podstawe podzia-
Iu wzi¢lo materjal geograficzny. Nic w tem dziwnego: geo-
grafja jest tym wlasnie przedmiotem nauki szkolnej, w kté6-
rym najwiecej jest - pierwiastkow rzeczowych, spajajacych
poszczeg6lne dziedziny wiedzy w jedna calo§é. Nie znaczy
to jednak, zZe tylko materjal geograficzny ma by¢ przy opra-
cowywaniu tych hasel brany pod uwage: musi on by¢ uzu-
pelniony przez o§wietlenie roli Polski, a przedtem i kazdej
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»haszej miejscowosci, w perspektywie dziejowej, a précz
tego przez narzucenie na tak powstale tto odpowiednich ko-
loréw, ilustrujacych zachodzace na tej przestrzeni zjawiska
przyrodnicze, by w rezultacie stworzy¢ w wyobrazni dziec-
ka obraz otaczajacej je rzeczywistoSci ze szczegélnem
uwzglednieniem zycia i roli czlowieka w tem $rodowisku.

Przedmiotem wiec, ktéry ilustruje ,hasta* klasowe,
w tej liczbie réwniez haslo, wystepujace w klasie III, jest
geografja lacznie z nauka o przyrodzie. Mozna twierdzié,
ze przedmiot ten jest w stanie dostarczaé¢ tematéw naczel-
nych, ktére w organizacji nauczania w klasie III moga spel-
.niaé role oSrodkow zainteresowan, wokél ktérych moga byé
grupowane roznego rodzaju zajecia z innych przedmiotow
nauki szkolnej. ‘

Lecz tematy rzeczowe znajduja sie nietylko w progra-
mie geografji, jako przedmiotu nauki szkolnej. Sq one row-
niez w programie jezyka polskiego, przyczem sa tam dwa
rodzaje tematéw: a) tematy, pokrewne tematom geograficz-
nym i przyrodniczym, b) tematy historyczne.

Tematy historyczne moga rowniez dostarczaé tresci
rzeczowej, ktéra moze w pewnym czasie koncentrowaé¢ wo-
kol siebie wszystkie zajecia dziecka z réznych przedmiotéw
nauki szkolnej Nawet trzeba przyznaé, ze dziecko w wie-
ku lat 9 — 10 chetniej zatrzymuje swa uwage na tematach
historyeznych, anizeli na zagadnieniach przyrodniczo-geo-
graficznych. JeSli wiec réwnoczeSnie opracowujemy z dzie¢-
mi dwa temaly: jeden historyczny, drugi za§ geograficzny
lub przyrodniczy, np. w listopadzie, to nie moze by¢ mowy
o stosowaniu zasady koncentracji w takiej postaci, jak to
mialo miejsce w kl. I. Zasada koncentracji wymaga, by roz-
nego rodzaju zajecia byly powigzane wspdélnoScia tematu
rzeczowego; jest to niemozliwem, jesli tych tematéw rzeczo-
wych mamy w danym czasie dwa, oba wziete z ré6znych
dziedzin wiedzy ludzkiej. Wtedy niektére zajecia beda do-
stosowane do tematu historycznego (np. Spiew, czytanie,
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méwienie, ew. rysunek), niektére za$ do tematéw geogra-
ficznych czy przyrodniczych (np. arytmetyka, zajecia prak-
tyczne). Bedzie to juz stosowaniem zasad korelacji, aczkol-
wiek réowniez nie w takiej postaci, jak w klasach starszych.

Wynika z tego, ze w klasie III musi byé stosowana
swoista forma organizowania pracy dydaktycznej, podobna
czeSciowo do zasady koncentracji, stosowanej w klasach I
i II, czeSciowo za$§ do zasady korelacji, stosowanej w kla-
sach starszych.

Précz tematéw historycznych w programie jezyka pol-
skiego znajdujemy tematy, ktore sa badZz uzupelnieniem
badz rozszerzeniem tematow geograficznych i przyrodni-
czych. Sa to tematy:

,»Przejawy zycia w domu, szkole i miejscowosci (wies,
male miasto, dzielnica duzego miasta); pamiatki z daw-
nych czas6w w naszej miejscowoS$ci; mieszkania i ubra-
nia i t. p. dzi§ i dawniej.

,Obrazki z zycia okolicy: a) na wsi: np. pola i lasy
okoliczne, droga do miasta, na targu, w sklepie, u leka-
rza, w aplece, na poczcie; zycie w mieScie i t. p. b) w mie
Scie, np. przedmieScie, sady i ogrody, droga do wsi, po-
la i lasy okoliczne, pastwiska i Igki, w zagrodzie wiej-
skiej; zycie ludzi i zwierzat na wsi i t. p.

»Sposoby podrézowania w naszej okolicy. Zajecia
i prace mieszkancéw wsi i miast; targi, jarmarki, wla-
dze i urzedy.

»Bezpieczenstwo naszej okolicy, policja, wojsko; zycie
i zajecia zolnierza®.

Tematy te maja tak wiele wspolnego z tematami
zwiaszcza geograficznemi, Ze mozna je wogole traktowaé
jako rozwinigcie odno$nych tematéw rzeczowych; umiesz-
czenie ich w programie jezyka polskiego mimo, iz byly juz
zamieszczone, a tem samem i opracowywane jako tematy
geograficzne czy przyrodnicze, mialo na celu wskaza¢ nau-
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czycielowi podwéjny sposéb ich opracowania: odmiennego
na lekcjach geografji (lacznie z nauka o przyrodzie), od-
miennego za$ na lekcjach jezyka polskiego. Moéwi o tem
program. w uwagach do jezyka polskiego (str. 52): ,,Tematy
wspolne z geografja i nauka o przyrodzie winny by¢ w za-
kresie nauczania jezyka polskiego ujmowane odmiennie,
raczej anckdotycznie w formie zZywych, barwnych powia-
stek, opowiadan i obrazkéw z zycia ludzi, zwierzat i ro§lin®.

W kazdym razie faktem jest, ze te same tematy rze-
czowe beda opracowywane dwa razy: raz na lekcjach wla-
Sciwego przedmiotu, geografji z nauka o przyrodzie, i dru-
gi raz na lekcjach jezyka polskiego. Rzecza dalsza bedzie
ustalié, jak te tematy beda opracowane na lekcjach jednego
i drugiego przedmiotu; w tej chwili dla nas waznem jest
stwierdzenie tego faktu, jako okoliczno$ci, ktéra ma pier-
wszorzedne znaczenie dla wustalenia, na jakich zasadach
winniSmy oprze¢ nauczanie w klasie III-ciej. Twierdzimy,
ze wspolpraca tych dwu przedmiotow, jezyka polskiego
i geografji z nauka o przyrodzie, jest warunkiem, umozli-
wiajacym organizowanie w klasie III pracy dydaktycznej
w sposo6b, podobny do klas nizszych.

Dochodzimy do przekonania, Ze w klasie III moga
wystepowaé dwa rodzaje tematéow rzeczowych: a) tematy
geograficzno-przyrodnicze, znajdujace si¢ w programach
jezyka polskiego i geografji lacznie z nauka o przyrodzie,
b) tematy historyczne, znajdujace si¢ w programie jezyka
polskiego. Tematy geograficzno-przyrodnicze musza byé
opracowywane przez caly rok szkolny, gdyz tego wymaga
kurs osobnego przedmiotu nauki szkolnej, geografji Iacznie
z naukq o przyrodzie; tematy historyczne nie musza by¢
opracowywane przez caly rok szkolny, tylko w niektorych
okresach (miesigcach i tygodniach), o czem jeszcze bedzie
mowa pézniej.

Jesli w danym okresie czasu jest opracowywany tylko
Jeden temat rzeczowy, a wiec w praktyce temat geograficz-
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no-przyrodniczy, wtedy moze mie¢ miejsce grupowanie ca-
loksztaltu materjalu naukowego ze wszystkich przedmio-
tow wokdl tego tematu. Takiemi okresami — naszem zda-
niem — moga byé np. miesigce: wrzesien, pazdziernik (bez
ostatniego tygodnia), koniec listopada, grudzien i t. d.:
_wszystkie te okresy czasu, kiedy nie wystepuja tematy histo-
ryczne, ktére opracowujemy w zwigzku z przypadajacemi
Swietami panstwowemi i réznego rodzaju uroczystoSciami
narodowemi. W tych okresach czasu moze hy¢ mowa o sto-
sowaniu koncentracji jako zasady, na ktérej opieramy orga-
nizacje pracy dydaktycznej.

Jesli natomiast w pewnym okresie czasu sa opracowy-
wane dwa rozne tematy rzeczowe, np. w miesigcu listopa-
dzie: temat historyczny ,,0 odzyskaniu Niepodleglo$ci®,
i temat geograficzno-przyrodniczy .Jesien na wsi“, wtedy
nie moze by¢é mowy o stosowaniu zasady koncentracji. Wte-
dy mamy do czynienia z systemem przedmiotowym, lago-
dzonym jedynie zasada korelacji. Nie jest ona taka, jak
w klasach starszych: tutaj czeS¢ zaje¢ z innych przedmio-
tow jest grupowana wokdél tematu historycznego, czeS¢ zas
wokol tematéw geograficzno-przyrodniczych, zaden za$
przedmiot nie jest opracowywany pod katem widzenia wy-
lacznie wlasnych potrzeb, wlasnych tematow rzeczowych
czy rzeczowo-ideowych. Jest to dalszem potwierdzeniem na-
szego pogladu, ze klasa III jest klasq poSrednia miedzy kla-
sami miodszemi i starszemi.

Uktad cykli i o$rodkow w klasie 111.

Z tem si¢ SciSle wiaze zagadnienie ukladu tematéw
ofrodkowych i ich cykli w klasie IIL

W Swietle powyzej powiedzianego zdaje si¢ by€ zro-
zumialem, ze inaczej sprawa ta przedstawia si¢ wtedy, kie-
dy nauczanie organizujemy na zasadzie koncentracji, ina-




czej za$, kiedy uczymy wedlug systemu przedmiotowego,
powolujac do pomocy jedynie zasade korelacji.

Stosujac zasade koncentracji w kl. I, dobieramy tema-
ty rzeczowe z jednego przedmiotu nauki szkolnej, ktory
przez to staje si¢ przedmiotem nadrzednym. Jest to w tej
klasie jedyny przedmiot, ktory moze dostarcza¢ tematow
rzeczowych. Te tematy rzeczowe sa wtedy wspdlne dla
wszystkich nauczanych w danej klasie przedmiotéw, wszy-
stkie za$§ zajecia dzieci sa opracowywaniem tego tematu
rzeczowego przez rézine formy wyrazania si¢ dziecka. Te-
maty rzeczowe, ktére maja by¢ oSrodkami zainteresowan,
laczymy w wieksze grupy, powigzane wspolnoScia np.
plaszczyzny przestrzennej, na ktorej si¢” odbywaja dane
zjawiska zyciowe. Zaréwno tematy oSrodkowe, jak i cykle,
sq jednak tak dobierane, by dawaly mozliwo§¢ wykorzysta-
nia w zwigzku z opracowaniem ich materjalu programowe-
go wszystkich w danej klasie nauczanych przedmiotow.
Inaczej bowiem zasztaby konieczno$¢ prowadzenia ktéregos
przedmiotu poza tematem os$rodkowym, czego zasada kon-
centracji stara si¢ unikac.

‘ W systemie przedmiotowym, nawet lagodzonym przez
zasade korelacji, rowniez sa tematy oSrodkowe i cykle tych
tematow, lecz wtedy tematy te sq dobierane tylko dla jed-
nego przedmiotu. Tak jest np. w jezyku polskim w kl. V.
W przedmiocie tym wystepuja tematy osSrodkowe i ich cy-
kle, bedace oSrodkami dla caloksztallu pracy dydaktycznej
w zakresie tego przedmiotu. Nie sa one jednak obowiazujg-
ce w stosunku do innych przedmiotéw, w danej klasie nau-
czanych, gdyz zostaly stworzone wylacznie pod katem wi-
dzenia potrzeb i intereséw jezyka polskieg‘g W innych
.przedmiotach, np. w geografji, historji i t. p., wystepuja
inne tematy, ktére sa oSrodkowemi w stosunku do calo-
Kksztaltu pracy w zakresie danych przedmiotow.

Jak jest wobec powyzszego w klasie ITI?
Jak juz moéwiliSmy, wystepuja w klasie III dwa ro-
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dzaje tematéw: tematy historyczne, dostarczane przez jezyk
polski, i tematy geograficzno-przyrodnicze, dostarczane
przez geografje z nauka o przyrodzie i jezyk polski. W in-
nych przedmiotach nauki szkolnej wystepujace tematy sg
tematami technicznemi (grupy materjalowe), ktére tutaj
nie powinny byé¢ brane pod uwage. Stosujac zasade korela-
cji, dobieramy tematy oSrodkowe osobno w jezyku polskim,
osobno za$ w geografji z przyroda, aczkolwiek niektére te-
maty powlarzaja si¢ w obu przedmiotach. Stosujac zasade
koncentracji, dobieramy tematy oSrodkowe wspdlne dla obu
przedmiotéw. !

Lecz nawet tematy oSrcdkowe, wspolne dla obu tych
przedmiotéw, a tem samem dla wszystkich przedmiotéw
nauki szkolnej w klasie III, jako jedyne tematy rzeczowe
w tej klasie, sa dobierane inaczej, anizeli to mialo miejsce
w klasach Ii II. W klasie I dazyliSmy do stworzenia takie-
go ukladu tematéw oSrodkowych i ich cykli, w ktérymby
kazdy nawet najmniejszy odcinek czasu posiadal swa wila-
sng treS¢ rzeczowa, swe wlasne oblicze. Bylo to zupelnie
zrozumiale, jeSli zwazymy, Ze dla dziecka 7-letniego rzeczq
naprawde istotng w jakiejkolwiek pracy jest tre$¢ rzeczo-
wa, z ktéora ma do czynienia. I im ta tre$¢ jest wyrazniej-
sza, tem bardziej dla dziecka ciekawa. Poza tem waznym
argumentem, za takiem stawianiem sprawy przemawiajq-
cym, jest fakt, ze dziecko 7-letnie nie jest zdolne do diuz-
szego zatrzymywania swej uwagi na jednem zjawisku zy-
ciowem: gdybySmy wiec podali mu do opracowania temat
rzeczowy, wymagajacy dluzszego, np. 2-tygodniowego ana-
lizowania, dziecko byloby tematem tym znudzone, gdyby
nawet sam temat jako taki byl ciekawy. Raczej sktonne jest
dziecko zatrzyma¢ swa uwage na pewnych fragmentach te-
go samego zjawiska, mianowicie fragmentach, ktére maja
pewnq wlasng tre§¢ rzeczowa, nadajaca si¢ do opracowy-
wania niezaleznie od reszty zjawiska, ktérego sa czeScig
skladowa. Dlatego wiec w klasie I-szej staraliSmy si¢ nadaé
wlasne oblicze kazdemu kilkutygodniowemu okresowi, po-
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tem kazdemu tygodniowi pracy, wkoncu kazdej jednostce
dziennej a nawet lekeyjnej. A w ramach tych jednostek,
wypelnionych wlasnemi treSciami rzeczowemi, moziiwa by-
fa systematyczna praca nad wyrabianiem u dzieci roznego
rodzaju sprawnc$ci (w dziedzinie czytania, pisania, rachun-
kéw i t. d.), gdyz zakres materjalu naukowego z tych przed-
miotéw technicznych byt tego rodzaju, ze dal si¢ w ramy
cykli, oSrocdkéw, jednostek dziennych i lekcyjnych swobod-
nie weisnac.

Juz nieco inaczej wygladala ta sprawa w klasie 1I-giej.
Wiek dziecka pozwalal nam na tworzenie nieco wigkszych
oSrodkow zainteresowan, wzglednie nie zmuszal nas do na-
dawania wlasnej treSci kazdej jednoslce dziennej i lekcyj-
nej: ograniczaliSmy si¢ do tworzenia wyraznie wystepuja-
cych oSrodké6w tygodniowych, a czasem w ramach tygodnia
do jednostek dwu- lub trzy-dniowych. Bylo to tez koniecz-
ne ze wzgledu na nieco rozszerzony zakres materjalu nau-
kowego w dziedzinie przedmiotéw technicznych, ktére juz
niezawsze dawaly sie w zbyt waskie ramy krotkich czaso-
wo jednostek wtlcezy¢é. Tulaj juz koncentracja musiala
przybra¢ forme nieco od klasy I-szej odmienng: przestala
by¢ sztywna i rygorystyczna, ograniczajaca zbytnio swobo-
de nauczyciela w doborze materjalu pod katem dobra po-
szczeg6lnych przedmiotéw nauki szkolnej.

Jeszcze dalszem rozluznieniem sztywnych form kon-
centracji musi byé organizacja nauczania w klasie IIl-ciej.
Wiek dziecka jest w poréwnaniu z kl. II starszy, a tem sa-
mem nie wymagajacy tematéw rzeczowych zbyt kroétkich;
o ile w kl. I byly one nawet pomySlane jako jednostki
dzienne, w kl. II juz zostaly rozszerzone do jednostek ty-
godniowych, a wyjatkowo tylko krétszych, to w kl. III mo-
ga one byé¢ juz z reguly tygodnicwe i wigksze, a wlaSci-
wie — wieksze. I wtedy tylko moze by¢ mowa o zmieszcze-
niu w ramach tych tematéw oSrodkowych materjalu z za-
kresu przedmiotéw technicznych, ktéry w kI. III w por6éw-
naniu z klasami poprzedniemi rozszerzyl si¢ znacznie i co-
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raz to natarczywiej domaga si¢ opracowywania go bez
‘wzgledu na pracg w zakresie innych przedmiotéw. Mozna
to zilustrowaé zwlaszcza na przykladzie rachunkoéw, jako
przedmiotu, najtrudniej dajacego sig pogodzic z wilocze-

_niem go w ramy oSrodka. W klasie I, kiedy materjal ra-

chunkowy nie przekraczal 3 pierwszych dzialan w zakre-
sie 20, nie trudnem bylo w ramach kazdego tematu rzeczo-
wego ulozenie zagadnien i zadan arytmetycznych, na kté-
rychby dziecko materjal rachunkowy przyswoifo i utrwali-
Jo. Juz znacznie trudniejsza bylo to rzecza w klasie II, a w
klasie 1II wogole byloby rzecza badz wykluczona badz
sztuczng wyszukiwanie w kazdym temacie rzeczowym od-
.powiednich, z programem arytmetyki zgodnych, zagadnien
i zadan. Jest to natomiast znacznie wiecej mozliwem, kiedy
np. temat rzeczowy: ,,Praca jesienna nasza i rodzicéw*,
przewidziany na okres 6-tygodniowy, podzielimy na 3
ofrodki 2-tygodniowe: 1. Dom i szkola. 2. Najwazniejsze
budynki w poblizu szkoly. 3. Co nam daje jesien?; jeSli
w zwigzku z opracowywanemi oSrodkami mamy opracowac
pewien materjal arlymetyczny, to nie musi on by¢ $cisle do-
stosowany pod wzgledem tematu rzeczowego opracowywa-
nych zadan rachunkowych do ofrodka, bedacego w danym
tygodniu podstawa pracy: moze uwzgledniaé tre$é¢ rzeczo-
w3 ofrodka badZ poprzedniego badZ tez nastepnego. W ten
spos6b -rozszerzamy ramy oSrodkéw, czyniac je bardziej
gietkiemi, a przez to sama zasade koncentracji — bardziej
zZywotng.

Ponizej zamieszczamy szereg cykli i oSrodkéw, ktére
moga mieé¢ miejsce przy stosowaniu zasady koncentracji.
Sa one wlaSciwie rozwinieciem odpowiednich grup mater-
jalu naukowego z geografji lacznie z nauka o przyrodzie,
ktéry to przedmiot bierzemy za podstawe jako przedmiot
nadrzedny. Uzupelniamy go przez wstawienie w odpowied-
nim czasie tematéw historycznych, przewidujac opracowy-
wanie tych tematéw nie jednoczesne z innemi tematami rze-
czowemi. Podajemy uklad powéjny — dla miasta i dla wsi.
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Uklad cykli i tematéw osrodkowych
dla miasta.

dzien Nazwa cyklu

Nazwa tematu osrodkowego

Czas
Ty-
Miesigc
Wrzesien [° i
I-111 II.
v
Pazdzier. 1
II-111
IV L.
Listopad I-II
Il IV.
vV
Grudzien |
I-111 V.
Styczen II-III VL
1AV
Luty [-1I
-1V
Marzec I VIL
111
1AV
Kwiecien | VIIL
Il

34

Powitanie
szkoly.

Praca na-
sza 1 na-

szych ro- .

dzicow.

Jesienne
Swieta.

Idzie zima.

Zimowe
Swigta.
Praca zi-
mowa na-
szych ro-
dzicéw i
nasza.

Przedwio-
$nie.

Wiosenne
Swieta.

1
15

Powitanie szkoly.

Dom i szkola.

2. Najwazniejsze budynki

- N — 2

= WN

N

wpoblizu szkoly.

. Co nam daje jesien?
. Dzien Zaduszny.

. Swiqto Niepodleglosci.
. Na pograniczu jesieni i zi-

my.

. Wyzywienie miasta.
. Ptaki i zwierzeta domo-

we.

. Zimowe Swieta.

. Zima w mieScie.

. Imieniny Pana Prezydenta.
. Ruch uliczny.

. Zajecia mieszkancéow.

. Na pograniczu zimy i wio-

sny.

. Imieniny Marszaltka J. Pil-

sudskiego.

. Zwiastuny wiosny.
. Prace wiosenne w ogro-

dzie i w sadzie.

. Swigta wielkanocne.



Czas

Miesigc dzien Nazwa cyklu Nazwa tematu osrodkowego
Y 3. 23..0¥,
Maj | XI. W maju. 1. dwigto wiosny.
II-111 2. W polu, w lesie, na lace.
I\ 3. Na wsi.
Czerwiec [-II X. Pozegna- 1. Nasza roczna praca.
nie szkoly.
i 2. Pozegnanie szkoly.
Uklad cykli i tematow o$rodkowych
dla wsi.
Czas
Ty-
Miesige  dzien Nazwa cyklu Nazwa tematu osrodkowego
Wrzesien | I. Powitanie 1. Powitanie szkoly.
szkoly.
II.lll Il Praca na- 2. Pomagamy rodzicom w
szych ro- pracy domowe;j.
dzicéw i
nasza.
IV 2. Lubimy pracowaé jesienig
Pazdzier. | w ogrodzie i sadzie.
II-111 3. Nasze pole.
IV lll. Jesienne 1. Dzien Zaduszny.
Swiegta. 2
Listopad I-II 2. Swigto Niepodleglosci.
Il IV. Idzie zima. 1. Na pograniczu jesieni i zi-
my.
IV 2. Szykujemy sie do zimy.
Grudzien | 3. Ptaki i zwierzgta szykuja

[I-II V. Zimowe
Swieta.

sig do zimy.

, Zimowe S$wigta.
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Czas
Ty-
Miesigc dzien Nazwacyklu

Nazwa tematu osrodkowego

Styczen -l VI Praca zi-

mowa na-
szych ro-
dzicow i
nasza.
i I\
Luty I-11
[-1v -
Marzec I VII. Przedwios-
nie.
I-111
1A%
Kwiecien | VIII. Wiosenne
Swiegta.
Il
IV
Maj I IX. W maju.
Il
-1V
Czerwiec [-1I X. Pozegna-
o nie szkoly.

BN

—

N

N WN

. Opiekujemy sie zwierzg-

tami domowemi i ptasz-
kami.

. Imieniny Pana Prezydenta.
. Lycie i wspoélpraca miesz-

kancéw naszej wsi.

. Zajecia mieszkancéw na-

szej wsi.

. Na pograniczu zimy

i wiosny.

. Imieniny Marszalka J. Pil-

sudskiego.

. Zwiastuny wiosny.
. Prace wiosenne w ogro-

dzie i sadzie.

. dDwigta wielkanocne.
AT S

. Swieto wiosny.

. W polu, w lesie, na lace.

W miasteczku.
Nasza roczna praca.

. Pozegnanie szkoly.

Streszczajac wywody powyzsze, trzeba powiedzieé, ze
niema zbyt wyraZnej réznicy miedzy koncentracja a kore-
lacja w klasie III. Jak juz moéwiliSmy, wlasciwie w klasie III
nalezy stosowa¢ forme, poSrednia pomiedzy temi zasadami.
Niemniej jednak forma ta, jaka przedstawiamy w rozdzia-
tach I — III czeSci szczegolowej, jest znacznie blizsza za-
sadzie korelacji, anizeli koncentracji. Dlatego tez w roz-
dziale IV czeSci szczeg6lowej niniejszego przewodnika po-
dajemy prébe zastosowania w klasie IIT zasady koncentra-
cji w postaci takiej, jak w klasach I i IIL.
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W §cistym zwiazku z zagadnieniem zasady organiza-
cyjnej pozostaje zagadnienie podzialu godzin (planu lek-
;cyjnego). Idzie bowiem o to, czy w klasie III nalezy stoso-
wac sztywny tygodniowy plan lekeyjny, zwany inaczej po-
dzialem godzin lub rozkladem lekcyj, czy lez zastapi¢ go ru-
chomym planem pracy. Jak wiemy, w klasie I stosujemy
tylko ruchomy plan pracy — za wyjatkiem lekeyj, naucza-
nych nie przez nauczyciela gtéwnego. Uwaza si¢ bowiem, Ze
wogdle stosowanie zasady koncentracji, na ktérej opieramy
nauczanie w kl. I, jest nie do pomyslenia przy sztywnym
podziale godzin. Jak ma byé w klasie III?

Rzecz jasna, jesli nauczyciel w klasie IIT stosuje zasa-
de koncentracji, musi stosowa¢ rdwniez ruchomy plan pra-
cy tygodniowej. Jesli jednak poprzestaje na systemie przed-
miotowym, }agodzonym jedynie zasadg korelacji, wtedy mo-
ze stosowaé zaréwno sztywny tygodniowy podzial godzin,
jak i ruchomy plan pracy tygodniowej. Dlatego tez uwaza-
my za potrzebne sléw kilka poS§wieci¢ ruchomym planom

pracy.

Ruchomy plan pracy tygodniowej.

O ruchomych planach pracy tygodniowej pisaliSmy
w naszym przewodniku dla kl. I na str. 30 — 55. Tutaj
omoéwimy jeszcze raz rzeczy najistotniejsze pod katem wi-
dzenia potrzeb klasy IIL ’

Ruchomy plan pracy tygodniowej tem sie rézni od
sztywnego tygodniowego podzialu godzin, zZe nie jest ukla-
dany na rok caly — na wszystkie tygodnie w roku — i nie
przewiduje zg6ry, ze np. kazdego poniedziatku w ciagu ca-
lego roku szkolnego na pierwszej lekeji bedzie jezyk polski,
na drugiej nauka o przyrodzie i t. d. Jest on ruchomy, wiec
ukladany na kazdy tydzien inaczej, w zalezno$ci od rodza-
ju materjalu naukowego z poszczegélnych przedmiotéw,
ktéry ma byé w tych tygodniach opracowany. Moze sie
wiec zdarzyé, ze w niektérych tygodniach plany te (kolej-
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no$¢ lekeyj z poszczeg6lnych przedmiotéw w poszezeg6l-
nych dniach) beda podobne, lecz r6wniez moze si¢ zdarzy¢,
ze w kazdym {ygodniu kolejno$¢ nastepujacych po sobie
lekeyj z poszezegélnych przedmiotéw bedzie rézna.
Sztywny podzial godzin tygodniowy uklada dla kaz-
dej klasy kierownictwo szkoly, jako czynnik pedagogiczno-
administracyjny. W klasach, w ktérych uczy kilku nauczy-
cieli, musi by¢ stosowany sztywny podzial godzin, gdyz ka-
zdy nauczyciel musi wiedzie¢, w ktérych dniach i na kto-
rych lekcjach jest w tej klasie zajety; tam natomiast, gdzie
wszystkie przedmioty sa w reku jednego nauczyciela, szty-

,wny podzial godzin nie jest koniecznoScia.

Ruchomy plan pracy tygodniowej daje nauczycielowi
znacznie wiecej swobody, potrzebnej mu w pracy dydak-
tycznej. Swoboda 1a wyraza si¢ w tem, Ze nauczyciel moze
na poszczegélne dnie i lekcje wyznaczaé materjal naukowy
z tych przedmioléw, z ktérych uwaza za potrzebne, i w ilo-
Sciach, w jakich uzna to za stosowne; to samo odnosi si¢
do wustalania kolejnoSci lekcyj. Lecz jednoczeSnie wymaga
on od nauczyciela wiekszej wnikliwo$ci w istote planowa-
nia, znajomo$ci zasad dydaktycznych, ktérym kazdy do-
brze sporzadzony plan zajeé winien odpowiadaé. Zawsze
za wykonanie pracy ponosi odpowiedzialno$¢ nauczyciel;
lecz przy zastosowaniu planu ruchomego odpowiedzialno$é
ta zwieksza sie, gdyz znang jest rzecza, ze naleiyte wyko-
nanie pracy zalezy w duzej mierze od racjonalnego jej roz-
planowania, a tem samem od umiejetno$ci sporzadzenia do-
brego planu zaje¢. Niewaipliwemi zaletami ruchomych pla-
néw zaje¢ jest wieksza swoboda nauczyciela w dowolnem
dysponowaniu czasem, przez programy przewidzianym na
wykonanie programéw; lecz wlasnie, by dowolne dyspono-
wanie czasem nie przerodzilo si¢ w nieograniczone szafo-
wanie czasem, nalezy zg6éry przewidzie¢ pewne w tem ogra-
niczenia. Ograniczenia te podaja wskazéwki programowe,
odnoszace si¢ do planowania pracy w klasie I-szej (str. 25-
26 programu); sa one nastepujace;
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,a) Praca umyslowa, ¢wiczenia ruchowe i zajecia
techniczne winny by¢ w kazdym dniu ilo§ciowo usto-
sunkowane i nastgpowa¢ po sobie odpowiednio do ru-
chliwo$ci, niezdolno$ci do dluzszego wysitku umyslowe-
go i wogéle psychiki dziecka w tym wieku.

,»,b) Roézne zajecia w danym dniu winny byé powigza-
ne wspdélno$ciqa tematéw,... tworzy¢ calo§¢ jak najbar-
dziej jednolita i ciagla,... bez meczacych przeskokoéw,
ale i bez przesady i sztuczno$ci w powiazaniach.

»€) ...0g6lna suma godzin, przeznaczonych na kazdy
przedmiot w kazdym tygodniu, winna byé réwna licz-
bie, wskazanej przy programie tego przedmiotu®.

O ile dwa pierwsze punkty, wyzZej przytoczone,
okreSlaja wlaSciwe zasady sporzadzania planéw, o tyle
ostatni zawiera zastrzezenia, nie pozwalajace nauczycielowi
na zbyt dowolne szafowanie czasem, na opracowanie calo-
ksztaltu materjalu naukowego w danej klasie przewidzia-
nym. Ze swej strony dodamy, Ze zastrzezenie powyzsze jest
bardzo istotne, lecz jednocze$nie nieraz stawiajace nauczy-
ciela w sytuacje trudne do rozwiazania; niemniej jednak
musi by¢ ono na kazdym kroku respektowane.

Oficjalne ,,Plany godzin“ przewiduja dla klasy III-ciej
szkoly o 6 nauczycielach i wiekszej ich liczbie (warjant B)
nastepujacy wymiar godzin tygodniowo: jezyk polski — 7,
geografja z nauka o przyrodzie — 3, arylmetyka — 4, za-
jecia praktyczne, rysunek, $piew, ¢wiczenia cielesne — po 2,
razem wiec 22 godziny tygodniowo bez nauki religji. Nie-
zaleznie od tego, czy nauczyciel stosuje sztywny podzial go-
dzin, czy tez ruchomy plan pracy tygodniowej, musi dopil-
nowaé¢, by wymiar godzin, przewidzianych na poszczeg6lne
przedmioty, nie byl ani wiekszy ani mniejszy od podanego.
Przy sztywnym podziale godzin jest to sprawa prosta. Przy
ruchomym planie natomiast zdarzy¢ sie moze, ze nauczy-
ciel w danym tygodniu ma z jednego przedmiotu materjalu
za duzo, z innego za$ za malo; wtedy zachodzi mozliwo$¢
»Skrzywdzenia“ jednego przedmiotu. W $wietle przyto-
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czonych powyzej uwag programowych jest to niedopusz-
czalne.
Przy stosowaniu jednak zasady koncentracji w klasie

11, odstepstwo od wymiaru godzin, podanego wyzej, jest ko-

nieczno$cig. JeSli bowiem chcemy, by w danym czasie byl
opracowywany tylko jeden temat rzeczowy, musimy tak te-
maty te ulozy¢, by np. w listopadzie, kiedy opracowujemy te-
maty historyczne, tematy geograficzno-przyrodnicze nie wy-
stgpowaly. Co to znaczy w praktyce? Oto w 2 pierwszych
tygodniach listopada opracowujemy iematy historyczne, te-
matéw geograficznych niema wcale. Wymiar godzin, prze-
widziany na nauke geografji z przyroda, zuzywamy na na-
uke jezyka polskiego, jako przedmiotu, w ramach ktérego
znajduja si¢ tematy historyczne. W rezullacie wiec na je-
zyk polski zuzywamy tygodniowo nie 7 godzin, jak to prze-
widuje program, lecz 7 + 3 = 10 godzin tygodniowo. Wo-
bec tego inny przedmiot, geografja z nauka o przyrodzie,
zostal pokrzywdzony o 6 godzin lekcyjnych; te godziny za-
bral jezyk polski, ktéry tez musi je oddaé. Azeby nastapilo
wyréwnanie, musimy w nastepnych np. 4 tygodniach na
nauke geografji przeznaczaé po 4 i pol godziny tygodniowo,
na jezyk za$ polski po 5 i p6l godziny; w sumie za 4 tygod-
nie to da na jezyk polski 22 godziny, na geografje za$§ 18
godzin. W sumie natomiast za 6 tygodni (pierwsze 2 ty-
godnie, kiedy nie bylo geografji, i nastepne 4 tygodnie)
uczyni to na jezyk polski 42 godziny, na geografj¢ 18 go-
dzin, to znaczy, wymiar zostal utrzymany. Jest to jednak
bilansowanie nie tygodniowe, lecz miesigczne lub nawet

okresowe; uwazamy, ze nauczyciel bez wyraznego zezwole-

nia wladz szkolnych nie ma prawa takiego odstepstwa
czynié, gdyz moglby sie narazié na nieprzyjemnoS$ci natury
stuzbowej. :

Budujac ruchome plany tygodniowe, trzeba zwracaé
uwage na to, by réznego rodzaju zajecia byly odpowiednio
ustosunkowane i nastepowaly po sobie w odpowiedniej ko-

lejnoSci. MowiliSmy o tem w naszym przewodniku dla kl. T,
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Tutaj zaznaczymy, Ze niewatpliwie na poczatek dnia i ty-
godnia trzeba — w miare mozno$ci — bra¢ przedmioty rze-
czowe (dostarczajace tematéw rzeczowych), a wiec: geo-
grafje i przyrode oraz jezyk polski wzglednie z jezyka pol-
skiego temaly historyczne. Na drugim planie winny by¢
umieszczone zajecia z przedmiotéw wybitnie technicznych,
ktére umozliwiaja opracowywanie tematéw rzeczowych,
a wiec: z jezyka polskiego (czytanie, pisanie, mowienie),
rysunkéw, zaje¢ praktycznych (zaje¢ z zakresu kultury zy-
cia codziennego), Spiewu i czeSciowo arytmetyki. I wkoncu
na ostatnim planie umieScimy zajecia z tych przedmiotéw,
ktére najmniej si¢ dadza podporzadkowaé tematom naczel-
nym (ktérych opracowywanie w ramach tematéw o$rodko-
wych najmniej jest ze wzgledu na konieczno$¢ systematycz-
nego przerobienia i utrwalenia materjalu mozliwe); beda
to zajecia w zakresie arytmetyki i éwiczen cielesnych. Jest
to oczywiScie zasada ogolna, ktéra winna byé przez nauczy-
ciela respektowana w miare moznoSci, lecz nie musi by¢
stosowana bezwzglednie, ze szkoda dla caloksztaltu pracy
oraz dla pracy w zakresie poszczegdlnych przedmiotéow;
a szkoda ta moze latwo nastapié¢, jesli nauczyciel zechce da-
zy¢ do stosowania tej zasady za wszelka cene, stwarzajac
przez to syluacje sztuczne i nienaturalne.

(Przyklad 2-tygodniowego planu ruchomego na str. 276 —
277).

Planowanie pracy dydaktycznej.

Wkoncu trzeba powiedzieé, jak ma nauczyciel rozpla-
nowaé sobie prace dydaktyczna w klasie IIl-ciej. Jest to
zagadnienie niezmiernie wazne dla samej pracy, gdyz zna-
ne jest, ze od wlaSciwego rozplanowania jakiejkolwiek pra-
¢y, a wiec i pracy dydaktycznej, zalezy w znacznym stop-
niu wynik tej pracy.

Doniedawna nazywalo si¢ to ,,utozy¢ rozklad mater-
jalu naukowego®“, obecnie za§ méwimy ,sporzadzi¢ plan
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pracy dydaktycznej“. Niezaleznie od tego, czy i o ile traf-
niejsze jest okre$lenie tego zagadnienia: dawne czy obecne,
istota rzeczy pozoslaje nauczycielowi-praktykowi zrozumia-
la: oto trzeba przewidzie¢, co i w jakim czasie klasa bedzie
opracowywala; trzeba caly materjal naukowy z poszczegol-
nych przedmiotéw podzieli¢ na mniejsze grupy materjalowe
i ustali¢ w przyblizeniu, ktéra grupe w jakim czasie bedzie
si¢ z klasa przerabialo. Jest to konieczne, gdyz pracujac bez
planu mozna doj$¢ do tego, Ze po pewnym czasie stwierdza-
my, iz brakuje czasu na opracowanie pewnej czeSci, nieraz
bardzo istotnej, materjatu, lub tez — ze z opracowywaniem
materjalu po$pieszyliSmy sie¢ zbytnio ze szkoda dla ugrun-
towania wiadomoS$ci czy sprawnoSci. I wlasnie, by tego unik-
na¢, musi nauczyciel pracowaé z planem w reku; nie moze
to oznaczaé, ze do sporzadzonego zgéry planu trzeba nagi-
nac zycie, t. z. niezaleznie od stwierdzonych  w miare wyko-
nywania planu jego rozbieznoSci ze stanem rzeczywistym
klasy dazy¢ za wszelka cene do utrzymania go; oznacza to
natomiast, ze przed przyétapieniem do wykonywania pracy
nauczyciel prace przewidzial, a zauwazZone w pracy rozbiez-
no$ci pomiedzy zyciem a planem winny by¢ przez nauczy-
ciela wykorzystane przy ukladaniu planéw na nastepne
okresy w celu unikniecia zauwazonych pomylek lub wogo-
*le niezgodnoSci.

Plan pracy winien by¢ sporzadzony przed przystapie-
niem do jej wykonywania. Winien byé sporzadzany w dwu
zasadniczych etapach: .1. z poczatkiem roku szkolnego,
.a wiec przed przystapieniem do wykonywania pracy wogé-
le, nalezy rozplanowaé¢ caloroczny materjal naukowy z po-
szczegblnych przedmiotéw na caly rok szkolny, 2. przed
przystapieniem do opracowywania kazdej grupy materjatu
naukowego winien by¢ sporzadzony szczeg6lowy plan opra-
cowania tej wla$nie grupy materjalu. Z tego wynika, ze
trzeba sporzadza¢ plany pracy ogoélne i szczeg6lowe.

Ogé6lny plan pracy dydaktycznej sporzadzamy z po-
czatkiem roku szkolnego, przed przystapieniem do wykony-
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wania pracy. Caly materjal naukowy z kazdego przedmiotu
dzielimy na mniejsze grupy i przewidujemy, kiedy ktéra
grupe bedziemy opracowywali. Bierzemy przytem pod uwa-
ge réine okoliczno$ci, mogace mie¢ dodatni lub ujemny
wplyw na wykonanie materjalu, jak: poziom klasy, warun-
ki, w jakich znajduje si¢ szkola, przewidywana frekwencja,
zamozno$¢ dzieci wzglednie ich rodzicéw i t. d. Staramy sieg,
by plan by¢ mozliwie najwiecej realny, by wykonanie jego
bylo mozliwie najbardziej do planu zblizone. Tak podzielo-
ny materjal navkowy wpisujemy do dziennik6w lekeyjnych
na str. 4 — 25 i pdzniej, w czasie wykonywania pracy od
czasu do czasu sprawdzamy, czy i o ile sporzadzony przez
nas plan odpowiada jego wykonaniu.

Szczegolowy plan sporzadzamy przed przystapieniem
do opracowywania pewnej grupy materjalowej. Mamy je
na kazdy okres czasu (miesigc, tydzien) ustalone i przewi-
dziane w planie ogélnym; trzeba wiec z poczatkiem okresu
czasu, na jaki plan ogé6lny dang grupe przewidywal, grupg
te rozplanowa¢ na jednostki mniejsze, tak, by zachodzila
pewnosé, ze cala dana grupa bedzie w tym czasie opracowa-
na i Zze w kazdym dniu wypadnie opracowywaé pewien zgG-
ry przewidziany temat lekcyjny. Poniewaz w trakcie wyko-
nywania planu ogélnego mogly by¢ zauwazone niezgodnoS$ti
tego planu z rzeczywistoScia, nalezy przy sporzadzaniu pla-
néw szczegolowych je naprawié¢, a przez to — koryguiac
plan ogélny — uczynié¢ bardziej zblizonym do zycia.

Stosujac w klasie III zasade korelacji, sporzadzamy
ogblny plan pracy, zwany przez nas podzialem materjalu
naukowego, z kazdego przedmiotu osobno. Niewatpliwie,
nalezy liczy¢ sie z tem, ze pewne czeSci materjalu naucza-
nia, wystepujace w programach dwu przedmiotéw (np. te:
maty rzeczowe w jezyku polskim i geografji z przyroda)
musza by¢ opracowywane jednoczesnie, co w podziale ma-
terjalu trzeba uwidoczni¢; nie jest to jednak rzecza trudna,
gdyz programy naukowe poszczegélnych przedmiotéw zo«
staly ulozone z uwzglednieniem tego. Jeéli wige nauczyciel
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przestudjuje wszystkie programy naukowe i potem przysta-
pi do opracowywania podzialu materjalu z poszczegélnych
przedmiotéw, nalezy uwazaé, ze postulat uzgodnienia ma-
terjalu nauczania bedzie wykonany. Podzial materjalu rocz-
nego sporzadzamy na miesigce.

Wrozdziale I czeSci szczeg6towej niniejszego przewod-
nika podajemy przykladowo podzial materjalu nauczania ze
wszystkich przedmiotéw nauki szkolnej w klasie III na po-
szczegOlne miesidce. Czynimy to nie poto, by nauczycielo-
wi prace zbytnie ulatwié¢, dajac mu mozno$¢ skopjowania
tych podzialéw, gdyz jesteSmy przekonani, Ze podzial ma-
terjalu, jak kazdy wogole plan pracy, mozna sporzadzaé
tylko w 1‘ealnych warunkach pracy. ChcielibySmy natomiast
przez podanie tego przykladu w caloSci zilustrowaé, co mia-
nowicie uwazamy za potrzebne podciagnac¢ pod pojecie pla-
nu pracy ogolnego. Czytelnik bedzie mial sposobno$¢ zau-
wazyé, ktére czeSci materjalu naukowego z poszezegdlnych
przedmiotéw wymagaja — naszem zdaniem — rozplano-
wania ich na caly rok szkolny, ktére za$ tego nie wymaga-
ja. W materjale np. z jezyka polskiego, w dziale méwienia,
pewne czeSci, jak ,,swobodne wypowiadanie si¢ dzieci®, mu-
si byé¢ traktowane jako praca, ktora bedzie wykonywana
przez caly rok szkolny, inna cze$S¢ natomiast, jak ,,oglada-
nie i omawianie. obrazkéw i nadawanie tytuléw pojedyn-
czym obrazkom i cyklom® wymaga rozplanowania. Chcie-
libySmy réwniez zwrdci¢ uwage, ze — zdaniem naszem —
w podziale materjalu nie nalezy przewidywac¢ takich rze-
czy, jak np. tytuly czytanek; uwazamy to za rzeczy, nadaja-
ce sie do planéw szczegélowych. :

W szczegélowym planie pracy nalezy juz uwidocznié
to wszystko, czego nie mozna bylo uwidoczni¢é w podziale
materjalu, a wiec wszystkie szczegély, majace dla wykony-
wanej pracy istotne znaczenie. Zamieszczone w rozdziale
IT czeSci szczegdlowej plany ilustruja to w sposob wystar-
czajacy. PodaliSmy tam fragmenty szczegélowych planéw
z réznych przedmiotéw, przyczem sposéb opracowania pla-
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néw jest w réznych przedmiotach rézny. UwazaliSmy, iz da
to mozno$¢ Czytelnikowi zorjentowania sie¢ co do réznych
sposob6éw sporzadzania tych planéw i doprowadzi go do
ustalenia w tej sprawie wlasnego pogladu i wlasnej linji po-
stepowania.

Inaczej natomiast sporzadzamy szczegétowy plan pra-
cy, stosujac zasade koncentracji. Przyklad tego podaliSmy
w rozdziale IV czeSci szczegolowej. Planowanie zostalo tam
ujete w 3 etapy: etap I: — sporzadzenie rocznego planu
ogblnego (przyklad na str. 257-266); etap II: — sporzadze-
_nie przydzialu materjalu do cyklu (przyklad na str. 266-
269); etap III: — sporzadzenie przydzialu materjalu nau-
kowego do tematu oSrodkowego, ktory bedzie opracowywa-
ny w ciggu 1-2 tygodni (przyklad na str. 269-275). Dopiero
majac w reku ten ostatni plan, nauczyciel moze przygoto-
wywaé sie do pracy na poszczegdlne lekcje. Rzecz jasna,
jeSli dany cykl zawiera jeden tylko temat oSrodkowy (np.
cykl I, cykl V), wtedy planowanie pracy dydaktycznej od-
bywa sie¢ tylko w 2 etapach (odpada etap II, ktory polaczo-
ny zostaje z etapem III).

ROZDZIAL DRUGL

ROLA POSZCZEGOLNYCH PRZEDMIOTOW NAUKI
SZKOLNEJ W NAUCZANIU W KLASIE TRZECIEJ.

Przedmioty rzeczowe i techniczne. Geografja z nau-
kg o przyrodzie i jezyk polski jako przedmioty rzeczo-
we. Jezyk polski jako przedmiot techniczny: formy pra-
cy w opracowaniu tematéw. Przedmioty t. zw. grupy
artystyczno-technicznej, Arytmetyka. Jezyk polski jako
przedmiot ogniskowy.

Juz w rozdziale poprzednim nieraz zaznaczaliSmy, zZe
w organizacji pracy dydaktycznej rzecza niezmiernie wazng
jest ustalenie, ktére przedmioty moga nam dostarczaé te-
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matéw rzeczowych, ktéreby jednoczesnie byly tematami
oSrodkowemi. Zagadnieniu temu po$wigcamy rozdzial ni-
niejszy; postaramy si¢ w nim wykazaé¢, dlaczego mianowi-
cie niektére tylko przedmioty moga tematéw tych dostar-
czaé, jaka wiec jest w caloksztalcie pracy dydaktycznej ro-
la tych przedmiotéw, jaka za$§ rola przedmiotéw pozosta-
lych. :
Zaznaczamy, ze nie jest celem niniejszego rozdzialu
omowienie metody pracy w zakresie poszczegélnych przed-
mioléw: to bedzie treScia rozdzialu nastepnego, tutaj za$
.zajmiemy sie poszczeg6lnemi przedmiotami jedynie z pun-
ktu widzenia caloksztaltu pracy dydaktycznej, omawiajac
ich pewne wla$ciwo$ci w stosunku do innych przedmiotow,
nie za§ z punktu widzenia samego kazdego przedmiotu, je-
go wynikéw i zwigzanych z tem zabiegéw metodycznych.

O*przedmiotach rzeczowych i technicznych.

Praca szkolna dziecka idzie zasadniczo w dwéch Kkie-
runkach: w kierunku zdobycia pewnych wiadomoS$ci o ota-
czajacej je rzeczywistoSci i w kierunku opanowania pew-
nych sprawnoS$ci w réznych dziedzinach: méwieniu, pisaniu,
czytaniu i t. p. Stosunek wymagan w obu tych kierunkach
zasadniczych jest w kazdej klasie (na kazdym poziomie)
inny: w klasach mlodszych (mniej-wiecej do kl. IV wlacz-
nie) przewaza praca w kierunku opanowywania sprawno-
§ci, w klasach za$ starszych w kierunku zdobywania wiado-
moSci rzeczowych. Niemniej jednak pracuje dziecko w kaz-
dej klasie i w jednym i w drugim kierunku; i nie mozna
twierdzié, ze wysilek dziecka np. klasy I w kierunku opa-

nowania sprawnosci jest wiekszy, anizeli w kierunku zdo-

bywania wiadomo$ci. A jeSli méwimy, ze istota pracy
w kl. I-szej jest opanowywanie sprawno$ci, to bynajmniej

jie dlatego, ze dziecko na te¢ prace poSwieca caly swéj wy-
silek, lub ze ta wlaSnie praca jest dla dziecka wazniejsza,
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lecz dlatego, ze praca w tym kierunku musi byé prowadzo-
na systematycznie, gdyz od opanowania przez dziecko tech-
niki wyrazania si¢ uzalezniona jest skuteczno$é jego pracy
w starszych klasach w kierunku zdobywania wiadomoSci,
podczas gdy wiadomoSci, ktére dziecko w klasie I-szej zdo-
bedzie, beda jeszcze w klasach starszych przedmiotem dal-
szej nauki, beda poglebione i rozszerzone.

Jesli pod tym katem widzenia przeprowadzimy pew-
ng klasyfikacje wystepujacych w nauczaniu szkolnem przed
miotéw nauki szkolnej, to musimy je podzieli¢c na dwie za-
sadnicze kategorje: przedmioty, w ktérych zawarte sa wia-
domoSci rzeczowe, i przedmioty, ktérych istota jest pewna
dziedzina sprawnoS$ci. Niewatpliwie, podzial ten jest doko-
nany z punktu widzenia czlowieka dorostego, ktéry calo-
ksztalt wiedzy ludzkiej i réznego rodzaju sprawnoS$ci umie
zanalizowa¢ 1 wydzieli¢ z tych caloSci poszczegélne dziedzi-
ny. Klasyfikacji tej nie przeprowadzi natomiast dziecko,
zwlaszeza w mlodszych klasach szkoly powszechnej: dla
dziecka wazna jest praca sama, ktéra czy to w opanowanie
sprawnosci czy tez zdobywanie wiadomo$ci wklada, a nad
tem, z jakiej dziedziny jest ta praca, dziecko sie nie zasta-
nawia, bo nie moze sie zastanawiac.

Czynnikami, pobudzajacemi dziecko do pracy, sa: sa-
ma potrzeba ruchu, poped do czynnosci wogoéle, ktéry zcza-
sem przechodzi w dazenie do czynno$ci celowej, i dazenie
do osiggniecia pewnego celu wykonywanej pracy. Niewat-
pliwie, dziecko 2-3-letnie pracuje (np. uderza lyzeczka
o stél, wymachuje n6zkami i t. p.) wylacznie pod wplywem
potrzeby ruchu; lecz bardzo czesto rowniez dziecko starsze,
w wieku szkolnym bedace, a nawet czlowiek dorosty, wyko-
nuje jaka$ prace, np. pisanie lub rysowanie, dla samej tyl-
ko czynnoéci, dla zaspokojenia potrzeby ruchu, czynno$ci.
Zczasem jednak dziecko coraz wiecej jest zainteresowane
celem pracy, ktéra zamierza wykonaé: nie do$é, ze rysuje,
lecz jest zaciekawione tem, co chce narysowaé. Wystepuje
wtedy obok samej potrzeby ruchu, czynno$ci, zainteresowa-
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nie tematem rzeczowym wykonywanej pracy. Nie przesta-
je je interesowaé réwniez sama czynno$é, lecz czynnoSé,
ktérag ma opanowana; czynnoS¢ za$, ktorej jeszcze nie po-
trafi dobrze wykonywaé, ciekawi je poczatkowo jako no-
woS¢, lecz ze zazwyczaj jest trudna, dziecko meczy si¢ szyb-
ko i przestaje si¢ nia zachwycaé. I jedyne, co moze trzymaé
dziecko w pewnem napigciu, co moze powodowaé, ze dziec-
ko mimo zmeczenia i zwiazanej z niem niecheci do tej pra-
cy — jednak pracuje, to wla$nie ciekawa treS¢ rzeczowa
wykonywanej pracy. Im ta treS¢ ciekawsza, tem dluzej
dziecko nie odczuwa zmeczenia, tem lepiej wykonuje pra-
ce, a zarazem opanowuje techniczna stron¢ wykonywanej
czynnoSci.

Dlatego wlas$nie nie jest i nie moze by¢ obojetnem, co
(w rozumieniu treSci rzeczowej wykonywanej pracy) dziec-
ko wykonuje. I dlatego, chociaz dziecko w mlodszych kla-
sach szkoly powszechnej przedewszystkiem ma opanowaé
réznege rodzaju sprawnos$ci, nie jest obojetnem, na jakim
materjale rzeczowym bedzie je opanowywalo. Byloby zu-
pelnie Zle, gdybySmy kazali dziecku uczy¢ si¢ np. czyta-
nia dla samego czytania tylko: ten cel pracy, widoczny i zro-
zumialy dla nauczyciela i ludzi starszych, nie jest widocz-
ny i zrozumialy dla dziecka i w nauce czytania nauczyciel
celem tym postugiwaé sie nie moze jako zacheta do pracy.
Dziecko czyta, bo mu sie podoba treS¢ czytanego, a czyta-
jac, opanowuje sama technike czytania. I dopiero zczasem,
kiedy elementarna technika czylania zostanie juz przez
dziecko opanowana, kiedy czytanie nie bedzie mu sprawia-
lo zbytnich, a nawet zadnych trudno$ci, zacznie dziecko
czytaé dla samego czytania, to znaczy dla wyszukania
w czytanym utworze pickna. To samo odnosi si¢ réwniez do
JAnnych dziedzin sprawno$ci, ktére dziecko ma w szkole
~opanowag.
' GdybySmy mieli jednem stowem okreslié, poco dziec-
ko przychodzi do szkoly, to niewatpliwie okre§limy to wy-
razem ,,uczy¢ sie“. Lecz pod tem ,uczyé sie* nalezy rozu-
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mie¢ przedewszysikiem zdobywanie wiedzy, wiadomosci
rzeczowych; dopiero na tle zdobywanej wiedzy wystepuje
opanowywanie techniki wyrazania sie. I tak te¢ sprawe
trzeba w klasach miodszych stawiaé: aczkolwiek z punktu
widzenia nauczyciela istota pracy dziecka w szkole jest
w tych klasach opanowywanie sprawnosci, to jednak trze-
ba prace tak zorganizowaé, by przed dzieckiem wystepowal
przedewszystkiem cel pracy rzeczowy, zdobywanie wiedzy,
a na tej podstawie dopiero opanowywanie sprawnoSci.
Praktyczne zastosowanie tej tezy jest takie, ze dziecko uczy
sie¢ np. o ptaszkach w zimie: méwi o nich, czyta, pisze, Spie-
wa, rysuje i t. d., a postugujac sie poszczeg6lnemi formami
pracy, do opracowania tego tematu rzeczowego wiodgcemi,
dziecko — niejako ,,po drodze“ — opanowuje technike:
moéwienia, czytania, pisania, $piewu, rysunku i t. p.

Jak juz w innem miejscu méwiliSmy, wszystko, co
dziecko w szkole robi, a wiec caloksztalt prac nad zdoby-
ciem wiedzy i opanowaniem sprawno$ci, dzielimy na przed-
mioty nauki szkolnej. Z poSrdd nich latwo wydzieli¢ przed-
mioty, ktére zawieraja jedynie tre§¢ rzeczowa, i przedmio-
ty, ktérych istoty jest technika wyrazania sie. Podzial ten
mozna przeprowadzi¢ juz nawet w klasie I-szej; przedmio-
tem rzeczowym bedzie tam jezyk polski, jako zawierajacy
tematy rzeczowe do opracowania, wszystkie za§ inne — to
przedmioty techniczne. W klasie Ill-ciej précz jezyka pol-
skiego, zawierajacego w dalszym ciagu tematy rzeczowe, wy-
stepuje inny przedmiot, juz wylacznie rzeczowy, geografja
z nauka o przyrodzie. Te wiec dwa przedmioty nauki szkol-
nej, jezyk polski i geografja z przyroda, sa w kl. III przed-
miotami rzeczowemi; wszystkie inne, a w tej liczbie i jezyk
polski — w dziale méwienia, czytania i pisania, jako pew-
nych form pracy — to przedmioty techniczne.

Przedmiot nadrzedny.

Je§li podstawg, na ktérej ma byé w klasie III-ciej, ja-
ko jednej z klas mlodszych, dokonywana istotna dla tej kla-
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sy praca dydaktyczna (opanowywanie réznego rodzaju
sprawnosci), sg przedmioty rzeczowe, to jest rzecza zrozu-
miala, Ze te wlasnie przedmioty nalezy uwazaé za przedmio-
ty w stosunku do innych nadrzedne.

Nadrzedno$¢ przedmiotu polega na tem, ze dostarcza
on tematéw rzeczowych do opracowywania. Dziecko poznaje
otaczajaca je rzeczywisto$¢é — blizszg lub dalsza, zaleznie od
poziomu naukowego; obserwuje zachodzace w tej rzeczy-
wistoSci zjawiska, opracowuje je. Materjat do pracy dostar-
czony jest przez Zycie, przez otaczajaca nas wszystkich rze-
czywisto$¢; materjal ten jednak zostal przez autor6w pro-
gram6éw w zarysach najbardziej ogélnikowych przewidzia-
ny i zamieszczony w programie jednego lub wiecej przed-
miotéw nauki szkolnej. Formalnie rzecz biorac, tematy do
opracowania bierzemy z ktérego$§ przedmiotu. Temi przed-
miotami sa w klasie III wlal§nie przedewszystkiem geogra-
fja z nauka o przyrodzie, jako przedmiot wybitnie rzeczo-
wy, i jezyk polski — w czeSci, zawierajacej tematy histo-
ryczne oraz tematy, pokrewne tematom geograficznym
i przyrodniczym. Oba te przedmioty sq wiec nadrzedne,
gdyz zaden inny przedmiot nauki szkolnej w klasie III nie
dostarcza tematéw rzeczowych, wszystkie natomiast ogra-
niczaja sie jedynie do opracowywania przez rozmaite for-
my pracy tematéw rzeczowych, dostarczonych przez przed-
mioty nadrzedne.

Przedmict nadrzedny w danej klasie moze byé tylko
jeden; znaczy to, ze nie moga byé w danym czasie jedno-
cze$nie opracowywane dwa lub wiecej tematéw rzeczo-
wych, z réznych dziedzin wiedzy wzietych, gdyz musialoby
to by¢ ze szkoda dla jednego tematu rzeczowego na korzysSé
innego czy tez innych. Jefli staniemy na stanowisku, zZe
w klasie IIT wystepuja 3 rézne dziedziny wiedzy, historja,
geografja i przyroda, to nie moze by¢ mowy o tem, by kté-
rykolwiek z nich byl przedmiotem nadrzednym, jak réw-
niez nie mogq by¢é nadrzednemi wszystkie 3 razem. Lecz
naszem zdaniem w kl. III nie wystepuja 3 rézne dziedziny
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wiedzy. Nie wystepuje historja jako osobny przedmiot nau-
ki szkolnej, a materjal historyczny, zamieszczony w pro-
‘gramie jezyka polskiego, moze czasem tylko, w zwigzku
z pewnemi okoliczno§ciami (np. uroczystoSciami i obcho-
dami), odgrywaé rol¢ temaléw rzeczowych, koncentruja-
cych calokszialt pracy dydaktycznej. A wiec w pewnych
okresach czasu tylko wystapia tematy historyczne; jeSli na
te wlasnie okresy czasu nie przewidzimy tematéw geogra-
ficznych i przyrodniczych, to w rezultacie nie wystapia one
_jednocze$nie, a wiec nie zaistnieje obawa, ze ktory$ przed-
miot bedzie kreowany do roli nadrzednego kosztem innego
przedmiotu: w pewnych okresach czasu przedmiotem nad-
rzednym bedzie geografja z nauka o przyrodzie, w innych
natomiast historja. Lecz moze by¢ wysuniety argument, zZe
przeciez w jednym ,przedmiocie”, ktéry wystepuje w pro-
gramie kl. ITT pod wspélna nazwa ,,geografji lacznie z nau-
ka o przyrodzie“, nie mamy do czynienia z jednolitym ma-
terjalem rzeczowym, lecz z materjalem, zaczerpnietym
z dwu r6znych dziedzin wiedzy ludzkiej: geografji i nauki
o przyrodzie, wobec czego materjal ten nie moze nadawaé
sie do traktowania go jako nadrzednego. JesteSmy zdania,
ze program okreSla t¢ sprawe wyraznie: w klasie III nie
ucza sie dzieci ,,geografji i ,,nauki o przyrodzie“, lecz jed-
nego przedmiotu ,,geografji Iacznie z nauka o przyrodzie“.
Jest to dalszy ciag nauki o otaczajacej dziecko rzeczywis-
toSci, nauki, ktora byla juz przedmiotem nauczania w kla-
sach Ii 1I; i w stosunku do tych klas w klasie III przedmiot
ten jest potraktowany w programach szerzej, dokladniej,
aczkolwiek jeszcze nie tak szeroko i dokladnie, by stal sie
przez to nauka geografji i nauka o przyrodzie. I wlasnie
dlatego, ze program wprowadza do klasy III nie dwa osob-
ne przedmioty, lecz jeden przedmiot, zawierajacy tematy
rzeczowe, zaczerpniete z obu tych przedmiotéw, a powiaza-
ne wspolna plaszczyzna, na ktérej sie obserwowane przez
dziecko zjawiska odbywaja, umozliwia nam koncentrowa-
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nie réznego rodzaju zajeé¢ wokél lekeyj tego przedmiotu ja-
ko przedmiotu nadrzednego.

Reasumujac powyzsze, twierdzimy, zZe przedmiotem
nadrzednym w klasie IIT jest nauka o otaczajacej dziecko
rzeczywistoSci; wystepuje ona w programach naukowych
pod nazwa przedmiotu ,,geografji lacznie z nauka o przy-
rodzie“ a czeSciowo tez ,jezyka polskiego®; w tym ostat-
nim przedmiocie raz jako tematy, pokrewne tematom geo-
graficznym i przyrodniczym, i drugi raz jako tematy hi-
storyczne. Wspélna cecha wszystkich tematéw rzeczowych,
ktére w tej klasie odgrywaja role tematéw naczelnych
(o$rodkowych) jest plaszczyzna przestrzenna, na ktérej
opracowywane przez dzieci zjawiska zachodza.

Rola jezyka polskiego w opracowywaniu tematéw- o§rodko-
wych.

Juz w poprzednim rozdziale ustaliliSmy, ze jezyk pol-
ski, jako przedmiot nauki szkolnej w klasie ITI-ciej, spelnia
czeSciowo role przedmiotu nadrzednego w organizacji pra-
cy dydaktycznej w tej klasie: jest bowiem nadrzednym
przez to, ze dostarcza tematow historycznych oraz tematow,
pokrewnych tematom geograficznym i przyrodniczym, kt6-
re zamieszczone sa nie jak w klasach I i II w programie
jezyka, lecz w programie osobnego przedmiotu nauki szkol-
'nej, geografji Iacznie z nauka o przyrodzie. Lecz rola jezy-
_ka polskiego jako przedmiotu nie ogranicza si¢ bynajmniej
do dostarczania tematéw rzeczowych: sa przeciez w pro-
gramie tego przedmiotu dzialy pracy, wla$ciwe tylko temu
przedmiotowi, a mianowicie méwienie, czytanie i pisanie.

Przedewszystkiem nalezy zastanowié sie nad tem, czy
méwienie, czytanie i pisanie to ,,dzialy pracy* czy tez (jak
to czasem jest nazywane) ,formy pracy‘. Jakie zachodza
2 ‘pomiedzy temi okre§leniami réznice?

Kiedy calto§¢ pracy, ktéra w danej klasie ma wyko-
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naé¢ dziecko, podzielimy celem lepszego jej rozplanowania
i zorganizowania na pewne czeSci, to mozemy wtedy mé-
wi¢ o ,,dzialach pracy“. Bo¢ dzielimy te cato$¢ i wyelimi-
nowujemy z niej czeSci nie dowolnie, lecz na podstawie
pewnych kryterjéw: to sprawia, ze w kazdej tak wydzielo-
nej czeSci chcemy widzie¢ pewien fragment tej calo$ci, fra-
gment, innym fragmentom niepodobny, od innych sie czems$
istotnem rézniacy. Do tego trzeba dodaé, ze i wyniki nau-
czania, ktére nauczyciel zawsze musi mie¢ na uwadze, ka-
za nam wlasnie doszukiwaé sie w caloksztalcie pracy dy-
daktycznej w zakresie pewnego przedmiotu takich dzialow.
I dlatego np. w zakresie nauki jezyka polskiego musimy
wyraznie uSwiadomi¢ sobie, jakie wyniki maja byé przez
dziecko osiagniete w moéwieniu, czytaniu, pisaniu; w kaz-
dym z tych dzialéw wyniki musza by¢ przeciez rézne, temu
tylko dzialowi wlaSciwe. Te same czynnoSci moga by¢ trak-
towane inaczej, jeSli caloksztalt pracy dydaktycznej rozpa-
trywaé¢ bedziemy nie z punktu widzenia poszezeg6lnych
przedmiotéw i ich czeSci, lecz z punktu widzenia opracowy-
wanych tematéw oSrodkowych. Wtedy wazna rzecza be-
dzie ustali¢, jak te tematy oSrodkowe beda opracowane, ja-
kie formy pracy dydaktycznej beda przez dziecko wyko-
rzystane. O danym temacie oSrodkowym dzieci méwia, czy-
taja, pisza; wszystko to zmierza do gruntownego, wszech-
stronnego opracowania tematu, a jako formy pracy zosta-
ly zastosowane: moéwienie, czytanie, pisanie. Moga i zazwy-
czaj bywaja préocz tego wykorzystywane i inne jeszcze for-
my: rysunek, épiew i t. d. Sa wiec te czynnoS$ci raz dziala-
mi pracy, kiedy je rozpatrujemy z punktu widzenia przed-
miotéw i wynikow, w zakresie poszczeg6lnych przedmio-
téw obowiazujacych, raz formami pracy, kiedy podchodzi-
my do nich ze strony opracowywanych tematéow o$rodko-
wych. I trzeba podkreSlié, ze kazdy fragment pracy tech-
nicznej dziecka zawsze jest jednocze$nie i dzialem pracy
i forma; stad tez w dalszych czeSciach niniejszej pracy be-
dziemy oba te terminy stosowali swobodnie w tem samem
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znaczeniu, jesli idzie o zakres pracy, a w réznem, jeSli zaj-
dzie potrzeba podkreslenia kryjacych si¢ w tych okreSle-
niach réznic.

Kazdy temat rzeczowy, ktéry odgrywa role tematu
oSrodkowego, jest opracowywany wszechstronnie, a wiec
przez rézne formy pracy. W istocie jezyka polskiego sa
trzy formy pracy, ktore sa przedewszystkiem wykorzysty-
wane do opracowywania tematéw rzeczowych, a ktérych
cele i zadania nie ograniczaja si¢ bynajmniej do takiej tyl-
ko funkcji. Niewatpliwie, niema takiego tematu rzeczowe-
go, o ktérymby nie zachodzila potrzeba mdéwié, gdyz jest to
forma pracy najistotniejsza. A jednak nie mozna uwazadé,
ze kazde méwienie daje odpowiednie rezultaty w dziedzinie
wlasnie moéwienia, ze wystarczy wogéle méwié, by te dzie-
dzine mieé calkowicie dobrze opanowana. Dla przykladu
warto uSwiadomié sobie, ze ludzie niewyksztalceni moéwia
od urodzenia, a jednak ich méwienie dalekie jest od méwie-
nia poprawnego, takiego, jakie powinno by¢ uwazane za
dobre. Dlatego tez trzeba prowadzi¢ — proécz lekeyj, na kt6-
rych méwienie wykorzystywane jest jako forma pracy, do
opracowania tematu rzeczowego wiodaca — systematyczne
lekeje nauki mowienia. Cel tego rodzaju lekcyj winien byé
okreSlony przez potrzeby jezyka jako przedmiotu mnauki
szkolnej; a poniewaz jednym z celé6w nauki jezyka w szko-
le jest cpanowanie praktyczne mowy jako §rodka porozu-
miewania sie, opanowanie oczywiScie mowy poprawnej,
przeto celem tego rodzaju lekeyj musi byé praca nad opa-
nowaniem poprawnego wyrazania sie dzieci w mowie.

To samo, rzecz jasna, odnosi si¢ ré6wniez do dwu in-
nych dzialéw pracy w zakresie jezyka jako przedmiotu. Sa
niemi czytanie i pisanie; r6znia sie one miedzy soba tem, ze
o ile pisanie daje piszacemu pewna, mniejsza anizeli mé-
wienie, mozno$¢ ekspresji, mozno§¢ wyrazenia za pomoca
pisma swych myS§li i uczué, o tyle czytanie tej moznoS$ci nie
daje. Sa jednak obie te formy pracy spokrewnione tem, ze
obie wymagaja od dziecka wielkiego stosunkowo wysitku
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dla opanowania techniki, dajac wzamian stosunkowo nie-
wiele zadowolenia z osiagnietych rezultatéw pracy, gdyz
dziecko w gruncie rzeczy nie odczuwa potrzeby stosowania
ich w takiej np. mierze, w jakiej odczuwa potrzebe stoso-
wania méwienia. I w tych dzialach pracy, jak i w méwie-

" niu, wystepuja pewne cele pracy, wyraznie w dziedzinie je-

zyka lezace; dziecko musi posig$¢ technike wyrazania sie
w pisaniu i w czytaniu, niezaleznie od treSci pisanego i czy-

tanego utworu. I dlatego, aczkolwiek z innych wzgledow,

o ktérych juz mieliSmy sposobno$¢ méwié, praca nad opa-
nowaniem techniki czytania i pisania zasadniczo winna sie
odbywa¢ na tekstach, omawiajacych tematy naczelne, to
jednak nie moze ta praca ograniczy¢ sie wylacznie do opra-
cowywania strony rzeczowej tych tekstéw: musi byé ona
précz tego prowadzona dla samego opanowania techniki,

‘niezaleznie od tekstu.

Zachodzi wiec ciekawa wspoélpraca pomiedzy tema-
tem rzeczowym, opracowywanym przez roézne formy pra-
cy, z jednej strony, a samemi formami pracy, przez ktére
dany temat jest opracowywany, z drugiej. Azeby dobrze
istote tej wspélpracy zglebi¢, trzeba u$wiadomié sobie, ze
zar6wno opracowywany temat rzeczowy, jak i stosowane
w opracowywaniu go formy pracy moga przybieraé role
badZ celu pracy, dokonywanej na danej lekcji, badZ tez za-
biegu metodycznego, do wlaSciwego celu pracy prowadza-
cego. Zilustrujemy to na przykladzie: Opracowujac temat
oSrodkowy ,,Najwazniejsze budynki w okolicy szkoly* ma-
my na widoku przedewszystkiem cel rzeczowy lekcii: zdo-
bycie przez dzieci (wzglednie uporzadkowanie zdobytych
juz poprzednio w drodze samorzutnej obserwacji) wiado-
mosci rzeczowych o tym temacie. Do tego celu wykorzystu-
jemy rézne formy pracy: méwienie (méwimy o tem, coSmy
widzieli na wycieczce), pisanie (piszemy o tem), czytanie

~ (czytamy o tem, je§li mamy odpowiednio napisany utwér)

i t. p. Celem pracy jest wtedy zdobycie wiadomoS$ci, formy
pracy za$ odgrywaja role zabiegéw metodycznych, do opa-
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nowania tego celu wiodacych. Lecz jednocze$nie praca nad
zdobyciem wiadomoS$ci przy zastosowaniu réznych form
pracy nie jest bez znaczenia dla opanowania techniki tych
dzialéw pracy: méwiac — ucza sie dzieci mowi¢, piszac —
pisa¢, czytajac — czytaé. Tylko, Ze na tem sie praca nad
opanowaniem techniki nie moze ograniczyé¢, potrzebne sa bo-
wiem specjalne lekcje, wylacznie opanowaniu techniki po-
Swiecone. Lekcje te beda prowadzone na temacie rzeczo-
wym, z tematu naczelnego zaczerpnietym, a wiec réwniez
o najwazniejszych budynkach w okolicy szkoly, wzglednie
o fragmentach tego tematu, np. o jednym tylko z tych bu-
dynkow. W rezultacie mamy lekcje np. pisania; celem tej
lekcji jest utrwalenie pisowni wyrazéw z ,,6“ i ,,u. Nie-
zaleznie od zastosowanego na tej lekcji rodzaju éwiczenia
piSmiennego (przepisywania, pisania ze stuchu, pisania
z pamieci) faktem jest, ze treScia lekcji bedzie ¢wiczenie
piSmienne, dokonywane na pewnym temacie rzeczowym,
z tematu oSrodkowego zaczerpnietym. I wtedy forma pra-
cy jest na lekcji celem pracy, treS¢ zas rzeczowa, na ktérej
prace te przeprowadzamy, odgrywa role jedynie zabiegu
metodycznego. To samo odnosi si¢ réwniez do méwienia
i czytania. W rezultacie tych rozwazan mozna ustali¢ na-
stepujace zestawienie:

A. Cel pracy — zdobycie wiadomos$ci rzeczowych.

Zabiegi metodyczne: méwienie — omawianie tematu,
pisanie — zapisywanie pewnych wiadomoS$ci o tym temacie,
czytanie — czytanie utworu, traktujacego o tym temacie.
procz tego réwniez: obserwacja, rysunek i t. d.

B. Cel pracy — opanowanie techniki (czytania, pisania,
moéwienia).

Zabiegi metodyczne: tre$¢ rzeczowa opracowywanego
tematu,

pozostale formy pracy, jak:

“przy czytaniu jako celu — méwienie i pisanie,
przy pisaniu — moéwienie i czytanie,
przy méwieniu — czytanie i pisanie,
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Trzeba podkreflié, ze tylko tak pojeta i zrealizowana
wspoélpraca tematu rzeczowego z réznemi formami pracy
da w rezultacie dodatnie wyniki zaréwno w dziedzinie
wiadomo$ci rzeczowych, jak i z drugiej strony w dziedzi-
nie techniki wyrazania. si¢ dziecka przez rézne formy.
A nie trzeba chyba dodawaé, ze — formalnie rzecz bio-
rac — daje to wspélprace przedmiotéw nauki szkolnej,
wspblprace, bez ktérej niemozliwa bylaby ani zasada kon-
centracji ani korelacji.

Rola przedmiotéw t. zw. grupy artystyczno-technicznej.

Duzio z tego, co powiedzieliSmy o réznych formach
pracy, stanowiacych istote jezyka polskiego, odnosi sie
réwniez do przedmiotéw t. zw. grupy artystyczno-technicz-
nej: $§piewu, rysunku, zaje¢ praktycznych i éwiczen cieles-
nych. Réznice zasadniczq pomiedzy temi przedmiotami
a formami pracy, z jezyka wzictemi, stanowi fakt, ze isto-
ta pracy w zakresie tych przedmiotéw ogranicza si¢ —
w odréznieniu od jezyka — wylacznie do funkeyj czysto
technicznych.

A jednak i w tych przedmiotach, ktére mozemy row-
niez fraktowaé¢ jako formy pracy, wystepuja pewne cechy
swoiste, kiore kaza nam dopatrywa¢é sie w nich czego$§ wie-
cej, a nie tylko i wylacznie strony technicznej. Ladnie na-
rysowany czy tez namalowany obraz lub ladnie odtworzo-
na piosenka zawieraja w sobie procz tresci rzeczowej i pew-
nej techniki, zapomoca ktérej te treS¢ przedstawiono, pew-
ng doze artyzmu, ktéry nawet dziecko najmlodsze pocia-
ga, a razem z tem wyrabia w dziecku wyczucie piekna.
OczywiScie, w jednych z tych przedmiotéw ten pierwiastek
piekna wystepuje wczeSniej, np. w Spiewie, w innych péz-
niej, lecz zawsze jest on czeScia sktadowa pracy w tych
dziedzinach.

Rzecza wiec wazng jest ustali¢ stosunek, jaki zacho-
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dzi¢ winien pomiedzy opracowywanemi tematami rzeczo-
wemi a formami pracy, bedacemi wlasciwie osobnemi
przedmiotami: $§piewem, rysunkiem, zajeciami prakiyczne-
mi i ¢wiczeniami cielesnemi. W klasie I-szej, kiedy dziecko
si¢ z temi formami pracy, stosowanemi po raz pierwszy pla-
nowo i systematycznie, spotkalo, ustalenie tego stosunku nie
mnastreczato zbytnich trudno$ci. Dziecko zainteresowane by-
lo przedewszystkiem treScia rzeczowa wykonywanej pracy:
Spiewalo, rysowalo i t. d. tak samo jak i moéwilo, czytalo,
pisalo o czems$, co je interesowalo; forma wykonywanej
pracy byla dla dziecka mniej wazna, anizeli tre§¢ pracy.
Obecnie jednak jest juz cokolwiek inaczej: w ciagu 2-let-
niego pobytu w szkole i wykonujac przez 2 lata réznego ro-
dzaju prace, dziecko zdazylo juz w wykonywanej pracy od-
rozniaé tre§¢ rzeczowa od samej formy, w jakiej ta tre$c
wystepuje, nauczylo sie wyczuwaé w formie piekno. To jest
powodem, Ze teraz juz nie mozZna pracy w zakresie np. §pie-
wu ograniczy¢ wylacznie do roli formy, w jakiej sa opra-
cowywane tematy rzeczowe: trzeba w pracy tej na witasci-
we miejsce postawié poglebianie wvezuwania piekna i dro-
ge do pieknego odtwarzania tekstéw muzycznych, a nawet
do ich samodzielnego tworzenia, wiodaca. Inaczej méwiac,
jak i w zakresie form pracy, wzietych z programu jezyka,
tak i tutaj, trzeba précz strony pracy technicznej. wystepu-
jacej wylacznie w roli zabiegéw metodycznych, do innych
celéw wiodacych, mieé¢ na uwadze réwniez druga strone tej
pracy, wlaSciwa kazdemu z tych przedmiotéw zosobna;
rzecz jasna, wtedy celem lekcji kazdego z przedmiotéw gru-
py artystyczno-technicznej bedzie praca nad opanowaniem
artyzmu, a tre§¢ rzeczowa opracowywanego tematu sprowa-
dzona bedzie do roli zabiegu metodycznego.

Rola arytmetyki.

Najmniej ciekawa jest w lej organizacji pracy rola
arytmetyki jako przedmiotu nauki szkolnej. Istote tego
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przedmiotu stanowi analiza stosunkéw liczbowych, pomie-
dzy réznemi osobami, rzeczami i zjawiskami, w otaczaja-
cej nas rzeczywisto$ci zachodzacych. Ze stosunki te zacho-
dza wszedzie, miedzy wszystkiemi osobami, rzeczami i zja-
wiskami, o tem nie trzeba nikogo przekonywac. Lecz sto-
sunki te niezawsze sa tego rodzaju, by nadawaly si¢ do ob-
serwacji i analizowania ich przez dziecko, uczeszczajace do
jednej z mledszych klas szkoly powszechnej. Zazwyczaj
wladnie w najblizszej nam rzeczywistoSci spostrzegamy zja-
wiska, ktore ze wzgledu na swa istote nadaja sie do opraco-
wywania ich przez dziecko, lecz zachodzace w nich stosun-
ki liczbowe przekraczaja pojemno$¢ umystu dzieciecego.
I odwrotnie: czasem najprostsze stosunki liczhbowe obserwu-
jemy w zjawiskach, ktére pod wzgledem treSci rzeczowej
nie sa odpowiednim materjalem do badan dzieciecych.

To jest powodem, Ze arytmetyka jako przedmiot nau-
J’_ki szkolnej najmniej sie daje powigzaé z caloksztaltem pra-
’cy dydaktycznej w klasach mtodszych, przyczem trzeba za-
‘znaczyé, ze im klasa jest starsza, tem to powiazanie jest
-trudniejsze. Z jednej bowiem strony lekcje arytmetyki wply-

"waja na opracowanie temaléw rzeczowych, ich poglebienie

‘i utrwalenie w stopniu niewielkim; z drugiej za§ — z tru-
dem tylko da sie znaleZé materjal rzeczowy, na ktérym mo-
‘znaby bylo z korzyScia dla arytmelyki jako przedmiotu
przeprowadzi¢ wszelkie potrzebne dzialania arytmetyczne
i ich utrwalenie. Niewatpliwie pomyslowos¢ nauczyciela
w wyszukaniu odpowiedniego materjalu moze zrobi¢ wiele;
lecz stwierdzié trzeba, ze wlaénie w nauczaniu tego przed-
miotu w ramach zasady koncentracji najlatwiej jest o sy-
tuacje sztuczne, przeciwko ktérym tak wyraZnie i — po-
wiedzmy sobie — tak stusznie zastrzega sie¢ program. Dla-
tego jesteSmy zdania, ze wszedzie, gdzie dostosowanie ma-
terjalu arytmetycznego do tematéw oSrodkowych moze wy-
wolaé¢ w SwiadomoS$ci nauczyciela wrazenie czego$ sztucz-
nego, nienaturalnego, nalezy raczej zrezygnowaé z zasad
konecentracji i korelacji na korzy$¢ przedmiotu nauczania,
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w tym wypadku arytmetyki, anizeli kosztem przedmiotu
forsowaé zasade koncentracji lub korelacji.

Rola jezyka polskiego jako przedmiotu ogniskowego.

Jak to juz przy przedmiotach t. zw. grupy artystycz-
no-technicznej moéwiliSmy, w §wiadomosci dziecka 9-letnie-
go coraz to wyraZniej zarysowuje si¢ wrazenie piekna,
z ktérem si¢ w réznych formach pracy dydaktycznej spo-
tyka. A przeciez to piekno — to przejawy tworczosci du-
cha ludzkiego, ktéry réznych form szuka, by swe wlaSciwe
oblicze ukazaé. I aczkolwiek w réznych twérczych dzietach
wystepuje, to pozostaje on w rezultacie zawsze ten sam, za-
wsze bedacy lepsza czeScia czlowieka.

Wszystko, co dziecko dokola siebie spostrzega, co ana-
lizuje, a potem tez, co samo tworzy¢ zaczyna, nosi rowniez
na sobie wyrazne pietno tego wiecznie poszukujacego wila-
Sciwego oblicza ducha ludzkiego. I wszystko da sie sprowa-
dzi¢ na wspoélng plaszczyzne ogolnoludzkich dazen do do-
skonalo$ci, do przejawow kultury ludzkiej. Juz od pierw-
szych dni pobytu w szkole, jako pewnej zbiorowoSci, styka
sie dziecko z ta kultura, wyczuwa ja i jednocze$nie wyra-
bia w sobie pod§Swiadome dazenie najpierw do korzystania
z dorobku kulturalnego innych, a potem i do wlozenia
w ten dorobek czeSci swego wlasnego ,,ja“, do tak pojetej
wspélpracy z innymi ludZzmi, w ktérej kazdy obywatel nie-
tylko korzysta z pracy i wysilku tworczego innych, lecz
i sam do cgélnego dorobku co§ wnosi. Zadaniem szkoly jest
ten proces wrastania dziecka w zorganizowane i twoércze
spoleczenstwo przyspieszyc¢.

We wszystkich pracach dziecka, czy beda one w dzie-
dzinie zdobywania wiadomoSci rzeczowych, czy wyrabia-
nia nawykéw technicznych i etycznych, tkwia pierwiastki
kultury ludzkiej: umysfowej, technicznej i moralnej. Lecz
najwiecej wyraznie wystepuja one w pracy nad opanowa-
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niem jezyka, jako tego wlasnie przedmiolu, ktéry z istoty
samej jest niejako przeznaczony do stawiania przed oczy-
ma dziecka réinego rodzaju stosunkéw, pomiedzy ludZmi
i reszta Swiata zachodzacych. W jezyku znajduja swe naj-
lepsze odbicie zar6wno przezycia poszczegélnych jednostek,
tym jezykiem sie poslugujacych, jak i przezycia calej zbio-
_rowoSci: przezycia wspoélczesne i przeszle; znajduja tutaj
swoj wyraz rozne wplywy na te¢ zbiorowa dusze narodu:
wplywy ziemi, kt6ra ten nar6d zamieszkuje, wplywy sasia-
déw i stosunkéw z nimi w ciagu wiekéw i t. p. OkreSlamy
to inaczej, ze w jezyku zbiegaja sie, ogniskuja sie roznego
rodzaju nici kulturalne, ktére wiaza jednostke z reszta
spoleczenstwa, wobec czego praca w dziedzinie jezyka ma
najwieksze znaczenie dla urobienia dziecka na przysziego
obywatela kraju.

I tak tez nalezy prace w zakresie jezyka pojmowac.
Nie moze ona ograniczy¢ si¢ wylacznie do czynno$ci tech-
nicznych (moéwienia, czytania, pisania), ktére stanowia nie-
watpliwie cze$¢ skladowa tej pracy, czeS¢ niezmiernie waz-
ng. Musi 1a praca zczasem przej$¢ w prace nad opanowa-
niem kultury narodowej i ogélnoludzkiej; a praca ta, pro-
wadzona przedewszystkiem w klasach starszych, musi byé
w odpowiedni spos6b zapoczatkowana juz w klasach mlod-
szych, w tej liczbie i w klasie III.ciej.

ROZDZIAL TRZECI.

METODA PRACY W ZAKRESIE POSZCZEGOLNYCH
PRZEDMIOTOW NAUKI SZKOLNEJ.

JEZYK POLSKI.
Program jezyka polskiego dla klasy IIl-ciej jest za-
sadniczo zbudowany w ten sam sposéb, co i program dla

klas poprzednich, I i II. Na pierwszy plan zostal wysunie-
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ty dzial ,,méwienia“, potem ,pisanie” i ,czytanie”, potem
za$§ (éwiczenia) ,,w zwiazku z méwieniem, pisaniem i czy-
taniem®, a wkoncu ,tematy ¢wiczen w méwieniu, pisaniu
i czytaniu®.

Ma to swe uzasadnienie w psychice dziecka 10-11-let-
niego. Dziecko w tym wieku Zyje jeszcze tem, co przyjmu-
je droga bezpoSredniej obserwacji; wszelkie tematy dalsze,
nie wigzgce si¢ ze zjawiskami, bezposrednio obserwowane-
mi, nie sa dla tego dziecka interesujace, nie znajduja sie
w sferze jego zainteresowan. Dziecko obserwuje otaczaja-
ca je rzeczywisto$¢; zaobserwowany materjal po swojemu
ujmuje i reprodukuje, przyczem forma reprodukecji jest mé-
wienie, jako najbardziej opanowana forma wyrazania sie.
Biorac rzecz programowo, dzial ,méwienia“ dostarcza
dziecku tematéw do opracowywania: tych tematéw w kla-
sach starszych, kiedy dziecko bedzie juz mialo w odpowied-
nim stopniu cpanowana technike czytania, bedzie dostar-
czaé inny dzial, a mianowicie ,,czytanie”. W klasach star-
szych, od kl. V poczynajac, dziecko bedzie Zylo juz nie tyl-
ko tematami, bezpo$rednio zaobserwowanemi, lecz rowniez
tematami, zaczerpnigtemi z ksiazek, gtéwnie z réznego ro-
dzaju lektury. Czytaé te ksiazki bedzie juz dziecko moglo,
gdyz bedzie juz mialo technike czytania opanowana o ty-
le, ze sam proces czytania nie przesloni treSci rzeczowej
czytanego oraz watku ideowego. Dlatego tez od klasy V
poczynajac, na pierwszy plan w programie wysunieto dzial
»czytania“, jako dzial, dla pracy w tych klasach najistot-
niejszy; w klasie natomiast III najistotniejszym pozosta-
je — podobnie, jak i w klasach T1i IT — w dalszym ciagu
dzial ,méwienie. 1T dlatego tez od dzialu méwienia roz-
poczniemy omawianie programu jezyka polskiego.

Mdéwienie.

Przedewszystkiem nalezy zda¢ sobie sprawe z tego.
o ile zakres materjalu w tej dziedzinie zostal poszerzony
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W poréwnaniu z materjatem klasy II; w tym celu przyto-
czymy zakres programu obu klas, podkre§lajac w materja-
le kl. IIT te czeSci, ktérych nie spotykamy w programie
kl. II.

Kl Tl

. Rozmowy nauczyciela z

dzieémi.

Ogladanie obrazkow,
omawianie ich tresci i
nadawanie im tytuléw.

Swobodne i samorzutne
wypowiadanie sie dzieci.
Préby zbiorowego ukta-
dania opowiadan.

KT

. Rozmowy nauczyciela z

dzieémi.

Ogladanie obrazkéw, o-
mawianie ich treSci, na-
dawanie tytulow poje-
dyniczym obrazkom i
ich cyklom, ukladanie
na ich tle opowiadari.
Swobodne i samorzutne
wypowiadanie sie dzieci.
Zbiorowe i jednostkowe
uktadanie krétkich opo-

wiadan i tatwych opi-
sSow.

5. Swobodne wypowiada-
nie sie dzieci w zwiqzku
z tre$ciq czytanek z pod-
recznika, ksiqzeczek (i
ew. pisemek), czytanych
w szkole i w domu.

Jak z powyzszego widaé, niezmienione zostaly (w po-
réwnaniu z k1. II) punkty, dotyczace formy pracy nauczy-
ciela i dzieci: rozmowy nauczyciela z dzieémi i swobodne
i samorzutne wypowiadanie si¢ dzieci — to zasadnicze for-
my pracy w zakresie méowienia w klasach mlodszych wo-
géle, a wiec i w klasie III. Ulegly natomiast zmianom punk-
ty, w ktéorych mowa jest o réznych rodzajach ¢éwiczen je-
zykowych, wykonywanych zapomoca wypowiadania sie
dzieci i w czasie rozméw nauczyciela z dzieémi, a sluza-
cych do opanowania techniki wyrazania si¢ ustnego. Zwiegk-
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szyl si¢ wiee zakres p-tu 2, w ktérym obok omawiania po-
jedynczych obrazkéw wyst¢puje omawianie cykli p-tu 4,
w ktérym obok ukladania opowiadan zbiorowych wprowa-
dzono ukladanie opowiadan jednostkowe, a précz tego
ukladanie opiséw, wkoncu za§ widzimy nowy p-t 5, wpro-
wadzajacy wypowiadanie si¢ dzieci na tematy, zaczerpnig-
te z lektury.

' Celem lepszego zanalizowania poszczegélnych form
mowienia i poszczegdlnych rodzajow ¢wiczen w tym zakre-
sie, om6wimy kazdy z wymienionych punkitéw pokolei.

1. Rozmowy nauczyciela z dziecmi. 3. Samorzutne
wypowiadanie si¢ dzieci. Sa to formy pracy w zakresie mo-
wienia, powtarzajace si¢ przez wszystkie klasy szkoly pow-
szechnej i bedace wlaSciwa podstawa pracy w tej dziedzi-
‘nie. Trzeba jednak mie¢ na uwadze, ze w klasach mlod-
szych, szczegélnie w kl. I i II, przewaza samorzutne wypo-
wiadanie sie dzieci, w klasach natomiast starszych, od kla-
sy III poczynajac, przewage nalezy dawa¢ rozmowom, ja-
ko formie méwienia bardziej zorganizowanej, bardziej ce-
lowej. Poza tem swobodne wypowiadanie si¢ dzieci w kla-
sach mlodszych, szczegélnie w kl. I i II, ma miejsce prze-
dewszystkiem na tematy dowolnie przez dzieci obierane,
podczas gdy w klasach starszych to wypowiadanie sie dzie-
ci powinno mie¢ jako tematy wypowiedzi — tematy, za-
czerpniete przedewszystkiem z lektury. Jest to zrozumiate,
jeSli zwazyé, ze dziecko mlodsze (do 10-11 lat zycia) zyje
przedewszystkiem rzeczywistoScia, podlegajaca obserwacji
bezpo$redniej, podczas gdy starsze interesuja juz tematy
dalsze, dostarczane wlaS$nie zapomocq lektury. I w tym
wzgledzie klasa IIT stanowi etap przejSciowy: nie zrywajac
jeszeze z samorzutnem wypowiadaniem sie dzieci na tema-
ty z najblizszej rzeczywistoSci, wyzyskuje juz jako forme
pracy wypowiadanie si¢ na tematiy dalsze (patrz p-t 5).

Zaréwno rozmowy nauczyciela z dzieémi, jak i wy-
powiadanie si¢ dzieci, musza by¢ wiec w ciagu calego ro-
ku szkolnego wykorzystywane w spos6b okoliczno$ciowy.
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Nie jest to materjal, ktéryby mozna bylo rozplanowaé

W czasie, np. w pierwszem pélroczu lylko rozmowy, w dru-
giem tylko wypowiadanie si¢ dzieci, lub inaczej. Tak sa-
mo nie mozna rozplanowaé¢ materjatu, zawartego w p-cie 5
(wypowiadanie si¢ w zwigzku z treScia czytanek i t. d.).
Inaczej natomiast mozna i trzeba potraktowaé¢ materjal,
zawarty w p-tach 2 i 4, o czem nizej.

Celem rozméw nauczyciela z dzieémi jest, jak to wy-
raznie okreSla program (str. 252), wzbogacanie slownika
dzieci. Nie jest to cel jedyny, gdyz précz tego trzeba mieé
na uwadze sposéb wyrazania my$li przez dziecko. Mozna
wiec okre§li¢, Ze celem rozméw i wypowiadania si¢ dzieci
jest: a) cel materjalny, wzbogacenie stownika dziecka, b)
cel formalny, jezykowy, wzbogacenie sposobow wyrazania
przez dziecko myS$li Ten pierwszy czl osiagniemy, stosujac
na lekcjach méwienia odpowiednio dobrane tematy rzeczo-
we, ktérych omawianie badZ przez rozmowy nauczyciela
z dzie¢mi, badZ tez przez swobodne wypowiadanie sie
dziecka dosterczy dziecku calego szeregu nowych pojeé rze-
czowych, a razem z tem calego szeregu nowych wyrazow,
bedacych odpowiednikami tych poje¢. Rzecz jasna, tema-
té6w rzeczowych nie bedziemy dobierali jedynie pod katem
widzenia lekeyj i celow moéwienia: tematy te musza. byé
w Scistym zwigzku z lekcjami przedmiotéw rzeczowych,
a wiec geografji z nauka o przyrodzie oraz lekcjami jezyka
polskiego, na ktérych opracowywane beda tematy geogra-
ficzno-przyrodnicze i historyczne. Cel drugi, jezykowy, mu-
si byé traktowany wylacznie pod katem potrzeb jezyka.
Znaczy to, ze wszelkiego rodzaju tematy rzeczowe, dostar-
czajace dziecku nowych wyrazéw, wzbogacajac slownik
dziecka, muszq byé tak na lekcjach moéwienia traktowane,
by dziecke istotnie nabieralo wprawy w poprawnem wyras
zaniu najpierw swych myS$li, a potem i swych uczué —
w zwiazku z obserwowanemi przedmiotami i zjawiskami
Jak juz powiedzialem, nie mozna tego materjatu rozplano-
waé w czasie; niemniej jednak nauczyciel musi zwrécié
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uwage na wyrobienie jezykowe poszczegblnych ucznibéw
i calej klasy, by w éwiczeniach tego rodzaju stosowal pew-
ne ustopniowanie trudno$ci, polegajace na tem, ze od rze-
czy latwiejszych przejdzie dziecko do rzeczy trudniejszych.
Znajdzie to swéj wyraz nietylko w zakresie nowych wyra-
z6w (nowych pojeé rzeczowych), lecz ré6wniez w zakresie
trudnosci jezykowych.

5. Swobodne wypowiadanie sie dzieci w zwiqzku
z tre$ciq czytanek, ksiqzeczek i ew. pisemek. Roéznica po-
miedzy tym punktem materjalu, a poprzednio oméwionym
polega przedewszystkiem na tem, ze dziecko przestaje juz
wypowiadaé si¢ wylacznie na tematy z najblizszej rzeczy-
wistosSei, zaczerpnigte zapomocq obserwacji otaczajacej je
rzeczywistoSci, a zaczyna coraz to bardziej w wypowie-
dziach swych uwzgledniaé¢ tematy, zaczerpniete z lektury.
Tematy te beda w dalszym ciagu fragmentami najblizszej
rzeczywistoSci, to znaczy, beda w Scislym zwiazku z opra-
cowywanemi tematami rzeczowemi _przyrodniczo-geogra-
ficznemi i historycznemi, lecz réznia si¢ od tematéw, o klé-
rych dziecko méwilo swobodnie i samorzutnie dotychczas,
tem, ze dziecko zainteresowalo sie niemi nie dzieki samo-
rzutnej czy tez kierowanej obserwacji, lecz dzieki przeczy-
taniu jakiejs czytanki‘z podrecznika czy tez ksigzeczki lub
pisemka. Jak latwo zauwazyé, jest to znowuz etap przej-
§ciowy pomiedzy klasami mlodszemi, w ktérych tego ro-
dzaju pracy nie bylo, a klasami starszemi, V-VII, w ktérych
ten rodzaj pracy jest dla lekcyj méwienia zasadniczym.
Azeby etap ten byl racjonalnie wyzyskany, musi nauczyciel
_stopniowo wdrazaé¢ dzieci do wypowiadania sie¢ w zwigzku
z czytanemi z podrecznika czytankami; musi zwracaé uwa-
ge dzieci na te momenty w czytankach, ktére moga uwage
dziecka na sobie skupi¢, a jednocze$nie pobudzi¢ dziecko do
takiego odtworzenia tych momentéw, przy kiéremby dopo-
wiedzenie czego$ bylo koniecznoS$cia. Rzecz jasna, zalezy to
w duzym stopniu od tego, czy i o ile podrecznik zawiera
nadajace sie do takiego potraktowania czytanki; dlatego tez
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dobér odpowiedniego podrecznika nie moze byé rzecza ma-
lowazna. Dopiero po szeregu ¢wiczen na tematach, dostar-
“czonych przez zawarte w podreczniku czytanki, podsunie
nauczyciel dzieciom odpowiednie ksigzeczki do czytania,
potem za$§ i pisemka, tre$¢ ich uczyni tematem rozmow,
kierujac praca tak, by dziecko na czytane tematy wypowie-
dzialo sie. Podana tutaj kolejno$¢ (podrecznik, ksigzeczki,
Jpisemko) nie musi by¢ konieczna w dostarczaniu i omawia-
niu tematow: zdarzy sie niejednokrotnie, ze wila$nie temat, .
zaczerpnigty z pisemka, stworzy konieczno$¢ i mozliwo$é
wypowiedzenia si¢ dziecka wecze$niej, anizeli temat, zaczerp-
niety z czytanki; jest to sprawa, ktéra moze by¢ rozwaza-
na tylko na tle konkretnej klasy.

W kazdym razie nalezy mie¢ na uwadze, ze program
jezyka polskiego, wprowadzajac punkt ,,Wypowiadanie si¢
dzieci w zwiazku z treScig czytanek i t. d.*, nie wprowadza
przez to odtwarzania treSci czytanej czytanki czy tez ksia-
zeczki. Dopiero w kl. V program wprowadza ,,streszczanie
odpow. dobranych utwor6éw®, w kL III natomiast poprze-
staé nalezy na wypowiadaniu si¢ dzieci tylko w zwiazku
z czytana czytankaq.

; 2. Ogladanie obrazkéw, omawianie ich tresci, nada-
wanie tytuléw pojedyticzym obrazkom i ich cyklom, ukla-
danie na ich tle opowiadari. Ten materjal nauczania musi
byé przez nauczyciela rozplanowany. Nalezy u$wiadomi¢
sobie, ze wynikiem pracy w kl. II byla umiejetno$¢ omé6-
wienia treSci jednego obrazka, przedstawiajacego nieskom-
plikowana lub maloskomplikowana akecje i nazwanie tej
akcji zapomoca tytulu dla obrazka. W kl. III dziecko ma
zdoby¢é umiejetno$é omawiania akeji, przedstawionej zapo-
moca kilku obrazkéw, nazwaé te akcje przez nadanie cy-
klowi cbrazkéw wspélnego tytulu i ulozyé na podstawie
kilku obrazkéw, przedstawiajacych calo$é, opowiadanie.
Jak sobie materjal ten nauczyciel rozlozy, jest rzecza dru-
gorzedna, wuzalezniona od szeregu czynnikéw dalszych;
w kazdym jednak razie tego materjalu nie moze nauczyciel
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_opracowywa¢ dowolnie, bez uwzglednienia trudnoSci w nim
wystepujacych. Jak ten materjal moze byé rozplanowany,
‘wskazuje zamieszczony w rozdziale I czeSci szczegolowej
niniejszej ksiazki, na str. 1569-167, podzial materjalu nau-
kowego.

Istota pracy w dziedzinie wykorzystania obrazka do
celow moéwienia w kl. III jest nadawanie tytuléw cyklom,
obrazkom i ukladanie na podstawie kilku obrazkéw opo-
wiadan. W tej dziedzinie trzeba wyzyskac to, co dziecko juz
umie z kl. II, t. j. omawianie treSci pojedynczych obraz-
kéw i nadawanie im tytuléw. Lekcje, ktérych tredcia jest
wyzyskiwanie obrazkéw, sq lekcjami mowienia; nie mniej
jednak na tych lekcjach nalezy poslugiwac sie jako zabie-
gami metodycznemi, do celu wiodgcemi, réwniez pisaniem,
a nawet czytaniem. JeSli wiec celem takiej lekcji ma by¢é
zdobycie przez dzieci umiejetnoSci ulozenia na podstawie
cyklu obrazkow opowiadania, to zasadnicza forma pracy,
na tej lekcji stosowana, bedzie méwienie, lecz nie jedyna;
précz moéwienia moga dzieci na tej lekcji réwniez pisaé lub
czyta¢. Pisa¢é — w tem znaczeniu, Ze po ulozeniu opowia-
dania zapisza kilka zdan, z reguly tyle mianowicie, ile
obrazk6w bylo podstawa do ulozenia opowiadania; czy-
ta¢ — przynajmniej o tyle, ze dzieci odczytuja tekst, przez
siebie napisany, i poré6wnuja ten tekst z tekstem uloZonego
opowiadania, ktére zasadniczo odiwarzaja ustnie. W ten
spos6b pisanie i czytanie sa wyzyskiwane do celow moéwie-
nia; ma to niewatpliwa korzy$¢ zaréwno dla opanowania
dziedziny moéwienia, jak i dwu pozostalych dziedzin,
a jednocze$nie w ten sposéb spelniamy zalecenie programu,
zamieszczone na str. 53: ,, RéZinego rodzaju éwiczenia,
wchodzace w zakres nauczania jezyka polskiego, winny sie
wzajemnie przenika¢ i uzupelnia¢ w réinych momentach
nauczania‘“. Jak zobaczymy péZniej, na lekcjach czytania
i pisania w podobny sposéb wyzyskujemy moéwienie, jako
forme pracy, do celéw czytania i pisania wiodgca.

W zwigzku z tym dzialem pracy nalezy silnie podkre-



- §lié zalecenie programu, zamieszczone na str. 254: ,,..nale-
- zy stopniowo przygotowywaé dzieci do patrzenia, obserwo-

Ly

wania i wyrazania spostrzezen*. Zalecenie powyzsze odnosi
si¢ nietylko do méwienia i nietylko do klasy III: mozna po-
wiedzie¢, ze jest to teza dydaktyczna, ktéra na kazdej

lekeji i na kazdym poziomie winna by¢ respektowana.

Szczegolnie jednak na lekcjach méwienia, kiedy dziecko
oglada obrazki, ktére maja mu dostarczy¢ treSci do wyra-
Zania si¢ planowego, teza ta winna znaleZé sw0j wyraz:
trzeba dzieci nauczyé¢ patrzeé, dostrzegaé szczegoly, o ktére
idzie, by potem dzieci mogly si¢ na te tematy wyrazac.
I szczegolnie na lekcjach mowienia dlatego, Ze na lekcjach
geografji z przyroda umiejetnosé patrzenia i obserwowania
musi juz by¢ wykorzystywana jako forma pracy, prowa-
dzaca do zdobycia wiadomoS$ci rzeczowych; a wiec na tych
lekcjach umiejetno$é patrzenia i obserwowania ma by¢é juz
przez dziecko opanowana.

W czeSci szczegolowej na str. 209-213 znajdzie Czy-
telnik wzory lekcyj mowienia, o ktérych tutaj byla mowa:
lekeyj, na ktérych dzieci ogladaja cykle obrazkéw, nada-
ja im tytuly i ukladaja na ich tle opowiadania — jednost-
kowe i zbiorowe.

4. Zbiorowe i jednostkowe ukladanie krétkich opo-
wiadan i latwych opiséw. Ten materjal jest rozszerzeniem

‘odpowiedniego punktu programu kl. II ,,Préby zbiorowego
‘ukladania opowiadan®. Sa w nim 2 nowe rzeczy: a) ukla-

danie opowiadan jednostkowe — na tle znanej juz dzie-
ciom umiejetno$ci zbiorowego ukladania opowiadan, b)
ukladanie latwych opiséw — na tle znanej juz umiejetno-

§ci ukladania opowiadan. Rzecz jasna, materjal ten musi

by¢ przez nauczyciela rozplanowany, gdyz tylko w ten spo-
s6b mozna bedzie ustopniowaé tkwiace w nim trudnoSci.

Przyklad rozplanowania znajdzie nauczyciel w czeSci szcze-

gétowej, w podziale materjalu naukowego, przyklady za$
lekeyj (1. temat lekeji: proby jednostkowego ukladania
opowiadan, 2. préby ukladania opiséw) na str. 172-173.
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Pisanie.

W zakresie pisania nauczyciel musi sobie przede-
wszystkiem uSwiadomié: I. Ze pisanie ma doprowadzié ucz-
nia do lakiego poziomu, by pisal kaligraficznie, ortogra-
ficznie oraz poprawnie pod wzgledem stylistycznym, II. ze
do celu tego zdazajac, nalezy wykorzystywaé rozne rodzaje
¢éwiczen, a wigc przepisywanie, pisanie z pamiegci i pisanie
ze sluchu. Nie wdajac sie w szczegoly metodyczne, ograni-
cze si¢ jedynie do kilku najistotniejszych uwag na ten temat.

Kaligrafja nie jest w nowych programach postawiona
tak, jak to mialo miejsce dawniej, kiedy nietylko byly do-
puszczalne, lecz nawet zalecane osobne lekcje pisania, ma-
jace za cel wyrobienie ksztaltnego pisma u dzieci. Obecne
programy stoja na stanowisku, przez nowoczesna dydakty-
ke wprowadzonem, ze pismo dziecka zawsze winno by¢
ksztaltne, czyste i wyrazne: nietylko na lekcjach kaliarafiji,
lecz we wszystkich pracach piSmiennych dziecka; ze do wy-
robienia tego pisma nie prowadza osobne lekcje kaligrafji,
lecz zaprawianie dziecka do estetyki pisma przy wszelkiego
rodzaju ¢wiczeniach piSmiennych. Stad tez nie nalezy za-
sadniczo przewidywaé i organizowa¢ osobnych lekceyj
ksztaltnego pisania, lecz zwraca¢ uwage na estetyke pisma
przy wszelkiego rodzaju sposobno$ciach. Nie znaczy to jed-
mnak, ze nauczycielowi nie wolno zorganizowaé lekeji, ma-
jacej na celu wylacznie ksztaltne pismo, jeSli uzna lekcje
taka za konieczna. Moze np. zdarzyé sie, ze wiekszo$¢ dzie-
ci pisze jedng czy wiecej liter niezgodnie z ogélnie przyje-
temi zasadami; dzieje si¢ to czasem naskutek nasladowa-
nia przez dzieci pisma dorostych, pisma, czesto zbyt upro-
szczonego i nieksztaltnego, czasem zas dzigki temu, zZe
dziecko niedo$¢ trwale opanowalo ksztalt danej litery
w kl. I. Nauczyciel uwaza, ze nalezy dzieci przyzwyczai¢ do
uzywania wlasciwych ksztaltéw liter; jesli stale zwracanie
na to uwagi dzieci nie skutkuje, jeSli r6wniez nie odnosza
skutku zabiegi w rodzaju np. podsuwania dzieciom dobrych
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wzoréw do obserwowania i naSladowania — nauczyciel
moze zorganizowaé lekcje pisania, ktérej celem bedzie
przedewszystkiem opanowanie wlasciwego wygladu litery
czy tez liter. Rzecz jasna, lekcja ta winna by¢ tak pomysSla-
na i wykonana, by procz tego celu dala korzySci rowniez
iw innych dziedzinach pisania, np. w dziedzinie ortografji.
W tym celu dajemy dzieciom do pisania (niezaleznie od ro-
dzaju ¢wiczenia: przepisywania, pisania ze sluchu czy z pa-
mieci) tak pomySlany tekst, by w nim nietylko wystapita
mozliwie najczeSciej ta wlasnie litera, o ktéra nam idzie,
lecz tekst, ktéry poza tem da dziecku mozno$¢ np. utrwa-
lenia jakiego$§ materjalu ortograficznego.

Poza tem trzeba pamigtaé o tem, Ze pismo danej jed-
nostki jest zawsze jej pismem wlasnem; ze bedac w zasa-
dzie opartem o ksztalty, przez wszystkich ludzi dorostych
przyjete, pismo jednostki zawiera pewne cechy charaktery-
styczne dla tej tylko osoby. Dlatego tez nie nalezy gorliwo-
§ci w opanowaniu przez dzieci ksztalinego pisma posuwaé
tak daleko, by dzieci zmuszaé¢ do stosowania absolutnie
jednakowych ksztaltow liter, lecz nalezy daé mozno$§é kaz-
demu uczniowi wyrobienia swego wlasnego pisma, pisma
czystego, wyraznego i ksztaltnego, lecz jej wlasnego.

' Ortografja. Ortografja jest dzialem pisania, najwiecej
przezmi respektowanym, gdyz najlatwiej nadaja-
cym sie do planowego, systematycznego prowadzenia.
Istotnie bowiem, materjal ortograficzny najlatwiej daje sie
rozplanowaé¢, sama za$§ nauka ortografji winna by¢ tak zor-
ganizowana, by w klasach nizszych byla w elementarnym
zakresie wykonczcna, by dziecko w klasach starszych nie
potykalo sie o elementarne trudnosci tego rodzaju. Nie zna-
czy to jednak, by nauka pisowni miala wypelni¢ wszystkie
lekecje pisania w klasach mlodszych: winna ona byé tak po-
myS$lana i zorganizowana, by dziecko uczylo sie ortografji
wraz z nauka stylu, a jak poprzednio méwiliSmy, razem
z tem zaprawialo sie do pisania ksztaltnego. Kazda wiec
lekcja pisania winna by¢ tak zorganizowana, by dziecko

71



nabieralo wprawy w pisaniu pod kazdym wzgledem, by
kazda lekcja dala korzy$ci zar6wno w dziedzinie ortografji,
jak i stylu piSmiennego, jak i kaligrafji; niemniej jednak
poszczegblne lekcje sa organizowane pod katem widzenia
potrzeb ortografji, inne kaligrafji, inne stylistyki. Te rozne
potrzeby maja by¢ widoczne dla nauczyciela, nie maja na-
tomiast by¢ widoczne dla dziecka 9-letniego, dla ktérego
istnieje pisanie jako forma wyrazania si¢ w piSmie.
Wynika z tego przedewszystkiem, Ze lekcje pisania
nie moga byé¢ oparte o mechaniczne przepisywanie tekstu
tak dobranego, by w nim znalazlo si¢ jak najwiecej mater-
jalu ortograficznego. Wprawdzie program (str. 48) méwi
o przepisywaniu i t. d. ,,wyrazéw i krétkich zdan, zawiera-
jacych przedewszystkiem materjal ortograficzny®, to jed-
nak nie znaczy wecale, by w tekstach, ktore uczen pisze,
mial by¢é wylacznie ten materjal. Bylby to wtedy materjal
cenny z punktu widzenia ortografji, lecz malo ciekawy, ja-
ko ze sztucznie dobrany. Materjal ten winien byé¢: a) $ciSle
powiazany z malerjalem rzeczowym, opracowywanym na
lekcjach czytania, méwienia, a nawet innych przedmiotéw
(np. geografji z przyroda), przez co materjal ten bedzie
dziecku dobrze znany pod wzgledem rzeczowym, b) tak po-
myS$lany, by zawieral elementy ortograficzne, przez pro-
gram na klase ITI przepisane, c¢) tak wykorzystany, by przy-
czynial sie do rozwijania w dziecku zdolnoS$ci do samodziel-
nego wypisania sie. Idac dalej po tej linji, nalezaloby dazyé¢
do tego, by materjal do pisania byl ukladany przez samych
uczniéw — w zwiazku z lekcjami moéwienia i czytania;
rzecza nauczyciela byloby dopilnowaé, by w materjale tym
znalazly sie elementy ortograficzne, o ktére idzie. W kaz-
dym razie nie zaleca program postugiwania sie ¢wiczenia-
mi pi$miennemi, sporzadzonemi niezaleznie od caloksztal-
tu pracy dydaktycznej w danej szkole, w rodzaju dotych-
czas uzywanych podrecznikéw do nauki pisowni, wlasnie
dlatego, by nauke pisowni uczyni¢ bardziej okoliczno$cio-
wa, a mniej sztuczng. W praktyce wigc musi nauczyciel pa-
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- miegta¢ o tem, jaki materjal ortograficzny ma na danej lek-

cji pisania opracowaé, na jakim materjale tekstowym (skad
zaczerpnietym: z lekcyj méwienia, czytania czy tez innych
przedmiotéw), a wkonicu, jakie éwiczenie zastosowaé, by
materjal ten byl mozliwie najlepiej przez dzieci opracowa-
ny i utrwalony.

Sa trzy zasadnicze rodzaje ¢wiczen, wiodace do opa-
nowania przez ucznia pisowni: przepisywanie (pisanie na
podstawie obrazéw wzrokowych), pisanie z pamieci, pisa-
nie ze sluchu. W odniesieniu do kl. III program méwi, ze
wszystkie te trzy rodzaje éwiczenn maja by¢ stosowane row-
nolegle; na str. 260-261 program omawia wyraZnie cechy
kazdego z tych éwiczen. Nalezy pamietaé o tem, Ze pro-
gram nie zaleca czestego stosowania przepisywania, jako

¢éwiczenia, wiodacego do opanowania ortografji; w progra-

mie znalazla juz swéj wyraz teza dydaktyczna, ze przepisy-
wavie nie jest najlatwiejsza forma pracy w zakresie nauki
pisowni, wobec czego nalezy przedewszystkiem dzieci nau-
czy¢ przepisywania. Poniewaz jednak dziecko 9-letnie juz
prawdopodobnie t¢ forme pracy posiadlo w kl. I i II,

w kl. IIT mozna ja stosowaé na réwni z innemi formami.

Poza temi trzema zasadniczemi formami w duzym stopniu
nalezy wykorzystywaé w nauce pisowni tablice ortograficz-
ne; nalezy jednak uwazaé, by byly one stosowane w miare
potrzeby, by sporzadzanie ich nie przeszlo w zwykly, nic
nikomu nie dajacy szablon.

Nauka stylu pismiennego jest dzialem pracy w zakre.
sie pisania najistotniejszym; winna tez by¢ prowadzona na
wszystkich poziomach szkoly powszechunej, z tem jednak,
ze — jak dlugo dziecko nie ma opanowanej elementarnej
techniki pisania (kl. ) oraz jak dlugo nie opanowalo orto-
grafji w stopniu, umozliwiajacym swobodne pisanie bez
btedéw — tak dlugo nauka stylu musi byé niejako stawia-
na na plan dalszy. Niemniej jednak, w kazdej klasie, od
klasy I poczawszy, nauczyciel musi uSwiadamiaé sobie, ze
wszystko, co dziecko pisze, nie jest bez znaczenia dla opa-
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nowania techniki wyrazania sie¢ pi$miennego; powinien
lekcje pisania tak organizowaé, by kazde ¢wiczenie pis-
mienne sprawno$¢ dziecka w tej dziedzinic zwigkszalo.
Inaczej méwiac, ¢wiczenia stylistyczne piSmienne wystepu-
ja juz w kL. I i przez czas pobytu dziecka w szkole winny
byé kontynuowane.

W Kklasie III dziecko ma sie w tej dziedzinie nauczy¢:
a) samodzielnie ukladaé i zapisywa¢ ulozone zdania na réz-
“n‘e tematy; b) samodzielnie ukladaé¢ krotkie opowiadania,
sktadajace sie z kilku zdan. Jesli weZzmiemy pod uwage, Ze
w klasie II dziecko nauczylo sie zaledwie zapisywaé poje-
dyncze zdania, przez sie ulozone, to istota pracy w tej dzie-
dzinie bedzie umiejetno$S¢ wypowiedzenia sie piSmiennego
na jaki$ temat przez napisanie o tym temacie kilku zdan,
‘tworzacych calo§¢é. Wiaze sie to Scisle z oméwionym juz
materjalem ¢éwiczenn w mowieniu, gdzie tez dziecko prze-
chodzi w kl. III od nazywania jednego obrazka do nazy-
wania jednym tytulem cykla obrazkéw i od préb zbioro-
wych opowiadan do opowiadan jednostkowych.

Jest rzecza zrozumiala, -ze umiejetno$é napisania kil-
ku zdan, stanowiacych cato$é, o jakim$ temacie zdobedzie
dziecko nie odrazu; materjal ten musi byé odpowiednio
rozplanowany, by przez to nastapilo ustopniowanie trud-
nosci. Jeden ze sposob6w takiego rozplanowania tego ma-
terjalu podajemy w podziale materjalu (p. cze$¢ szczegoto-
wa, str. 159-167).

Do opanowania przez dziecko tej umiejetnos$ci prowa-
dza r6zne drogi, m. i. éwiczenia stylistyczne ustne, polegaja-
‘ce na umiejetno$ci ukladania samodzielnego opowiadan,
skladajacych sie przeciez z szeregu zdan, analizowanie te-
kstow do pisania, podawanych dzieciom przez nauczycie-
la, analizowanie tekstéw do czytania, znajdujacych sie
w podreczniku, i t. d.

Nalezy jednak pamietaé, Ze prace piSmienne, wiodace
do wyrobienia stylu, nie moga byé na tym poziomie trak-
towane jako nauka stylu pi§miennego. Dziecko winno byé
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zaprawiane do umiejetno$ci budowania zdan, stosowania
wlaSciwych wyrazéw i t. p., lecz praca ta winna byé¢ orga-
nizowana (z punktu widzenia dziecka) okoliczno$ciowo, jak
wogoéle caloksztalt pracy dydaktycznej w zakresie jezyka
polskiego w kl. III — z wyjatkiem tematow rzeczowych
ktore sa opracowywane w pewnym porzadku.

Wszystko wiec, co uczen pisze, zlewa sie w jego Swia-
domo$ci w pewng calo$¢, ktérej na imie: prace piSmienne.
Prace te maja da¢ uczniowi korzyS¢ zaré6wno w dziedzinie
kaligrafji, jak i ortografji, jak i stylu. Prace te sa przez
ucznia wykonywane zaréwno w szkole (prace szkolne), jak
i w domu (prace domowe). Poniewaz jednak uczen Kklasy
III za malo jeszcze jest wyrobiony, by mégl czesto pracowaé
samodzielnie, przeto pierwszenstwo nalezy da¢ pracom
szkolnym, jako wymagajacym samodzielno$ci w mniej
szym stopniu od prac domowych. Niemniej jednak samo-
dzielno§¢ ucznia winna sie przejawia¢ we wszystkich pra-
cach piSmiennych. Je§li jednak pierwszenstwo dajemy pra-
com, wykonywanym w szkole, to dlatego, Ze uczen moze
korzystaé tutaj z pomocy nauczyciela, ktérej pozbawiony
jest w domu; poza tem nastréj, towarzyszacy wykonywa-
‘niu pracy w szkole, jest znacznie lepszy, chociazby dlatego,
ze pracuje jednocze$nie cala grupa, co wplywa pozytywnie
na ustosunkowanie si¢ do wykonywanej pracy przez jed-
nostke.

Wszystkie prace piSmienne wykonuje uczen w jed-
nym zeszycie; wprowadzanie osobnych zeszytéw do rézine-
go rodzaju éwiczen (np. do przepisywania, do pisania ze
stuchu, z pamieci) lub do réznego rodzaju celow (np. osob-
ne do kaligrafji, do ortografji, do stylistyki) nalezy uwazaé
za zupelnie niecelowe. Byloby to zreszta w sprzecznoSci
z zalozeniem programowem, ze wszelkiego rodzaju éwicze-
nia piSmienne winny sie uzupelnia¢ i przenikaé, a poza tem
jest niepotrzebne obarczanie ucznia mnéstwem zeszytow,
ktérych potrzeby on nie widzi. Jesli nauczyciel zabiera ze-
szyt ucznia do domu celem przejrzenia, to badZ nie zadaje
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na ten raz zadnej pracy piSmiennej, badz tez daje mu wte-
dy inny zeszyt, w ktérym uczen moze zadana prace wyko-
na¢. W tym celu niektére szkoly wprowadzaja dwa zeszyty
do éwiczen, oba przeznaczone do wszelkiego rodzaju pisa-
nia; ma to te dobra strone, ze kiedy nauczyciel zabiera do
domu zeszyty ,,A“, wtedy uczen wykonuje prace w zeszy-
cie ,,B, potem za$§ zeszyt ,,B“ idzie do nauczyciela, zeszyt
za$ ,,A“ do ucznia. W ten sposéb uczen zawsze ma pod re-
ka zeszyt do pisania, nauczyciel za§ nie musi sie z przejrze-
niem prac piSmiennych ucznia $pieszy¢.

Wszystkie prace piSmienne ucznia winny byé przez
nauczyciela przejrzane. Ma to cel dwojaki: a) w ten spo-
s6b nauczyciel jest stale poinformowany o postepach ucz-
nia w dziedzinie opanowania techniki pisania, wie, ktére
dzialy zostaly przez ucznia utrwalone niedostatecznie i wy-
magaja powtérnego opracowania, b) uczen ma mozno$é po-
prawienia swych bledéw. (Pomijam tutaj znaczenie wy-
chowawcze tego postegpowania: uczen czuje, Ze nauczyciel
stale sprawdza jego prace, co wplywa na solidniejsze usto-
sunkowanie si¢ ucznia do pracy). Przegladanie zeszytéw na-
lezy odré6zni¢ od poprawiania ich, polegajacego na tem, zZe
nauczyciel kazda zauwazZona w zeszycie ucznia niewla$ci-
wo$¢ poprawia i daje uczniowi do wykorzystania. Popra-
wianie wszystkich prac piSmiennych uczniéw byloby nie-
mozliwe, gdyz prac tych pisza uczniowie do$¢ sporo, a poza
tem nie daje to uczniowi wiekszego pozytku. Przejrzenie
natomiast jest znacznie latwiejsze do wykonania, a daje
korzy$¢ nauczycielowi, gdyz daje mu obraz pracy ucznia,
uczniowi za$§, gdyz nauczyciel zauwaZone w pracach ucz-
nia usterki wyzyskuje na lekcjach pisania.

Pr6cz tych zeszytéw mozna juz na poziomie kl. IIT
prowadzi¢ zeszyty t. zw. klasowe. Rola ich sprowadza sie
do tego, ze nauczyciel od czasu do czasu daje éwiczenia
sprawdzajace, chcac w ten sposéb przekonaé sie, jakie po-
stepy uczniowie poczynili w opanowaniu materjalu progra-
mowego. Te zeszyty winny by¢ nietylko przejrzane, lecz
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réwniez poprawione, przyczem inaczej poprawiaé nalezy
bledy ortograficzne, inaczej za$ bledy i usterki stylistyczne.

Bledy ortograficzne, zauwazone przez nauczyciela
w pracach uczni, mozna juz w kl. III poprawia¢ zapomoca
znakéw umownych, np. O, napisane nad wyrazem, ozna-
cza, ze w wyrazie tym popelniona zostala niewla$ciwo$¢
ortograficzna. Moze to jednak mie¢ miejsce tylko wtedy,
kiedy nauczyciel jest przekonany, ze uczenn samodzielnie
potrafi wyraz ten prawidlowo napisa¢, a tem samem popel-
niony blad naprawié¢; inaczej bowiem ten sposéb poprawia-
nia btedow chybia celu. W kl. III moze spos6b ten by¢ sto-

sowany tylko w odniesieniu do materjatu ortograficznego,

juz opracowanego, i to w malym stopniu, gdyz uczen nie
umie jeszcze postugiwac sie takiem narzedziem, jak stownik

ortograficzny.

Nalezy jednak pamietaé, Ze najlepsza metoda pracy
w zakresie opanowywanie przez dziecko ortografji jest ta-
ka metoda, przy stosowaniu ktorej dziecko wogole nie po-
pelnia bledéw. Nie wdajac sie w szczeg6lowe uzasadnianie
tej tezy, pozwolimy sobie zwréci¢ uwage na dwie rzeczy:
1. Nauczyciel winien przewidzieé, jakie wyrazy beda przez
ucznia w pracy jego piSmiennej uzyte; wyrazy, zawierajace
materjal ortograficzny juz opracowany, winny byé przez
ucznia tak przyswojone, by mozliwo$¢ popelnienia w nich
bledu byla wykluczona, wyrazy za$, zawierajace trudnoS$ci
ortograficzne, ktére nie zostaly jeszcze na lekcjach pisania
usuniete, winny byé uczniom podane we wla$ciwej postaci
np. przez wypisanie tych wyrazéw na tablicy; uchroni to
ucznia od mozliwo$ei popelnienia bledu w tych wyrazach.
2. Nauczyciel winien pamietaé o tem, Ze nie wszystkie ble-
dy, popelniane przez ucznia, sa dowodem, Ze uczen nie ma
tych trudno$ci opanowanych; czesto uczen popelnia bledy
ortograficzne wylacznie przez zmeczenie, jak to wykazaly
badania, przeprowadzone na ten temat i opublikowane
przez Dra J. Kikiena (p. literatura na koncu rozdziatu);
stad wniosek, ze prac piSmiennych sprawdzajacych nie na-

77



lezy dawaé wtedy, kiedy uczniowie sa przemeczeni pracq
szkolng. JesteSmy zdania, ze kazdy nauczyciel po rozwaze-
niu tych dwu czynnikow znajdzie z praktyki szkolnej zna-
cznie wiecej okolicznoSci, wplywajacych na poprawne
wzglednie niepoprawne pisanie; okoliczno$ci te nalezy za-
wsze uwzgledni¢, by wytworzy¢ sobie prawdziwy obraz po-
ziomu ucznia.

Bledy i usterki stylistyczne (wadliwa budowa zdan,
niewlasciwe uzycie wyrazu i t. p.) nalezy korygowa¢ ina-
czej. Nalezy przedewszystkiem zdawaé sobie sprawe z te-
go, ze pisownia — to zbidér regul, ustalonych przez czynniki
do tego powolane i obowigzujace nas wszystkich, podczas
gdy zasady stylu sa czem$, co w znacznej mierze obowia-
zuje wszystkich, lecz dopuszcza mozliwosci stosowania wla-
snych zasad. Uwazamy, ze kazdy czlowiek S$rednio wy-
ksztalcony winien posiada¢ swéj wlasny styl (w mowie
i w piSmie), ktory go bedzie réznit od innych ludzi w tem
znaczeniu, ze bedzie odzwierciedleniem jego wlaSciwoSci;
zreszta w kazdym czlowieku jest wrodzona dazno$¢ do wy-
tworzenia w sobie czego$ wlasnego, co w sumie stanowi je-
go wlasng osobowos$¢. Szkola nie powinna tej sklonnosci za-
bijaé, lecz pomagaé jej do rozwiniecia sieg, tak, jak nie po-
winna wszystkich uczniéw wychowaé na szablonowych lu-
dzi, lecz kazdej jednostce dopoméc do rozwiniecia tkwia-
cych w niej warto$ci na wlasng osobowo$é. Dlatego tez nie
kazda usterka stylistyczna, przez dziecko popelniona, jest
istotnie usterkq; by¢ moze, ze dziecko uzylo takiego a nie
innego wyrazu z cala §wiadomoS$cia, gdyz uwazalo, ze przez
uzycie tego wyrazu znacznie lepiej myS$l swoja odda. I jeSli
nauczyciel jest innego zdania, winien uczniowi na ten wy-
raz zwrocié uwage, zaznaczajac, Ze jego zdaniem lepiejby
bylo uzyé¢ w tem miejscu takiego wyrazu; nie znaczy to
jednak, by sw6j wyraz mial dziecku narzuci¢, gdyz w ten
spos6b zabija sie w dziecku indywidualno$é, a ksztalei ma-
nekinéw.

W zwigzku z pisaniem nalezy jeszcze zwréci€é uwage
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na prace piémienne, wykonywane przez dzieci w zwiazku
z opracowywaniem innych przedmiotéw, jak arytmetyki,
geografji z przyroda, Spiewu i t. p. Jesli pisanie na lekcjach
pisania jest celem pracy, to bardzo czesto na lekcjach in-
nych przedmiotéow pisanie jest wykorzystywane jako for-
ma pracy, do innego celu wiodaca. Kiedy nauczyciel np.
uczy dzieci piosenki i tekst, ktéry maja Spiewaé, kaze za-
pisa¢ do zeszytu, to przeciez pisanie jest tutaj czynnoScia,
wiodaca do innego celu, nie za§ do opanowania techniki
pisania. I irzeba uwazaé, ze pisanie w takich wypadkach
jest prowadzone czesto najzupelniej niewla$ciwie; forma
pracy, ktéra jest pisanie, bywa naduzywana. Azeby do te-
go nie dopuSci¢, nalezy podporzadkowaé sie zasadzie, ze
wszystko, co dziecko w zwiazku z opracowywaniem po-
szczeg6lnych przedmiotéw pisze, jest praca piSmienna, kt6-
ra winna byé tak wykonywana, jak praca, majaca na celu
nauczy¢ dziecko umiejetno$ci wyrazania sie zapomoca pi-
sma. Je§li np. dziecko w- I okresie kl. IIT nie umie jeszcze
o danym temacie wyrazié si¢ pisemnie zapomoca kilku
zdan, to niedopuszczalnem jest dawaé¢ mu na lekeji przy-
rody 2—3 pylan, na ktére ma daé odpowiedZ pisemna,
sktadajaca si¢ z 4—9 zdan. Nalezy wogoéle unikaé¢ zbyt cze-
stego poslugiwania sie pisaniem jako forma pracy w opra-
cowywaniu réznych przedmiotéw. Je§li nauczyciel pragnie,
by dzieci materjal geograficzny czy przyrodniczy utrwality
zapomoca pisania (aczkolwiek w tym wypadku pisanie mo-
ze byé zastapione inna formg pracy, rysunkiem), to winien
prace piSmienna dzieci na dany temat geograficzny czy
przyrodniczy potraktowaé tak, jak traktuje lekcje pisania
z jezyka polskiego, a wiec z zachowaniem wszelkich ostroz-
noSci i zabiegéw metodycznych; inaczej bowiem wiecej
przyniesie taka lekcja pisania szkody w dziedzinie pisania,
jak korzySci w dziedzinie nauczania innego przedmiotu,
w rezultacie za§ dziecko wiecej straci, anizeli zyska.

Na zakonczenie uwag o pisaniu chcialbym podkres-
lié, ze klasy IIT i IV sa wladnie temi klasami, w ktérych
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dzieci najwiecej stosunkowo popelniaja bledéw ortogra-
ficznych. Jedna z przyczyn tego jest wlaSnie fakt, ze nau-
czyciel nie docenia trudnoSci, wystepujacych w pisaniu,
jako formie pracy, i formy tej naduzywa. Dlatego uwa-
zam, ze najzupelniej na czasie jest zalecenie programu, za-
mieszczone na str. 262: »Nalezy unikaé przeciazania dzieci
zbytniq iloScia pisania®. Dodaé do tego mozna: niech dzieci
pisza malo, lecz czesto — i poprawnie.

Czpgtanie

Zakres materjalu programowego zostal w poréwnanin
z k1. IT tylko nieznacznie rozszerzony. W punkcie 1, zawie-
rajacym wskazowki, jakiego rodzaju materjal nalezy da-
wacé dzieciom do czytania, wprowadzono précz opowiadan,

legend, ba$ni, bajek, zagadek i t. p. — opisy i podania;
w p-cie 3 ,,omawianie treSci® wprowadzono procz treSci
czytanek — treS¢ ksiazeczek i ew. pisemek, wraz ze wska-

z6wka, Ze beda one przez ucznia czylane nietylko w szkole,
lecz ré6wniez w domu, a poza tem w ,,omawianiu®“ wysu-
nieto préez zestawiania treSci z ilustracja i ustalania kolej-
no$ci zdarzen — wyodrebnianie postaci i zdarzen; wkoiicu
wprowadzono jako rzecz nowa caly punkt 2: ,,Stopniowe
opanowywanie techniki poprawnege, wyrazZnego i plynne-
go czytania®. Poszczegélne punkty programu postaram sie
omoéwié, podkre§lajac w nich rzeczy istotne.

1. Nalezy zwréci¢ uwage, ze jako forma czytania
wystepuje zaré6wno czytanie ciche, jak i czytanie glo$ne;
obie te formy maja doprowadzi¢ do tego, by dziecko czy-
talo plynnie, wyraznie i poprawnie. Program nie daje prze-
wagi tej czy innej formie czytania; ogranicza sie jedynie
do wskazéwki, Ze czytanie ciche jest skuteczng forma pra-
cy nad opanowaniem techniki czytania, wobec czego czy-
tanie tego rodzaju winno by¢ czesto stosowane zwiaszeza
na szczeblu I, w sklad ktérego wchodzi réwniez klasa ITI
(p. str. 263 programu). Uwage te mozna uzupelnié przez
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dodanie, ze czytanie ciche jako forma pracy stosowane jest
,od niedawna i zyskuje sobie coraz to wigcej zwolcnuikow.
Nie moze jednak czytanie ciche by¢ stosowane bezkrytycz-
nie, gdyz nie kazda czytanka nadaje si¢ do tego rodzaju
czytania. JeSli celem czytania ma by¢ opanowanie techiuki
czytania (oczywiScie, celem w pojeciu nauczyciela, gdyz
W pojeciu dziecka cel taki nie istnieje), to niewatpliwie
lepsze uslugi odda czytanie ciche; to samo, jesli idzie o ro-
zumienie treSci czytanego utworu, gdyz dziecko ma wledy
mniejsze trudnoSci do pokonania: obrazy graficzne cezyta-
nych wyrazéw kojarza si¢ w jego umyS$le odrazu z obraza-
mi pojeciowemi, pomijajac obrazy sluchowo-wymawianio-
. we. Je§li natomiast idzie o oddanie zawartego w czytan e
uczucia autora, to przeciez jasnem jest, ze czytanie <iche
nie moze zastapi¢ czytania gloSnego. Poza tem czytanie
gloSne wyrabia w dziecku estetyke czytania, co nie jest
rzecza blaha.

Obie wiec formy czytania winny by¢ wykorzystywa-
ne — do réznych zasadniczo celow. W czeSci szczegotowej
na str. 222-225 podajemy przyklady lekcyj czytania z za-
stosowaniem obu rodzajéw czytania.

: 2. W materjale programowym dia kl. IIT po raz
pierwszy wystepuje czytanie opisow i legend. Jesli idzie
o legendy, to nalezy mie¢ na uwadze, jak tego rodzaju ma-
terjal czytankowy winien by¢ w pracy dydaktycznej wyko-
rzystany, jak winien by¢ powiazany z lekcjami, na kto-
rych opracowuje si¢ tematy historyczne. Opisy natomiast
sg w poréwnaniu z opowiadaniami znacznie trudniejszyia
rodzajem literackim, wobec czego wymagaja uwaznego ni-
traktowania. Trzeba pamietaé, Zze w opowiadaniu wystepu-
je akeja, ruch, czynno$é, czego nie ma opis; wymaga wiec
czytanie opisu wiekszego skupienia uwagi na opisywanym
przedmiocie czy zjawisku, do czego dziecko niezawsze jest
sklonne i — przyzwyczajone. Czytanie opisé6w wigze sie
SciS§le z odnoSnym dzialem méwienia.

3. Klasa III jest wlaSnie tq klasg, w ktérej dziecko
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powinno si¢ nauczyé poprawnie, biegle czytaé. W klasacli
nizszych dziecko opanowywalo elementarne trudno$ci w czy-
taniu; w klasie za§ IV powinna sie juz umiejetno$¢ czytania
utrwali¢. Dlatego tez w klasie III nalezy dziecku dawacé
mozliwie duzo materjalu do czytania, wychodzac z zaloze-
nia, ze wszelka sprawno$¢ opanowuje sie przez czeste sto-
sowanie danej czynnoS$ci. Nie znaczy to, ze nalezy duzo
zadawaé dziecku do czytania w doMu, lub ze nalezy czy-
tac z dzie¢cmi duze czytanki; nalezy to rozumieé tak, Ze
trzeba dziecku stwarzaé¢ zainteresowania w kierunku czy-
tania, by dziecko w rezultacie mozliwie czesto czytalo. Du-
zo korzyS$ci daje tutaj odpowiedni podrecznik do nauki je
zyka polskiego, polegajacy na tem, ze zawiera duzo lad-
nych, barwnie napisanych czytanek. Zaden jednak ped-
recznik nie moze wystarczyé, jeSli chcemy w dziecku wy-
robi¢ cheé¢ do czytania, a przez to zamilowanie do czytel-
nictwa. Trzeba bowiem pamigtaé, ze dziecko w klasie IfI
. wykazuje szczeg6lna che¢ do czytania, jako de zastosowa-
nia. umiejetnosci, ktéra zdobylo stosunkowo niedawno; ta
che¢ winna byé wyzyskana przez podsuwanie dziecku :6z-
nego rodzaju lektury, przedewszystkiem ksigzcezck do czy-
tania, a potem pisemek dzieciecych. Tematy, w lekturze
przez dziecko spotykane, musza by¢ ciekawe, a przytem lo-
bierane z uwzglednieniem innych potrzeb, jak np. 107sze-
rzania wiadomoS$ci przyrodniczych, geograficznych i t. p.,
przyczem jednak wzglad na zainteresowanie dziecka tre-
§cia czytanego, a przez to na wyrobienie w niem zamitowa-
nie do czytania wogéle, winien by¢ decydujacy, gdyz ‘viko
w ten sposé6b dziecko zdobedzie odpowiednia wprawe w czy-
taniu.

4. Omawianie tre§ci czytanego utworu nie moze mieé
na celu ani niewolniczego odwarzania {re§ci, ani tez <tresz-
czania tej tre§ci. Program podaje niektére sposoby omavia-
nia: zestawianie treSci z ilustracja, wyodre¢bhnianie postaci
i zdarzen, ustalanie kolejnoSci zdarzen. Wszysikie te ¢wi-
czenia — to wstep do péiZniejszej analizy utwordw lite-
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rackich. Materjal ten moze by¢ czeSciowo rozplancwany,
np. najpierw zestawianie treSci z ilusiracja 1 ustalanie ko-
lejnoSci zdarzen, jako ¢wiczenia do pewncgc stopnia juz
dzieciom znane, bo stosowane w roku ubiegiym, potem za$
wyodrebnianie postaci i zdarzen.

5. Ostatni punkt podaje sposoby wykorzystania czy-
tanki do umiejetno$ci analizy czytanych utworéw. Nie na-
lezy jednak rozumie¢ tego w ten sposéb, ze kazda bez wy-
jatku czytanka ma by¢ zanalizowana, Inb — jak to si¢ nie-
raz w praktyce szkolnej uzywa -— ,cpracewana®. Na
str. 264 programu czytamy: ,,..czytanie stataryczne nalezy
znacznie ograniczy¢, stosujac je tylko przy leklurze utwo-
row o charakterze 1zeczowym lub urywkow trudniejszych,
wymagajacych wiekszej iloSci objasnien, czesciej natomiast
ujmowa¢é¢ utwor jako calo$é, zwracajac przytem uwage na
przebieg zdarzen, ciekawsze sceny, postaci ludzkie, ich czy-
ny, dzialania i t. p.* Na marginesie powyzszego nalezy po-
wiedzie¢, ze nie kazda czytanka moze by¢é w jednakowy
spos6b wykorzystana: niektére beda analizowane szczego-
lowo, inne za$§ pobiezniej. Panujacy doniedawna poglad,
ze z kazdej czytanki nalezy wyciagna¢ wszystko, co w nau-
czaniu jezyka jest mozliwe i konieczne, dzisiaj zostal za-
stapiony innym, ktéry powiada: z kazdej czytanki nalezy
wyciagnac to, co jest w niej istotnego, wykorzystujac przez
to kazda czytanke do innych celéw. Nie mozna wiec na
jednej i tej samej czytance: uczyc¢ dziecko techniki czyta-
nia, modulacji glosu, stownictwa, analizy wydarzen, ana-
lizy jezykowej, regul ortograficznych i t. p.; takie poste-
powanie przedewszystkiem zanudza i zamecza dzieci, czyni
tre§¢ utworu oklepana, a w dodatku — przy takiem po-
stepowaniu nauczyciel moze ,opracowac® zaledwie nie-
wielka ilo§¢ czytanek, skutkiem czego dzieci: a) znieche-
caja sie do czytania wogéle, gdyz to przypomina im nudne
kawalkowanie czytanki, b) nie maja sposobno$ci do naby-
cia wprawy w czytaniu. Dlatego tez obecnie niektére czy-
tanki wyzyskujemy tylko do celéw opanowania techniki
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czylania: dajemy dzieciom do przeczytania utwoér stosiin-
kowo dluzszy, o treSci zajmujacej i barwnie przedstawio-
nej, a przytem utwor, zawierajacy minimalna ilo$¢ wyra-
zO6w niezrozumialych, gdyz te utrudniaja dziecku zrozu-
mienie treSei i zniechecaja do czytania; tego rodzaju czy-
tanki nie wyzyskujemy juz do innych celéow. Inna nato-
miast wyzyskujemy do ¢wiczen jezykowych; inna jeszcze
do ¢wiczen w analizowaniu treSci i t. d. Dodaé tutaj trze-
ba, ze w polreczniku zawsze znajdzie sie¢ kilka czytanek,
ktére mozna wykorzysta¢c do celéw utrwalenia wiadomo-
§ci rzeczowych, np. do utrwalenia wiadomoS$ci, nabytych
na lekeji geografji; taka czytanke traktujemy wylacznie
jako uzupelnienie lekcji geografji.

W zwiazku z tem nalezy zauwazy¢, Ze samo uzywa-
nie terminu ,,opracowanie czytanki moze by¢ uwazane za
niewlasciwe. Opracowujemy temat, zagadnienie, a do opra-
cowania tego tematu wyzyskujemy précz innych form pra-
cy (moéwienia, pisania, rysunku i . p.) réwniez czytanke.
Czyz w takim razie nie lepiej zamiast ,,opracowanie czy-
tanki mowié ,,wyzyskanie czytanki?

6. W kazdej czytance znajduja si¢ wyrazy, ktérych
znaczenia dziecko jeszcze nie zna, wobec czego nalezy mu
je wyjasni¢, gdyz inaczej utrudnia one zrozumienie treSci.
Idzie o to, kiedy i w jaki sposéb wyrazy te dziecku wyja-
$ni¢. Program powiada, Ze mozna je wyja$ni¢ badZz przed
czytaniem, badZz po, badZ w czasie czytania. Zalezy to od
metody pracy, rodzaju czytanki i t. p.; od tych samych
mniej-wigcej czynnikéw zalezy tez, jak wyrazy te maja
byé objasnione. Zdaniem naszem, nalezy dazy¢ do tego,
by dziecko w czasie czytania tekstu nie spotykalo wyrazéw
nieznanych, ktérych znaczenia nie mogloby sie z konteksu
domyS$leé. Méwimy, rzecz jasna, o dziecku kl. III, ktore nie
umie jeszcze samodzielnie szukaé po stownikach i encyklo-
pedjach niezrozumialego wyrazu. Jak jednak to zrobié,
by wszystkie wyrazy byly zrozumiale? Duzo zalezy tutaj
od podrecznika: czytanki, ktére dziecko czyta, powinny

84



trudno$ci z tej dziedziny ustopniowaé; nie mozna bowiem
w jednej czytance nie zapoznaé¢ dziecko z zadnym wyra-
zem nowym, w innych natomiast z cala ich masa. Poza
tem jesteSmy zdania, ze wyrazy niezrozumiale winny byé
mozliwie najczeSciej objasnione przed czytaniem; jest to
zupelnie mozliwe na terenie kl. III, zwlaszcza, je§li czy-
tanki sa pod wzgledem tematyki dostosowane do opraco-
wywanych tematéow ofrodkowych (rzeczowych i rzeczowo-
ideowych); wtedy czytanka jest wyzyskiwana po opraco-
waniu odpowiedniego tematu rzeczowego, skutkiem czego
znajdujace sie w czytance wyrazy, zawierajace tre$¢ rze-
czowa, winny by¢ wszystkie zrozumiale, te za$§, ktére
w opracowywaniu tematu rzeczowego nie zostaly uzyte, be-
da mozliwe do zrozumienia ich przez poréwnanie z kon-
tekstem. Rzecz jasna, zalezy to przedewszystkiem od pod-
recznika; duzo jednak moze zrobi¢ nauczyciel, je§li o tych
mozliwo$ciach wie i pamigta. A trzeba uprzytomnié sobie
fakt, Zze wyjasnianie wyrazéw niezrozumialych przy maso-
wem nauczaniu — to jedna z najnudniejszych cze$ei na-
szej pracy zawodowej, i uczynienie jej inna, zywa — to
zagadnienie, nad ktérem warto sie zastanowic.

Cwiczenia, zwigqzane z méwieniem, pi-
ganiem { czylaniem.

W dziedzinie cwiczert stownikowych program wpro-
wadza niewiele zmian w poréwnaniu z materjalem kl. II;
zmiany te sprowadzaja sie do wprowadzenia (précz przed-
miotéw, cech i czynnoSci) zjawisk, odpowiadajacych rze-
czownikom umystowym, oraz rozszerzenia dziedziny sto-
sunkéw przestrzennych i czasowych do rozmaitych (za-
miast najprostszych w kl. II). Jest wiec praca w tej dzie-
dzinie kontynuowaniem pracy rozpoczetej juz w klasach
poprzednich.

W dziedzinie ¢wiczent gramatycznych zakres materja-
tu programowego jest znacznie rozszerzony: prawie caly
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bowiem materjal wystepuje po raz pierwszy. Materjal ten
musi by¢ rozplanowany: méwi o tem wyraZnie program na
str. 270—271; tam tez znajduja sie uwagi, dotyczace spo-
sobu opracowywania tego materjalu. Sadze, iz do uwag
tych mozna niczego nie dodawaé, tak sa dokladne; pod-
kre§li¢ tylko trzeba, iz w k1. III niema nauki gramatyki,
tylko — okolicznoSciowe éwiczenia gramatyczne, ktére na-
wet na poziomie klas starszych nie przejda w S$cisla nauke
o jezyku.

Tematy c¢wiczefth w mowieniu, czyta-
pin. i pisaniu.

Mimo, 1z w klasie III wystepuje osobny przed-
miot: ,geografja lacznie z nauka o przyrodzie“, w pro-
gramie jezyka polskiego znajduja si¢ w dalszym cia-
gu ,tematy“, bedace wlasciwie tematami geograficznemi,
przyrodniczemi i historyecznemi. Jest wiec pod tym wzgle-
dem program klasy III dalszem rozwinieciem programu
obu klas poprzednich, w ktérych te tematy wystepowaly
w zakresie mniejszym.

Zakres wiec tematéw rzeczowych zwiekszyl sie w kla-
sie III przez rozszerzenie otaczajacej dziecko rzeczywisto-
§ci na okolice, a wiec: na wie§ dla dziecka miejskiego i na
miasto dla dziecka wicjskiego. Znalazlo to swéj wyraz nie-
tylko w materjale geograficzno-przyrodniczym, lecz nawet
w materjale historycznym przez wprowadzenie legend i po-
dan miejscowych i okolicznych.

Tematy geograficzno-przyrodnicze sa odpowiednikiem
“materjalu geograficznego i przyrodniczego, zamieszczone-
go w programie osobnego przedmiotu, geografji z przyro-
da. Program daje wyrazna wskazéwke, jak nalezy tematy
te opracowywa¢ na lekcjach j. polskiego: ,,...winny byé na
lekcjach jezyka polskiego ujmowane odmiennie, raczej
anegdotycznie w formie zywych, barwnych powiastek, opo-
wiadan i obrazéw z zZycia ludzi, zwierzat i ro§lin“ (str. 52).

86



Mozna do tego doda¢, ze opracowanie tych tematéw na
lekcjach jezyka winno by¢ raczej literackie, co odnosi sie
w jednakowej mierze do czytanek treSci rzeczowej, jak i do
opracowywania tematéw na lekcjach mdéwienia i pisania.
'O sposobie wyzyskiwania tematéw rzeczowych na lekcjach

‘jezyka bedzie jeszcze mowa przy omawianiu programu

geografji i przyrody.

Osobne miejsce nalezy sie tematom historycznym
w klasie III.

Nowe programy naukowe skasowaly historje, jako
osobny przedmiot nauki szkolnej w klasie III: pozostawily
natomiast materjal historyczny, oczywiscie, w poréwnaniu
z poprzedniemi programami zmniejszony, w programie je-
zyka polskiego. Wynika z tego, ze nauki historji w kl. III
niema, lecz materjal historyczny pozostal i w nauczaniu
musi byé uwzgledniony.

Przedewszystkiem trzeba zauwazyé, ze materjal hi-
storyczny wystepowal juz w klasach poprzednich, I i II,
réwniez w dziale jezyka polskiego ,, Tematy éwiczen®.
W Kkl I materjal ten byl reprezentowany przez dwa punkty:
uroczysto$ci, organizowane przez szkole, a w zwigzku z tem
godlo Panstwa, portrety Prezydenta Rzeczypospolitej i Mar-
szalka Pilsudskiego, oraz: historja zabawki, zeszytu i t. p.
W Kkl. IT punkt 1 zostal rozszerzony przez dodanie do uro-
czystoSci szkolnych ,.§wiat panstwowych®, potem sztanda-
ru Panstwa Polskiego i barw panstwowych, Hymnu pan-
stwowego, a wkonicu obrazkéw z zycia Prezydenta i Mar-
szalka. W klasie IIT mamy dalsze rozszerzenie tego mater-
jatlu, ktore idzie w 2 kierunkach: 1. przez wyrazniejsze pod-
kreSlenie, anizeli w kl. I, potrzeby wyrabiania w $§wiado-
mo$ci dzieci perspektywy czasowej (pamiqtki z dawnych
czaséw, mieszkania i ubrania dzi§ i dawniej), 2. przez wsta-
wienie materjalu legendarnego (podania i legendy miejsco-
we i okoliczne; podania polskie: Krak, Wanda, Lech, Po-
piel, Piast). Zasadniczem pytaniem jest, jaka jest rola tego
materjalu w caloksztalcie pracy dydaktycznej ucznia
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i w nauczaniu historji w szkole powszechnej, a w zwiazku
z tem, jakie nalezy stosowa¢ w opracowywaniu tego ma-
terjalu metody pracy.

Rola materjalu historycznego w klasie III, jak wogoble
w klasach m odszych, sprowadza sie do okoliczno$Sciowego
przyswajania przez dziecko wiadomoS$ci, ktére dopiero p6z-
niej, w klasach starszych, beda w nauczaniu historji, juz
jako osobnego przedmiotu nauki szkolnej, wyzyskane.
Przyjmuje si¢ za pewnik, iz dziecko 9-letnie nie jest jesz-
cze zdolne do opracowywania  systematycznego materjalu
historycznego: nie ma jeszcze ani zrozumienia potrzebnej
do tego perspektywy czasowej, ani nie jest zdolne do ana-
lizy faktow historycznych czy tez ludzi, ktérzy na wyda-
rzenia wplyw mieli. Jest natomiast zdolne do zapoznawa-
nia si¢ z wydarzeniami historycznemi, wystepujacemi w po-
staci pewnych konkretnych, jak np. obchéd czy uroczy-
sto§¢ miejscowa, fragment uroczysto$ci ogélno-panstwo-
wych lub t. p. Te przejawy zycia zbiorowego pobudzaja
dziecko do zastanawiania si¢ nad przyczynami tych zja-
wisk; stad zainteresowanie zaréwno osobami, ktére byly
tak czy inaczej sprawcami tych uroczysto$ci i obchodéw,
jak i samemi wydarzeniami, ktérych odblaskiem sa orga-
nizowane uroczysto$ci i obchody. W zwigzku z tem dziecko
zdobywa pewne wiadomoSci historyczne: wiadomoS$ci nie-
uporzadkowane, bo zdobyte okolicznoSciowo i w postaci
pewnych fragmentéw. Dopiero w klasach starszych, od V
poczynajac, wiadomo$ci te beda na lekcjach historji po-
rzadkowane, systematyzowane.

Czy materjal historyczny w klasie IIT nalezy opraco-
wywaé w chronologicznym porzadku? Tutaj nalezy zdaé
sobie sprawe z tego, ktéry mianowicie materjal z posréd
‘powyzej wymienionego mégtby byé w porzadku chronolo-
gicznym opracowywany. Prawdopodobnie trzebaby bylo
ograniczy¢ sie do podan i legend, jako materjalu, wspdlne-
go dla wszystkich regjonéw i dla wszystkich dzieci. Ten
jednak materjal nie nadaje si¢ do traktowania chronolo-
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gicznego — bo w istocie jego lezy brak dokladno$ci w okre-
§leniu czasu. Wszystkie inne wiadomoSci, jakie beda przez
dziecko w zwigzku z opracowywaniem tematéw historycz-
nych opanowane, nie moga byé¢ podawane mu w porzadku
chronologicznym, bo to sprzeciwialoby sie samemu zaloze-
niu: okoliczno$ciowego podawania tych wiadomo$ci. Dla-
tego jestem zdania. Zze o zachowaniu kolejno$ci wydarzen,
o ktérych w klasie III bedzie mowa, trudno myS$leé. Trzeba

natomiast w cpracowywaniu tematéw historycznych przy-

trzymywaé si¢ aklualnych wydarzen, mogacych postuzyé
za pewne punkty orjentacyjne: temi punktami sa i byé po-
winny urcczysto$ci i §wieta panstwowe i miejscowe. Wo-
két tych wiec wydarzen trzeba zgrupowaé calo$§¢ materjalu
historycznego, nie wylaczajac réwniez podan i legend.

Jesli idzie o metode pracy w opracowywaniu tematéw
historycznych, to na plan pierwszy nalezy wysunaé nie
moéwienie, jak to sie najczeSciej dzieje, lecz obserwacje.
Jest to zgodne z samym charakterem materjalu historyczne-
go w tej klasie: polega on na zgrupowaniu tematéw wokot
pewnych momentéw, bedacych wlaSciwie przejawami zZy-
cia zbiorowego. Zachodza tutaj powazne podobienstwa po-
miedzy materjatem historycznym a geograficznym i przy-

_rodniczym, polegajace na tem, Ze i tam tez przejawy Zycia

sa punktem wyjScia w opracowywaniu tematéw, a podsta-

'wowa metoda pracy — obserwacja. Zachodza jednakowoz

i réznice: przejawy zycia, obserwowane do celéw lekceyj
geografji i przyrody, to przejawy zycia wspélczesnego —
1 nic wiecej, podczas gdy przejawy tegoz Zycia, wyzyskiwa-
ne na lekcjach, omawiajacych tematy historyczne, musza
by¢ tak dobrane, by dziecko bylo zmuszone niejako samem
zjawiskiem do przejScia w przeszto§¢, do zanalizowania go
w sensie genetycznym. Dopiero na drugim planie winna sie
znaleZé inna forma pracy, méwienie; to, czego dziecko nie
moze sie na podstawie samej tylko obserwacji dowiedzie¢,
to powinien mu poda¢ nauczyciel. Lecz méwienie w tym
wypadku — poza odpowiedziami nauczyciela na zapytania
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dzieci — to przedewszystkiem barwne opowiadanie nau-
czyciela: opowiadanie, w ktére trzeba wlozy¢é mozliwie naj-
wigcej artyzmu, by w duszy dziecka stworzy¢ nietylko
~obraz pewnego wydarzenia, lecz by obraz ten namalowaé
odpowiedniemi kolorami: jasnemi, radosnemi, pobudzaja-
cemi do umilowania wszystkiego, co ojczyste: by przez to
powola¢ do wspoltudzialu w pracy dydaktycznej najwazniej-
szy czynnik — uczucie.

W zwiazku z opracowywaniem tematéw historycz-
nych trzeba jeszcze zwréci¢ uwage na uwzglednienie czyn-
nika regjonalnego w materjale historycznym. Konieczno$¢
te podkre§la program przez wprowadzenie podan i legend
miejscowych. W jakim zakresie tematy miejscowe maja
byé uwzglednione — zalezeé to moze tylko od nauczyciela,
ktéry sam wladny jest oceni¢, co mianowicie z materjalu
regjonalnego nadaje si¢ do opracowania w szkole. W kaz-
dym razie nauczyciel winien zna¢ ten materjal; musi bo-
‘wiem pamietaé, ze nieuwzglednienie tego materjalu w nau-
czaniu moze przynieS¢ calej jego pracy niepowetowane
szkody, gdyz dziecko odczuje, ze to, co jest mu bliskie, jest
traktowane gorzej, anizeli to, co nawet swoje — lecz dal-
sze — nie moze by¢ tak dobrze rozumiane, a przedewszyst-
kiem ukochane.

Uwagi ogdlne o nauczaniu jezyka pol-
Skiego.

Powyzej przytoczone uwagi nie wyczerpuja bynaj-
mniej caloksztaltu uwag metodycznych o nauczaniu jezyka
polskiego; autorom zreszta wecale nie zalezalo na tem, by
AAW rozdziale niniejszym daé metodyke nauczania jezyka.
_Celem natomiast tego rozdzialu byto zwrécenie uwagi Czy-
telnika na rzeczy najistotniejsze, ktérych zaniedbanie czy
‘tez przeoczenie mogloby mu prace utrudni¢. Uwagi te zo-
_staly wziete przedewszystkiem z programu jezyka polskie-
go; sa one tam podane w sposéb tak wyezerpujacy, ze uwaz-
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ne przestudjowanie programu daje przygotowanemu do za-
wodu nauczycielowi calkowity obraz zasad i tez dydaktycz-
nych. Poza tem duzo wskazéwek zaczerpneliSmy z réznych
dziel metodycznych, z ktérych niektére podajemy:

Caloksztalt zagadnien metodycznych, zwigzanych
z nauczaniem jezyka polskiego w szkole, znajdzie Czytel-
nik w 2 ksigzeczkach:

J. Daricewiczowej: Jak realizowa¢ nowy program je-
zyka polskiego, cz. I i II, oraz w pracach dawniejszych,
lecz obszerniejszych:

St. Szober: Zasady nauczania jezyka polskiego,

K. Drzewiecki: Metodyka nauczania jezyka polskiego,

W. Osterloff: Metodyka jezyka ojczystego.

Poszczegblne natomiast dzialy nauczania opracowane
sa w nast. dzielach:

Méwienie: Czapczyniski: Cwiczenia w moéwieniu.

Czytanie:

St. Wiqcek, J. Ciepielewski: Czytanie w szkole pow-
szechnej (Jak realizowaé nowe programy szkolne?),

H. Andersen. Ciche czytanie.

Pisanie:

St. Wigcek: Cwiczenia piémienne w szkole powszech-
nej (Jak realizowad),

St. Wiqgcek, A. Litwin: Prace domowe uczniéw,

Dr. J. Kikiern: Badania eksperymentalne nad orto-
grafja.

Cwiczenia stownikowe:

T. Czapczynski: Metodyka ¢wiczen stylistycznych,

J. Bilifiski: Cwiczenia stownikowe.

Prace pi§mienne wogble:

St. Jodtowski: Cwiczenia gramatyczne, ortograficzne
i stownikowe. Dla kl. III. Ten podrecznik w odré6znieniu
“od poprzednich podaje caly szereg éwiczeri, z ktérych nie-
jedno daje sie zastosowaé w praktyce szkolnej, wszystkie
za§ daja nauczycielowi pierwszorzedny materjal prak-
tyczny.
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Materjal gramatyczny zostal opracowany w podrecz-
niku p. t.: Lehr - Splawinski, Klemensiewicz, Majewiczéw-
na: Gramatyka w szkole powszechnej, przewodnik meto-
dyczny dla nauczyciela.

Trzeba jednak pamietaé, zZe podrecznik, aczkolwiek
jest opracowany bardzo gruntownie i wyczerpujaco, nadaje
sie do wykorzystania zaledwie czeSciowo, gdyz pisany byl
wéwezas, kiedy obowiazywaly dawne programy.

Duzo wskazéwek zawiera tez dzielo:

K. Linke: Nauczanie laczne a nauczanie jezyka ojczy-
stego w szkole powszechnej. Warszawa, 1933. Naklad Ge-
bethnera i Wolffa.

Wkoncu jeszeze stow kilka o podrecznikach do nauki
jezyka polskiego, dozwolonych przez wladze szkolne do
uzytku w szkolach powszechnych.

,»Spis ksiazek szkolnych i $rodkéw naukowych, do-
zwolonych do uzytku w szkolach powszechnych na r. szk.
1934/35, a tak samo ,,Spis na r. szk. 1935/36% przewi-
duja do nauki jezyka polskiego tylko podreczniki do czy-
tania, a mianowicie do wyboru: B. Kubskiego, M. Kotar-
biniskiego, E. Zarembiny: Czytanka dla IIT kl. szk6l miej-
skich oraz taki sam dla szkoél wiejskich, i St. Tynca, J. Go-
tabka, J. Juszynskiej: Wie§ i miasto (dla szkét wiejskich),
oraz St. Tynca, J. Golabka, M. Dynowskiej: Miasto i wie$
(dla szk6t miejskich). Podrecznik6w dla uczniéw do nauki
ortografji, stylu piSmiennego i wogéle do ¢wiczen piSmien-
nych ,,Spisy‘“ nie przewiduja.

Oba podreczniki do czytania zawieraja dosyé duzo
materjalu czytankowego i wierszy, uzupelnionego obrazka-
mi do rozméw. Nauczyciel jednak nie moze ograniczyé sie
do samego tylko podrecznika, musi dawaé dzieciom do
czytania teksty, zaczerpniete z ksiazeczek do czytania, pi-
semek dla dzieci, a czasem tez z innych Zrédel — oczywi-
Scie w odpowiedniej dla dzieci redakeji. W czeSci praktycz-
nej niniejszego przewodnika uwzgledniliSmy oba te pod-
reczniki, podajac jednak materjat dla szkél wiejskich.

92



Brak podrecznika do ¢wiczen piSmiennych musi naii-
czyciel zastapi¢ wlasnemi tekstami do pisania. Jak juz
w innem miejscu wspomnialem, dazy¢ ralezy do tego, by
teksty do pisania byly mozliwie najczeSciej wytworem
prac dzieci: dzieci omawiaja jakie§ zagadnienie, ukladaja
pewna ilo$é zdan, poczem pod kierunkiem nauczyciela zda-
nia te zapisuja. Rzecza nauczyciela jest dopilnowaé, by
w tym tekScie znalazly sie wyrazy lub zwroty, o ktére w da-
nej lekeji pisania idzie, wobec czego wlaSciwym ,,redakto-
rem‘ tego tego tekstu jest nauczyciel. Duza pomoc w tej
dziedzinie znajdzie nauczyciel w cytowanym podreczniku
St. Jodtowskiego: Cwiczenia gramatyczne, ortograficzne
i slownikowe; podrecznik ten zostal pomyS$lany jako pod-
recznik dla nauczyciela, zawierajacy przykltady tekstéw do
pisania i ich opracowania z dzie¢mi.

GEOGRAFJA LACZNIE Z NAUKA O PRZYRODZIE.

Przedmiot ten nie wystepowal dotychezas, w klasach
I i II, osobno; zamiast osobnego przedmiotu mieliSmy tam
zaledwie tematy rzeczowe, zamieszczone w programie je-
zyka polskiego.

Przedewszystkiem wiec trzeba sobie u$wiadomié, ze
przedmiot ten jest przedluzeniem nauki o rzeczach, zapo-
czatkowanej przez programy juz w klasie I; nie zjawia sie
wiec przed oczyma dziecka klasy III jak co§ zupelnie no-
wego, z czem dziecko dotycheczas nie miato do czynienia.
Jest natomiast geografja lacznie z nauka o przyrodzie nie-
tylko przedtuzeniem dotychezasowej nauki o rzeczach, lecz
jednocze$nie jej rozszerzeniem.

Z materjatem geograficzno-przyrodniczym dziecko
ma do czynienia od pierwszych lat, a nawet chwil, swego
istnienia. Sa to przeciez wla$nie te fragmenty rzeczywi-
stoSci, dziecko otaczajacej, o ktérych méwiliSmy w klasach
poprzednich; podkreSlaliSmy tam, ze dziecko cala otacza-
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jaca je rzeczywisto$é, jego obserwacji dostepna, poznaje po-
przez takie wycinki zycia. Poznajac w ten sposéb zycie,
dziecko zauwaza w niem osoby, zwierzeta, roSliny, rze-
czy — zarowno te, ktére stworzyl czlowiek, jak i te, ktore
czlowiek zastal juz w postaci gotowej — a wkoncu réznego
rodzaju zjawiska i kompleksy zjawisk. Wszystko, co dziec-
ko wokél siebie zauwaza, odbywa sie na jakiej$ przestrzeni,
ktorej istnienia dziecko poczaikowo nie dostrzega, ale z kto-
rq musi sie pozniej zetknaé, jako z istotnym skladnikiem
obserwowanych zjawisk. W ten sposéb dziecko juz od naj-
mlodszych lat ma do czynienia z materjalem przyrodni-
czym i geograficznym i nie mozna wcale powiedzie¢, ze
np. uczen klasy VI szkoly powszechnej, ktéry uczy sie
o Afryce, zdobywa wiadomo$ci rzeczowych wigcej, anizeli
dziecko 3-letnie. Praca dziecka nad poznawaniem otacza-
jacej je przyrody jest w szkole kontynuowana: z poczatku,
w klasach I i II, w formie materjalu rzeczowego, opraco-
wywanego na lekcjach jezyka polskiego, potem za$, od kla-
sy III poczawszy, na lekecjach osobnego przedmiotu, geo-
grafji z przyroda, a wkoncu, w klasach V—VII, na lekcjach
dwu przedmiotéw: geografji i nauki o przyrodzie.

Takie ustopniowanie sposobu potraktowania materja-
Iu rzeczowego, bedacego czeScia dwu dziedzin wiedzy ludz-
kiej, geografji i przyrodoznawstwa, ma swe uzasadnienie
przedewszystkiem w sposobach przyjmowania materjatu
geograficznego i przyrodniczego przez dziecko. Malec 3-letni
w kompleksach otaczajacych go zjawisk umie zaledwie wy-
ro6zni¢ ludzi od zwierzat i ro§lin i przedmiotéw martwych;
caly zesp6l zjawisk jest dlan czem$§ wielkiem .. jednem®,
w ktérem sie z trudem rozeznaje. Dziecko 7-letnie orjen-
tuje sie juz w tej rzeczywisto$ci znaczniej wiecej, aczkol-
wiek jeszcze nie tak dalece, by poszczegélne zjawiska, kté6-
re zachodza w otaczajacej je rzeczywistoSci, umiato anali-
zowaé ze strony przyrodniczej czy tez geograficznej. Dzie-
cko to wogéle nie dostrzega jeszcze calego szeregu zjawisk,
wobec czego nie moze ich analizowaé, a poza tem do ana-

94

|



lizy jakiejkolwiek wogéle nie jest zdolne. Te zdolnoéé trze-
ba w niem wyrobi¢ — przez podsuwanie mu coraz to bar-
dziej zlozonych zjawisk do zaobserwowania i zanalizowa-
nia; im wiecej osob, zwierzat, ro$lin, rzeczy dziecko w za-
obserwowanych zjawiskach wyodrebni, tem wigkszej na-
bierze wprawy w samem patrzeniu na $wiat, tem wigcej
bedzie umialo to, co widzi, analizowaé. I to jest wlasnie za-
daniem pracy w klasach I i II: opracowujac tematy rze-
czowe, dziecko uczy sie patrzeé, obserwowac€, potem za$§ wi-
dziane analizowa¢. Prace te kontynuuje dziecko w klasie
IIT i IV, przyczem jednak znamienna rzecza jest, ze —
o ile w klasach I i II w czynnoSci tej przewazal moment
patrzenia, o tyle w klasach IIT i IV, a wiec od kl. III po-
czawszy, przewaza¢ zaczyna moment analizowania widzia-
nego: wykrywania zwigzkéw przyczynowych, zachodza-
cych pomiedzy obserwowanemi zjawiskami, ich skladnika-
mi, a przedewszystkiem — pomiedzy obserwowanemi zja-
wiskami a czlowiekiem, jako sprawca wielu z tych zjawisk.

Nie jest rzecza przypadku, ze materjal geograficzny
1 przyrodniczy, ktéry do tej pory miescit si¢ w ramach je-
zyka polskiego, wystepuje w klasie III w postaci juz osob-
nego przedmiotu nauki szkolnej. Je§li nawet pominiemy
fakt, ze zakres tego materjatu zwiekszyl sie w poréwnaniu
z klasami poprzedniemi, to przedewszystkiem musimy zwré-
ci¢ uwage na konieczno$¢ innego, anizeli dotychczas po-
traktowania tego materjalu w pracy dydaktycznej. Mater-
jal ten musi by¢é w klasie III opracowywany w poréwna-
niu z klasa II dokladniej: z punktu widzenia geografji —
mamy do czynienia z dokladniejszem umiejscowieniem od-
bywajacych sie w otaczajacej nas rzeczywistoSci zjawisk,
a to przez okreSlanie miejsc w przestrzeni, przez okreéla-
nie cech istotnych tych miejsc i t. p.; z punktu widzenia
przyrody — przez badanie czeSci skladowych roflin i rze-
czy, obserwowanie sposob6w bytowania zwierzat i t. p. Te
samq wiec otaczajaca nas rzeczywisto§é poddajemy juz
analizie: nie bedzie to jeszcze analizowanie zjawisk takie,
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jak w klasach starszych, lecz — w znacznej mierze bedzie
warunkowalo wlaSciwe opracowywanie tego materjalu
w kl. V—VII. Tak wigc, jak i nauka kazdego innego przed-
miotu w szkole powszechnej, tak i nauka geografji z przy-
roda jest w klasie III: a) wykorzystaniem wiadomosci
i umiejetnoSci, wyniesionych przez dziecko z klas mlod-
szych, b) przygotowaniem dziecka do opracowywania tego
materjalu w klasach starszych.

Konkretnym celem pracy na lekcjach geografji (tak
bedziemy w skroceniu nazywali przedmiot ten w klasie 11I,
ktérego pelny tytul brzmi: geografja Iacznie z nauka o przy-
rodzie) jest opanowanie przez dziecko wiadomosci rzeczo-
wych. Jest to cel pracy materjalny, widoczny zaréwno ze
stanowiska nauczyciela, jak i dziecka. Cele formalne fiej
pracy, nabieranie dalszej wprawy w patrzeniu i obserwowa-
niu, wdrazanie dziecka do analizowania obserwowanego
materjalu, przygolowanie dziecka do zbierania, zestawiania,
porzadkowania i wogoéle systematyzowania zdobytego ma-
terjalu — widoczne sa dla nauczyciela, nie sa natomiast
i nie moga by¢ widoczne dla dziecka: dziecko nie poto uczy
sie ( w jego przekonaniu, jeSli wogéle nad tem sie zastana-
wia) geografji, by zdoby¢é metode pracy, lecz poto, by sie
dowiedzie¢ czego§ ciekawego o spotykanych zjawiskach
i ich skladnikach, a przedewszystkiem dlatego, Ze otacza-
jaca rzeczywisto$¢ ciekawi je i wytwarza pragnienie pozna-
nia szczegoléw tych zjawisk.

Zakres wiadomoSci rzeczowych z dziedziny geografji
i nauki o przyrodzie podaje program do$¢ szczegélowo.
WiadomoSci te nie wystepuja jako osobne dzialy obu tych
dziedzin, jak to jest np. w klasie IV, w ktérej wystepuja
one w postaci jednego przedmiotu tylko formalnie, a wta-
§ciwie sg i musza by¢ traktowane oddzielnie. Materjal pro-
gramowy dla klasy IIT to w dalszym ciagu tematy, pola-
czone w grupy materjalowe, ktérych jest 9: 1. Szkota,
II. Ro$liny w najblizszem otoczeniu szkoly, III. Jesienn na
wsi, IV. Zagroda. V. Zwierzeta w zagrodzie, VI. Wies,
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VII. Wiosna na wsi, VIII. Najblizsza okolica, IX. Najbliz-
sze miasteczko lub miasto.

W ramach tych grup materjalnych wystepuja rézne
tematy geograficzne i przyrodnicze, tak ze soba zespolone,
Ze nie moze by¢é mowy o opracowywaniu na jednych lek-
cjach ,,geografji” wylacznie tematéw geograficznych, na
innych za$ tematéw przyrodniczych. Wprawdzie w niekto-
rych grupach przewazaja elementy geograficzne nad przy-
rodniczemi, i odwrotnie, lecz nie s3 one i nie moga byé
traktowane jako materjal jednej tylko dziedziny wiedzy —
z pominigciem drugiej. Tak np. w grupie I: ,,Szkola* ma-
my wyrazng przewage materjalu geograficznego, w grupie
II: ,Roéliny w najblizszem otoczeniu szkoly* wyrazna prze-
wage materjalu przyrodniczego; niemniej jednak fakt, ze
w grupie II. dziecko opracowuje wylacznie roSliny z naj-
blizszego otoczenia (,,w najblizszem otoczeniu szkoly*), ka-
ze si¢ domyS$la¢, ze element geograficzny, ktéorym jest prze-
strzen, musi by¢ respektowany. W ten sposéb zreszta obie
grupy, I i II, stanowia wladciwie jedna grupe materjatowa,
opracowywang raz ze szczegolnem uwzglednieniem elemen-
tu geograficznego, raz elementu przyrodniczego.

Nie jest to rzecz malowazna z punkiu widzenia zasto-
sowania w organizacji pracy dydaktycznej w klasie III ta-
kiej czy innej zasady. GdybySmy mieli do czynienia z dwo-
ma przedmiotami nauki szkolnej, geografja i nauka o przy-
rodzie, cala praca dydaktyczna musialaby sila rzeczy byé
organizowana S$ciSle wedlug zasad systemu przedmiotowe-
go; kazdy przedmiot nauki szkolnej musialby byé opraco-
wywany wylacznie z punkiu widzenia wlasnych potrzeb
i intereséw, uwzgledniajac potrzeby i interesy innych w da-
nej klasie nauczanych przedmiotéw o tyle tylko, o ile to
byloby mozliwem bez szkody dla siebie. Tak organizowana
prace dydaktyczna mamy w klasach starszych, gdzie ko-
nieczno$¢ respektowania osobnych przedmiotéw w pracy
dydaktycznej jest wyrazna, a stosowany tam system przed-
miotowy jest agodzony jedynie zasadq kerelacji, stosowa-
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na w miarg¢ zaistnienia mozliwoSei powiazania rézinych
przedmiotdéw; taka tez organizacje¢ pracy dydaktycznej mie-
liSmy w klasie III wedlug dawnych programéw, ktore byly
zbudowane bez uwzglednienia psychiki dziecka 9-letniego.
Nowe natomiast programy naukowe dla klasy III czynig
stosowanie zasady koncentrowania materjalu dydaktycz-
nego w tej klasie nietylko mozliwem — wlasnie przez wpro-
wadzenie jednego przedmiotu rzeczowego, geografji z nau-
ka o przyredzie, a nie dw6ch osobnych przedmiotéw, geo-
grafji i nauki o przyrodzie — lecz nawet do pewnego sto-
pnia koniecznem.

Rzecz jasna, stosowanie zasady koncentracji materja-
Iu naukowego w klasie III nie mozZe mie¢ miejsca w tak
szerokim zakresie i w tak rygorystycznych formach, jak
np. w klasie I. Na przeszkodzie temu stoi inny charakter
materjalu naukowego w kl. III; poszczegélne przedmioty
nauki szkolnej, zwlaszcza przedmioty t. zw. techniczne, wy-
odrebniaja sie coraz bardziej, domagaja sie niejako trakto-
wania ich niezaleznego od materjalu rzeczowego. Poza
tem dziecko juz sie niejako otrzaskalo z istnieniem przed- .
mioté6w nauki szkolnej, i — aczkolwiek nie jest jeszcze cal-
kowicie zdolne do czestego i szybkiego przenoszenia swych
myS$li na rézne plaszezyzny, odpowiadajace réznym przed-
miotom, w ciagu dnia pracy zmieniajacym sie¢ — to jednak
zdolno$¢ te coraz to bardziej w sobie wyrabia. W kazdym
jednak razie dziecko 9-letnie znajduje sie jeszcze w tej fazie
rozwoju, kiedy interesuje je przedewszyétkiem tre$¢ rzeczo-
wa pracy, a potem dopiero forma, przez jaka dana tresé
opracowuje: czytajac, piszac, méwiac i t. p. — dziecko prze-
dewszystkiem zainteresowane jest tem, o czem czyta, pisze,
méwi i t. p., nie za§ forma: czytaniem, pisaniem, méwie-
niem. Uwzglednienie tego faktu winno mie¢ decydujace zna-
czenie zaréwno dla caloksztaltu pracy dydaktycznej w kla-
sie III, jak i zosobna dla nauczania geografji jako przed-
miotu nauki szkolnej.

Materjal rzeczowy, zawarty w programie geografji,
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winien by¢ tak potraktowany, by dostarczal tematéow rze-
czowych do pracy dziecka na lekcjach wszystkich innych
przedmiotow, w klasie 1II przez dziecko opracowywanych.
Jesli dziecko np. na lekcji rysunku rysuje cos, a przez to
‘nabiera wprawy w opanowaniu techniki wyrazania si¢ za-
pomoca barwy, winno rysowac co$, o czem si¢ na lekcjach
geografji albo juz uczylo, albo bedzie uczylo. Pierwsza
mozliwo$¢ winna wystepowac jak regula (rysuje co$, o czem
Si¢ juz uczylo), druga natomiast w tych wypadkach, kiedy
z roznych wzgledéw trzeba sobie na odchylenie od reguly
pozwoli¢. I w jednym jednak i w drugim wypadku dziecko
winno mie¢ wyraznie powiazang prace na lekcji przedmio-
tu technicznego (rysunku) z przedmiotem rzeczowym (geo-
grafja); umozliwi to dziecku skierowanie na lekcji rysunku
‘calego wysitku na opanowanie formy technicznej, gdyz
treS¢ rzeczowa, jako juz znana wzglednie majaca by¢ przy-
swojona na jednej z najblizszych lekcyj geografji, nie wy-
maga absorbowania jego energji. Wniosek stad, ze geo-
grafja jako przedmiot nauki szkolnej winna dostarczaé te-
matow rzeczowych wszystkim innym przedmiotom, sama
za§ ogranicza si¢ do wykorzystania na swoich lekcjach je-
dynie réznych form pracy, przez inne przedmioty nauki
szkolnej jej dostarczonych. Ten stosunek zachowuje geogra-
fja do wszystkich przedmiotow, nie wylaczajac rowniez je-
zyka polskiego, jako przedmiotu.

Zachodzi wigc pytanie, jak nalezy traktowac istnie-
nie w programie jezyka polskiego tematéw rzeczowych,
w wiekszoSci swej bedacych tematami wla$nie geograficz-
nemi i przyrodniczemi. Pomijajac istnienie w programie
jez. polskiego tematow historycznych, o ktérych juz mé-
wiliSmy, zastan6wmy sieg, jakie moga w praktyce zaistnie
mozliwo$Sci skoordynowania obu przedmiolow: geografji
w caloSci i jezyka polskiego w dziedzinie tematéw rzeczo-
wych, geograficznych i przyrodniczych.

MozliwoS$ci nasuwa sie 3:

1. Tematy rzeczowe z jezyka polskiego sa opracowy-
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_wane niezaleznie od tematéw rzeczowych geografji. W prak-
_tyce bedzie to slosowaniem w klasie III systemu przedmiio-
towego bez dazenia do skocrdynowania materjalu progra-
mowego z poszczegbélnych przedmictow. Niektdore tematy,
powtarzajace si¢ w obu przedmiotach, jak np. ,,Zajecia
mieszkancow wsi w jezyku polskim i ,,RzemieSlpicy we
wsi“ w geografji bylyby opracowywane niezaleznie jeden
od drugiego, przyczem dziecko mialoby dwa razy dana
rzecz opracowywac¢ — prawdopodobnie za kazdym razem
w innym czasie, bo¢ kolejno$¢ opracowywanych tematdw
w jednym i drugim przedmiocie bylaby uzalezniana nic od
ich pokrewienstwa, lecz od wzgledéw na wlasny kurs kaz-
dego przedmiotu, stworzony wylacznie pod katem widzenia
potrzeb i intereséw kazdego z nich; ze te potrzeby i intere-
sy sa w geografji dyktowane wzgledami rzeczowemi, w je-
zyku za§ wzgledami formalnemi (konieczno$S¢ opanowania
przez dziecko formy wyrazania si¢), przeto nalezy uwazaé,
ze rozbiezno$¢ pomiedzy temi tematami i sposobem ich
opracowania bylaby powazna. JesteSmy zdania, ze realizo-
wanie obu programéw w ten sposéb nie prowadzi do celu,
bo nie wyzyskuje si¢ wtedy mozliwoSci skoordynowania
pracy dziecka.

2. Tematy rzeczowe z jezyka polskiego sa opracowy
wane z uwzglednieniem tematow geografji, przyczem jed-
nak za podstawe bierze sie tematy rzeczowe z jezyka, do
nich za$§ dostosowuje sie tematy geografji. Tak pomyS$iang
organizacje pracy dydaktycznej nalezy uwazaé za lepsza
od poprzedniej, aczkolwiek zawierajaca powazne strony
ujemne. Trzeba bowiem uprzytomni¢ sobie, Ze temaly,
znajdujace si¢ w programie jezyka pclskiego, dadza sig
prawie calkowicie zmie$ci¢é w tematach geografji, podczes
gdy tematy geografji obejmuja zakres znacznie szerszy. Na
uzasadnienie tej drugiej kencepeji (podporzadkowanie fe-
matéw geografji tematom z jezyka polskiego) wysuwa sieg
argument, ze przeciez w szkole powszechnej jezyk polski
winien by¢ przedmiotem ogniskowym, a wigc on powinien
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dostarczac¢ tematéw do opracowywania na lekcjach wszyst-
kich przedmiotéw, sam za$§ winien Zy¢ wylacznie wlasna
treScia. O ogniskowosci i nadrzedno$ci przedmiotu mowi-
liSmy w naszych przewodnikach dla klas I i II; tam tez
wykazaliSmy, na czem — zdaniem naszem — polega istota
jednego i drugiego pojecia. Tutaj ograniczymy si¢ jedynie
do stwierdzenia, ze wprawdzie nauce jezyka nie odmawia-
my prawa ogniskowania pracy dydaktycznej, lecz chcieli-
bySmy widzie¢ to ogniskowanie nie w dziedzinie tematyki
rzeczowej, lecz raczej w dziedzinie tematyki ideowej, kul-
turalnej. Istotnie bowiem, gdybySmy przyjeli za zasade, ze
tematy rzeczowe, powtarzajace sie w programach obu przed-

miotéw, maja by¢ przez dziecko opracowywane jednakowo,

a wiec sposobem, wlaSciwym dla pracy na lekcjach geo-
grafji, to popelnilibySmy ten blad, Ze nie wypelnilibySmy
tej pracy odpowiednim duchem, nie zabarwilibySmy frag-
mentéw wiedzy, przez dziecko zdobywanej, czynnikiem
ideowym, emocjonalnym. Niemniej jednak twierdzimy, ze
wysuwanie na plan pierwszy tematéw, zaczerpnietych z pro-
gramu jezyka polskiego i dostosowywanie do nich tema-
tow, zawartych w programie geografji, nie wydaje si¢ nam
racjonalnem.

3. Trzecia mozliwo$¢ nasuwa sie wyrazZnie po omo-
wieniu dwu poprzednich: opracowywanie tematéw rzeczo-
wych w Scislej zalezno$ci, przyczem jednak na plan pierw-
szy wysuniete beda tematy rzeczowe, zaczerpnigte z pro-
gramu geografji, tematy za$, znajdujace sie¢ w programie
jezyka polskiego, beda do nich dostosowane. Trzeba tutaj
wyraznie zaznaczyé, ze nie moze to by¢ tak rozumiane,
iz spos6b opracowywania tych tematéw ma byé na lekcjach
jezyka i geografji identyczny: byloby to niezgodne z nasze-
mi zalozeniami, a poza tem byloby to sprzeczne ze wska-
z6wka, zamieszczona w programie jezyka polskiego iia
str. 52: ,,Tematy wspolne z geografja i nauka o przyrodzie
winny byé w zakresie nauczania jezyka polskiego ujmo-
wane odmiennie*“. Poniewaz jednak w tematach rzeczo-
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wych, zawartych w programie jezyka, chcieliby§Smy widzieé
nietyle tematy rzeczowe, jak raczej tematy ideowe wzgled-
nie ideowo-rzeczowe, przeto pod wzgledem $ciSle rzeczcowym
nalezy te tematy dostosowaé do tematéw, zamieszczonych
w programie geografji, jako tematéw wylacznie rzeczo-
wych.

Zachodzi jednak pytanie, czy jest to w praktyce moz-
liwe: takie rozplanowanie pracy dydaktycznej w zakresie
obu przedmiotéw, by tematy rzeczowe, w programach tych
przedmiotéw wystepujace, byly opracowywane jednocze-
$nie i byly niejako zespolone. AZzeby na pytanie to znalezé
odpowiedZ. postaramy si¢ poréwnaé¢ materjal programowy
obu przedmiotéw. — w zakresie jezyka oczywiScie tylko
w dziedzinie tematéw rzeczowych, wzglednie rzeczowo-ideo-
wych.

Geografja z przyroda. Jezyk polski.

I. Szkota. Polozenie, nazwy
wsi i przysiétkow. Strony
Swiata. Klasa, boisko; mie-
rzenie.

II. Roéliny w najblizszem oto-
szkoly. Rozpozna-
wanie roflin,
ich czeSci. Przekwitanie ro-
§lin, powstawanie owocow.
Drzewa, rozréznianie ich
po liSciach.
II1. Jesieri na wsi.
w pogodzie. Czas. Zo6tknie- mu i

Przejawy zycia (w do-
mu i) w szkole.

Przejawy zycia: och-
rona przyrody ojczy-
stej; czlowiek i przy-
roda.

czeniu
rozroznianie

Przejawy zycia w do-
miejscowoSci:

Zmiany
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nie i opadanie liSci. Zimo-
wampie ro$lin i drzew. Pra-
ce jesienne. Przyslowia.

mieszkania i ubrania
dzi§ i dawniej. Zaje-
cia mieszkancéw na-
szej wsi: zajecia pod-
stawowe — rolnictwo.



IV. Zagroda. Chata. Zabudowa-

VI.

VII.

nia. Czysto$¢ w chacie i za-
grodzie.

Zwierzeta w zagrodzie.
Zwierzeta i ptaki. Sposoby
chowania ich i wykorzysty-
wania.

Wie§. Drogi we wsi, kie-
runki. Odleglo$ci. Sposoby
lokomocji. Budynki i in-
stytucje wiejskie. Rzemie$l-
nicy we wsi. Urzad gmin-
ny, posterunek policji.

Wiosna na wsi. Zmiany
w pogodzie. Ptaki. Owady.
Zmiany, zachodzace wdrze-
wach. Kwiaty.

VIII. Najblizsza okolica. Widno-

krag, zmiany krajobrazu.
Rzeka, wody stojace. Ka-
piele. Cechy krajobrazowe.

IX. Najbliisze miasteczko Ilub

miasto. Droga, odleglto$é,
roznice miedzy wsig i mia-
stem.

Przejawy zycia w na-
szejmiejscowoSci. Bez-
pieczenstwo naszej
chaty i wsi: policja,
straz pozarna, wojsko.
Przejawy zycia: sto-
sunek czlowieka do
chowanych zwierzat.

Przejawy zycia w na-
szej miejscowoSci:
mieszkania i ubrania
dzi§ i dawniej. Pa-
migtki z dawnych cza-
s6wW W naszej miej-
scowosci. Sposoby
podr6zowania w na-
szej miejscowoS$ci i o-
kolicy. Zajecia miesz-
karficéw wsi.
Przejawy zZycia: pra-
ce ludzi, ich stosunek
do przyrody, tepienie
szkodnik6w.
Przejawy zycia i o-
brazki z zycia okoli-
cy. Sposoby podrézo-
wania, droga do mia-
sta, pola i lasy oko-
liczne.

Obrazki z zZycia oko-
licy: Zycie w mieScie,
urzedy w mie§cie, zy-
cie i zajecia Zzolierza.

Podany powyzej przyklad skoordynowania tematéw
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rzeczowych nie wyczerpuje, rzecz jasna, wszystkich w tej
sprawie mozliwoSci; jest jedynie przykladem, jak zagadnie-
nie to mozna w praktyce szkolnej rozwiaza¢ — bez szkody
dla obu przedmiotéw. Zaleta tego przykladu jest, ze uwzgled-
nia wszystkie tematy, zar6wno w jezyku polskim (précz
tematu: ,,Basnie, bajki i legendy*, ktére musza by¢ uwzgled-
niane przez caly czas pracy), jak i w geografji. Powiazanie
tematow nie jest sztuczne: kazdy temat rzeczowy z geogra-
fji w spos6b naturalny wiaze si¢ z odpowiedniemi temata-
mi z jezyka polskiego. Fakt, ze niektore tematy z jezyka
polskiego powtarzaja sie (,,przejawy zycia®), nie powinien
by¢ uwazany za sztuczno$é, gdyz jest rzecza zupelnie wi-
doczna, ze wlaSciwie wszystkie tematy z jezyka polskiego
sa wladnie ,,przejawami zycia“ i ,,obrazkami z zZycia“, wo-
bec czego musza sie one powtarzaé. I kiedy na lekcjach
geografji opracowuje dziecko te przejawy zycia pod katem
§ciSle rzeczowym, to na lekcjach jezyka te same przejawy
wystepuja w zabarwieniu raczej uczuciowem, a spos6b ich
opracowania jest rzucaniem na tlo geograficzne i przyrod-
nicze obrazkéw, bedacych opracowaniami literackiemi wy-
stepujacych w zyciu tematéw i zagadnien — z przewaga
czynnika humanistycznego.

Do tego nalezy dodaé jeszcze jedno: czy tematy rze-
czowe z obu przedmiotéw maja by¢ opracowywane w ciagu
tych samych okresé6w czasu? Sadzimy, ze nie. JesteSmy
zdania, ze wladnie takie postawienie sprawy byloby sztucz-
nem krepowaniem dziecka i nauczyciela; nic nie stoi na
przeszkodzie, by np. w m-cu marcu na lekcjach geografji
przyvstapi¢é juz do opracowywania grupy VII ,,Wiosna na
wsi®, podezas gdy na lekcjach jezyka polskiego w dalszym
ciagu beda dzieci wykanczaly grupe tematéw ..Pamiatki
z dawnych czaséw. sposoby podrézowania, zajec’a miesz-
kancéw wsi‘“. Uwazamy nawet to za bardzo wygodne: w ten
bowem sposéb nauka geografji stwarza naturalna podbu-
dowe pod opracowywanie tematéow rzeczowych na lekcjach
jezyka polskiego, skntkiem czego bardzo czesto uniknie
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si¢ konieczno$ci np. wyja$niania wyrazéw niezrozumialych
w czytanych utworach, o czem moéwiliSmy w innych miej-
scach, jako o zagadnieniu trudnem; wtedy bowiem dzieci
na lekcjach geografji, opracowujac dany temat rzeczowy,
zapoznaja si¢ z szeregiem jego elementéw, pojeé, ktérym
odpowiadaja wla$nie nowe, dotad przez dzieci nieuzywane
i niestyszane wyrazy. W kazdym razie, poza skoordynowa-
niem zasadniczem tematéw rzeczowych obu przedmiotow,
w kazdym z nich czas opracowywania poszczegoélnych te-
matéw winien by¢ podyktowany wzgledami na interesy da-
nego przedmiotu, nie tak, jak w klasie np. I, gdzie tema-
téw rzeczowych dostarczal jeden przedmiot. I tem si¢ mie-
dzy innemi rézni sposéb organizowania pracy dydaktycz-
nej w klasie III od organizowania tejze pracy w klasach
nizszych; je§li wiec méwimy o mozliwo$ciach stosowania
zasady koncentracji w klasie III, to mamy na mys$li koncen-
tracje inng, anizeli w klasach poprzednich: mniej sztywna,
a wiecej dajaca miejsca uwzglednianiu potrzeb i interesé6w
poszezego6lnych przedmiotéw nauki szkolnej.

Przechodzac nastepnie do form pracy, wlasciwych
opracowywaniu poszezegdlnych tematéw geograficzno-przy-
rodniczych, nalezy zauwazy¢, ze w opracowywaniu tego
przedmiotu wszystkie spotykane na terenie szkoly formy
moga mieé¢ zastosowanie, aczkolwiek nie wszystkie w jedna-
kowym zakresie.

Podstawowa forma pracy nalezy uczyni¢ obserwacje.
Wynika to z samego charakteru materjalu dydaktycznego
oraz z celow, jakie nauce tego przedmiotu stawiamy. Ce-
le nauczania tego przedmiotu sa przez programy wyraznie
podkreslone: dla nauki geografji na str. 299, dla nauki
o przyrodzie na str. 311 — 2. Wsré6d celéw tych znajdujemy
zaré6wno cele dydaktyezne materjalune (zdobycie wiadomo-
§ci geograficznych i przyrodriczych), jak i cele formalne
(umiejetno$¢ patrzenia, obserwowania i analizowania zja-
wisk), jak i wkoncu cele wychowawcze: wytworzenie
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w uczniu czynnej postawy wobec otaczajacej rzeczywisto-
§ci i umilowania wszystkiego, co ojczyste

Wiszystkie te trzy cele wystepuja juz bardzo wyraznie
w klasie III. Poza wiadomoS$ciami, ktore niewatpliwie dziec-
ko, opracowujac tematy rzeczowe, zdobedzie, poza ukocha-
niem otaczajacej je rzeczywistoSci, winno zdobyé metode
samodzielnego badania zachodzacych w otaczajacym je
Swiecie zjawisk. I je§li w klasach poprzednich gléwny na-
cisk nalezalo polozy¢ na wyrobienie w dziecku umiejetno-
§ci patrzenia, to w klasie III patrzenie powinno przejsé
w obserwowanie zjawisk, a potem zwolna w ich analizowa-
nie. Stad uwazamy obserwacje za podstawowa forme pra-
cy w zdobywaniu wiadomoS$ci rzeczowych i przez to czyn-
nego ustosunkowania si¢ do Swiata zewnetrznego.

Obserwacja jako forma pracy nie jest dla dziecka
czem$ nowem i nieznanem: juz w wieku przedszkolnym
dziecko przewazng czeS¢ posiadanych wiadomo$ci zdobylo
wla$nie zapomoca tej formy; uzupelnialy ja w pracy dziec-
ka nad poznawaniem przyrody odpowiedzi, udzielane na
jego zapytania przez osoby dorosle. Lecz obserwacja ta by-
la z reguly przypadkowa: dziecko zaobserwowalo jaka$
rzecz czy zjawisko nie dlatego, by poszukiwalo jej, lecz dla-
tego, ze dzieki przypadkowi na nia natrafito. Z chwila wsta-
pienia do szkoly wyzyskiwanie obserwacji jako formy pra-
cy winno byé inne: zakres poznawanych zjawisk i rzeczy
|nie rozszerzyl sie odrazu znacznie, lecz dziecko, prowadzo-
ne przez nauczyciela, zaczyna pod jego kierownictwem ob-
serwowaé zjawiska planowo, w pewnej ustalonej zgéry ko-
lejno$ci. O tem, rzecz jasna, dziecko nie wie, Ze np. za dwa
tygodnie bedzie obserwowalo zjawisko X, jako jeden z frag-
mentéw otaczajacej je rzeczywisto$ci; wie natomiast o tem
nauczyciel, ktéry za zorganizowanie pracy dziecka ponosi
odpowiedzialno$é. Méwimy wiec w szkole o obserwacji kie-
rowanej; uwaga dziecka zostaje skierowywana na te rzeczy,
osoby, zwierzeta i zjawiska, ktére dziecko — z punktu wi-
dzenia nauczyciela, realizujacego programy naukowe —
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winno zaobserwowaé, a w tych rzeczach, zjawiskach i t. p.
winno dziecko zaobserwowaé to mianowicie, co — znowuz
zdaniem nauczyciela — jest mu potrzebne. Ze poza tem na-
lezy pozostawi¢ szerokie pole dla obserwacji dziecka samo-
rzutnej, ktéra chetnie bedzie w dalszym ciagu kontynuowa-
Yo, jest rzecza zupelnie zrozumiala.

Materjal, przez dziecko zaobserwowany, winien byé
na lekcjach wykorzystany. Pomijajmy tutaj zagadnienie,
czy ma by¢ wykorzystany na lekcjach tych samych, na kt6-
rych zostal zaobserwowany, czy tez na innych lekcjach;
chcieliby$Smy natomiast zwréci¢ uwage na rézne rodzaje te-
go wykorzystania. I tak, przedewszystkiem materjal ten wi-
nien pobudzi¢ ucznia do zajecia wobec obserwowanego zja-
wiska i zdobytego droga obserwacji materjalu badawczego
stanowiska, czem zasadniczo rézni¢ si¢ winna praca w tej
dziedzinie w klasie IIT od klas poprzednich. Tam wystar-
czalec zaobserwowanie zjawiska, stwierdzenie istnienia
w niem pewnych skladnik6w: inaczej mowiac, wystarczalo
opisanic zjawiska. Tutaj nalezy sie zastanowi¢ nad przy-
czynami i skutkami zjawiska; np. obserwujac kwitnacy
kwiat i przylatujace do kwiatu pszczoly, dziecko winno za-
daé sobie pytanie: dlaczego pszczola siada na tych, a nie
innych kwiatach? jaki to ma w odniesieniu do kwiatu sku-
tek? Rzecz jasna, nie mozna tego sposobu wykorzystywania
w klasie III naduzywaé; nalezy pamietaé, ze ta forma pra-
cy — poszukiwanie przyczyn i skutké6w — wymaga odpo-
wiedniego poziomu i przygotowania. JeSli dziecko 9-letnie
jest na poziomie, na ktérym praca taka jest dopuszczalna,
to przygotowane do takiej pracy nie jest.

Wykorzystanie materjalu winno iS¢ nastepnie w kie-
runku poglebienia metody stwierdzania zjawisk i ich opi-
sywania. Kiedy np. w klasie po odbytej wycieczce dzieci
opisuja wzgl. omawiaja jaka$ roSline, to nie powinno wy-
starczy¢é wskazywanie elementéw tej roSliny w dowolnym,
luZznym porzadku. Powinna stopniowo wysuwaé sie na
miejsce widoczne systematyczna praca nad wyszukiwaniem
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cech istotnych opisywanego przedmiotu. Wazna rzecza be-
dzie zapisywaé¢ na tablicy punkty w takiej kolejnoSci, w ja-
kiej byly rozpatrywane i omawiane: da to dziecku pod$§wia-
dome wyczucie potrzeby organizowania pracy systematycz-
nej i poslugiwania si¢ w tej pracy nietylko mdéwieniem,
jako najczestszym sposobem utrwalania zaobserwowanych
szczeg6low, lecz réwniez pisaniem. Jest rzecza zrozumiala,
ze pisze wtedy na tablicy nauczyciel, nie za$§ uczniowie, boé
forme pisania wykorzystujemy w takim zakresie, w jakim
to jest ze wzgledu na poziom dzieci dopuszczalne: a prze-
ciez wiemy, ze dziecko w kl. IIT nie opanowalo jeszcze tech-
niki pisania do tego stopnia, by sie ta formq pracy moglo
swobodnie postugiwaé. Dodaé tutaj jeszcze trzeba, zZe ten
spos6b postepowania, od czasu do czasu stosowany, ma je-
szcze te zalete, iz przygotowuje dziecko do rozumienia isto-
ty planéw, dyspozycyj, ktéremi bedzie si¢ znacznie po6Zniej
postugiwalo.

Materjal, zdobyty droga obserwacji, jak wogéle ma-
terjal geograficzny i przyrodniczy, na lekcjach tego przed-
miotu zdobyty, winien byé wykorzystywany na lekcjach in-
nych przedmiotéw w calej rozciaglo$ci. O tem mowiliSmy
juz poprzednio, jakc o réznych mozliwosciach ustosunko-
wania treSci rzeczowej do form pracy. Tutaj dodamy, ze
konieczno$¢ wyzyskiwania materjalu rzeczowego, a wigc
geograficznego i przyrodniczego, na lekcjach innych przed-
miotéw jest wyrazna — wlas$nie przedewszystkiem z punk-
tu widzenia potrzeb intereséw tego przedmiotu. Dziecko,
opracowujac materjal rzeczowy, zdobyty na lekcjach geo-
grafji, na lekcjach moéwienia, czytania, pisania, artmetyki
i t. d., poglebia swe wiadomo$ci o tym temacie. Nie nalezy
tego rozumieé tak, ze kazda lekcja kazdego przedmiotu win-
na byé przepojona troska o wiadomoS$ci rzeczowe, o ich
utrwalenie i ugruntowanie; mielibySmy wtedy caly szereg
lekcyj geografji — z wyrazna szkoda dla innych przedmio-
tow. Lecz tak, jak na lekcjach geografji poslugujemy sie
réznemi formami pracy (pisaniem, rysunkiem, czytaniem,
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wyliczaniem), dziecku dostepnemi, poto, by materjal geo-
graficzny opracowag¢, tak na lekcjach innych przedmiotéow
postugujemy si¢ materjalem rzeczowym, na lekcjach geo-
_'grafji zdobytym, jako zabiegiem dydaktycznym do opano-
wania réznych form pracy (méwienia, pisania, czytania,
rysowania i t. d.).

Druga forma pracy, na lekcjach geografji najczeSciej
stosowang, jest mowienie. Poglady na role tej formy pracy
i zakres uzywalnoS$ci znacznie sie¢ ostatnio zmienily wla$nie
w zwigzku z rozmaito$cia celéow, stawianych nauczaniu te-
go przedmictu w klasach mlodszych. Jes§li dawniej uwazalo
sie, ze jedynym lub najistotniejszym celem pracy dziecka
na lekcjach geografji ma by¢ zdobycie jak najwiekszej ilo- .
Sci wiadomosci rzeczowych, to sila rzeczy moéwienie musia-
‘Yo byé najezeSciej stosowana forma pracy — obok czyta-
nia i pisania. Je§li jednak obecnie uwazamy zdobycie przez
dziecko wiadomosSci rzeczowych za jeden tylko z celé6w pra-
cy, bynajmniej nie najwazniejszy i nie jedyny, jeS§li uwaza-
my, zZe uczen powinien przedewszystkiem zdoby¢ metode
pracy i czynne ustosunkowanie si¢ do przedmiotu, to nic
dziwnego, ze na plan pierwszy wysunela si¢ obserwacja,
méwieniu za§ wyznaczono role drugorzedna: wyrazania
najprostszym -‘sposobem zaobserwowanych faktéw i ich
skladnikéw. MoZna nawet okre$li¢ to w ten sposéb, Ze ob-
serwacja jest forma w stosunku do badanej treSci rzeczo-
‘Wej, mowienie za§ forma w stosunku do obserwacji, jako
gtéwnej formy pracy.

Na réwnym poziomie z méwieniem, jako forma pra-
¢y, nalezy postawi¢ rysunek. Wydaje nam sie wogoéle, ze
ten rodzaj wyrazania si¢ przez dziecko jest w praktyce
szkolnej niedoceniany. Zastan6wmy sie, o co idzie: dziecko
obserwuje pewne zjawisko; widzi je, analizuje, droga ana-
lizy dochodzi do wyodrebnienia w niem pewnych skladni-
k6w — przedmiotéw, cech, czynnoSci, stosunkéw: w ten
spos6b nauczylo sie¢ czego§, a skoro si¢ tylko nauczylo,
chce si¢ z otoczeniem zdobyta wiedzg podzielié. Jak ma to
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ticzynié: zapomoeca jakiego Srodka ekspresji? Najezeiciej
postuguje si¢ moéwieniem, lecz mylilby sig, ktoby uwazal
na tej podstawie, ze forma mdéwienia jest najlepiej przez
dziecko opanowana. JesteSmy zdania, Ze znacznie lepiej
dziecko postuguje sie rysunkiem, zapomoca ktérego lepiej
odda to, co o danym przedmiocie wie. Ze rysunek ten z pun-
ktu widzenia wymagan techniki rysunkowej bedzie miat
az nazbyt duzo usterek — jest zrozumiale; inaczej tez by¢
nie moze, bo¢ dziecko rysujac nie myS$li o tem, jak ma ry-
sowaé, tylko co ma w rysunku przedstawi¢. Dopiero zcza-
sem, poprzez szereg ¢wiczen, dziecko opanowuje technike
rysowania zgodna z wymaganiami tego przedmiotu; nic-
mniej jednak prymitywnym rysunkiem, takim, jaki moze
byé uznany za niewatpliwie indywidualny rysunek danego
dziecka — takim posluguje si¢ znacznie nawet weczeSniej,
anizeli mowgq. JeSli jednak czesto widzimy, ze dziecko, do-
wiedziawszy sie czego$, wyraza swoje zdanie o tem lub od-
twarza to, czego sie nauczylo, zapomoca mowy, nie za$ ry-
sunku, to dlatego, ze dziecko, jako znajdujace sie w fazie
ideomotoryzmu, reaguje na podniety bezposrednio i zapo-
moca formy, ktora jest najblizej ,,pod reka®. Nauczyciel
jednak, cheac np. sprawdzi¢, czy i co mianowicie dziecko
o danym temacie rzeczowym wie, znacznie lepiej to spraw-
dzi, kazac dziecku dany przedmiot narysowaé, anizeli opi-
sac.

Dlatego tez rysunek winien byé na lekcjach geografji
mozliwie najczeSciej wykorzystywany. Winno to mieé za-
stosowanie zaréwno na lekcjach, na ktérych dziecko do-
wiaduje sie czego§ nowego, jak i na lekcjach powtérzenic-
wych. O tych drugich lekcjach méwi program na str. 324;
odnosi si¢ to bezposSrednio do nauki przyrody zywej, lecz
moze by¢é w zupelno$ci zastosowane do nauki przedmiotow
rzeczowych wogo6le. Sadzimy, ze w klasie III na lekcjach te-
go typu rysunek winien znaleZzé mozliwie najszersze zasto-
sowanie. .

Znacznie mniej moze odda¢ nam ustug pisanie. Trze-
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ba uprzytomni¢ sobie, ze ta forma wyrazania si¢ jest przez
ucznia kl. III opanowana zaledwie w stopniu nieznacznym,
a w kazdym razie nie takim, by pisaniem poslugiwacé sig
jako $rodkiem, wiodacym do zdobywania wiedzy rzeczowej.
Dlatego tez lekcje, na ktoérych np. nauczyciel poleca dzie-
ciom da¢ odpowiedzi piSmienne na pytania, majace na celu
utrwalenie wiadomosci rzeczowych, nalezy uwazaé za nie-
dopuszczalne, jako wyraznie szkodliwe. Dziecko ani nie
posiadlo jeszcze wyrobienia w dziedzinie wyrazania swych
mys$li zapomocg pisma (stylistyka), ani nie ma przyswojonej
odpow:edniej ilosci wyrazow, ktoreby umialo napisa¢ po-
prawnie: jakZez mozna kaza¢ mu pisa¢ w celu utrwalenia
treSci rzeczowej? Nic tez dziwnego, ze takie lekcje wiecej-
Jprzynosza szkody dziecku, niz korzySci. A przeciez pisanie
na tej lekcji mozna z powodzeniem zastapi¢ rysunkiem,
ktéry dziecko zna lepiej i wiecej nim sie postugiwaé lubi.

To samo naogét biorac trzeba powiedzie¢ o czytaniu
jako formie pracy. Dziecko kl III nie ma jeszcze techniki
czytania opanowanej w stopniu, ktéryby umozliwial zdoby-
wanie wiadomoS$ci rzeczowych z tekstu do czytania, jak np.
w klasie VI, gdzie dziecko, czytajac podrecznik geografji,
uczy sie z niego jednocze$Snie. W klasie III dziecko musi
sie dopiero uczy¢, by technike czytania opanowaé. Prawda,
ze do opanowania tej techniki najlepsza droga jest wlasnie
czeste czytanie; lecz czytanie takich tekstéw, ktéremi dziec-
ko byloby w wysokim stopniu zainteresowane, a jednocze-
$nie, by nie potykalo sie o caly szereg wyrazéw niezrozu-
miatych. Jest rzecza prawdopodobnie bezsporna, ze teksty,
opisujace zjawiska, nie sa odpowiednia dla dziecka na tym
poziomie lektura, w kazdym razie znacznie lepsza sa utwo-
ry literackie, znajdujace sie w podrecznikach do nauki je-
zyka polskiego.

Z tych wzgledow nalezy uwazaé, ze stosowanie pod-
recznika do nauki geografji w klasie III nie jest konieczne,
a czeste postugiwanie si¢ nim — zbyteczne. M6éwi tez o tem
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program na str. 324 w odniesieniu do nauki o przyrodzie;
uwazamy, ze odnosi si¢ to rowniez do nauki geografji.
Bedaca w uzyciu ksiazka Wuttkowej, Zalewskiej, Wut-
tkego p. t. ,,Poznaj swoja wie§* (taki sam podrecznik dla
szk6t miejskich p. t. ,,Poznaj swoje miasto”) winna byé
uzywana jedynie jako ksigzka pomocnicza. Naszem zda-
niem, z ksigzki tej winien korzysta¢ przedewszystkiem nau-
czyciel, wzorujac si¢ na podanych tam réznych sposobach
opracowywania z dzieémi materjalu programowego. Znacz-
nie mniej pozytku odniesie nauczyciel i dziecko, jesli ksiaz-
ke t¢ ma w reku kazde dziecko. Zdaniem naszem, niema
mowy o tem, by kazda lekcje dziecko z ksiazki tej przeczy-
talo, bo ani to nie jest potrzebne, ani mozliwe. Moze nato-
miast przeczytaé niektore lekcje, a poza tem ma sposobno$¢
do obejrzenia calego szeregu obrazkéw, co niewatpliwie
przyniesie mu korzy$é, bo stworzy mozliwo§¢ do zastano-
wienia si¢ nad przedstawionemi na obrazkach przedmiota-
mi i zjawiskami, poréwnania ich ze zjawiskami rzeczy-
wistemi i do wyciggania z tego wnioskow. Jest wiec rola tej
ksiazeczki wyraznie pomocnicza; tak tez traktuje ja oglo-
szony spis podrecznikéw na r. 1934/25 i na r. 1935/36.
Ostatnio ukazal sie nakladem Panstwowego Wydaw-
nictwa Ksiazek Szkolnych inny podrecznik do nauki geo-
grafji lac;glie z przyroda dla klasy IIT p. t. ,Moja wie§“
w opracowaniu Gnoinskiej i Librachowej. Podrecznik ten
zostal pomyS$lany jako ksigzka - zeszyt ucznia: uczen ma
w nim caly szereg tekstéw i obrazkéw, przedstawiajacych
programowy materjal geograficzno-przyrodniczy; materjal
zostal tak opracowany, ze uczen musi podrecznik ten uzu-
pelnia¢ wlasng praca, a przez to materjal ten opanowuje.
Trzeba podkredlié, Ze sam pomyst tego rodzaju podreczni-
ka jest najzupelniej wlasciwy i celowy: dziecko, wykony-
wujac ro6znego rodzaju prace (czytajac, piszac i rysujac)
opanowuje niejako ,,po drodze* materjal programowy. Je-
steSmy réwniez przekonani, Ze materjal, w podreczniku za-
warty, nie bedzie budzil ze strony nauczycieli zastrzezen
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pod wzgledem rzeczowyin. Jeéli jednak idzie o strone me-
todyczno-dydaktyczna podre¢cznika, mowiac SciSlej, o wy-
konywanie przez dziecko réznego rodzaju prac, w tym pod-
reczniku podanych, jak pisanie, nalezy zwrécié uwage na
pewne trudno$ci, na jakie dziecko klasy III moze by¢ nara-
zone. Idzie bowiem o to, ze autorki wprowadzaja w tym
podreczniku formy pracy, ktére nie sq jeszcze przez dziec-
ko w dostatecznej mierze opanowane, jak np. opis. Pro-
gram jezyka polskiego na kl. III wprowadza ten rodzaj
pracy jako nowoS$¢, skad wniosek, ze nie moze by¢ ta for-
ma pracy dziecku dostatecznie znana juz w poczatkach ro-
ku szkolnego. Tymczasem autorki kazg dziecku na str. 15,
a wiec prawdopodobnie w miesiqgcu wrze$niu, ,,wyliczyé
(piSmiennie) zalety wzorowej chaty, na str. 24 — podaé
zalety studni, na str. 26 — opisa¢ obrazek, przedstawiajacy
konia i Zrebie i t. d. Uwazamy, ze opis jako forma pracy
nad opanowaniem materjalu rzeczowego winien by¢ zasta-
piony inna forma, dzieciom lepiej znanga, np. opowiadaniem,
a jeSli opowiadanie nie da sie w tych wypadkach zastoso-
waé, nalezy ograniczyé¢ sie do obserwacji, rysunku i mé-
wienia, a nie wprowadzaé opisu, ktéry nie jest przez dzieci
w dostatecznej mierze opanowany. Sadzimy jednak, Ze nau-
czyciel moze podrecznik ten dzieciom poleci¢ i nim sie po-
stugiwaé; miejsca budzace nasze zastrzezenie moze opraco-
waé wraz z dzie¢mi, by nie dopuszeza¢ do popelniania bte-
dow i usterek, na ktére dziecko sila rzeczy jest nmarazone,
kiedy wykonuje prace, do ktérej pod wzgledem technicz-
nym nie jest dostalecznie przygotowane. Méwiac praktycz-
nie, nauczyciel opracuje np. str. 26 w ten sposéb, ze opis,
,wprowadzony przez autorki podrecznika, opracuje wraz
z dzieémi na lekeji i kaze dzieciom opracowane zdania za-
pisaé: praca ta bedzie z korzyS$cia i dla geografji i dla je-
zyka polskiego.

Pytanie, czy dziecko winno mieé do nauki geografji
zeszyt, mozna juz uwazaé za niepotrzebne — wobec tego,
coSmy powiedzieli o pisaniu i rysunku jako formach pracy.

Praca w klasie IIl — 8 13



Streszczajac raz jeszcze, twierdzimy, ze zeszyt jest potrzebny;
zresztg dziecko odczuwa juz istnienie osobnego przedmiotu
»geografji i potrzebe przeniesienia pewnych skladnikéw
materjalu programowego na papier. Sadzimy jednak, ze
w zeszycie tym winno dziecko jak najczeSciej rysowaé, jak
najmniej za$§ pisaé. I jeSli rysunek bedzie w tym zeszycie
podstawowa forma spotykanych prac dziecka, to pisanie
winno znaleZé swe zastosowanie jedynie jako uzupelnienie
rysunku, w tych wypadkach, kiedy uzycie pisma jest ko-
nieczne i niezastapione (np. podpisy). Zeszyt taki winien
by¢ przez nauczyciela mozliwie czesto przegladany; cel tej
pracy w znacznej mierze bedzie podobny do tego, o jakim
méwiliSmy przy zeszytach do éwiczen w jezyku polskim.
Uwazamy bowiem, Ze précz celow wychowaweczych prze-
gladanie osiaga cele dydaktyczne, gdyz daje nauczycielowi
wskazowke, co, czy i o ile dzieci opracowaly oraz w jakim
stopniu. .

Rzecz jasna, wszystkie prace dziecka, w zeszycie do
geografji wykenywane, winny mie¢ miejsce na lekcjach, nie
za§ w domu. Trzeba bowiem pamigtaé, ze rysunek, a o tej
formie pracy w zeszytach geograficznych méwimy, jest dla
dziecka tylko forma ekspresji — i niczem wiecej. Ekspre-
sja nastepuje wtedy, kiedy jest podnieta; a przeciez jasnem
jest, ze podniety te zachodza w czasie lekeyj, gdyz zainte-
resowanie si¢ tematem calej klasy oddzialywa na poszcze-
g6lne jednostki i zainteresowanie to zwieksza, a nie zacho-
dza natomiast w domu, gdzie caly szereg innych zjawisk
pochlania uwage dziecka. Poza tem, nie uwazamy, by obfi-
to$¢ materjalu czynila zadawanie prac tego rodzaju do do-
mu koniecznem. Co innego, jesli idzie o prace inne: przy-
gotowanie materjalu do nastepnej lekcji — w tem np. zna-
czeniu, ze grupa dzieci ma polecone dostarczenie pewnych
okazéw. Jeszcze lepiej czyni¢ to w ten spos6b, by udzial
dziecka w przygotowaniu materjalu do lekcji nie polegatl
wylacznie na przyniesieniu np. rosliny, lecz by dziecko mia-
o polecone zaobserwowanie pewnego zjawiska, a w zwigzku
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z tem dostarczenie na lekcje okazu. W ten sposéb praca do-
mowa moze by¢ od czasu do czasu wypelniana obserwacja,
co jest jednak mozliwe tylko wtedy, kiedy dzieci zostaly na-
uczone, jak te forme pracy maja w pracy samodzielnej wy-
zyskaé.

Nie wspominaliSmy o wycieczkach, jako formie pracy
w dziedzinie geografji. Mowi jednak o tem program tak wy-
raznie i omawia zagadnienie wyzyskiwania wycieczek tak
obszernie, ze nie uwazamy za konieczne wskazéwek progra-
mowych uzupelnia¢. Na inna natomiast forme pracy chcie-
liby$émy zwroci¢ uwage, mianowicie na lekcje, organizowa-
ne i prowadzone poza salg lekcyjna. Moéwi o tego rodzaju
lekcjach program na str. 316. Uwazamy, Ze jest to jedna
z najwiekszych zalet nowych programéw, ze nietylko czy-
nia organizowanie takich lekcyj mozliwem, lecz zalecaja je.
Obszerniej na ten temat pisalismy w naszym przewodniku
dla k1. I na str. 235.
: Précz wilaSciwego materjalu geograficzno-przyrodni-
czego wprowadza program dla kl. III prace ciagle: obser-
wacje stanowiska stonca w réznych porach dnia i réznych
porach roku, obserwowanie i notowanie pogody i w zwiaz-
ku z tem prowadzenia kalendarza pogody. Prace te maja
byé wspélnemi pracami calej klasy; do wykonywania ich
nalezy dzieci podzieli¢ na kilka zespoléw, z ktérych kazdy
wykonuje powierzona sobie czynno$é, co w sumie stanowi
wykonanie calej pracy. Zespoly te moga zmieni¢ po pewnym
czasie przedmiot wykonywanych wzgl. przydzielonych do
wykonywania ciaglego prac, by w ten sposéb wszyscy ucz-
niowie przeszli przez wszystkie prace ciagle, by w ten spo-
s6b nauczyli si¢ sposobu wykonywania tych prac i nabra-
li wiadomo$ci. Notowanie zmian pogody, prowadzenie ka-
lendarza i in. prace ciggle nalezy jednak zawsze wykorzy-
stywaé w opracowywaniu poszczegélnych tematéw. Nic tak
bowiem nie demoralizuje ucznia, jak polecona przez nau-
czyciela praca, ktérej nikt do niczego nie potrzebuje: i nic
tak nie razi, jak widok kalendarza, prowadzonego byle jak,
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bo — ,tak pan kazal, wiec musi byé¢ prowadzony", lecz bez
Jpoczucia istotnej jego potrzeby, co jest powodem, ze sama
praca wykonywana jest niecbale.

Celem uzmystowienia dziecku dlugoSci dnia i nocy,
oraz zmian, w tej dziedzinie zachodzacych, mozna prowa-
dzi¢é wykres linjowy dlugosSci dnia. Na arkuszu odznaczamy
odpowiednia ilo$¢ pdl i kresek, réwnajaca si¢ 24 godzinom
i 1480 minutom. (OczywiScie. potrzebny jest papier mili-
metrowy). Na papierze tym odznaczamy zapomoca linji po-
ziomej dlugos$¢ dnia wedlug stanu z dnia 1.IX. potem za$
codziennie dorysowujemy linje, ilustrujaca dlugo$¢ dnia.
‘W ten spos6b powstaje szereg linij, z ktérych kazda nastep-
na jest cokolwiek od poprzedzajacej ja krétsza. Dopiero od
dnia 21.XII. kreski zaczynaja si¢ zwiekszaé. Rzecz jasna,
wykres taki musi poczatkowo prowadzi¢ sam nauczyciel,
wyjasniajac jedynie dzieciom, Ze linja oznacza droge, jaka
w tym dniu odbylo stonko. Dopiero po czasie dzieci zrozu-
mieja istote rzeczy, wobec czego dalej pmce beda niewatpli-
wie prowadzily same.

ARYTMETYKA.

Materjal nauczania z tego przedmiotu dla klasy III zo-
stal w programie okreSlony bardzo wyraznie. Jest to ma-
terjal wylacznie arytmetyczny; materjalu geometrycznego
w programie nie spotykamy.

Materjal programowy sklada sie z 3 grup materjalo-
wych:

I wstepnej: ,,Nawiazanie do materjalu z ubieglego
roku®,
II. wlaSciwej: ,,Numeracja i dzialania w rachunku pa-
mieciowym w zakresie do 1000,
IIT koncowej: ,,Wprowadzenie dzialan piSmiennych na
liczbach w zakresie 1000%.
Calo$¢ materjalu mozna okre§li¢ w ten sposéb, ze jest

116



to rozszerzenie zakresu liczbowego do 1000, przyczem na
liczbach w tym zakresie dzieci maja nauczyé sie¢ wykony-
waé wszystkie dzialania: zasadniczo w pamigci, potem za$
i sposobem piSmiennym.

Wskazéwki do programu (str. 341—366), opracowa-
ne bardzo szczegolowo, podaja miedzy innemi takie zalece-
nia i zastrzezenia: 1. nie nalezy zmienia¢ kolejnoSci grup
w opracowywaniu materjalu programowego, w ramach za$
grup przestawianie tematéw jest w zasadzie dopuszczalne,
lecz raczej nie nalezy czyni¢ powazniejszych odstepstw od
ukladu materjalu, przyjetego w uzywanym podreczniku;
2. program nie narzuca zadnej metody pracy, pozostawia-
jac dobd6r metody nauczycielowi, znajacemu warunki pracy
w danej konkretnej rzeczywistoéci; 3. nauka winna byé
oparta w zasadzie o podre¢cznik, ktéry winien znajdowad sie
w reku kazdego dziecka; dziecko winno zdoby¢ metode
uczenia si¢ z podrecznika; podrecznik winien by¢ przez na-
uczyciela uzupelniony zywym, aktualnym materjalem zada-
niowym. Précz wskazéwek znajdzie nauczyciel w progra-
mach caly szereg innych, mniej lub wigcej cennych rad i za-
lecen.

Istota pracy w klasie III" jest rachunek pamigciowy,
ktéry byl juz prowadzony réwniez w poprzednich klasach,
Program bardzo wyraznie zwraca uwage na waznoS¢ tego
dzialu pracy, zaznaczajac, zZe rachunek pamigciowy winien
byé kontynuowany przez caly czas pobytu dziecka w szkole
powszechnej. Sprawa ta wymaga — naszem zdaniem — do-
kladniejszego omoéwienia, nie dlatego, bySmy si¢ ze stano-
wiskiem programu nie zgadzali, lecz dlatego, iz uwazamy
za Konieczne wyja$nié t¢ sprawe gruntowniej, niz czyni to
program, i oprze¢ ja na doSwiadczeniach z prakiyki dnia
codziennego.

Przedewszystkiem nalezy odro6zni¢ ,,rachunek pamig-
ciowy®, jako forme pracy w réznego rodzaju obliczeniach
rachunkowych, od ,wykonania dzialan rachunkowych
w pamieci®. Jezeli mam wykona¢ nastgpujace dzialanie:
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pomnozyé dwie liczby, z ktérych jedna jest 12, druga za$
33, to moge to dzialanie wykona¢ badZ przy zastosowaniu
metody pamieciowej, badZ metody pi§miennej. Stosujac me-
tode pamigciowa (rachunek pamieciowy), wykonuje to dzia-
lanie w ten sposéb, ze rozpoczynam mnozenie od jednostek
rzedu wyzszego i przechodze do jednostek rzedu nizszego:
w konkretnym wypadku tok postepowania bedzie nastepu-
jacy:

I etap: 10 x 35 =350

IT etap: 2x35= 70

ITI etap: 350 + 70 = 420.

Poszczegdlne etapy powyzszego mnozenia moge zapi-
sywa¢ lub nie; musze natomiast zapisaé tylko wynik dzia-
Yania, ktérym jest:

12 x 35 = 420.

Program zaleca zapisywaé tylko w ten spos6b; moéwi
o tem wyraznie na str. 350: ,.Przy zapisywaniu zadan, wy-
konanych w rachunku pamieciowym, nie nalezy zada¢ no-
towania kolejnych etapéw rachunku, jest to bowiem rzecza
trudng i czestokro¢ powoduje notowania btedne®. Niemniej
jednak dziecke winno wiedzie¢, jakiemi etapami dazy¢ na-
lezy do wykonania rachunku w pamieci; powinno tez wie-
dzie¢, ze moze poszczegbélnych etapéw nie zapisywaé, musi
jednak je przej$S¢ w pamigci.

To samo dzialanie moze by¢ wykonane zapomocq me-
tody piSmiennej, przyczem postepowaé bedziemy inaczej,
a mianowicie:

I etap: 2 X 5=10,

II etap: 2 X 30 =60, 60 + 10 = 70,
III etap: 10 X 5=050,
IV etap: 10 X 30 = 300,

V etap: 70 + 350 = 420.

W zapisie poszczeg6lne etapy przybiora postaé inna, wygla-
da¢ bowiem beda jak nastepuje:
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35
X512

70
35

420.

W rachunku, wykonywanym metoda piSmienna, wszystkie
etapy pracy musza by¢ zapisane. Nie znaczy to jednak, by
w rachunku tym rola pamigci byla Zadna; jest przeciez
rzecza jasng, ze nawet tak nieskomplikowane dzialanie, jak
»2 X 5 =10 musi by¢ wykonane zapomoca pamieci.
Istota rzeczy jednak lezy w tem, Ze w rachunku piSmien-
nym pamie¢ odgrywa rol¢ pomocnicza, podczas w rachunku
pamieciowym pamie¢ odgrywa role gléwna. W rachunku,
wykonywanym metoda piSmienna, postepujemy od rzedéw
nizszych i przechodzimy do rzedéw wyzszych, a wiec ina-
czej, anizeli w pamigciowym rachunku.

Wiynika z tego, ze rachunek pamieciowy zmusza dziec-
ko do mys¢lenia w stopniu o wiele wigkszym, anizeli rachu-
nek, wykonywany metoda piSmienng. Kiedy dziecko wyko-
nuje zapomocq metody pamieciowej dzialanie: 12 X 35 =2,
to musi sobie zdawaé¢ sprawe z calego szeregu czynnikow,
sprawiajacych, ze dzialanie zostalo wykonane prawidlowo.
Musi wiedzieé, ze zaczaé trzeba od jednostek rzedu wyzsze-
go; musi wiedzie¢, ktére cyfry sa odpowiednikami jednostek
najwyzszego rzedu; ze cyfry ,,1“1i ,3% od kiérych dziala-
nie rozpocznie, oznaczaja dziesiatki, ktére pomnozone przez
siebie dadza w wyniku setki — i t. d. Nie musi natomiast
pamietaé o tem wszystkiem przy wykonywaniu tego same-
go dzialania metoda piSmienna: mnozenie rozpoczyna od
»prawej reki do lewej“, co oznacza: od jednostek rzedu
nizszego do wyzszego, lecz nie musi by¢ w trakcie wykony-
wania rachunku u$wiadamiane. Dzialanie wigc piSmienne
jest precesem czysto mechanicznym, podczas gdy rachunek
pamieciowy jest procesem wylacznie opartym na rozumo-
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waniu. Je§li braé¢ cale zagadnienie genetycznie, to niewat-
pl'wie stwierdzi¢ trzeba, ze najpierw istnial rachunek pa-
mieciowy, potem za$§ dopiero zostal wprowadzony rachu-
nek piSmienny, ktéry jest jego uproszczeniem i zautomaly-
zowaniem czynno$ci. Totez i w szkole rozpoczynamy
z dzie¢mi najplerw dzialania zapomocq rachunku pamiecio-
wego. polem za§ dopiero przechodzimy do wykonywania
dzialan metoda pi$mienna.

W tem jednak kryje sie¢ powazne niebezpieczenstwo,
by dziecko nie przeszlo od rachunku pamigciowego do ra-
chunku piSmiennego zbyt wcze$nie, t. j. przed opanowa-
niem rachunku pamieciowego w takim stopniu, ktéry czy-
ni juz poslugiwanie si¢ rozumowaniem niepotrzebnem. Me-
toda p'Smienna jest odpowiednia dla jednostek, ktére rozu-
mieja doskonale proces wykonywanego dzialania arytme-
tycznego i zdaja sobie sprawe, Zze w procesie tym mozna
pewne etapy pracy opuszczaé¢: temi procesami sa wilasnie
rozumowe dociekania, dlaczego np. najpierw mnozyway
dziesiatki, a potem jednoSci lub odwrotnie, dlaczego dzie-
siatki, pomnozone przez jedno$ci, daja w wyniku dziesiat-
ki —i t. d. Dlatego tez w mnozeniu metoda piSmienna nie za-
stanawiamy sie nad istota wykonywanego dzialania i po-
szczegblnych etapow, bo znamy je zbyt dobrze, by zastana-
wianie si¢ bylo nam potrzebne; przeszliSmy przeciez odpo-
wiednie przeszkolenie w dziedzinie rachunkéw. Takie prze-
szkolenie powinno przejS¢ rowniez dziecko, a rezultatem
tego przeszkolenia winno by¢ to, ze dziecko rozumie dosko-
nale istote procesu mnozenia, zaré6wno pamigciowego, jak
i piSmiennego, Ze jest juz na poziomie rozwoju matematycz-
nego, kiéry pozwala na wprowadzenie dzialania piSmien-
nego.

Zdarza sie niejednokrotnie, ze dziecko zbyt wcze$nie
przechodzi do wykonywania obliczen metoda pi$mienna.
Dziecko to nie zdaje sobie sprawy z istoty jednego i drugie-
go sposobu; metoda piémienna podoba mu si¢ wiecej, gdyz
mozna ja wykonywaé bez myslenia. Tak przeciez wyko-
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nuja mnozenie inne osoby, zazwyczaj osoby doroste, wobec
czego dziccko pochopnie nasladuje je i tez zaczyna postu-
giwa¢é si¢ metoda piSmienna w mnozeniu, zarzucajac rachu-
nek pamieciowy. Nie wie jednak, ze osoby starsze rozumie-
ja, dlaczego metoda piSmienna jest lepsza; dziecko bowiem
z metody tej wzielo jedynie jej strone formalng — tok po-
stepowania — bez strony rzeczowej, ktora jest rozumienie
istoty wykonywanego dzialania. Rzecz jasna, skutki tego
sq fatalne: dziecko wykonuje dzialanie mechanicznie, nie
rozumiejac np. ze .,1 X 3“ — nalezy rozumieé, jak ,,10 X
30“ (patrz poprzedni przyklad). Uwazamy, ze nauczyciel
w zadnym wypadku nie powinien do przedwczesnego po-
stugiwania si¢ metoda piSmienng w wykonywaniu dzialaf
dopuscic¢.

Poza tem rachunek pamieciowy jest znacznie czeSciej
potrzebny w zyciu codziennem, anizeli rachunek piSmien-
ny. Rzecz to zrozumiala: azeby wykonaé¢ dzialanie metoda
pamieciowa, nie potrzebujemy tych pomocy, bez ktérych
wykonanie rachunku metoda piS§mienng jest nie do pomy-
§lenia, a wiec piora lub oléwka i papieru. Mozna zaryzyko-
waé twierdzenie, ze uzywalno$¢ rachunku pamieciowego
SciSle wiaze si¢ z szerzeniem sie wiedzy w8réd najszerszych
warstw ludnoSci: o ile metody piSmienne mialy i maja swe
zastosowanie wSérod ludzi, ktérych praca zawodowa wyma-
gala i wymaga wykonywania dzialan arytmetycznych na
wielkich liczbach, to metoda pamieciowa byla zawsze po-
trzebna i bedzie wszystkim tym, ktérzy z umiejetno$ci wy-
konywania dzialan korzystaja od czasu do czasu. Poniewaz
zadaniem szkoly powszechnej nie jest ksztalci¢ zawodow-
cow, lecz obywateli, pracujacych w réznych zawodach,
przeto uwazamy, Zze w nauczaniu arytmetyki w szkole po-
wszechnej rachunek pamigciowy winien zajaé wlasciwe mu
miejsce. .
JesteSmy zdania, zZe uczen winien mie¢ w jednakowym
stopniu opanowang technike postugiwania sie zar6wno me-
toda dzialan piSmiennych, jak i rachunkiem pamieciowym.
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I jedna i druga metode pracy winien umieé wykorzystywaé
w zastosowaniu do kazdego dzialania, przyczem jednak wi-
nien wiedzie¢, ze przy dzialaniach na liczbach wigkszych
wygodniej jest postugiwaé sie metoda piSmienna, kiéra nie
wymaga zbytniego obarczania pamieci koniecznoScia zapa-
_mietywania do$é¢ duzych liczb, w dzialaniach natomiast na
liczbach mniejszych nie tylko lepiej jest, lecz jest koniecz-
nem postugiwanie si¢ niemal Ze wylacznie rachunkiem pa-
mieciowym. Nastepujacy przyklad zilustruje to: Mam ku-
pi¢ w ksiegarni 10 olé6wkéw po 8 groszy, 5 zeszytéw po 10
groszy, 2 obsadki po 15 groszy; dalem przy kasie 10 zlo-
tych; ile mam otrzyma¢ reszty? Zadanie powyisze, ktére
przedstawia si¢ jako: 1000 — (10.8 + 5.10 + 2.15) =x,
musi byé wykonywane etapami, przyczem najpierw trzeba
wykonaé¢ dzialania, zaznaczone w nawiasie, by potem sume
trzech iloczynéw odja¢ od 1000. Tok postepowania nasle-

pujacy:

I etap: 10 X 8 = 80
5 X 10 = 50
2 X 156 = 30

IT etap: 80 + 50 + 30 = 160.
IIT etap: 1000 — 160 = 840.

Wydaje nam si¢ rzecza konieczng, by dziecko wyko-
nywalo jesli nie wszystkie trzy etapy, to przynajmniej dwa
pierwsze tylko zapomoca melody pamigciowe), notujac je-
dynie rezultaty dzialan, w pamieci wykcenywanych, na pa-
pierze. I tylko wtedy, kiedy rachunek pamieciowy bedzie na
kazdej lekcji, do kazdego zadania wykorzystywany, jako
podstawowa forma pracy, dziecko przedewszystkiem nie
przejdzie do metod piSmiennych przedwcze$nie, a po dru-
gie — widzac i rozumiejac praktycznos¢ jego stosowania,
bedzie nim sie chetnie i we wlasciwych sytuacjach postu-
giwalo. Trzeba mie¢ na uwadze, Ze wla$nie materjal progra-
mowy kl. IIT daje mato koniecznoSci stosowania metod pi-
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$miennych, bo zakres liczbowy nie przekracza mozliwoSci
zapamietywania liczb i wynikéw dzialan; je§li jednak juz
w klasie tej metody piSmienne wystepuja, to nalezy wyko-
rzystaé to jako sposobno$¢ do wyrobienia w dziecku zrozu-
mienia koniecznoSci postugiwania si¢ i jedna metoda i dru-
ga w miare¢ potrzeby.

Na marginesie rachunku pamigciowego trzeba jesz-
cze zaznaczy¢, iz liczby, na ktérych dziecko ma wykonaé
pamieciowo pewne dzialanie, musza by¢ dziecku podane
w takiej formie, by dziecko istotnie je sobie zapamietalo.
_JeSli polecam dziecku wyliczy¢: 38 + 26, to przeciez ja-
snem jest, ze dziecko musi oba skladniki dobrze uchwyci¢,
gdyz w innym wypadku nie moze by¢ mowy o wykonaniu
dzialania. Zachodzi pytanie, jak dziecku podaé te liczby, by
je zapamietalo: czy wystarczy powiedzie¢, czy trzeba kazaé
jeszcze powtorzyé, czy tez précz tego zapisa¢? Przewazna
ilo$¢ dzieci nie posiada pamieci stuchowej w takim stopniu,
by raz uslyszang liczbe dobrze zapamietala — zwlaszcza
wtedy, kiedy umysl pracuje nad wykonaniem dzialania
wzglednie jest na te prace nastawiony. Uwazamy, Ze znacz-
nem ulatwieniem bedzie napisaé te dwie liczby na tablicy:
wykonujac dzialanie, dziecko bedzie mialo te liczby przed
oczyma, bedzie moglo na nich zatrzymac sie, jak na pew-
nych punktach oparcia, a przeciez wiemy, jak takie oparcie
sic 0 co§ znanego jest potrzebne wtedy, kiedy jesteSmy
w momencie natezenia umyslu. I uwazamy nastepnie, Ze
znacznie lepiej jest te liczby napisa¢, anizeli dazy¢ do tego,
by dziecko je zapamigtalo, przez polecenie mu powtérzenia
tych liczb. Dziecko w momencie, kiedy uslyszalo liczby,
jest juz nastawione na dzialanie arytmetyczne: kaza¢ mu
powtérzyé liczby, to znaczy proces mySlowy wstrzymac,
skierowa¢ uwage na punkt wyjscia, by za chwile znowu
prace te rozpocza¢. A przytem korzySci z tego powtarzania
sq niklte, bo dziecko moze nawet kilka razy powtérzyé¢, co
jednak nie dowodzi, ze liczby zapamigtalo. Zdarza si¢ na-
wet, ze powtarzajac te liczby kilkakrotnie caly wysitek skie-
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rowany zostaje na zapamietanie liczb, a na prace, potrzeb-
ng przy wykonywaniu dzialania, nie pozostaje nic —
wzglednie niewiele. Stowem, nalezy uwazac, ze trzeba dziec-
ku podac liczby, na ktérych ma by¢ wykonane dzialanie,
tak, by z zapamietaniem ich nie mialo trudnoS$ci; uwazamy,
ze najlepsza do tego droga bedzie napisanie tych liczb na
tablicy. OczywiScie, napisze na tablicy nauczyciel, ktory
uczyni to lepiej i szybciej, nie za$ dziecko.

Z tem sie¢ wiaze sprawa powtarzania zadan, danych
do rozwigzania. Nauczyciel dyktuje jakie§ zadanie ,z tre-
§cig‘‘: dzieci stuchaja; przy koncu nauczyciel podaje zawar-
te w zadaniu pytanie. Zanim jednak zadanie zostalo zakon-
czone (do konca podyktowane), juz niektérzy uczniowie
rzucaja odpowiedzi. Nauczyciel jednak uwaza, ze nalezy za-
danie jeszcze powtérzy¢, by tre$¢ jego byla przez wszystkich
uchwycona; lecz czem jest to powtarzanie dla ucznia, kté-
ry juz ma odpowiedZ gotowa? Niewatpliwie, zdarzy sie, Ze
w klasie znajduje sie jeden czy tez kilku uczniéw, ktérzy
wykonuja wszystkie zadania szybciej, anizeli reszta klasy;
ilez jest jednak wypadkéw, zZe powtarzanie zadania ma
miejsce nawet wtedy, kiedy prawie cala klasa ma juz odpo-
wiedZ gotowa? Je$li sprawe te poruszamy, to po to, by wska-
za¢ na jedna rzecz, kt6ra w znacznym stopniu wplywa na
takie szablonocwe postepowanie. Otéz, co to znaczy: ,,tresé
zadania ma byé przez ucznia nalezycie uchwycona“? kiedy
ta tre§é i w zaleznoSci od czego bedzie uchwycona dobrze?
Sprobujmy te sprawe zanalizowac.

W zadaniu arytmetycznem, kiére nauczyciel daje
dzieciom do rozwiazania, znajduja sie dwa elementy:
1. tre§¢é rzeczowa zadania, 2. dane liczbowe. W zadaniu,
przytoczonem powyzej (str. 122), treScia rzeczowa beda
olowki, zeszyty, obsadki; danemi liczbowemi — 10 zi,
10 X 8 gr, 5 X 10 gr, 2 X 15 gr. Azeby zadanie bylo do-
brze rozwiazane, dziecko powinno zapamigtaé i tre$¢ rze-
czowa i1 dane liczbowe. Ostatecznie, treS¢ rzeczowa jest
z punktu widzenia zadania i dobrego wyniku mniej wazna,
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boé wiadciwie moze byé rzecza obojetna, czy zadanie byto
na olowki, zeszyty, obsadki, czy tez na gumki, piéra i bi-
bulke kolorows. Poniewaz jednak celem pracy na lekcjach
arytmetyki nie jest tylko opanowanie techniki wykonywa-
nia dzialan arytmetycznych, lecz réwniez — i to w stopniu
niemniejszym — zastosowanie tej umiejetnosci w zyciu co-
dziennem, przeto nalezy uwazaé, zZe zaro6wno treS¢ rzeczowa,
jak i dane liczbowe winny by¢ dobrze znane i rozumiane.
Cheac, by dziecko te elementy zapamietalo, trzeba je podaé
w spos6b odpowiedni. Je$li idzie o dane liczbowe, to nic
prostszego, jak napisaé je na tablicy, tak, jak to czyniliSmy
przy zadaniu, ktéreSmy podawali do wyliczenia w pamigei;
a wiec piszemy na tablicy:

10 zk 10 8 5 10 2 15;

da nam to pewno$¢, ze dziecko nie zapomni, ile bylo po-
szezegblnych rzeczy i po ile byly placone. Nie bedzie to zno-
wuz zbytniem ulatwieniem mu pracy, bo przy poszczegdl-
nych liczbach nie podajemy, jakie dzialania maja byé na
nich wykonane, uwazajac, ze t¢ cze$¢ pracy wykona samo
dziecko, wstawiajac w pamieci pomiedzy np. liczby 10 i 8
. ‘znak ,,X*, majacy oznaczaé, ze liczby te trzeba pomnozy¢.
JesteSmy zdania, Ze po takiem podaniu tych danych liczbo-
wych dziecku, nie zajdzie potrzeba powtarzania calego zada-
.nia — celem sprawdzenia, czy dziecko zadanie uchwyecilo.
.Lecz pozostaje jeszcze treS¢ rzeczowa: jak z nig postapi¢?
JeS§li tre§¢ ta jest organiczng czeScig tematu rzeczowego,
opracowywanego na lekcjach wszystkich przedmiotéw, ina-
czej moéwiac, jesli zostala zaczerpnieta z oSrodkowego tema-
tu rzeczowego, to niewatpliwie znajduje sie w sferze zainte-
resowan dziecka i nie tak Yatwo z glowy dziecka ucieknie.
Lecz — jak wiemy — w klasie III nie zawsze tre$é zadan
arytmetycznych da si¢ dostosowac do osrodkowych tematéw
rzeczowych. Tutaj juz arytmetyka jako przedmiot nauki
szkolnej ma pewne swoje wlasne cele i potrzeby, ktére mu-
sza by¢ przez nauczyciela respektowane niezaleznie od calo-
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ksztaltu pracy dydaktycznej, skutkiem czego tre§é rzeczo-
wa zadan nieraz bedzie odbiegala od tematéw rzeczowych,
opracowywanych na lekcjach innych przedmiotéw. W kaz-
dym jednak razie tre$¢ rzeczowa zadan winna by¢ wzigta
ze sfery zainteresowan dziecka: dziecko winno widzieé
i wiedzieé, ze zadanie to jest naprawde czesto w zyciu spo-
tykana sytuacja, ktéra trzeba rozwiazaé. Bo jeSli mu sie
méwi o dwéch podréznych, z ktérych jeden idzie z miasta
A, a drugi z miasta B, to nic dziwnego, Ze te¢ treS¢ trzeba
kilka razy powtérzy¢, az ja dziecko zapamigta; a moze nie-
tyle zapamigta, ile zmusi siebie do pogodzenia sie¢ z faktem,
ze takie zadanie warto rozwiazywaé. Lecz jeS§li w zadaniu
wystepuje tre$é, ktorej istote i celowosSé dziecko uznaje, to
sadzimy, ze niewielkiego wysitku trzeba, by dziecko te¢
treS§¢ zapamigtalo. Streszczajac sig, podkreS§lamy, ze spos6b
powtarzania zadania; ktére ma by¢ opracowane, nalezy za-
stapi¢ innemi sposobami, ktére w rezultacie dadzg to, o co
idzie: by dziecko znalo tre$é¢ i dane liczbowe, by nie wyko-
nywalo zadania w prozni. '

Od tego nalezy odr6zni¢ analizowanie zadan, poda-
nych do opracowania. Zadanie jednodzialaniowe nie wyma-
ga tego: wystarczy tam, jeSli uczen zdaje sobie sprawe, ja-
kie dzialanie nalezy zastosowaé, by zadanie bylo wykona-
ne. Inaczej natomiast trzeba postgpié¢, kiedy w zadaniu mu-
szq by¢ zastosowane dwa lub wiecej dzialan, kazde w in-
nym etapie pracy, lub nawet jedno dzialanie, lecz powté-
rzone kilka razy, na réznych liczbach i w réznych etapach
pracy. Wtedy nie jest rzeczg obojetng, czy uczen zdaje so-
bie sprawe z kolejno$ci etapé6w pracy oraz z celowo$ci za-
stosowania w poszczeg6lnych etapach tych, a nie innych
dziatani. Pomijamy tutaj zagadnienie, jaki tok postepowa-
nia nalezy w analizowaniu takich zadan zachowaé: czy syn-
tetyczny, przy ktérym opracowujemy fragmenty zadania,
a potem, niejako mechanicznie, zlozy si¢ z nich calo$é, czy
tez analityczny, polegajacy na tem, ze traktujemy zadanie
jako calo$¢, analizujemy ja, wyodrebniamy fragmenty, kt6-
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te opracowujemy. W kazdym razie uczen musi przemysleé
cale zadanie, azeby wiedzial, jak sie do pracy zabraé: od
czego i jak ma prace zaczaé. Nauczy¢é go tego trzeba na
lekcjach, ktorych ireScia bedzie wlasnie analizowanie takich
typowych zadan. Lecz, kiedy uczniowie posiedli juz meto-
de postepowania w tej dziedzinie, kiedy nauczyciel jest juz
przekonany, ze uczen doskonale sobie radzi w tem, to nie
zachodzi potrzeba analizowania kazdego zadania, ktére ma
by¢é rozwiazane. JeSli wiec nauczyciel daje zadanie, po-
czem prawie cala klasa przystepuje juz do opracowywania
go, nie czekajac na dodatkowe wyjasnienia, to niema naj-
mniejszej racji zatrzymywaé dzieci w tej pracy po to, by
zadanié zanalizowaé. Inna rzecz, ze w kazdej klasie moze
si¢ znalez¢ kilkoro dzieci, ktérym trzeba pomdc: temi dziec-
mi trzeba sie zaja¢ osobno — chociazby np. wtedy, kiedy
cala klasa wykonuje pewne zadania w formie zaje¢é cichych.

W kazdej prawie klasie jest grupa dzieci, ktéra znaj-
duje si¢ na poziomie wyzszym lub nizszym od reszty; trzg-
ba zwr6ci¢ uwage na konieczno$é dostosowania pracy dy-
daktycznej do tego wlasSnie faktu. Niema klasy, ktéraby
wykazywala bezwzglednie jadnakowy poziom we wszyst-
kich przedmiotach nauki szkolnej: nawet klasy specjalnie
dobrane wykazuja znaczne réznice w poziomie poszczego6l-
nych uczniéw. Szkola {radycyjna starala sie réznice, istnie-
jace pomiedzy poziomem poszczegélnych dzieci, niwelowaé;
szkola dzisiejsza nietylko nie ma tego na celu, lecz nawet
uwaza to za wielkie dobro w szkole i do tego dostosowuje
prace szkolna — dydaktyczna i wychowaweza. (Poréwnaj
nowe systemy: Plan Jenajski, opracowanie: J. Mirski:
Plan Jenajski jako szkola wspélnoty”, naklad Naszej
Ksiegarni, Warszawa, 1932, i Systetn Winnetki, oprac. C.
Washburne: ,,Przystosowanie szkoly do dziecka (system
Winnetki)““, naklad Naszej Ksiegarni, Warszawa, 1934).
Pomijajac r6zne inne mozliwoSci wykorzystania tego faktu,
uwazamy za konieczne podkre§lié, ze przedewszystkiem
wladnie w nauczaniu arytmelyki nalezy uwzgledni¢ rézni-
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ce w poziomie poszezegblnych uczniéw. Sy uczniowie, dla
ktérych opracowywane przez reszte klasy zadania i przy-
kiady rachunkowe nie przedstawiaja zadnych trudno$ci lub
tez przedstawiaja tych trudno$ci za malo, znacznie nniej,
anizeli innym uczniom. Ci uczniowie nudza si¢ na lekcjach,
nie majac czem wypelni¢ czasu. Trzeba wigc dawaé tym
uczniom inpne zadania, anizeli reszcie klasy: inne -w rozu-
mieniu jakoS$ci i iloSci. JeSli wiec cala klasa ma opracowaé
5 przykladéw na odejmowanie, uczniom zdolniejszym na-
lezy daé 7, 8 lub nawet wigcej tych przykladéw, by w re-
zultacie wypelni¢ im czas odpowiednio. Rzecz jasna, uczen
ten winien wiedzie¢, ze nie jest to dlan kara za to, iz jest
zdolniejszy, a nawet nie wyréznieniem: jest to poprostu da-
nie mu mozliwo$ci wykazania jego uzdolnien. Bo przeciez
nie jest celem i zadaniem szkoly wychowywaé miernoty,
przez tlumienie w wuczniach zdolniejszych ich uzdolnien,
lecz przeciwnie, uzdolnienia te winny by¢ wykorzystywane
celem umozliwienia jednosice rozwoju pelnego. Biorac
rzecz praktycznie, jest to mozliwe przedewszystkiem na
lekcjach t. zw. nauki cichej, ktéra winna mieé zastosowa-
nie nietylko w szkotach o klasach polgczonych, gdzie jest
ona stosowana jako konieczno$é¢, lecz we wszystkich szko-
lach, a wiec i tam, gdzie kazda klasa uczy si¢ pod kierun-
kiem innego nauczyciela. Lekcje nauki cichej sa wla$nie
doskonala sposobneS$cia zastosowania réznego poziomu wy-
magan i przydzielenia réznym uczniom réznego materjalu
do opracowywania. A juz chyba zbytecznem jest dodawaé,
ze lekcje nauki cichej sa jednocze$nie daniem uczniowi
sposobno$ci do pracy samodzielnej, kiéra na tych lekcjach
przedewszystkiem moze wystapic.

Jezeli juz mowa o przydzielaniu zdolniejszym ucz-
niom wiekszej iloSci i trudniejszego materjalu do opraco-
wania, to trzeba te¢ samg zasad¢ odnie$é réwniez do ucz-
ni6w stabszych, ktérzy nie nadazaja za og6lnym rozwojem
i postepami klasy. JeS§li jednak przydzial wiekszy, ponad
normeg, nigdy nie zaszkodzi, to przydzialy nizej normy mo-
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ga spowodowaé, ze uczen slabszy nie opracuje materjatu
programowego w ciagu roku szkolnego. Sa pewne systemy
szkolne, ktére t¢ wlaSnie mozliwos¢ biorg za podstawg
'w organizowaniu pracy szkolnej (por. system daltonski,
opracowanie: Helena Parkhurst: Wyksztalcenie wedlug sy-
stemu daltonskiego, Warszawa, Naklad Ksiaznicy-Atlasu),
lecz systemy te zrywaja zasadniczo z klasg jako podstawa
ustroju szkolnego. W naszych warunkach organizacyjnych
trudno jest o tem mowié, lecz nie znaczy to, bySmy mieli
nie wykorzystywaé¢ doSwiadczenia innych pedagogoéw
w dziedzinach i zagadnieniach, w ktorych to si¢ okaze mo-
zliwem. W odniesieniu do omawianego zagadnienia, trzeba
stwierdzi¢, ze nawet w naszych warunkach mozna wyma-
gania, stawiane wuczniom w zwiazku z opracowywaniem
materjalu programowego, zindywidualizowaé. Trzeba sobie
zg6ry powiedzie¢, Ze nie wszyscy uczniowie opracuja ma-
terjal programowy w jednakowy sposéb i z jednakowym
stopniu: oczywiScie, irzeba wiedzie¢, jakie mianowicie réz-
nice zachodza pomiedzy poszczegdélnymi uczniami, jeSli
idzie o ich poziom. Po stwierdzeniu tego trzeba ustali¢ pew-
ne minimum, ktére zgodnie z wymaganiami programu kaz-
dy uczen winien osiagnaé¢, minimum, ustalone na podsta-
wie nietylko wymagan programu, ile tez na podstawie mo-
zliwo$ci najslabszych uczni. Na tem tle nastepnie nalezy
zbudowaé dalsze, wyzsze poziomy: dla uczniéw silniejszych,
jeszcze silniejszych i wybitnych. W programie jednak kaz-
dego dalszego poziomu winny si¢ znaleZé wymagania mi-
nimalne, by w ten sposéb mie¢ pewnosé, ze kazdy uczen,
niezaleznie od tego, ktéry program opracowuje, osiagnal
wyniki, przez oficjalne programy zakreSlone. Realizujac
wszystkie te programy, kazdy z inna grupa dzieci, trzeba
pamietaé, ze na niektérych lekcjach (nauki glo$nej) wszy-
stkie dzieci musza opracowywaé te same zagadnienia i za-
dania, na innych natomiast (lekcje nauki cichej) kazda
grupa wzglednie kazdy uczen opracowuje swoj program.
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Rzecz jasna, im wieksze nastapilo zindywidualizowanie,
tem wiecej musi by¢ lekeyj nauki cichej.

Pozostaje pytanie, na jakim malerjale oprze¢ nalezy-
te przerobienie materjalu programowego: na materjale za-
daniowym, czy tez na przykiadach liczbowych bez treSci.
W tej kwestji znajdujemy cenna wskazéwke w programie
na str. 346: ,,Dzieci interesuja si¢ dzialaniami dla samego
procesu rachowania; jeSli struktura zadania nie wzbudza
w dzieciach zainteresowania, staraja si¢ one co rychlej od-
rzuci¢ treS¢ stowna, by przystapic do obliczen. Z tego wy-
nika, ze nalezy od czasu do czasu pozwoli¢ dzieciom na
rozwigzywanie przykladéw bez tresci, a przedewszystkiem
wtedy, kiedy nauczyciel nie rozporzadza zadaniami z tre-
Scig slowna, ktéraby dzieci w odpowiednim stopniu zain-
teresowala. Nie nalezy jednak rozumieé¢ tego w ten sposéb,
ze powyzsza wskazowka upowaznia nauczyciela do prowa-
dzenia wszystkich dzialan arytmetycznych wylacznie na
przykladach bez treSci. Trzeba bowiem pamigtaé, ze jest to
klasa III, a wiec dzieci w tym wieku, kiedy tre$¢ slowna
jeszcze nie stracila swego znaczenia i wlasciwej jej roli. Na-
lezy wigc postepowaé tak, by w pracy szkolnej nie stwa-
rzaé sytuacyj sztucznych; sztucznem np. bedzie dorabianie
bylejakiej treSci do kazdego przykladu rachunkowego,
i wtedy lepiej z treSci zrezygnowac, pozosta¢ za$ przy przy-
kladzie bez treSci slownej; lecz sztucznem tez i niewla$ci-
wem bedzie odrzucanie tej tresci lub niewykorzystanie jej
w wypadkach, kiedy tre§¢ stowna moze odegraé rol¢ pomo-
stu, laczacego zainteresowania dziecka z praca nad opano-
waniem umiejetno$ci i techniki wykonywania dziatan.

Trzeba tez zwréci¢ uwage na stopienn trudno$ci, wy-
stepujacy w zadaniach, ktére uczenn ma rozwiaza¢. Program
wspomina o tem na str. 347, méwiac: ,,...zbytnie upraszcza-
nie materjalu zadaniowego i ograniczanie go do t. zw. za-
dan ,,jednodziataniowych® nie moze da¢ uczniowi nalezy-
tych korzy$ci, jakie zdoby¢é ma w szkole. Uwazamy, ze
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wskazéowka ta jest przez ogél nauczycieli-praktykéw wia-
Sciwie rozumiana i nalezycie doceniana.

Moéwigc o pomocach naukowych, program wyraznie
okreSla, co dziecko w kl. III winno posiadaé¢. Nalezy tutaj
wspomnie¢ przedewszystkiem o t. zw. wyprawce na nauki
arytmetyki, potem za$ o podreczniku i zeszycie.

Ze wszystkich programoéw, program arytmetyki naj-
silniej podkresla konieczno$¢ posiadania przez kazde dziec-
ko podrecznika, méwiac na str. 343: , Nauczyciel winien
nauczy¢ dzieci korzystania z podrecznika, aby umialy czer-
pa¢ z ksiazki wiadomo$ci w przypadku opuszczenia lekeyj:
co wiecej, nauczyciel moze niekiedy dawaé polecenie przy-
gotowania z podrecznika materjalu do nowej lekeji“. Ta
ostatnia wskazowka jest zgodna z respektowang w czasach
obecnych teza dydaktyczna, Ze podrecznik winien odgry-
wa¢ w nauczaniu o wiele powazniejsza role, niz dotych-
czas: winien by¢ w niektérych klasach nawet podstawa
w zdobywaniu przez ucznia wiadomoS$ci. Zachodzi pytanie,
czy i w jakim zakresie jest to mozliwe w nauce arytmetyki
w klasie III.

Jesli dziecko ma zdoby¢ umiejetno$¢é mnozenia pis-
miennego, to umiejetno$ci tej moze si¢ nauczy¢ badz od
starszych ludzi (w praktyce szkolnej od nauczyciela), badz
tez z ksiazki. Ten drugi sposéb zdobywania umiejetno$ci
zalezy od stopnia przygotowania danej jednostki oraz od
sposobu opracowania podrecznika, z ktérego dziecko ma sig
samodzielnie uczy¢. Zdobywanie umiejetnoSci rachunko-
wych bez pomocy nauczyciela jest mozliwe; jest to wiaSci-
wie metoda samcksztalcenia si¢ przeniesiona na grunt
szkolny. Uwazamy jednak te forme pracy za bardziej mo-
zliwa na stopniu slarszym, kiedy uczen ma juz opanowang
metode uczenia si¢ wogéle, a znacznie mniej na poziomie
nizszym. Poza tem zalezy to w bardzo wielkim stopniu od
sposobu opracowania podrecznika: jest bowiem rzecza zu-
pelnie zrozumiala, ze inaczej winien by¢ pomySlany i opra-
cowany podrecznik, ktéry ma shuzy¢ dziecku wylacznie do
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utrwalania zdobytych od nauczyciela umiejetno$ei, inaczej
za$ podrecznik, z ktérego ma sig¢ dziecko — nawet pod kie-
runkiem nauczyciela — nauczy¢ sposobu np. mnozenia
piSmiennego. Obecnie uzZywane podreczniki nie zostaly
wprawdzie pomys$lane specjalnie pod tym katem widzenia;
niemniej jednak nadaja sie do tego, by od c¢zasu do czasu
pewne tematy arylmetyczne zostaly przez dziecko opraco-
wane samodzielnie. Dla przykladu naprowadze mozhiwy
spos6b opracowania tematu: Metoda odejmowania piSmien-
nego. Przebieg pracy dydaktycznej moze byé nastep.: Na-
uczyciel zapowiada, ze nastepne lekcje beda wypelnione
tym tematem; wskazuje, Zze temat ten zostal opracowany
w podreczniku (patrz podrecznik A. M. Rusieckiego i A. Za-
. rzeckiego: Arytmetyka, kl. III) na str. 108 i ew. 109. Pole-
ca dzieciom przeczytaé, co na tych stronicach jest napisa-
ne, i spréobowa¢ wykonaé¢ zawarte tam dzialania w sposéh,
w podreczniku podany. Nastepnie poleca jednemu z dzieci
ztozy¢ z pracy tej sprawozdanie. Celem tego ma by¢ spraw-
dzenie, czy dzieci zrozumialy przeczytane, oraz, czy korzy-
stajac z zawartego w podreczniku przykladu i objasnien,
nauczyly sie odejmowac. Jesli tak, to rzecza nauczyciela be-
dzie na Kkilku mmnych przykladach zdobyta wumiejetnosé
utrwali¢. Je§li za$§ nie, bedzie musial lekcje po§wieci¢ na
opracowanie temalu. Prawdopodobnie jednak ani jedna ani
druga mozliwo§¢ nie zaistnieje w czystej formie: zawsze
jednak znajdzie sie jeden lub kilku uczniéw, ktérzy dany
temat na podstawie podrecznika opracuja. Wtedy lekcja
bedzie o tyle urozmaicona, ze uczniowie, ktérzy temat opra-
cowali, zlozg sprawozdania w takiej formie, by sie reszta
klasy od nich nauczyta.

Rzecz ta wymaga jeszcze dodatkowych wyja$nien.
Powyzej zostal podany przebieg pracy dydaktycznej, nie
.za§ przebieg jednostki lekeyjnej. Jezeli uczniowie sa juz
z tym sposobem pracy obeznani, to mozna opracowania te-
matu na podstawie podrecznika potraktowaé jako prace
domowa, je§li za§ uczniowie takich lekcyj mieli niewiele,
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trzeba to potraktowa¢ jako prace szkolna. W pierwszym
wypadku przebieg jednostek lekcyjnych bedzie nastepujacy

I-sza lekcja: pod koniec lekeji poinformowanie dzie-

ci o nastepnym temacie pracy, zadanie pracy
domowej, obja$nienia;

praca domowa: opracowanie tematu (odejmowanie

metoda piSmienna) z podrecznika str. 108-109;
druga lekcja: sprawozdanie z pracy domowej, utrwa-
lenie tematu i zastosowanie.

W drugim wypadku, kiedy dzieci nie maja jeszcze do-
statecznej wprawy w wykorzystywaniu do tych celéw pod-
recznika, wszystkie te trzy etapy pracy musza wystapi¢ na
jednej lekeji, tworzac w ten sposéb przebieg danej jednost-
ki lekcyjnej. Drugi etap, przedstawiony poprzednio jako
praca domowa, wystapi na tej lekcji jako praca samodziel-
na uczniéw; nauczyciel da uczniom odpowiednia ilo§¢ cza-
su na opracowanie tematu z podrecznika, sam za$§ zajmie sie
pomaganiem tym uczniom, ktérzy technike pracy samo-
dzielnej maja opanowana w stopniu niewystarczajacym.
(Patrz przyklady lekcyj na str. 242 - 244).

W kazdym razie twierdzimy, ze w opracowaniu tema-
téw arytmetycznych dzieci winny umie¢ poslugiwaé sie
podrecznikiem. Nie jest to forma pracy dla klasy III typo-
wa, niemniej jednak winna by¢ od czasu do czasu wyko-
rzystywana, by w ten sposéb dzieci do samodzielnej pracy,
w starszych klasach czeSciej stosowanej, zaprawiaé.

Wiaze sie z tem $ci§le zagadnienie pracy domowej
ucznia w zakresie arytmetyki. Program powiada wyraZnie
na str. 344, ze zadawanie prac domowych rozpoczyna si¢
juz w klasie II, wobec czego w kl. III jest to juz tylko kon-
tynuowaniem znanej dzieciom formy pracy. Nalezy jednak
mie¢ na uwadze, ze niewszystkie tematy nadaja sie do sa-
modzielnego przez dziecko opracowywania: poniewaz za$§
praca domowa jest zasadniczo praca, wykonywang bez po-
mocy nauczyciela i oséb starszych, przeto w dobieraniu te-
matéw prac domowych nalezy zachowaé ostrozno$é.
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Méwiac o wypracowaniach piSmiennych, podkresla
program, ze kazdy uczen winien posiadaé osobny zeszyt do
nauki arytmetyki. Zeszyty te winny by¢ przez nauczyciela
sprawdzane w tem znaczeniu, ze nauczyciel winien by¢ po-
informowany o tem, czy uczniowie zadane do domu prace
wykonuja, oraz jak je wykonuja. Czy wykonuja — spraw-
dzi¢ latwo na poczatku kazdej lekcji; jak natomiast wyko-
nuja, trudniej jest sprawdzi¢. W nauczaniu jednak arytme-
tyki, jeSli idzie o sprawdzenie wyniku rozwiagzanych w do-
mu zadan, sprawa ta zbytnich trudno$ci nie przedstawia:
wystarczy poleci¢ jednemu uczniowi odczytanie wyniku,
innym za$ uwazne przystuchiwanie si¢ temu i sprawdzanie
w swych zeszytach. Znacznie trudniej jest sprawdzié, jaka
droga uczen doszed! do danego wyniku: w tym celu trzeba-
by bylo z kazdym uczniem cale zadanie przerobi¢, co jest
niemozliwem w odniesieniu do calej klasy. Wystarczy wiec
~od czasu do czasu zabiera¢ zeszyty uczniéw do przejrze-
nia partjami po 5 — 10 zeszylow.

Do nauki arytmetyki mozna uzywaé w szkolach
(k1. III) nast. podrecznikéw:

A. M. Rusieckiego i A. Zarzeckiego: Arytmetyka, k1. ITT

T. Sierzputowskiego i S. Klebanowskiego: Rachunki,
dla k1. IIT,

J. Wojtowiczowej i Wt. Wojtowicza: Arytmetyka, dla
KLEIIE

W czeéci szczegolowej niniejszego przewodnika opie-
ramy si¢ zasadniczo na podreczniku Rusieckiego i Zarzec-
kiego, jako najwiecej uzywanym. Inne podreczniki uwzgled-
niamy w miare moznoSci i zachodzacej potrzeby.

W zwiazku z podrecznikami nie od rzeczy bedzie
przypomnie¢ uwage, zawarta na str. 348: ,,Ze wzgledu na
potrzebe dostosowania nauczania szkolnego do warunkow
Srodowiska, podrecznik nie moze by¢ jedynem Zrédlem za-
dan; nauczyciel winien czerpaé je rowniez z innych Zrédet
lub wlasnych pomystéw; w zadaniach tych bedzie okazja
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do uwzglednienia stosunkéw lokalnych i regjonalnych oraz
aktualnych zainteresowan uczniéw. Dzieci moga by¢ powo-
tane do wspoéludzialu w podawaniu materjalu do zadan®.

Konezac na tem nasze uwagi o nauczaniu arytmetyki
w klasie I1I, podajemy niektore dziela z zakresu dydaktyki
, 1 metodyki przedmiotu. Poza tak fundamentalng praca, jak
A. Zarzeckiego: Nauczanie matematyki poczatkowej, t. I-III,
wyd. Ksiaznicy-Atlas, powinien nauczyciel zna¢ nastepuja-
ce dziela:

E. Dudkéwna i Strzelecka: Jak realizowaé nowy pro-
gram matematyki, cz. I i II, naklad Gebethnera i Wolffa,
lWarszawa, 1934; znajdzie tam Czytelnik cenne wskaz6éwki,
dotyczace stosowania testow w nauce arytmetyki oraz éwi-
czen samodzielnych ucznia;

J. Hellman: Ogdélne uwagi metodyczne o nauczaniu
poczatkowem rachunkéw, Ksiazka Polska, Warszawa, 1920

S. Neapolitariski: Dydaktyka matematyki, Nasza Ksie
garnia, Warszawa, 1929,

C. Washburne: Przystosowanie szkoly do dziecka (Sy
stem Winnetki), naklad Naszej Ksiegarni, Warszawa, 1934.
W tej pracy znajdzie Czytelnik bardzo ciekawe i oryginal-
ne sposoby nauczania dzieci tabliczki mnozenia i innych
dzial6w arytmetyki; wogdle praca nadzwyczaj ciekawa
i godna polecenia uwadze polskiego Czytelnika.

RYSUNEK.

Program nauki rysunku w klasie III przewiduje dwa
dzialy pracy: rysunek z wyobrazni i rysunek poobserwacyj-
ny (z pamigci a takze z pokazu). Jest wiec program nauki
tego przedmiotu bardziej podobny do programu dla kla-
sy II, anizeli do programu dla klasy IV; na pierwszy bo-
wiem plan w programie wysuwa sie nie rysunek poobser-
wacyjny, jak to jest w klasie IV, lecz rysunek z wyobrazni,
a wigc tak, jak jest w programie klasy II. Z drugiej nato-
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miast strony trzeba zwrdéci¢ uwage, ze w zakresie rysunku
‘poobserwacyjnego program klasy II przewidywal tylko ry-
sunek z pamieci, podczas gdy program klasy IV przewidu-
_je rysunek z pamieci i z pokazu. Program klasy III zajmu-
je w tym wypadku stanowisko posrednie, wprowadzajac
»rysunek z pamieci a takze z pokazu®. Jest wigc budowa
programu tego przedmiotu jeszcze jednym dowodem, Ze
klase trzecia nalezy uwazaé za klasg¢ posrednia miedzy kla-
sami nizszemi a klasami starszemi. Oba dzialy rysunku
winny byé¢ traktowane w klasie III w ten sposéb, by na ry-
sunek z wyobrazni i rysunek poobserwacyjny przeznaczo-
no jednakows ilo$é czasu w ciggu roku szkolnego. [

Rysunek z wyobrazni, ktéry przewazal w pracy dziec-
ka w klasach I i II, zajmuje réwniez w klasie III powazne
miejsce. W zakres tego rysunku wchodzi ilustrowanie od-
powiednich scen z zycia dziecka i otoczenia, a procz tego
ilustrowanie zajmujacych opowiadan, opiséw, podan, le-
gend. Pod tym wzgledem materjal nauczania w klasie III
nie zostal w stosunku do klasy II zwigkszony. Nalezy uwa-
zaé, ze dziecko winno mie¢ mozliwie najwiecej sposobno-
§ci — w ramach czasu, przewidzianego przez programy —
do wypowiadania si¢ zapomoca rysunku. Dziecko 9-10-let-
nie znajduje jeszcze w dalszym ciagu duzo przyjemnoSci
i zadowolenia w rysowaniu twérczem. Wyraza w ten spo-
séb to, co o danym temacie wie, jak ten temat pojmuje. Ma-
jac do dyspozycji wogéle mala skale dostepnych mu form
wyrazania sie, z ktérych to form rysowanie jest moze —
obok moéwienia — najlepiej opanowang, wykorzystuje
wszystkie te formy, a wSréd nich bardzo czesto i bardzo
chetnie rysunek. Dziecko normalne i normalnie prowadzo-
ne nie ogranicza si¢ do rysowania tylko w szkole: chetnie
rysuje tez poza lekcjami w szkole, znajdujac wlasnie w ry-
sunku nieraz znacznie wigcej mozliwosci wypowiedzenia
sie, anizeli nawet stfowem, ktére innym w pracy moze prze-
szkadzaé.

Z tego wyplywaja wyraZzne wskazéwki dla nauczycie-
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la. Powinien on przedewszystkiem dziecko do rysowania
Jak najezeSciej pobudzaé i zachecaé. Pobudza¢ — przez mo-
zliwie czeste stwarzanie dziecku mozliwoSci wypowiadania
’SiQ zapomoca rysunku; zachecaé — przez zyczliwy stosu-
nek do pracy dziecka, pracy bardzo czesto prymitywnej
i malowarto$ciowej z punktu widzenia techniki rysunko-
wej. Dlatego tez nie nalezy ogranicza¢ mozliwoSci dziecka
wypowiadania si¢ rysunkiem jedynie do lekcyj rysunku:
nalezy polecaé dzieciom czesto rysowaé réwniez na innych
lekcjach, jak np. na lekecjach jezyka polskiego, geografji
i t. d. Postepujac tak, bedziemy w zgodzie z programami
innych przedmiotéw, ktére przewiduja rysunek dziecka ja-
ko forme pracy pomocnicza w opracowywaniu tematéw,
jak np. w jezyku >polskim, w zwiazku z méwieniem, pisa-
niem i czytaniem — nalezy ilustrowaé nadajace sie do tego
czytanki, opowiadania, wiersze np. rysunkami (str. 50)
i t. d. Takie postepowanie nauczyciela umozliwi dziecku
lepsze opracowywanie tematéw, przez inne przedmioty do-
starczonych, opanowanie techniki rysunku, a poza tem
sprawi dziecku duzo przyjemnoSci i_zadowolenia, ktoére
w pracy szkolnej nie mina bez §ladu.

Rysunek z wyobrazni, wykonany przez dziecko, wi-
nien by¢é przez nauczyciela zawsze zyczliwie przyjety i oce-
niony. Nauczyciel nie moze wymagaé od dziecka, by w ry-
sunku tym stosowalo poprawna technike rysunkows, bo
dziecko takiej techniki jeszcze nie posiada. Byloby to po-
dobne do wymagania, stawianego dziecku 3-letniemu a cza-
sem i starszemu, by si¢ zawsze poprawnie wystawialo, po-
prawnie — w rozumieniu czlowieka dorostego-inteligentne-
go: w ten sposéb odebraliby§my dziecku wogéle mozno$§é
wyslawiania sie. Trzeba wigc na rysunek dziecka z wyo-
brazni patrze¢ nie pod katem widzenia zastosowanej w nim
techniki, lecz i jedynie pod katem ujecia tematu, wypowie-
dzenia si¢ w zakresie narysowanego tematu (patrz program
str. 374). Nie znaczy to, bySmy mieli dziecku nie zwracaé
weale uwagi na pewne dostrzezone w tym rysunku uster-
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ki. JeSli np. dziecko 9-letnie narysuje w temacie dowolnym
dziewczynke, ktéra nie ma rak, to nauczyciel niewatpliwie
powinien zwrdci¢ dziecku na to uwage. Jest bowiem mozli-
wem, ze dziecko nie zdaje sobie sprawy z usterki, ktéra jest
nietyle usterka z punktu widzenia rysunku, ile dowodem
anormalnos$ci dziecka; lecz jest tez druga mozliwo$é, ze
dziecko zbytnio sie $pieszylo i nie zauwazylo usterki, jeSli
mu sie natomiast zwrdci uwage, niewatpliwie usterke usu-
nie. Nalezy wiec czesto zwracaé dzieciom uwage na wyko-
nanie rysunku: niech dziecko poréwnuje swdj rysunek
z tem, co chcialo wyrazi¢, niech samo dostrzega szczegoly,
ktére mozna bylo wyrazi¢ inaczej, stowem—niech sie uczy
wlasna prace analizowaé i kontrolowaé. Wydaje si¢ nam
rzecza zupelnie zrozumiala, ze wartoS¢ tego rodzaju pracy
i tego rodzaju nawyké6w ma powazne znaczenie nietylko
dla nauki rysunku, lecz i ksztaltowania sie osobowosci dziec-
ka wogdle.

Poza tem nalezy mie¢ na uwadze, ze rysunek twor-
czy dziecka jest najlepsza sposobnoScia zajrzenia w umyst
i dusze dziecka: rysunkiem dziecko wypowiada, co o da-
nym temacie wie, jakie sa jego w zwiazku z dang rzecza
czy zjawiskiem mys$li i uczucia.

Rysunek z wyobrazni, jako rysunek ilustracyjny, da-
_je duzo mozliwo$ci wykorzystania go zwlaszcza w naucza-
niu, organizowanem na zasadzie koncentracji. Jest to prze-
ciez nauczanie, w ktérem tematy poszczegélnych lekceyj
wynikaja z tematéw oSrodkowych, a te znéw sa czeScia
otaczajacej dziecko rzeczywisto$ci. Dziecko wzywa sie w te
rzeczywisto$¢, odczuwa ja calem swem istnieniem i przy
kazdej nadarzajacej sie sposobnoSci w tej rzeczywistoSci
si¢ wypowiada. I im ta rzeczywisto$¢ jest dziecku blizsza,
im barwniej ja dziecko widzi i odczuwa, tem chetniej sie
wypowiada, a przez to tem lepiej opanowuje technike wy-
razania sie zapomoca rysunku.

A jednak samo rysowanie réznych tematéw rysunko-
wych z wyobrazni nie jest dostateczng rekojmia opanowa-

138



nia przez dziecko techniki rysowania. Jest ten dzial rysun-
ku najwazniejsza i podstawowa dziedzing pracy w zakresie
osiagniecia celéw programowych rysunku jako przedmiotu,
lecz nie jedyna: na zmiane¢ musi zczasem wystapié réwnicz
rysunek poobserwacyjny, jako forma pracy bardziej syste-
matycznej i planowej. Im mniejsze jest dziecko, tem wiecej
rysuje dlatego, ze chce si¢ wyrazi¢ zapomoca tej formy
ekspresji, im za$§ starsze, tem wigcej pracuje w tym celu,
by technike¢ rysunku opanowac.

W klasie III przewaza w zakresie rysunku poobser-
wacyjnego rysunek z pamieci, obok ktorego dopiero stop-
niowo wyrasta rysunek z pokazu. Oba te rysunki maja fo
wspolne, ze polegaja na rysowaniu rzeczy i zjawisk rzeczy-
wistych, a nie stworzonych przez wyobraznie, i w ksztal-
tach rzeczywistych, nie za$§ takich, jakiemi je widzi dziec-
ko. Opieraja sie wiec one na umiejetnej obserwacji, ktéra
;moze by¢ badZz kierowana przez nauczyciela, badz tez sa-
modzielna. Odtwarzanie za$ obserwowanych rzeczy i zja-
wisk w rysunku moze by¢ stosowane badz bezpo$rednio po
zaobserwowaniu cech i ksztaltéw, kiedy nazywamy to ry-
sunkiem z pokazu, badZ tez opieraé si¢ moze na zapamie-
taniu zaobserwowanego przez czas dluzszy, kiedy méwimy
o rysunku z pamieci. Rzecz jasna, rysunek z pamieci jest
nieco blizszy rysunkowi z wyobrazni, gdyz rzecz, widziana
dawniej, zostala wciagnieta w $wiadomo§é, przyswojona
przez nia; reprodukujac ja, dziecko jednak dodaje do ry-
sunku coSkolwiek swojego wlasnego. Ale tez dlatego rysu-
nek z pamieci w mniejszym stopniu przyczynia si¢ do <y-
stematycznego opanowywania techniki rysunkowej, anizeli
rysunek z pokazu.

Program podaje orjentacyjne tematy rysunku z poki-
zu a takze z pamieci. Sa one rowniez $ci§le zwigzane z fe-
matami prac na lekcjach innych przedmiotéw, aczkolwick
w nich idzie juz nie o wspomaganie innych przedmiotdw,
lecz o osiaganie celéw rysunkowych. Cele te sa w pordwna-
niu z programem klasy II wigksze, a wyrazaja si¢ one w Jo-
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kladniejszem ujmowaniu rysowanego przedmiotu, rozrdz-
nianiu na rysowanych przedmiotach kierunku ukninego
(précz poznanych juz pionowego i poziomego) oraz forin:
prostokata, kwadratu, tréjkata i kola i zastosowaniu tych
form przy rysowaniu odpowiednio dobranych przedmio-
tow. Zwigksza sie¢ tez zakres wymagan w dziale rozréznia-
nia i nazywania barw, a wkoncu wystepuja inne t. zw. tech-
niki rysunkowe.

Inne tez musi by¢é ustosunkowanie sie nauczyciela
wobec wykonanych przez uczniéw rysunkéw z pamieci
i z pokazu. O ile przy rysunkach z wyobrazni chodzilo
gléwnie o bogactwo wyrazonych szczegoléw, o tyle przy ry-
sunkach poobserwacyjnych idzie juz przedewszystkiem
o odtworzenie tych szczegolow takie, by rysowany przed-
miot byl mozliwie najbardziej zbliZzony do przedmiotu
w rzeczywistoSci. Musi wiec juz nauczyciel poprawiaé te
rysunki. Sposoby poprawiania zostaly podane przez pro-
gram na str. 380; niema tam. mowy o wlaSciwem popra-
wianiu wykonanego przez ucznia rysunku, lecz mowi sig
o powtérzeniu obserwacji i doprowadzeniu ucznia do tego,
by sam zauwazone usterki uwzglednil i usunal.

Przebieg lekcji, jako jednostki pracy dydaktycznej,
inny bedzie przy rysowaniu z wyobraZni, inny nieco przy
rysowaniu z pamieci i z pokazu. Gl6wnym momentem lek-
cji przy nauce rysunku z wyobrazni musi byé wprowadze-
nie dziecka w temat wykonywanej pracy, w zainteresowa-
nie dziecka tematem, by dziecko moglo w stopniu mozliwie
najwiekszym pobudzi¢ do czynno$ci twdéreza wyobraznie;
moment natomiast samego odtwarzania tematu jest nieja-
ko drugorzednym. W rysunku poobserwacyjnym réwniez
musimy uwzgledni¢ wprowadzenie dziecka w temat pracy,
inaczej bowiem sama praca moglaby by¢ dla dziecka malo-
zrozumiala i nieciekawa. Gléwny jednak moment tego ro-
dzaju lekcji — to samo odtwarzanie rysunku, poprzedzone
odpowiedniem oméwieniem zasadniczych rzeczy: ksztaltu
rysowanego przedmiotu, gléwnych czeSci, ich rozmieszcze-
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nia oraz réznic wielko$ci poszczegolnych czeSci. Niezaleznie
od tego istota pracy Kkilku lekcyj bedzie przyzwyczajenie
dzieci do wlasciwego korzystania i poslugiwania si¢ nowe-
mi technikami, kiérych dziecko dotychczas nie uzywalo:
farbami i pedzlami; rzecz jasna, tematy tych lekcyj rysun-
kéw muszg by¢ odpowiednio latwiejsze.

Na zakonezenie tych uwag o nauczaniu rysunku prag-
nelibySmy podkreslic konieczno$é takiego zorganizowania
pracy w tym przedmiocie, by dziecko przestalo patrze¢ na
nauke rysunku jak na prace drugo- czy trzeciorzegdna w po-
réwnaniu np. z praca w zakresie jezyka polskiego. Usto-
sunkowanie si¢ dzieci do danego przedmiotu zalezy w zna-
cznej mierze od ustosunkowania si¢ do tego przedmiotu
nauczyciela; poniewaz coraz czeSciej stosuje si¢ w szkole
powszechnej zasade, Zze w klasach nizszych, a miedzy niemi
i w klasie III, wszystkie przedmioty nauki szkolnej winny
by¢ nauczane przez jednego nauczyciela, przeto nieraz zda-
rzy¢ si¢ moze, ze rysunkéw uczy nauczyciel, ktéry w tej
dziedzinie jest do pracy zawodowej nauczycielskiej malo
przygotowany. Mozna dyskutowa¢ na temat, co jest lepsze:
czy jeSli uczy jeden nauczyciel wszystkich przedmiotow,
aczkolwiek niektérych przedmiotéw nie ma dobrze opano-
wanych, czy tez — jeSli kazdego przedmiotu grupy t. zw.
artystyczno-technicznej uczy nauczyciel specjalista, wobec
czego w klasie III bedzie pracowalo z dzieémi kilku nauczy-
cieli. Wstrzymujac sie od wypowiadania i argumentowania
naszego w tej sprawie stanowiska, uwazamy, ze kazdego
nauczyciela obowiazuje pewna znajomo$¢ wszystkich przed-
miotéw nauki szkolnej, odpowiadajacych poszczeg6lnym
dziedzinom wiedzy ludzkiej i sprawnosci. Tak, jak trudno
sobie wyobrazi¢ nauczyciela, ktéryby nie mial opanowane-
go jezyka ojczystego w zakresie, koniecznym dla czlowieka
§rednio wyksztalconego, tak tez trudno sobie wyobrazi¢ na-
uczyciela, ktéryby nie mial opanowanego rysunku w zakre-
sie takim, w jakim jest potrzebne, by nauczanie tego przed-
miotu na poziomie klasy IIT postawié¢ nalezycie. Bo trzeba
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pamietaé, ze zajecia techniczne przeplataja zgodnie z interi-
cjami programu caloksztalt pracy dydaktycznej dziecka
klasy III; jak juz mieliSmy sposobnos¢ cytowaé, program
np. jezyka polskiego poleca ilustrowanie zapomoca rysun-
ku na lekcjach jezyka rézinych tematow, tak samo, jak po-
leca tez ilustrowanie tych tematéw S$piewem, wycinanka-
mi, ulepiankami i t. d. Jest wigc rzecza jasna, Ze nauczy-
ciel musi z jednej strony znac¢ t¢ form¢ wyrazania przez -
“dziecko myS$li i uczué, z drugiej za§ — doceniaé wazno$é
;tej formy.

Poza przestudjowaniem programu rysunkéw i uwag,
odnoszacych si¢ do nauki tego przedmiotu (str. 367-384)
radzimy nauczycielowi przestudjowa¢ nast. dziela, traktu-
jace o nauczaniu rysunku w szkole powszechnej.

N. Bobieniska: Pierwsze lata nauczania rysunku
w szkole powszechnej, W-wa, Ksiaznica-Atlas, 1930,

N. Bobieriska: Cwiczenia w rysunku przestrzennym,
Nasza Ksiegarnia, 1931,

J. St. Chudzikowski: Wzory planéw szczeg6lowych
nauki rysunkéw wraz z metodycznemi wskazéwkami,
Lwoéw, Ksiggarnia Naukowa, 1928,

W. Lam: Podstawy wiedzy rysunkowej, Poznan, Fi-
szer i Majewski, 1928, pozE\ tem za$§ dla oséb, ktore chceia-
Iyby przedmiot gruniowniej przestudjowaé:

Policht i Leficzyk: Nauka rysunkéw w szkole pow-
szechnej,

Krycinski: Nauczanie rysunkéw.

ZAJECIA PRAKTYCZNE.

Materjal nauczania tego przedmiotu sklada sie z trzech
rodzajéw zajeé:

1. zajeé z zakresu kultury zycia codziennego,

2. zajeé rekodzielniczych,

3. innych zajeé.
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Wskazéwki programowe, zamieszczone na str. 385-
415, oraz uwagi do materjalu nauczania w kazdej klasie
wyczerpuja przedmiot niemal Ze calkowicie. Wobec tego
uwagi niniejsze beda nietyle uzupelnieniem wskazowek
programowych, ile podkreSleniem niektérych miejsc w tych
wskazowkach.

W klasie III, jako klasie mlodszej, przewazaja jesz-
cze zajecia z zakresu kultury Zycia codziennego. Przewaza-
ja nie w tem znaczeniu, Ze nalezy na ten dzial zajeé po-
Swieca¢ wigksza ilo§¢ godzin nauczania, anizeli na inne
dzialy zajec, lecz w tem znaczeniu, ze winny one by¢ w kla-
sie 1II zajeciami podstawowemi. Nalezy pamietaé, ze ce-
lem i zadaniem tego rodzaju zaje¢ jest wytworzenie w dzie-
ciach réznego rodzaju nawykéw. Czas, do wytwarzania na-
wykdéw najwiaSciwszy, to wiek do lat 10-11; potem juz jest
z nawykami znacznie trudniej. Dlatego tez program nauki
zaje¢ praktycznych, jako przedmiotu, przewiduje ten dzial

zaje¢ w klasach nizszych — jako zajecia, postawione na
planie pierwszym; w klasie V przewiduje tez jeszcze ten
dzial, lecz jako dzial — postawiony na planie dalszym;

w klasach natomiast VI i VII wogoéle tego dzialu zaje¢ nie
wyro6znia. Dowodzi to, ze intencja programu jest takie po-
stawienie tego dzialu zaje¢ w klasie III, by dzieci istotnie
potrzebne nawyki w sobie wytworzyly i utrwality.

W tej dziedzinie program nie wnosi do klasy III wie-
le wiecej materjalu naukowego w poréwnaniu z klasa IL
Poza utrwalaniem nawykow, zdobytych przez dziecko w kla-
sie II, wprowadza program zaledwie pare czynnoSci, ktére
nie zajmgq dzieciom wiele czasu; reszte wiec czasu poswiecié
trzeba na to witas$nie ,,utrwalanie nawykéw*.

Nalezy jednak w tej sprawie mie¢ na uwadze, Ze nie
w kazdej szkole, nie w kazdej miejscowosci ten materjal
programowy, owo ,utrwalanie nawykéw®, moze znalezé
jednakowy wyraz i zastosowanie. Jest rzecza jasna, Ze wy-
tworzenie nawykéw u dzieci, pochodzacych ze §rodowiska
miejskiego — kulluralnego mniej przyczyni nauczycielowi
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trudu i klopotéw, anizeli u dzieci, ktére pochodzg ze $ro-
dowiska wiejskiego — malokulturalnego. Wynika z tego,
e i poziom kulturalny klasy, bedacy wlasciwym wynikiem
pracy nauczyciela i‘dziect w klasach poprzednich, w réz-
nych szkolach bedzie rézny: inny w szkolach, do ktérych
uczeszczaja dzieci, w wigkszoSci pochodzgce z rodzin kul-
turalnych, inny natomiast w szkotach, do ktérych uczesz-
czaja dzieci, kiére w domu nigdy nie widzialy takich rze-
czy, jak szczoteczka do czyszczenia zebéw i t. d. W zalez-
no$ci od tego nalezy pojmowaé prace w dziedzinie zajeé
z zakresu kultury zycia codziennego w réznych szkolach;
w niektérych praca ta w klasie III ograniczy sie istotnie do
utrwalania nawykéw, w niektérych natomiast nauczyciel
musi wiele rzeczy, ktére powinny byé opracowane juz
w klasie I i II, traktowaé jako materjal nowy, wymagajacy
nie utrwalania, lecz opracowania.

Jednym z najpowazniejszych celow nauki zané‘ prak-
tycznych jako przedmiotu, a w szczegélnoSci zajeé z zakre-
su kultury Zycia codziennego, jest podniesienie poziomu
kultury materjalnej danego $§rodowiska. Szkola winna
w tym wypadku odegraé bardzo wazng i zaszczytna role
szerzycielki nowych, nieznanych w danem $rodowisku
;form kulturalnych; formy te moga szerzy¢ si¢ jedynie za
PpoSrednictwem dziatwy szkolnej. Od stopnia opancwania
r6znych form zycia codziennego przez dziatwe szkolna
‘w duzej mierze zalezeé bedzie poziom kulturalny danego
§rodowiska za lat kilkanascie, a nawet za lat kilka. Nietyl-
ko bowiem dzieci beda formy te stosowaly w zyciu codzien-
nem, kiedy dorosna, lecz juz teraz, kiedy dzieci jeszcze
uczeszczaja do szkoly, nowe formy kulturalne sa od dzieei
przejmowane przez osoby starsze, co wplywa na powolny
nieraz, lecz systematyczny zanik form dawnych, za malo-
kulturalne uwazanych.

Dlatego tez nalezy zachowaé odpowiedni umiar w spo-
sobie wprowadzania nowych form kulturalnych, zwlaszcza
na wsi. Trzeba bowiem pamietaé, Ze wie§ ma swa wlasng
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kulture: jest ona inna, anizeli kultura miasta, lecz jest ona
rodzima i wlasna, a przytem bogata. Ilez to pierwiastké6w
naprawde cennych przedostalo sie i przedostaje sig¢ ciggle
z kultury wsi do miasta, nadajac przez to kulturze miej-
‘skiej, ogo6lno-europejskiej, specyficzne zabarwienie rodzime,
‘, §wiadczgce wlasnie o charakterze tych miast, a jednoczesSnie
o wielkiej sile zywotnej kultury ludu wiejskiego. Lecz z dru-
giej strony jest w kulturze wsi duzo form, ktére zwalczué
nalezy, jako niezgodne z naszemi pojeciami o higjenie czlo-
wieka, jak np. jedzenie ze wspélnej misy, wycieranie twa-
rzy wspolnym recznikiem i t. d. Te formy nalezy zastepo-
waé innemi, lepszemi, lecz nie mozna czyni¢ tego w spuséb
niewlaSciwy. Przyzwyczajenie — to wielkiej wagi rzece;
forma, ktérg dotychczas stosowaly cale pokolenia, ma swa
wyrobiong tradycje, i usunaé ja — to znaczy zwalczyé ca-
1a tradycje. Nalezy wigc do wprowadzania nowych jorm
podchodzié bardzo ostroznie: nie zrazajac nikogo i nie 1 a-
rzucajac form nowych. Nalezy raczej przez czeste stosowa-
nie form nowych przez dzieci starsze daé moznoés Jziecku
mlodszemu pirzyjrzenia si¢ nowym formom i doprowadzié
do tego, by dziecko z wlasnej inicjatywy poczelo je stoso-
wacé.

Ze sprawq organizowania zajeé z zakresu kultury zy-
cia codziennego wiaze si¢ $ciSle sprawa poziomu materjul-
nego danego $rodowiska. Utarlo sie przekonanie, ze w $ro-
dowisku biednem nie mozna wprowadzaé nowych form
kulturalnych, jako z reguly wymagajacych wiekszych wy-
datkéw pienigznych. Rzecza nauczyciela jest tak sprawgy
pokierowaé, by wykazaé calag bezpodstawno$é¢ takiego po-
gladu: ze nawet ludzie niezamozni moga stosowaé formy
kulturalne wlaéciwe, i odwrotnie. Inna rzeez, ze niezanioz-
no§¢ danego §rodowiska utrudnia nauczycielowi nalezyte
postawienie zaje¢ z zakresu kultury przez to, iz szkola ta-
ka nie dysponuje potrzebnemi narzedziami i materjatami,
jak: mydlo, reczniki, szczotki i szczoteczki i t. d.. Czeste
jest zjawisko, ze w tych wypadkach nauczyciel wktada wta-
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sne pienigdze, byle tylko znaleZé wyjScie z rozpaczliwej sy-
Jtuacji, 1 kupuje za wlasne pienigdze: mydlo, szczoteczki do
rak i t. p. JesteSmy zasadniczo przeciwni temu, by nauczy-
ciel ze swej szczuplej pensji utrzymywal szkote; jeSli jed-
nak uwaza wydatkowanie wlasnych pieniedzy na potrzeby
szkolne za nieunikniong konieczno$é, to uwazamy, ze wlas-
nie najwiecej korzySci przyniesie, zaopatrujac ten dzial na-
rzedzi i materjalév;i. Zawsze bowiem latwiej bedzie wydo-
by¢ od rodzicow pewne kwoty na np. zeszyty i ksiazki dla
niezamoznych uczniéw, bo rodzice potrzebe podrecznika
i zeszytu rozumiejg, anizeli na szczoteczke do rak, ktora
w pojeciu wiekszo$ei wieSniakow jest luksusem.

W materjale nauczania, dotyczacym zajeé z zakresu
kultury, mowa jest rO6wniez o najprostszych czynno$ciach
w razie skaleczenia sie; w §cislym zwigzku z tem pozostaje
sprawa apteczki szkolnej. Apteczka taka winna byé w kaz-
dej szkole, a koszta jej utrzymania winna ponosié gmina.
Uwazamy za wskazane zauwazyé, ze kazda szkola powin-
na wyksztalci¢ kilkoro dzieci w dziedzinie niesienia pomo-
cy tego rodzaju innym dzieciom, osobliwie mlodszym; dla- .
tego tez nadzo6r nad apteczka mozna powierzyé dzieciom,
t. zn. odpowiedniej ich grupie, a w ten sposéb odciazyé
w pracy nauczyciela.

W zwiazku 7z tem chcielibySmy zwré6cié uwage na wy-
korzystywanie dzieci do czynnoS$ci kontrolnych w zakresie
higjeny. Niektére szkoly wprowadzaja u siebie pomoc ucz-
niéw w organizowaniu pracy szkolnej tak dalece, Zze pole-
caja badZ poszczeg6lnym uczniom badZ tez zespoltom (,.Ko-
misjom Sanitarnym®} kontrolowanie kolegéw pod wzgle-
dem czystoSci. Motywuja to tem, ze daje to mozno$é dzie-
ciom samokonfroli i wspélpracy w dziedzinie caloksztaltu
zycia szkolnego. Inni natomiast sa temu przeciwni. uwaza-
jac. ze nie fjest to wlaSciwa forma wspéloracy dzieci, ze
dziecko, sprawujace urzad kontrolera czysto$ci, naduzywa
swego slanowiska, z czego potem po\\vsta_ie wiele klonotéw
i t. d. Nie wypowiadamy w tej sprawie swego stanowiska,
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podkreslajac jedynie, ze zagadnienie powyzsze jest rozwa-
zane w szkolach zar6wno u nas, jak i zagranica; w tej
sprawie polecamy odpowiednie miejsca w ksigzce pedago-
ga amerykanskiego J. C. Almacka: Wychowanie obywatel-
skie (Naklad Ksigznicy-Atlasu, Lwow-Warszawa, 1935),
rozdzial IX.

Jesli idzie o zajecia rekodzielnicze, to maja one w kla-
sie III charakter przygotowawczy do wlaSciwych tego ro-
dzaju ¢wiczen i prac, ktére wystapia dopiero w klasach
starszych. Intencja programu, ktéry te zajecia w klasie III
wprowadzil, bylo wykorzystanie ,,daznoSci dziecka do
smajstrowania® przy wykonywaniu zabawek, jako mecha-
nizmoéw istotnie dzialajacych* (str. 397). Nie moze byé¢ wiec.
mowy na tym poziomie o wlasciwych zajeciach rekodziel-
niczych; nie mniej jednak naleZycie zorganizowana praca
w tym dziale zaje¢ umozliwi wlasciwg prace w klasach
starszych

I w tym dziale nauczyciel bedzie mial wiele trudno$ci
z pokonaniem oporu Srodowiska w zaopatrzenie dzieci
w odpowiednie narzedzia i materjaly do pracy. Azeby ten
opér, ktéry powstal jedynie dlatego, zZe niewszedzie jest
Zrozumienie znaczenia pracy tego rodzaju dla rozwoju
dziecka, przelamaé, musi nauczyciel czgsto zboczyé nieco
z wlaSciwej linji postepowania i szczegélnie stosowaé wy-
konywanie przez dzieci juz w klasie III przedmiotéw, kté-
re moga by¢ wykcrzystane, jak np. zabawki dla mlodszego
dziecka, poteczki do domu it p. W tym tez celu winien na-
uczyciel wykorzystywa¢ w pracy przedewszystkiem te ma-
terjaly i narzedzia, ktérych w danem sSrodowisku jest pod-
dostatkiem, wobec czego zaopatrzenie sie¢ w nie nie przed-
stawia wielu trudnoS$ci.

Nalezaloby jeszeze kilka stéw pos§wiecié szyciu, ktére
program wprowadza w klasie IIT jako obowiazkowy mater-
jal nauczania dla chlopcow i dziewezat. Nauczyciel-mezezy-
zna w zwiazku z wprowadzeniem tego dzialu zaje¢ jest
w_nielada klcpocie: trudno mu bowiem uczyé tego, bo sam
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bardzo czesto tego nie umie. Spotyka si¢ takie rozwigzanie
sytuacji, ze kilka godzin zaje¢ praktycznych w klasie III
bierze nauczycielka, uczaca poza tem inng klase, ktéra da-
je pewnos¢, ze ten dzial zaje¢ z dzie¢mi odpowiednio opra-
~ cuje. Uwazamy takie zalatwienie sprawy za niezgodne z in-
tencja programu: program przedewszystkiem zaznacza wy-
raznie, ze rozne dzialy prac nie moga stanowi¢ niejako
osobnych przedmiotéw mnauki szkolnej, lecz winny byé
w praktyce przeplatane (str. 388), tworzac organiczng ca-
1o§¢; poza tem wprowadzanie innej osoby do klasy tylko
w tym celu, by si¢ dzieci nauczyly poczatkéw jednego dzia-
tu robét, jest niewlaSciwe ze wzgledu na caloksztalt pracy
dydaktycznej i wychowawczej w tej klasie. Uwazamy, Ze
kazdy czlowiek moze tak nieskomplikowanej czynnoSci, ja-
kg jest szycie na tym poziomie, fatwo si¢ nauczy¢; a zapew-
niamy, Ze znacznie lepiej pdjdzie nauka tego dzialu, jeSli
dzieci przekonaja si¢, ze ich ,pan®“ tez si¢ tego nauczyl
1 umie, anizeli kiedy wyrecza si¢ w tej pracy ,,panig‘.
Wkoncu jeszcze o 1- i 2-godzinnych lekcjach zajeé
praktycznych w klasie III. Na str. 390 powiada program
wyraznie: ,,W klasach III i IV przeznacza si¢ na zajgcia
praktyczne w szkolach o 6 nauczycielach i wigkszej ich
liczbie 2 razy tygodniowo po 2 godziny“. Wobec zreduko-
_wania w r. szk. 1935-36 liczby godzin zaje¢ praktycznych
.w szkolach o 6 nauczycielach do 2 tygodniowo, zachodzi
pytanie, czy powyzsza wskazéwka bedzie utrzymana w tem
znaczeniu, Ze nalezy przeznaczy¢ 1 raz tygodniowo 2 godzi-
ny, czy tez nalezy uwazaé, ze bedzie sie przeznaczalo 2 razy
tygodniowo pe 1 godzinie. W tej sprawie prawdopodobnie
beda wydane dodatkowe wyjaSnienia. Sadzimy jednak, ze
wskazowki tej nie nalezy rozumieé¢ doslownie, t. j. mozna
organizowa¢ lekcje 2-godzinne, a nigdy 1-godzinne; uwaza-
my bowiem, ze wskazéwka powyzsza jest raczej zaleceniem,
ktére winno byé czesto stosowane, jednak nie bez wyjat-
kéw. W zwiazku z tem zaznaczamy, ze podane w rozdziale
III czeSci szczegélowej niniejszego przewodnika przyklady
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lekeyj uwzgledniaja lekcje jako jednostki lekcyjne, nieza-
lezne od czasu, na jaki zostaly przewidziane.

Oprocz wskazéwek programowych radzimy Czytelni-
kowi zapoznaé sie z nastepujacemi dzietami, traktujacemi
0 nauczaniu zajeé praktycznych:

S. Gabrjel i J. Mazurek: Zajecia praktyczne dziecka
w szkole i w domu, cz. T i szezegolnie cz. 1T, Warszawa,
1935.

F. Wojnarowicz: Nauczanie rob6t z drzewa. Nasza
Ksiegarnia, 1927.

M. Dunin-Sulgutowska: Slojd. Wskazéwki metodycz-
ne. Dom Ksigzki Polskiej, Warszawa, 1924.

St. Ligeza: Roboty reczne. (Roboty z papieru i karto-
nu, atlas wycinanek). Ksiegarnia Naukowa, Lwéw, 1924.

M. Gerson-Dgbrowska: Modelowanie jako nauka i za-
bawa. M. Arct, W-wa. 1933.

M. Gerson-Dabrowska: Choinka polska. M. Arct,
W-wa, 1922.

J. Przyluski: Prace reczne z zastosowaniem do nauki
rysunkéw, rachunkoéw, przyrody, gecgrafji i historji. Wy-
cinanki, sktadanki, roboty z kartonu i z tektury. Nasza Ksie
garnia, W-wa, 1921.

M. Weryho: Zabawy i zajecia dzieciece. Moje Ksia-
zeczki Nr. 33. M. Arct, W-wa, (Roboty ze skorupek orzesz-
kéw, z kartonéw, z pudetek od zapalek, korkéw i t. p.).

M. Weryho: Roboty z papieru. Moje ksigzeczki. M.
Arct, W-wa.

M. Rudziniska: Roboty kobiece w szkole powszechnej.
Podrecznik dla nauczycieli. Naklad K. S. Jakubowskiego,
Lwéw, 1929.

SPIEW.

Materjat programowy dla kl. III zostal tak opracowa-
ny, ze wyraznie w nim mozna wyro6zni¢ dwa dzialy: wlasci-

149




wy materjal piosenkowy oraz roznego rodzaju ¢wiczenia
t. zw. pomocnicze, prowadzace do osiagniecia zasadniczego
zadania nauki Spiewu w szkole powszechnej: roz§piewania
i umuzykalnienia dzieci. W réznych klasach oba te dzialy
zostaly w rozny sposéb uwzglednione, przyczem jednak ce-
cha wybitng programu $piewu jest, ze szkola winna calg
Pracq w dziedzinie $piewu oprze¢ na praktyeznem opraco-
wywaniu piosenek, nie za§ na opracowywaniu zagadnien
teoretycznych, z nauka tego przedmiotu zwigzanych.

Szczegblnie wyraznie wystepuje to w klasach niz-
szych, a wiec i w klasie ITL. Spiew jest przedewszystkiem
jednym ze Srodkow wyrazania si¢ dziecka: dziecko $piewa,
by sie w tej formie ekspresji wyzy¢. Jest to pierwsze sta-
djum, w jakiem dziecko przebywa: podSwiadoma potrzeba
wyrazenia sie. W drugiem, ktdre przychodzi w wieku 6-10
lat, dziecko zaczyna coraz to wiecej uwagi zwracac na tresé
$piewanego: Spiewa o czemS$. Wtedy Spiewanie samo jako
forma ekspresji i tre§¢ Spiewanego ukladaja sie mniej-wie-
cej réwnolegle, przyczem w miare rozwoju technika $pie-
wania géruje'nad treScia, gdyz dziecko zaczyna juz wyczu-
waé pigkno w samej formie, niezaleznie od fresci. Potem do-
piero przychodzi trzecie stadjum, kiedy dziecko (wzglednie
juz czlowick) zdolne jest do abstrahowania od treSci $pie-
\vanego na wylaczna korzy$é techniki, przechodzacej zwol-
na w artyzm. To trzecie stadjum wystepuje w pelni w wie-
ku pozniejszym, anizeli wiek szkolny: dlatego tez w odnie-
sieniu do dzieci, uczeszczajacych do szkoly powszechnej,
lepiej jest nie bra¢ tego stadjum pod uwage; niemniej. jed-
nak -dzieci, uczeszczajace do klas starszych, winny byé tak
w dziedzinie §piewu prowadzone, by to stadjum, bedace
dowodem odpowiedniego poziomu kultury muzycznej,
przyS$pieszy¢. ’

Dlatego tez w programach wszystkich klas, a w pro-
gramach klas I-IV w szczegolnoSci, na pierwszy plan wy-
bija si¢ materjal piosenkowy, jako ten dzial $piewu, kiéry
jest psychice dziecka wlasciwy. I tylko w zwigzku z opra-
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cowywaniem odpowiednich pie$ni dziecko zaprawia sie do
nalezytego ich wykonywania, rozumienia, a przez to do
przyswajania sobie kultury muzycznej.

Praktycznie rzecz biorac, kazda piosenka, ktéra dzie-
ci maja opracowaé, winna odnowiada¢ dwum postulatom:
a) winna byé pod wzgledem treéci w sferze zainteresowan
dziecka, b) pod wzgledem formy muzycznej winna byé tak
dobrana, by dziecko, §piewajac ja, stopniowo opanowywa-
Yo r6znego rodzaju trudno$ci muzyczne, potrzebne do opa-
nowania techniki §piewu.

Tre$¢ rzeczowa piosenek okre§la program: w kl. III
maja to by¢ ,.pie$ni, dostosowane do zainteresowan tego
wieku i zwiazane z zZyciem dziecka w szkole i poza szko-
ta, a wiec pie§ni religijne, narodowe, ludowe, marszowe,
oraz inne, nieobjete podzialem powyzZszym, a nadajace sie
do korelacji z innemi przedmiotami nauczania (str. 70)“.
Je§li nauczyciel zada sobie trudu i dopilnuje, by kazda
piesn, ktéra dzieci maja opracowaé, byla dostosowana do
ktérego$ z opracowywanych w szkole zagadnien, ten punkt
programu bedzie wykonany.

Nie znaczy to jednak, ze kazda piosenka, §piewana
przez dzieci kl. III, musi by¢ SciSle zwiazana z tematem
pracy dydaktycznej, a wiec, je§li nie jest skorelowana ani
z jezykiem polskim, ani z geografja, ani z Zadnym innym
przedmiotem, nie moze byé¢ przez dzieci §piewana. GdybyS§-
my tak usilowali czyni¢, wyrzadzilibySmy szkode nauce
§piewu, a posrednio dziecku: przeciez repertuar pie$ni jest
tak bogaty, Ze nieraz zdarzyé sie moze, iz jaka$§ naprawde
ladna, artystyczna wprost piosenka, najzupelniej nadajaca
sie dla dzieci tego wieku ze wzgledu na wystepujace w niej
trudno$ci, a przytem porywajaca dzieci swa treScia, — nie
moglaby by¢ $piewana, bo nie daje sie wtloczyé w ramy
tematyki poszczegélnych przedmiotéw nauki szkolnej. Dla-
tego uwazamy, ze nauczyciel powinien baczyé¢, by piosenka
byla w sferze zainteresowan dziecka; jeSli ten wzglad be-

151



dzie zachowany, moze by¢ spokojny o wymagania zasady
korelacji.

Wigcej trudnoSci wystapi w drugim postulacie: by
piosenka odpowiadala przvgotowaniu dziecka pod wzgle-
dem muzycznym, by rozw6j dziecka w tej dziedzinie zwigk-
szala. Zachodzi tutaj pytanie, jakiego rodzaju trudnoSci
moga w tej dziedzinie wystapi¢. Wskazowki, zawarte w pro-
gramie, sa w tej sprawie naslepujace:

1. Maja to byé pieSni jednoglosowe; pieSni dwuglo-
sowe wystapia dopiero w kl. IV.

2. Pie$ni niezbyt trudne w rytmie. Jesli idzie o ryt-
mike, trzeba zasadniczo rozr6zni¢ dwie rzeczy: a) program
wymaga, by dziéecko w zwiazku z opracowywanemi piosen-
kami umialo rozpoznawaé dwu, tréj i czteromiar, b) pro-
gram podkre§la, ze p‘osenki nie moga by¢ pod wzgledem
rytmu zbyt trudne. Gdyby kto§ na tej podstawie chcial ogra-
niczy¢ piosenki, ktore dzieci maja opracowaé, tylko do wy-
mienionych powyzej taktéw, bylby w bledzie: co innego
bowiem jest zaprawiaé dzieci do rozpoznawania czesto wy-
stepujacych w piosenkach rytméw, co innego za$, ze opra-
cowywane piosenki moga i powinny by¢é w tych rytmach,
ktére dzieci tego wieku chetnie wykorzystuja. Jak latwo .
mozna sie przekonaé, dziecko kl. IIT chetnie i bez trudu
opracuje piosenke, napisana w rytmie 6/8, jak np. ,,Spij,
siostrzyczko®.

3. Pieé$ni niezbyt trudne w melodji.

4. Nieprzekraczajace przecietnej skali glosu dzieci
w tej klasie, kt6ra to skale glosu okresla program na: od
»c jednokres§lonego do ..e* dwukre§lonego.

W zwiazku z opracowywaniem tak dobranych pio-
senek maja dzieci opanowaé stopniowo technike §piewania
w zakresie:

rozpoznawania w pie§niach dwu, tr6j i czteromiaru,

liczenia dzwiek6w, przypadajacych na jedna miarg
taktows,

taktowania w dwu, tréj i czteromiarze,
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okre§lania przy pomocy sltowa, gestu lub rysunku
linji melodyjnej pie§ni. rozpoznawania i §piewania gamy
majorowej oraz tréjdZzwieku majorowego wznoszacego sie
i opadajacego na pierwszym stopniu gamy,

odtwarzania tonéw tego tréidzwieku.

Nalezy jednak pamictaé, Ze program wprowadza te
r67znego rodzaju éwiczenia w podanym powyzej zakresie
wvlacznie jako §rodki pomocnicze:. jest to stanowisko pro-
gramu. ktére w zadnvm wynadku nie unrawnia nauczvcie-
la do stosowania lekeyi. ktérveh jedynym celem byloby
opanowanie przez dzieci ktéregokolwiek z tvch rodzajéow
¢éwiczeni. Nie ezvnimy tego — zgodnie z programem — na-
wet w klasach starszveh. wobec czego tem bardziej w kla-
sie TTT. Pod tvm wzoledem nowe programv znacznie r67nia
sie od nonrzednich: T. Mavzner, znany dvdaktvk w zakre-
sie naunczania $niewu. powinda w swoiei metodyee (Jak
real’zowaé nowy program $§niewn. cz. I, Stowo wstepne,
str. 5): ..Gdvhvémv zecheieli scharaktervzowaé dawny pro-
gram. podobnie jak nowv. ogélnem okreéleniem, to tvtul
dawnegn programu w'nienhy bhrzmieé: . Technika $§niewa-
nia“. alho ..Gramatvka $§piewu®, (gdvhv umieietno§é taka
istnialta) “. Ten sam autor kilka wierszy wyzej okre§la nowy
program: , Wychowanie przez pie§n‘.

Tok postepowania nauczvciela na lekeji. jako jed-
nostce metodveznej. podaje program na str. 419; program
zastrzega sie, ze nie jest to jedvnv spos6b opracowywania
piosenek, lecz jeden ze skutecznvch. Dodaé do tego moz-
na, ze sposéb ten jest w praktvce najezeSciej spotvkany.
Istota tego sposohu iest. Ze opracowywanie pie§ni rozpoczy -
na sie zapoznaniem dzieci z tre§cia piosenki, a wiec tem,
co dla dziecka w tym wieku stanowi niewatpliwie bardziej
bliski element piosenki. Inny sposéb, stosowany czasem,
polega na tem, zZe dzieci zapoznaja sie naipierw z melodja
piosenki: stvsza jej wvkonanie przez nauczyciela, powta-
rzaja przez nucenie, potem slvsza piosenke cala (melodie
wraz ze stowami), ucza sie pierwszej zwrotki, a potem do-

c
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piero opanowuja pamieciowo tre§¢ (stlowa). Pewnem od-
chyleniem pierwszego sposobu jest podanie dzieciom calej
piosenki w wykonaniu przez nauczyciela: nauczyciel §pie-
wa lub $piewa i gra na instrumencie piosenke (wszystkie
zwrotki), obja$nia tre§¢ piosenki, potem dopiero uczy jej
czeSciami.

Konczac na tem nasze wskazowki, dotyczace naucza-
nia Spiewu w kl. III, odsylamy Czytelnika w tej sprawie do
programu (Uwagi do caloSci programu, str. 418-430) oraz
cytowanej juz pracy T. Mayznera: Jak realizowaé¢ nowy
program S$piewu, cz. I i II, Naklad Gebethnera i Wolffa,
Warszawa. Ta ostatnia praca jest wlasciwie bardzo obszer-
nym komentarzem do programu oficjalnego; skorzysta
z niej wiele zwlaszcza nauczyciel, ktéry — jako niespecjali-
sta — zmuszony jest uczy¢ w kl. III wszystkich plzedmm-
téw, w tej liczbie i nauki $piewu.

CWICZENIA CIELESNE,

W poréwnaniu z kl. II, materjal programowy ulegi
dalszemu rozszerzeniu, co znalazlo swéj wyraz w tem, Ze:

1. w dziale ,,Zabawy‘“ nie spotykamy w kl. III za-
baw na czworakach,

2. caly pierwszy dzial programu nosi nazwe w kl. III
»Zabawy i gry ruchowe®, podczas gdy w kl. II dzial ten
stanowily tylko zabawy,

3. Dzial B w klasie II obejmowat ,,Cwiczenia gimna-
styczne tylko w formie zabawowej“, podczas gdy w kl. III
sa to juz wogodle ,,Cwiczenia gimnastyczne®; w ramach te-
go dzialu zwiekszyly sie tez wymagania z zakresu poszcze-
g6lnych ¢wiczen, np. éwiczen porzadkowych: program
wprowadza w kl. III ,zbiérki w dwurzedzie i dwuszeregu,
tworzenie kolumny czwérkowej z dwuszeregu oraz kolum-
ny éwiczebnej z dwurzedu w miejscu i w marszu®, podczas
gdy program kl. II przewidywal jedynie ,,ustawianie sie
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i zbiorka w gromadce, w rzedzie i szeregu, w dwdjkach
i kole®.

: Te zmiany, przez program kl. IIT w poréwnaniu z kl.
II wprowadzone, dowodza, ze program wyraznie traktuje
kl. IIT jako klase starszq od kl. II. Znalazlo to swéj wyraz
jeszcze i w tem, ze — zgodnie z programem — w klasie III
dzieci maja przerabia¢ codziennie 10-minutowe éwiczenia
cielesne przedlekcyjne, podczas gdy kl. I'i IT sa od tego obo-
‘wnzku wolne.

Poniewaz zrealizowanie wymagan programu w dzie-
dzinie ¢wiczen cielesnych w znacznej mierze zalezy od wy-
posazenia szkoly w sale gimnastyczna i boisko, przeto pro-
gram we wskazéwkach (str. 431-432) omawia szczeg6towo
warunki pracy szkolnej w tej dziedzinie, podkreslajac wy-
raznie, co w jakich warunkach mozna i nalezy wykony-
waé. Czytajac te wskazéwki, nalezy przedewszystkiem zwr6-
ci¢ uwage na nastepujace sprawy:

1. kiedy i kego mozna i nalezy zwalnia¢ od éwiczen
cielesnych,

2. jakie typy lekeyj éwiczen cielesnych i dla ktérych
klas program przewiduje, oraz — dlaczego,

3. jak nalezy dobieraé materjal z poszczegélnych dzia-
16w ¢éwiczen do poszczeg6lnych lekeyj,

4. jakie znaczenie moga i powinny mie¢ dla nauki
¢éwiczen lekceyjnych organizowane przez szkole wycieczki,
zar6wno te, ktére organizujemy wylacznie pod katem wi-
dzenia potrzeb tego przedmiotu, jak i wycieczki wogdle.
Poza tem duzo wskazowek metodycznych znajdzie nauczy-
ciel w podrecznikach metodycznych:

Skierczyfiski i Krawczykowski: Zabawy i gry rucho-
we, Naklad Naszej Ksiegarni w Warszawie, 1932; w pod-
reczniku tym zebrano duzo materjalu (gier i zabaw), po-
dano wyczerpujace wskazowki, dotyczace ich wykorzysta-
nia do poszezegblnych rodzajow cEwiczen, poprzedzono
wstepem,
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F. Krawczykowskiego: Organizacja ¢wiczen 10-minu-
‘towych i $rédlekcyjnych, naklad Naszej Ksiegarni, War-
szawa, 1934,

Krawczyk: Cwiczenia cielesne w szkole powszechnej,
Nasza Ksiegarnia, W-wa, 1933.

Dodaé jeszcze nalezy, ze nie jest intencja programu
wprowadzi¢ w szkole gimnastyke w rodzaju musztry woj-
skowej; maja to by¢ przez caly czas pobytu dziecka w szko-
le ¢wiczenia, wyrabiajace w uczniach sprawno$¢ fizyezng.
Niemniej jednak jednem z bardzo waznych zadan tego
przedmiotu jest zdyscyplinowanie dzieci. Przejawi sie to na
~wszelkiego rodzaju lekcjach ¢éwiczen cielesnych, szczegélnie
‘za§ podczas wycieczek i w marszach. Niewatpliwie, zada-
niem pracy na lekcjach wszystkich przedmiotéw jest ulo-
zenie dzieci, wdrozenie ich do porzadku; na lekcjach jed-
nak ¢éwiczen cielesnych mamy szczegdélnie sprzyjajace temu
warunki. Pozostawiajac dziecku swobode, nie zabijajac
w niem osobowo$ci, powinniémy je tak wychowaé, by po-
lecenie, rozkaz, a zwlaszcza komenda — byly dlan czems§,
co musi by¢ wykonane bez zastanawiania sig¢, by reakcje
ruchowe, a co za tem idzie i mySlowe, byly automatycznem
nastepstwem wydanego polecenia czy rozkazu. Jest rzecza
jasng, ze zautomatyzowanie ruchéw w tem znaczeniu moz-
na osiagnaé¢ przedewszystkiem na lekcjach ¢éwiczen ciele-
snych, co jest miedzy innemi — jedna z wielkich waloréw
tego przecmiotu nauki szkolnej.
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CZESC SZCZEGOLOWA






ROZDZIAL PIERWSZY.
PODZIAL MATERJALU NAUCZANIA NA MIESIACE.
JEZYK POILSKIL
A. Przez caly rok szkolny.

Méwienie: Rozmowy nauczyciela z dzieémi.

Swobodne i samorzutne wypowiadanie si¢ dzieci.
Swobodne wypowiadanie si¢ dzieci w zwiazku z tre-
Scia czytanek z podrecznika, ksiazeczek (i ew. pise-
mek), czytanych w szkole i w domu.

Pisanie: Przepisywanie tekstéw oraz pisanie z pamigci i ze
stuchu wyrazéw i krétkich, latwych zdan, zawieraja-
cych przedewszystkiem podany w poszczeg6lnych mie-
siacach materjal ortograficzny.

Zaprawianie si¢ przy wszystkich ¢wiczeniach piSmien-
nych do czystego, wyraznego i ksztaltnego pisania.

Czytanie: Czytanie gloSme i ciche krotkich, poprawnych
pod wzgledem formy, do psychiki dziecka dostosowa-
nych opowiadan, opiséw, podan, legend, basni, bajek,
zagadek i t. p., ponadto odpowiednio dobranych wier-
szy z podrecznika.

Stopniowe opanowywanie techniki poprawnego, wy-
raznego i plynnego czytania.
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Cwiczenia w zwigzku z méwieniem, pisaniem i czytaniem:
1. Dalsze stopniowe i okolicznosciowe wzbogacanie
czynnego stownika dzieci z ustopniowaniem trudnosci,
Jak w poszczegolnych miesigcach,

2. objasnianie niezrozumialych wyrazéw i zwrotéw,
3. dalsze przyzwyczajanie dzieci do poslugiwania sig
jezykiem warstw wyksztalconych,

4. uczenie si¢ napamie¢ i wyglaszanie krétkich wier-
szy o tre§ci zwigzanej z opracowywanemi tematami,
5. ilustrowanie nadajacych si¢ do tego czytanek, opo-
wiadan, wierszy, np. rysunkami, wycinankami, ule-
piankami, $piewem oraz mimikaq i ruchami dzieci;
czytanie i opowiadanie nauczyciela.

Tematy ¢wiczen w moéwieniu, pisaniu i1 czytaniu: Ba$nie,
bajki i legendy.

B. W poszezegélnych miesigcach.
Wrzesieh.

Tematy ideowo-rzeczowe: Przejawy zycia w domu i w szko-
le; ochrona przyrody.

Moéwienie: 1. Ogladanie obrazkéw i omawianie ich tresci.
2. Zbiorowe ukladanie kroétkich opowiadan.

Pisanie: Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan na r6z-

ne tematy.
Materjal ortograficzny: uzycie ,,6°, wymieniajacego
sie z ,,0%.

Czytanie: Swobodne omawianie treSci czytanek z podrecz-
nika.

Cwiczenia: 1. slownikowe: nazywanie przedmiotéw, cech
i czynnoSci,
2. gramatyczne: powtérzenie materjalu z roku ubie-
glego: zdanie — wyraz — zgloska — gloska — sa-
mogloski.
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PaZdzierntik.

Tematy ideowo-rzeczowe: Przejawy zycia w naszej miej-
scowoSci: zajecia mieszkancow naszej wioski ze szcze-

g6lnem uwzglednieniem gléwnego zajecia — rolnic-
twa; nasze ubrania dzi§ i dawniej. Czlowiek i przy-
roda.

Méwienie: 1. Ogladanie obrazkéw i omawianie ich treSci,
nadawanie tytuléw poszczeg6luym obrazkom.

2. Zbiorowe i jednostkowe ukladanie kroétkich opo-
wiadan.

Pisanie: 1. Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan i krét-
kich opowiadan na rézne tematy z tem, ze calo$¢ bu-
duje uczen na podstawie pytan pomocniczych, dajac
na jedno pytanie odpowiedZ jednem zdaniem.

2. Materjal ortograficzny: Pisownia koncéwek: -6w,
oraz przyrostkéw ,,-6wka“ i ,,-6wna‘.

Czytanie: Omawianie tre§ci czytanek z podrecznika i ksig-
zeczek i zestawianie treSci przeczytanego z ilustracja.

Cwiczenia: 1. slownikowe: nazywanie przedmiotéw, cech
i czynnoSci,

2. gramatyczne: praktyczne wyréznianie zdan oznaj-
mujacych, pytajacych i rozkazujacych.

Listopad.

Tematy ideowo-rzeczowe: 1. Przejawy zycia w naszej miej-

scowoS$ci: nasze ubrania dawniej i dzi§, mundur poli-
cjanta i Zolnierza, wojsko.
2. Uroczysto§é 11.XI. w szkole i w naszej miejscowo-
§ci. O Panu Prezydencie Rzeczypospolitej, Marszalku
Jézefie Pitsudskim: obrazki z Ich zycia. Godlo Pan-
stwa Polskiego, barwy narodowe.

Méwienie: 1. Ogladanie obrazkéw, omawianie ich tresci;
omawianie tre§ci obrazkéw pojedynczych i cykli
obrazkoéw,

2. Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opowiadarn.
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Pisanie: 1. Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan i krét-
kich opowiadan na rézne tematy z tem, ze calo$é¢ bu-
duje uczen na podstawie pytan pomocniczych, dajac
odpowiedZ w 2 zdaniach na jedno pytanie.

2. Materjal ortograficzny: Pisownia niektérych wyra-
z6w, w ktorych ,,6° nie wymienia sie z ,,0°.

Czytanie: Omawianie treSci czytanek z podrecznika i ksig-
zeczek i zestawianie tre§ci przeczytanego z ilustracja.

Cwiczenia: 1. stownikowe: nazywanie przedmiotéw, cech
i czynnofci,

2. gramatyczne: praktyczne wyréznianie zdan oznaj-
mujacych, pytajacych i rozkazujacych, podzial krét-
kiego zdania pojed. na podmiot i orzeczenie.

Grudzien.

Tematy rzeczowo-ideowe: Przejawy zycia w naszej miej-
scowoSci: bezpieczenstwo naszej chaty i miejscowo-
§ci, straz pozarna, policja, wojsko.

Mdéwienie: 1. Ogladanie obrazkéw, omawianie ich treSci,
nadawanie tytuléw pojedynczym obrazkem i ich cy-
klom.

2. Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opowiadan.

Pisanie: 1. Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan i krét-
kich opowiadan na r6zne tematy z tem, ze uczen bu-
duje calo$é na podstawie pytan pomocniczych nau-
czyciela, dajac odpowiedZ 3 zdaniami na jedno py-
tanie.

2. Materjal ortograficzny: ,rz“, wymienne z ,r*.

Czytanie: Omawianie treSci czvtanek z podrecznika i ksia-
zeczek, wyodrebnianie w czytanym utworze postaci.

Cwiczenia: 1. stownikowe: nazywanie przedmiotéw, cech
i czynnoSci.

2. gramatyczne: podzial krétkiego zdania pojedynicze-
go na podmiot i orzeczenie.



Styczeh.

Tematy ideowo-rzeczowe: 1. Przejawy zycia w naszej miej-
scowoS$ci: opieka czlowieka nad zwierz¢tami domo-
wemi.

2. Podania i legendy miejscowe i okoliczne. Podania
polskie o Kraku i Wandzie.

Méwienie: 1. Ogladanie obrazkéw, omawianie ich tresci,
nadawanie tytulé6w pojedynczym obrazkom i cyklom
obrazkow.

2. Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opowiadan.

Pisanie: 1. Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan i krot-
kich opowiadan na rézne tematy z tem, Ze uczen bu-
duje caloS¢ bez pomocy pytan pomocniczych, odpo-
wiedZ za$§ na postawione zagadnienie daje w 2-3 zda-
niach.

2. Materjal ortograficzny: Pisownia niektérych wy-
razéw, w ktérych ,,rz* nie wymienia si¢ z ,,r*.

Czytanie: Omawianie treSci czytanek z podrecznika, ksig-
zeczek i pisemek i wyodrebnianie w czytanym utwo-
rze zdarzen.

Cwiczenia: 1. slownikowe: nazywanie przedmiotéw i zja-
wisk, cech i czynnoSci,

2. gramatyczne: praktyczne wyréznianie rzeczownika
z uwzglednieniem liczby.

Luty.

Tematy ideowo-rzeczowe: 1. Przejawy zycia w naszej miej-
scowo$ci: nasze mieszkania i ubrania dzi§ i dawniej.
Pamiatki z dawnych czasow.

2. Uroczystos$ci szkolne i miejscowe w zwiazku z dniem
1.II. Podania polskie: Lech, Popiel, Piast.

Moéwienie: 1. Ogladanie obrazkow, omawianie ich tresci,

nadawanie tytuléw pojedynczych obrazkom i cyklom
. obrazkéw, ukladanie na tle obrazkéw opowiadan.
2. Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opowiadan.
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_Pisanie: Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdaf i krét-
kich opowiadan na rézne tematy z tem, zZe uczen bu-
duje calo$¢ bez pomocy pytari pomocniczych, odpo-
wiedz za§ daje na postawione zagadnienie w 2-3 zda-
niach,

2. Materjal ortograficzny: Spétgloski dZwieczne i lez-
dzwigczne na koncu wyrazéw.

.Czytanie: Omawianie treSci czytanek z podrecznika, ksig-
zeczek i pisemek i wyodre¢bnianie w czytanym utwo-
rze zdarzen.

,Cwiczenia: 1. stownikowe: nazywanie przedmiotéw i zja-

‘ wisk, cech przedmiotéw i zjawisk oraz czynnosci,

2. gramatyczne: praktyczne wyréznianie rzeczowni-
ka z uwzglednieniem liczby, przymiotnika z uwzgled-
nieniem rodzaju i liczby.

Marzeec.

Tematy ideowo-rzeczowe: 1. Przejawy Zycia w naszej miej-
scowoS$ci: zajecia mieszkanicéw z uwzglednieniem
wszystkich zawod6w, stosunek ludzi do przyrody. Spo-
soby podr6zowania w naszej miejscowoS$ci i okolicy.
2. Uroczystosci szkolne i miejscowe w zwigzku z dniem
19.1I1., przypomnienie obrazkéw z zycia Marszalka
J6zefa Pilsudskiego.'

Mdéwienie: 1. Ogladanie obrazkéw, omawianie ich treSci,
nadawanie tytuléw pojedynczym obrazkom i cyklom
obrazkéw, ukladanie na tle obrazkéw opowiadan.

2. Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opowiadan i opi-
séw.

Pisanie: 1. Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan i krét-
kich opowiadann na rézne tematy, z tem, Ze uczen
buduje calo$é bez pomocy pytan pomocniczych, od-
powiedZ za$§ daje na postawione zagadnienie z 3-4

zdan.
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2. Materjal ortograficzny: Grupy spélgloskowe, upo-
dobnione pod wzgledem dZwieczno$ci (baba-babka,
ryba-rybka).

Czytanie: Omawianie treSci czytanek z podrecznika, ksigze-
czek i pisemek i wyodrebnianie w czytanym utworze
zdarzen.

Cwiczenia: 1. stownikowe: nazywanie przedmiotéw, zja-
wisk i ich cech, czynno$ci oraz rozmaitych stosunkéw
czasowych, zwigzanych ze spostrzezeniami i doSwiad-
czeniami dziecka,

2. gramatyczne: praktyczne wyréznianie przymiotni-
ka w uwzglednieniem rodzaju i liczby.

Es

Kwiecieh.

Tematy rzeczowo-ideowe: 1. Przejawy zycia, prace ludzi,
stosunek ich do przyrody, tepienie szkodnikoéw.

2. UroczystoSci szkolne i miejscowe: dzien 23.IV.

Mdéwienie: 1. Ogladanie obrazkéw, omawianie ich tresci,
nadawanie tytuléw obrazkom i ich cyklom, uklada-
nie na ich tle opowiadan.

2. Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opowiadan i opi-
séw.

Pisanie: Samodzielne ukiadanie i zapisywanie opowiadan na
ré6zne tematy z tem, ze uczen buduje calo§¢ bez po-
mocy pytan pomocniczych, odpowiedZ za$ daje na po-
stawione zagadnienie w 3-4 zdaniach.

2. Materjal ortograficzny: Przenoszenie wyrazéw.

Czytanie: Omawianie treSci czytanek z podrecznika, ksig-
zeczek i pisemek i wyodrebnianie w czytanym utwo-
rze zdarzen oraz ustalanie ich kolejnoSci.

Cwiczenia: 1. stownikowe: nazywanie przedmiotéw, zja-
wisk i ich cech, czynnoSci oraz rozmaitych stosunkéw
czasowych, zwigzanych ze spostrzezeniami i do§wiad-
czeniami dziecka,

2. gramatyczne: praktyczne wyréznianie czasownika.
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Maij.

Tematy ideowo-rzeczowe: 1. Przejawy zycia i obrazki z zy-
cia naszej miejscowo$ci i okolicy, sposoby podrézo-
wania, drogi we wsi i na polach, pola i lasy okoliczne.
2. Uroczysto$ci szkolne i miejscowe: dzienn 3.V, 12.V.

Mowienie: 1. Ogladanie obrazkéw, omawianie tre§ci, nada-
wanie tytuléw obrazom i cyklom, ukladanie na tle
obrazkéw opowiadan.

2. Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opowiadan i opi-
séw.

Pisanie 1. Samodzielne ukladanie i zapisywanie krétkich opo-
wiadan na rézne tematy z tem, Zze uczen buduje ca-
1o$¢ bez pomocy pytan, odpowiedZ za§ daje na posta-
wione zagadnienie w 3-4 i wiecej zdaniach.

2. Materjal ortograficzny: Znaki pisarskie.
zytanie: Omawianie tre§ci czytanek, wyodrebnianie posta-
ci i zdarzen, ustalanie kolejno$ci zdarzen.

Cwiczenia: 1. stownikowe: nazywanie przedmiotéw, zja-
wisk i ich cech, czynno$ci, oraz rozmaitych stosun-
kéw czasowych i przestrzennych,

2. gramatyczne: praktyczne wyréznianie czasownika
z uwzglednieniem czaséw (teraZniejszego, przeszlego
i przysztego) i liczb.

Czerwiec.

Tematy rzeczowo-ideowe: Obrazki z zycia okolicy: droga
do miasta, zycie w mieScie, urzedy w mieScie, zycie
i zajecia zolnierza.

Méwienie: 1. Ogladanie obrazkéw, omawianie ich tresci,
nadawanie tytuléw obrazkom i cyklom, ukladanie
na tle obrazkéw opowiadan.

2. Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opowiadan i opi-
sOw,
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Pisanie: 1. Samodzielne ukladanie i zapisywanie opowia-
dan na rézne tematy.
2. Materjal ortograficzny: Powtérzenie materjatu.
Czytanie: Omawianie treSci czytanek.

- Cwiczenia: 1. stownikowe: nazywanie przedmiotéw, zjawisk,
cech, czynnoSci, stosunkéw czasowych i przestrzen-
nych,

2. gramatyczne: powtdrzenie i utrwalenie materjahu.

GEOGRAFJA LACZNIE Z NAUKA O PRZYRODZIE.
A. Przez caly rok szkolny.

Obserwacje stanowiska storica w réznych porach dnia,
powtarzane w ré6znych porach roku; stale obserwowanie
i notowanie przez klase pogody (zachmurzenia, opadéw)
w postaci kalendarza obrazkowego, z zestawieniem co
miesiac wynikéw: liczba dni stonecznych, deszczowych,
o pogodzie zmiennej i t. d.

B. W poszczeg6lnych miesiacach.

Wrzesier.

I. Szkola. Nazwy przysiotkéow i wsi, z ktérych dzieci przy-
chodza do szkoly. Polozenie szkoly we wsi. Polozenie
szkoly w stosunku do stron $§wiata. Strony S$wiata.
Ustalenie polozenia do stron §wiata boiska lub ogro-
du szkolnego i mierzenie krokami. Ustalenie poloze-
nia do stron §wiata klasy i przedmietéw w klasie.
Mierzenie krokami i taS§ma centymetrows.

II. Ro$liny w najblizszem otoczeniu szkoly. Rozpoznawa-
nie roélin ozdobnych w najblizszem otoczeniu szkoly.

PazZdziernik.

II. RoSliny w najblizszem otoczeniu szkoly. Rozrdznianie
czeSci poznanych roflin: korzen, lodyga, lis¢, kwiat.

-
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Przekwitanie . tych roSlin i powstawanie owocéw. Kil-
ka drzew z najblizszego otoczenia szkoly i rozréznia-
nie tych drzew po liSciach.

I11. Jesierr na wsi. Przeglad najwazniejszych prac jesiennych:
orka, kopanie ziemniakéw. Zbiér pozostalych plonéw
i zabezpieczanie ich na zime. Charakterystyczne przy-
stowia miejscowe, zwiazane z temi pracami. Zmiany
w pogodzie od czasu, kiedy dzieci rozpoczely rok
szkolny — lato, jesien.

Listopad.

II1. Jesieri na wsi. Jesienna pogoda. Czas: doba, tydzien,
miesige. Poslugiwanie sie kalendarzem. Przyslowia,
zwiazane z pogoda. Zétknienie i opadanie liSci oraz
owocowanie poznanych drzew. Zimowanie poznanych
ro§lin. Zabezpieczanie drzew przez kore, paki na drze-
wach. Drzewa i ziola.

Grudzief.

IV. Zagroda. Chata, ustalenie polozenia danej chaty w sto-
sunku do stron §wiata. Budulec tych chat we wsi, po-
krycie, zabezpieczenie od pozaru; znaczenie drzew
w otoczeniu zabudowan jako ochrony przed pozarem.
Czysto$¢ i porzadek w chacie. Znaczenie okien, wie-
trzenie izb mieszkalnych. Zabezpieczanie chaty od
zimna. Przeznaczenie i rozmieszczenie budynkéw
w zagrodzie. Utrzymanie czystoSci w zagrodzie. Stu-
dnia i utrzymanie studni w czystoSci.

Styczeh.

V. Zwierzeta w zagrodzie. Pies, kot, kon, krowa, koza, ow-
ca, §winia, krélik, mysz; obyczaje, postawa, ruchy
i spos6b odzywiania sie. Mlode tych ssakéw, opieka

, rodzicielska. Opieka czlowieka nad chowanemi zyie-

=3
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rzetami; ich pozywienie; higjena pomieszczeni. Oko-
liczno$ciowe wskazowki higjeniczne, zwiazane z cho-
robami, ktére moga szerzyé te zwierzeta. KorzySci,
ktére przynosza czlowiekowi ssaki domowe: mieso,
nabial i t. d. Sprzedaz nabialu do miasta.

Luty.

V. Zwierzeta w zagrodzie. Ptaki w zagrodzie: Kura, kaczka,
ges, golab, wréobel — obyczaje, postawa, ruchy i spo-
s6b odzywiania sie. Korzy$ci, jakie czlowiek czerpie
z chowu ptakéw domowych; sprzedaz jaj i drobiu
do miasta.

VI. Wie$. Kierunek gléwnej drogi we wsi w stosunku do
stron §wiata. Odleglo$¢ od wsi do sasiednich miejsco-
wo$ci. Znaczenie drogowskazéw i drzew przydroz-
nych. Drogi we wsi: rozréznianie i poréwnywanie
réznych drég: Sciezki, drogi polne, szosa. Utrzymy-
wanie drég: praca kamieniarza. Sposoby lokomocji,
spotykane na danych drogach.

Marzec.

VI. Wie§. Budynki i instytucje wiejskie (w zaleznoSci od
miejscowych warunkow): ko§ciél, poczta, straz ognio-
wa, sklep. Stacja kolei zelaznej — jezeli jest wpo-
blizu — pociagi osobowe i, towarowe. Rzemie$lnicy
we wsi, ich wyroby. Urzad gminny, posterunek po-
licji.

VII. Wiosna na wsi. Zmiany w pogodzie na wiosne; rozto-
py. Przylot ptakéw, wicie gniazd, Jaskélka, bocian.
Wysiadywanie jaj przez ptaki domowe. Opieka ro-
dzicielska‘ptakow.

Kwieciern.

VII. Wiosna na wsi. Przebudzenie sie owadéw. Mucha do-
mowa; przenoszenie zarazkdéw, zabezpieczenie pozy-
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wienia przed muchami; skladanie jaj w miegsie przez
muche-plujke. Owady w niechlujnych mieszkaniach
i pasorzyty zewnetrzne czlowieka (bez opisu budo-
wy); sposoby zapobiegania i tepienia. Zmiany zacho-
dzace w drzewach, poznanych w jesieni: rozwéj pa-

k6w, kwitnienie. s

Maj.

VII. Wiosna na wsi. Obserwacje drzew owocowych w cza-

VIII.

VIII.

sie ich zakwilania. Zapylanie kwiatéw przez pszczoly;
obserwacja powstawania owocéw — na jakiejkolwiek
roflinie.

Najbliisza okolica. Widnokrag; zmiany krajobrazu
w czasie marszu. Strumien lub rzeka; brzeg prawy i le-
wy, wysoki i niski; kierunek biegu; szybko$é pradu;
podmywanie brzegéw i nanoszenie piasku. Zuzytko-
wanie spadku wody: mlyn, tartak. NieréwnoSci te-
renu: wzgorza; rozré6znianie podnéza, zbocza, wierz-
choltka. Wody stojace: staw lub jezioro; brzegi, wy-
spy, pélwyspy, zatoki.

Czerwieec.

Najblizsza okolica. Kapiele w rzece lub stawie; do-
datnie strony kapieli, niebezpieczenstwa.

IX. Najblizsze miasteczko lub miasto. Droga do miasta,

odleglo$¢ od wsi, réznice miedzy wsia a miastem pod
wzgledem sposobéw zabudowania, drég, zaje¢ miesz
kancéw.

ARYTMETYKA.

Wrzesien.

I. Nawiqzanie do materjatu z ubieglego roku. Zakres licz-
bowy do 100.
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Dodawanie pamieciowe pelnych dziesiatek. Dodawa-
nie pelnych dziesigtek do liczb dwucyfrowych i odwrotnie.
Odejmowanie pamigciowe pelnych dziesiatek. Dodawanie
i odejmowanie pamigciowe liczb jednocyfrowych od liczb
dwucyfrowych bez przekroczenia i z przekroczeniem progu
dziesiatkowego.

Pazdziernik.

I. Nawiqzanie do materjalu z ubieglego roku.

Mnozenie i dzielenie pamieciowe w zakresie I, IT i III
¢éwiartki tabeli mnozenia. Dodawanie i odejmowanie pa-
mieciowe liczb dwucyfrowych w zakresie do 100. L.aczenie
dzialan w jednym zapisie; uzycie nawiasow.

Listopad.

I. Nawiqzanie do materjatu z ubiegtego roku.
‘ Mnozenie i dzielenie pamieciowe w zakresie IV éwiart-
ki tabeli mnozenia. Dzielenie z resztg.
Il1.Numeracja i dzialania w rachunku pamieciowym w za-
kresie do 1000.

Opracowanie numeracji slownej i pi$miennej w za-
kresie do 1000.

Grudzien.

I1. Dzialania w rachunku pamieciowym w zakresie do 1000.

Dodawanie pamieciowe dowolnych liczb dwucyfro-
wych. Zliczanie pieniedzy i placenie. Wyrazenia dwumiano-
wane ze zlotemi i groszami. Dodawanie pamieciowe liczb,
ktére zawieraja tylko setki z dziesiatkami. Mnozenie pamie-
ciowe pelnych dziesiatek przez liczby z zakresu pierwszej
dziesiatki (dziesiatkowa tabela mnozenia, np. 680, 80>X6)
oraz odpowiednie przypadki dzielenia (np. 480:80, 480:6).

Styczef.

II. Dzialania w rachunku pamieciowym w zakresie do 1000.
Odejmowanie pamigciowe liczb, ktére zawieraja tylko
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setki lub setki z dziesigtkami. Mnozenie pamieciowé pel-
nych setek przez liczby w zakresie 10 i pelnych dziesiatek
przez pelne dziesiatki oraz odpowiednie przypadki dziele-
nia. Dzielenie przez pelne setki.

Luty.

I1. Dzialania w rachunku pamieciowym w zakresie 1000.
Dodawanie pamieciowe dowolnych liczb w zakresie
do 1000.
Mnozenie pamieciowe dowolnej liczby dwucyfrowej
przez liczby z zakresu pierwszej dziesiatki oraz odpowied-
nie przypadki dzielenia (na tatwych przykladach).

Marzeec.

11. Dzialania w rachunku pamieciowym w zakresie do 1000.

Pozostale przypadki mnozenia pamieciowego w za-
kresie do 1000 (tylko na latwych przykladach, np. 203X30,
40X15, 3XX200, 4X240 i t. p.).

Odejmowanie pamieciowe dowolnych liczb w zakre-
sie do 1000.

Obliczanie w tuzinach, kopach i mendlach.

Kwiecien.
I1. Dzialania w rachunku pamieciowym w zakresie do 1000.
Pozostale przypadki dzielenia pamieciowego w za-
kresie do 1000 (tylko na latwych przykladach, jak mnoze-
nie w marcu).
Mierzenie pojemnoS$ci przy pomocy litra. Wazenie

i odwazanie w kilogramach i dekagramach; odpowiednie
wyrazenia dwumianowane.

Maij.

I1. Dzialania w rachunku pamieciowym w zakresie do 1000.
Praktyczne obliczenia kalendarzowe i zegarowe,
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111. Wprowadzenie dzialari pi§émiennych na liczbach w za-
kresie do 1000.
PiSmienny spos6b dodawania i odejmowania.
Mierzenie i odmierzanie dilugoSci w metrach i centy-
metrach; odpowiednie wyrazenia dwumianowane. Préby
oceny dlugo$ci ,,na oko“.

Czerwiec.

111. Wprowadzenie dziatari pismiennych na liczbach w za-
kresie do 1000.

PiSmienny spos6b mnozenia w przypadku, kiedy
mnoznik jest jednocyfrowy.

PiSmienny sposéb dzielenia w przypadku, kiedy dziel-
nik jest jednocyfrowy.

RYSUNEK.
A. Przez caly rok szkolny.

Podpisywanie rysunkéw ,,wielkiemi“ literami na pod-
stawie znanych uczniom liter drukowanych.

Rozréznianie i nazywanie trzech barw zasadniczych
(czerwonej, niebieskiej i z6ltej) oraz trzech barw pochod-
nych (zielonej, fioletowej i pomaranczowej).

Rozréznianie na przedmiotach kierunku; pionowego,
poziomego i uko$nego, oraz form: fprostokata, tréjkata,
kwadratu i kola. Zastosowanie tych form przy rysowaniu
odpowiednio dobranych przedmiotéw w zakresie rysunku
z pokazu.

Zaktadanie dowolna farba narysowanych przedmio-
téw.

B. W poszczeg6lnych miesigcach.
Wrzesien.

Rysunek z wyobrazni. Rysunki na tematy: ,,Obrazek z wa-

173



kacyj*, ,,Co dzieci robia w polu“, , Nasza wycieczka*
iin.

Rysunek z pamieci i z pokazu. Na podstawie obserwacji sa-
modzielnej rysowanie przedmiotéw do codziennego
uzytku: stolniczki, deseczki do krajania chleba. Na
podstawie obserwacji kierowanej rysowanie mydelka
do mycia sig, mydelniczki, recznika.

Paidziernik.

Rysunek z wyobrazni. Rysowanie na tematy, zapozyczone
z innych przedmiotéow, np. ,,Kopanie kartofli*.
Rysunek z pokazu. Zaznajomienie z uzyciem farb i pedzla
przy rysunku z pokazu na podstawie obserwacji pod
kierunkiem. Ré6znego rodzaju ¢wiczenia z kolorowych
ukladanek, np. prostokatow, tréjkatéw, kwadratéw
i krazkéw. Odrysowywanie ukladanek i kolorowanie
ich. Samodzielna kombinacja ukladankowa z koloro-
wych figur. Cwiczenia pomocnicze: wycinanie lub wy-

dzieranie i ukladanie form z papieru.

Listopad.

Rysunek z wyobraZni. Ilustracje na tematy, zwiazane z te-
matami jez. polskiego, np. ,,Zaduszki na cmentarzu®,
., Przystroimy gréb Nieznanego Zolnierza®.

Rysunek z pamieci i z pokazu. LiScie barwne i galazki. Po-
laczenie koloréw (barwy pochodne). Réznego rodza-
ju ¢éwiczenia z kolorowych ukladanek. jak w miesig-
cu pazdzierniku, z zastosowaniem barw pochodaych.

Grudzien.

Rysunek z wyobraZni. Rysunki, dostosowane do materjatu
z innych przedmiotéw, np. Ilustracja do czytanki
»Sw. Mikolaj w szkole*, ,,Choinka“,

Rysunek z pamieci i z pokazu. Na podstawie obserwacji sa-
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modzielnej rysowanie odmian ksigzyca. Jako urnzinai-
cenie — ksiezyc nad lasem, nad polem, nad «roga
i t. p. Na podstawie obserwacji kierowanej rysowanie
latwych ozdéb choinkowych o ksztaltach prostokat-
nych, tréjkatnych, kwadratowych i okragtych.

Styczen.

Rysunek z wyobraZni. Rysunki, dostosowane do materjatu
z innych przedmiotéw, np. obrazki z zycia zwierzgt
domowych. ,,Wspomnienie z jaselek®”, ,Dzieci na
§lizgawce®.

Rysunek z pamieci i z pokazu. Na podstawie samodzielnej
obserwacji sylwetki zwierzat domowych z zastusowa-
niem farb. Na podstawie obserwacji kierowanej: litr,
kwarta, dojniczka i t. p. w ujeciu sylwetkowem (z za-
kladaniem narysowanych przedmiotéw dowolng far-
ba). :

Luty.

Rysunki z wyobraZni. Rysunki, dostosowane do materjalu
z innych przedmiotéw, np. obrazki z zZycia ptakéw
domowych, ,,Zabawy zimowe dzieci na wolnem po-
wietrzu®.

Rysunek z pamieci i z pokazu. Na podstawie obserwacji
samodzielnej: 1) sylwetki ptak6w domowych z za-
stosowaniem farb, 2) droga za wsia, sylwetki drzew
przydroznych — réwniez z zastosowaniem farb. Na
podstawie obserwacji kierowanej: zer6wka dla pta-
kéw, naczynia na wode dla ptaszk6w domowych.

Marzec.

Rysunek z wyobraZni. Rysunki, dostosowane do materjatu
z innych przedmiotéw, np. ,,Zolnierzyki maszeruja®,
,,Go dzieci robia w domu®“.

Rysunek z pamieci i z pokazu. Na podstawie obserwacji sa-
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imodzielnej rysowanie budynkéw instytucyj wiejskich,
np. sklep, kosciél, szkola i t. p. Na podstawie obser-
wacji kierowanej, rysowanie narzedzi rzemie$lniczych,
np. mlot, pila, wegielnica, lopata i t. p., z zaklada-
niem narysowanych przedmiotéw dowolng farbg.

Kwiecien.

Rysunek z wyobrazni. Rysurki, dostosowane do materjalu
z innych przedmiotéw, np. ,,Dzieci niszcza muchy*,
»Matka pracuje w ogrodzie®.

Rysunek z pamieci i z pokazu. Na podstawie obserwacji kie-
rowanej rysowanie jajek wielkanocnych (pisanek)
z zastosowaniem farb (barwy zasadnicze i pochodne).

Maj.

Rysunek z wyobraZni. Rysunki, dostosowane do materjalu
z innych przedmiotéw, np. ,,Nasze zabawy na wolnej
przestrzeni®, ,,Ojciec pracuje w polu‘.

Rysunek z pamieci i z pokazu. Na podstawie samodzielnej
obserwacji rysowanie motylkéw (cytrynka, bielinka,
émy i in.) z zastosowaniem farb. Na podst. obserwa-
cji kierowanej rysowanie kwiatéw z zastosowaniem
farb.

Czerwiec:

‘

Rysunek z wyobraZni. Rysunki, dostosowane do materjatu
z innych przedmiotéw, np. ,,Do miasta na targ®, ,,Jak
bedzie wygladala nasza klasa w dniu zakonczenia ro-
ku szkolnego“.

Rysunek z pamieci i z pokazu. Na podstawie obserwacji
kierowanej rysowanie zabawek, np. lalki, wézka, ko-
nika, latawca i t. p. z zakladaniem narysowanych
przedmiotéw farbami.
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ZAJECIA PRAKTYCZNE.
A. Prace, wykonywane przez caly rok szkolny.

Z zakresu kultury Zycia codziennego: Syslematyczne spraw-
dzanie zewnegtrznego wygladu dzieci, czystoSci ciala,
odziezy i obuwia.

Z innych zajeé: Pielegnowanie ro$lin ozdobnych w donicz-
kach.

B. Prace, wykonywane w pewnych okresach.

1. Zbieranie nasion chwastéw na pokarm dla ptaszkéw
w zimie.

2. Sprawdzanie przyboréw szkolnych dziecka oraz prze-
glad porzadku, utrzymywanego przez dziecko w lawce
szkolnej i w torebce na ksigzki.

3. Wycieczki celem gromadzenia materjalu, ktéry ma byé
wykorzystany na pézniejszych lekcjach.

C. Prace, wykonywane okoliczno$ciowo.

1. Najprostsze czynno$ci zaradcze w razie skaleczenia sie
dziecka, w szczeg6lnoSci wlasciwego bandazowania pal-
ca lub reki z zachowaniem odpowiedniej czysto$ci.

2. Tamowanie krwi z nosa z zachowaniem czystoSci.

3. Latwa naprawa zepsutych zabawek i okoliczno$ciowe
sklejanie stluczonych przedmiotéw, np. spodeczkéw.

D. W poszezeg6lnych miesiacach roku szkolnego.

Wrzesief.

Zajecia z zakresu kultury Zycia codziennego: Przypomnie-
nie wiadomo$ci i umiejetno$ci, nabytych w klasach
I i II. Nalezyte wieszanie ubran. Przygodne czyszcze-
nie ubran. Czyszczenie obuwia.

Prasa w klasie Il — 12 177



Wstepne zajecia rekodzielnicze: Zabawki z kasztanéw
wzglednie Zoledzi, orzech6w i szyszek w polaczeniach
z patyczkami i drutem. :

Inne :zajecia: Pielegnowanie ro§lin ozdobnych w donicz-
kach ew. w szkolnym ogrédku kwiatowym. Groma-
dzenie materjalu do wykorzystania na lekcjach w péz-
niejszych miesigcach (wycieczki).

PaZfdziernik.

Zajecia z zakresu kultury Zycia codziennego: Utrwalenie
nawykéw w zakresie utrzymania w czysto$ci obuwia
i odziezy.

Wstepne zajecia rekodzielnicze: Zabawki z kasztanéw, Zo-
ledzi, orzechéw i szyszek — jak we wrze$niu. Zabaw-
ki oraz ozdoby z bibulki kolorowej w zwigzku z Dniem
Zadusznym.

Inne zajecia: Pielegnowanie kwiatéw, np. przesadzanie do
doniczek. Zbieranie nasion chwastéw na pokarm dla
ptaszkéw w zimie. Przechowywanie zebranych na-
sion.

Listopad.

Zajecia z zakresu kultury zycia codziennego: Dalsze utrwa-
lanie nawykéw w zakresie utrzymywania w czysto$ci
obuwia i odziezy.

Wstepne zajecia rekodzielnicze: Prace w zwiazku z przygo-
towywaniem si¢ klasy do Swieta 11 listopada: ozda-
bianie klasy choragiewkami i girlandami. Roboty
z kartonu, np. pudeleczka, tabliczki na napisy, pod-
ktadki do kalendarzy i in.

Inne zajecia: Pielegnowanie kwiatéw, zbieranie nasion
chwastéw, przechowywanie nasion — jak w pazdzier-
niku.
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Grudzien.

\

Zajecia z zakresu kultury Zycia codziennego: Nakrywanie
do stolu. Krajanie chleba.

Wstepne zajecia rekodzielnicze: Zabawki — ozdoby na
choinke, niespcdzianki gwiazdkowe, wykonane z réz-
nego materjalu.

Inne zajecia: Karmienie ptakéw (umieszezanie zeréwek,
sporzadzonych przez uczniéw starszych klas, umiesz-
czenie na korytarzu skrzyneczki z napisem ,,Okru-
szyny dla ptaszyny®, odzywianie ptakow).

SIgczeR

Zajecia z zakresu kultury Zycia codziennego: Utrwalanie
nawykéw w zakresie poprzedniego materjatu.

Wstepne zajecia rekodzielnicze: Worek na $niadanie, przy-
noszone przez uczniéw do szkoly. Sciegi zasadnicze.

Inne zajecia: Karmienie ptakéw. Czyszczenie Zeréwek.

Luty.

Zajecia z zakresu kultury Zycia codziennego: Utrwalanie
nawykéw w zakresie materjalu poprzedniego.

Wstepne zajecia rekodzielnicze: Szycie (ciag dalszy). Obre-
bianie chusteczki do nosa, recznika lub serwetki.

Inne zajecia: Karmienie ptakéw. Czyszczenie zZer6wek.

Marzec.

Zajecia z zakresu kultury Zycia codziennego: Utrwalanie
nawykéw w zakresie materjalu poprzedniego.

Wstepne zajecia rekodzielnicze: Roboty ze stomy, np. wia-
traczki, koszyczki, rameczki.

Inne zajecia: Karmienie ptakéw. Czyszczenie zeréwek.
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Kwiecien.

Zajecia z zakresu kultury Zycia codziennego: Utrwalanie
nawykéw w zakresie materjalu poprzedniego.

Wstepne zajecia rekodzielnicze: Barwienie i zdobienie ja-
jek wielkanocnych. Sporzadzanie roéznych zabawek
i robé6tek z wydmuszek z jajek. Inne latwe zabawki,
jak w klasach poprzednich.

Inne zajecia: Przesadzanie ro§lin ozdobnych (doniczko-
wych). Zasiewanie i pielegnowanie ro$lin ozdobnych
w ogrédku szkolnym.

Maij.

Zajecia z zakresu kultury Zycia codziennego: Utrwalanie
nawykéw w zakresie materjalu poprzedniego.

Wstepne zajecia rekodzielnicze: Roboty z gatazek wierz-
biny i bzu dzikiego, np. piszczalki, fujarki i t. p. Wy-
cieczki celem zebrania materjatu.

Inne zajecia: Pielegnowanie ro§lin ozdobnych, zasianych
w ogrédku szkolnym w poprzednim miesiacu.

Czerwieec.

Zajecia z zakresu kultury Zycia codziennego: Utrwalanie
nawykéw jak poprzednio.

Wstepne zajecia rekodzielnicze: Prace w zwiazku z przy-
golowaniem si¢ klasy do zakonczenia roku szkolnego.
Wykonanie kilku eksponatéw, dowolnych w temacie
i wykonaniu.

Inne zajecia: Pielegnowanie roflin jak w maju.

SPIEW.
A. Przez caly rok szkolny.

Przy opracowywaniu i wykonaniu zwraca si¢ uwage
na dostatecznie gleboki i spokojny wdech we wlasciwych
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miejscach pie$ni, przestrzega si¢ nalezytego otwierania ust
przy $piewaniu samoglosek, stosuje si¢ bardziej urozmaico-
ne cieniowanie z uwzglednieniem coﬁajmniej nastepuja-
cych odcieni: mezzoforte, piano i forte — oraz konieczne
zmiany szybkoSci.

A Materjal do Spiewania (piosenki) dobiera sie w zwigz-
ku z tematami prac dzieci oraz ich zainteresowaniem.

B. W poszczegélnych miesigcach.

Wrzesieri. Powtérzenie pie$ni z ubieglego roku szkolnego
i opracowanie kilku pieS$ni, przyniesicnych przez
dzieci z wakacyj, oraz zwiazanych okoliczno$ciowo
z tematami pracy — celem roz$piewania dzieci.

PaZdziernik. Opracowanie kilku piosenek w dwumiarze,
taktowanie w dwumiarze.

Listopad. Opracowanie kilku piosenek w 3-miarze, takto-
wanie w 3-miarze.

Grudzieni. Opracowanie kilku piosenek (i koled) z okreSla-
niem linji melodyjnej pies$ni.

Styczen. Opracowanie kilku piosenek wzglednie powtorze-
nie znanych z powtérzeniem 2 i 3-miaru, jak réwniez
okresleniem linji melodyjnoSci.

Luty. Opracowanie kilku pieSni w 4-miarze, taktowanie.
Gama majorowa — S$piewanie i rozpoznawanie.
Marzec. Opracowanie pie$ni, szczegélnie utrwalenie pozna-
nych pie$ni; praktyczne utrwalenie 2, 3 i 4-miaru,

oraz gamy majorowej.

Kwiecieni. Opracowanie kilku pie§ni oraz trojdZwieku ga-
my majorowej — wznoszacej sie i opadajacej.

Maj. Wykorzystanie w czasie wycieczek opracowanych po-
przednio piosenek, opracowanie kilku nowych piose-
nek; wycieniowanie pie$ni, przypomnienie poznanej
rytmiki i melodyjnoSci.

Czerwiec. Jak w maju.
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CWICZENIA CIELESNE,

Uwaga: Podzial materjalu naukowego rocznego zostal opra-

cowany nie na poszczeg6lne miesiace, jak w zakre-
sie innych przedmiotéw nauki szkolnej, lecz na
okresy, odpowiadajace mniej- wigcej porom roku
i wynikajacym stad zmianom pogody. Rozklad
ten zostal pomySlany bardziej szczeg6lowo, niz z in-
nych przedmiotéw, wobec czego rozkladu szczegé-
lowego (miesiecznego na tygodnie) nie sporzadza-
no. Dalszym etapem planowania pracy dydaktycz-
nej w tym przedmiocie jest opracowanie tokéw po-
szczegblnych lekeyj w ramach podanego na poszcze-
g6lne okresy materjalu.

Grupa ¢wiczen I. Od wrzeSnia do polowy paZdziernika.

A. Zabawy i gry ruchowe:

1.

Przewaga zabaw i gier ze $piewem z ubieglego roku.
Z nowych zabaw i gier: (przykladowo) ,,Stary niedz-
wiedz®, , Karuzela®, ,Kubu$®, ,Mak, ,Marsz dzieci®,
,»Koty, myszy i szczury“®).

. Przewaga zabaw i gier orjentacyjno-porzadkowych,

np.: ,,Zbiérka kolorami®, ,,Czaty* i in.

.Zabawy i gry biezne, np.: , Kto predzej dookola®,

»Cztery katy, ,Berek z uklonem®, ,Berek dumny®,
,»Berek padnij“, ,Berek zoéraw®, ,WyScig kretow*.

. Zabawy i gry rzuine, np.: ,,Rzut pilki o $ciane®, ,,Rzu-

canka“, ,,Podaj dalej*“, ,,WyScig pilek w szeregach,
dwuszeregach i kole* i t. p.

. Zabawy i gry skoczne, np.: ,,Szczur®, ,, Kogucia woj-

na®, ,,WyScig duchow®,

*)  Waszystkie podane tutaj zabawy zostaly wziete z ksiazki

Skierczynskiego i Krawczykowskiego: Zabawy i gry ruchowe, War-
szawa, naklad Naszej Ksiegarni. Znajduja si¢ one réwniez w innych
zbiorach zabaw(i gier.
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B. Cwiczenia gimnastyczne.

1.

2.

4.

Cwiczenia porzadkowe: Zbiérki w dwurzedzie i dwu-
szeregu w miejscu i w marszu.

Cw. ksztaltujace: éwiczenia konczyn gérnych, wyma-
chy i krazenia.

éwiczenia konczyn dolnych, marsz zwykly i kierun-
kowy,

éwiczenia szyi, skrety glowy w pozycjach siedzacych,
éwiczenia tulowia w pozycjach siedzacych i lezacych.

. Cw. koordynacyjne: a) latwe postawy- réwnowazne

w miejscu, marsze krokiem mierniczym po linji nary-
sowanej lub po waskiej desce, spoczywajacej na zie-
mi lub na podlodze bez podwyiszenia,

b) te same ¢wiczenia utrudnione przez wykonywanie
ich przy zamknietych oczach.

Cw. stosowane: Skoki wolne w formie zabawowej.

Grupa ¢wiczen II. 0d polowy paZdziernika od opadéw $niez-

nych.

A. Zabawy i gry ruchowe, wziete z grupy 1.

B. Cwiczenia gimnastyczne:

&

2,

Cw. porzadkowe: tworzenie kolumny czwérkowej
z dwuszeregu i dwurzedu w miejscu.

Cw. ksztattujace: Cwiczenia koniczyn gérnych, skurcze
i wznoszenia;.latwiejsze éwiczenia w formie S$cistej,
gtéwnie w pozycjach siedzacych. Cw. konczyn dol-
nych, ZIaczenie podskokéw z przysiadami; Iaczenie
podskokéw z przysiadami podpartemi, Iaczenie lat-
wych podskokéw, wykonywanych miarowo. Cwicze-
nia szyi, sklony glowy i skrety w pozycjach lezacych
z latwiejszemi ruchami rak.

. Cw. koordynacyjne: FYatwe postawy réwnowazne

w miejscu; latwe ruchy konczyn i tulowia w posta-
wach réwnowaznych. Te same ¢wiczenia, utrudnione
przez wykonywanie ich przy zamknietych oczach.
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4. Cw. stosowane: Latwe pélzwisy na drabinkach lub
innych przyrzadach. Skoki wolne, niezbyt wysokie,
zmierzajace do opanowania doskoku.

Grupa ¢wiczen III. Okres zimowy.

Jezeli lekcje odbywaja sie w sali gimnastycznej, ma-
terjal jak w gr. I i IL

Jezeli za$§ lekcje odbywaja si¢ na wolnej przestrzeni,
($nieg, 16d), to j. n.:

1. Zabawy na $niegu: Zjazdy na sankach z nieduzych
pochylo$ci, zabawy $niezkami, poczatki jazdy na nar-
tach, posuwanie si¢ bez kijka i z kijkiem po réwni-
nie, latwe podejScia i zjazdy (materjal z zakresu nar-
ciarstwa dla dzieci silniejszych).

2. Zabawy na lodzie: nauka jazdy na lyzwach.

B. Cwiczenia gimnastyczne:

1.i 2. Cw. porzadkowe i ksztaltujace — tylko w zwiaz-
ku z grami i zabawami, naukq jazdy na nartach i lyz-
wach.

3. Cw. koordynacyjne musza przewazaé w pracy, gdyz
wymagaja tego zjazdy na nartach i lyzwiarstwo: a)
¢éwiczenia ro6wnowazne—przed grami i zabawami, jako
tez w czasie gier i zabaw i nauki odpowiedniego spor-
tu, b) przechodzenie z przekraczaniem malych prze-
szkod.

4. Cw. stosowane: Eatwe skoki i podskoki.

Grupa ¢éwiczen IV. Okres miegsiecy wiosennych.
Cwiczenia na boisku i w sali.

A. Zabawy i gry ruchowe.

1. Zabawy ze $piewem; zabawy taneczne, o charakterze
rekreacyjnym i orzezwiajacym: ,,Szewczyk®, ,,Chin-
ka*, ,,Taniec pajacow", ,,Walczyk",

184




2. Zabawy orjentacyjno - porzadkowe; ¢wiczace uwage
i spostrzegawczo$¢ oraz dyscyplinujace, np. ,,Labi-
rynt“, ,,Powd6dz*,

3. Zabawy biezne: Latwe formy bieg6w rozstawnych, np.

: »Sztafeta pisana®, ,,Bieg lancuchowy*, ,,Sztafeta z cho-

ragiewkami®, , Bieg strazacki‘.

4. Zabawy rzutne: Roézne rodzaje podrywek, np. ,Pilka
podbijana, koztowana“, ,,Oblezenie twierdz®, ,,Zbijan-
ki“, ,,Bombardowanie®, ,,Serso*.

5. Zabawy skoczne: Zabawy ze skakanka, wyS$cig sko-
kami, skoki po kamykach.

T

B. Cwiczenia gimnastyczne:

1. Cw. porzadkowe: Tworzenie kolumny czwérkowej
z dwuszeregu oraz kolumny ¢éwiczebnej z dwurzedu
w miejscu i w marszu.

2. Cw. ksztaltujace: Cwiczenia koniczyn gérnych: wyma-
chy i krazenia, skurcze i wznoszenia konczyn dol-
nych: Iaczenie latwych podskokéw, wykonywanych
miarowo, marsz w tempie zmiennem; marsze w for-
mie zabawowej. Cw. szyi: skrety i sklony glowy w po-
zycjach siedzacych Cwiczenia tulowia: w pozycjach
lezacych i siedzacych z latwiejszemi ruchami rak.

3. Cw. koordynacyjne: Latwe ruchy koriczyn i tulowia
w postawach réwnowaznych; przechodzenie po réw-
nowazni z przekroczeniem malych przeszkéd. Cwi-
czenia jak wyzej, lecz przy zamknigtych oczach.

4. Cw. stosowane: Pélzwisy; latwe zabawy z mocowa-
niem sie; latwe skoki zawrotne przez laweczke.

Grupa ¢éwiczen V. Okres letni.

A. Zabawy w wodzie:
1. Gry i zabawy i éwiczenia wstepne do gier i zabaw
w wodzie (sucha zaprawa do nuki plywania).
2. Zabawy w wodzie na gleboko$ci do kolan lub do pa-
sa, np. wskakiwanie do wody, biegi i skoki w wodzie,
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zabawy biezne w wodzie, szybowanie, réznego rodza-
ju éwiczenia wstepne do nauki plywania.

B. Latwiejsze ¢wiczenia i gry polowe typu harcerskiego,
zmierzajace do ¢éwiczenia wzroku, sluchu, (tropienie,
podkradanie sie, sygnalizacja, rodzaj zwiadu, i t. p.).
Wyecieczki i proby biwakowania, jako wstep do tego
rodzaju pracy w klasach starszych.
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= ROZDZIAL DRUGI

SZCZEGOLOWE (MIESIECZNE I TYGODNIOWE) PLA-
NY PRACY DYDAKTYCZNEJ.

JEZYK POLSKIL

Wrzesien.

T'emat rzeczowy na caly miesiqc: Przejawy zycia w domu
i w szkole, ochrona przyrody. Czas przewidywany —
26-28 godzin lekcyjnych.

Podtemat 1. Jak to bylo na wakacjach. Czas — 8 g. 1.

Mowienie: 1. Rozmowy nauczyciela z dzieémi i swobodne
wypowiadanie si¢ dzieci na tematy: Gdzie spedziliSmy
wakacje, jak tam bylo, czegoSmy sie nauczyli (piosen-
ki, zabawy, prace).

2. Ogladanie obrazkéw (Tync, str. 3, 10 22) lub innych
i omawianie ich tre§ci.
(Pom. nauk: Obrazek).
3. Zbiorowe ukladanie opowiadan na tematy w zw. z lek-
cjami ad 1.

Pisanie: 1. Podpisywanie zeszytéw i ksiazek, zapisywanie
tytuléw ksigzek.

2. Wypisywanie z czytanek wyrazé6w (imona dzieci)
i zdan (co robily). (Moze by¢ wykorzystane jako te-
mat pracy domowej — w skréceniu dom.).
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3. Ukladanie zdan na tematy zw. z méwieniem i zapisy-
wanie (uwzgledni¢ wyrazy z 6!).

4. Pisanie z pamigci i przepisywanie zdan z czytanek na
wyrazy z 6 (dom).

5. Materjal ortograficzny: wyrazy: spotykane w czytan-
kach i ew. rozmowach: bdj sie, mowie, dwojka, stéj,
spokéj, napowr6t (Tyne: Do szkoly), pszezélka, szkot-
ka, stodoélka, stol, noz.

Czylanie: Czytanie ciche i gloSne czytanek: (dom.).
»Do szkoly* (Tync, str. 3), ,,W Kklasie* (Tync, str. 4),
»Po wakacjach* (Kubski, str. 3),
Omawianie treSci czytanek.

W zwigzku z méwieniem, pisaniem i czytaniem:
nauka wiersza ,,Do szkoly* (Lirenka cz. I.).
¢wiczenia stownikowe: nazywanie przedmiotow.

Podtemat II. Nasze ogrédki. Czas — 8 g. 1.

Moéwienie‘ 1. Rozmowy nauczyciela z dzieémi i swobodne
wypowiadanie sie dzieci na tematy: Jakie zmiany za-
szly w ogrédkach (szkolnym i domowych) w ciaggu
wakacyj, kto i jak sie niemi opiekowal, co one nam
juz daly i czego jeszcze si¢ od nich spodziewamy.

2. Ogladanie obrazkéw: Fragmenty pracy w ogrédkach.
(Pom. nauk.: Obrazki).

3. Zbiorowe ukladanie krétkich opowiadan na tematy
wzw.zp. 11i2.

Pisanie: 1. Ukladanie zdan na tematy zwigzane z mdwie-
niem i éwiczeniami stownikowemi, zapisywanie zdan
(uwzgledni¢ wyrazy z ,,0%).

2. Pisanie z pamieci i przepisywanie zdan z czytanki na
wyrazy z ,,6° (dom).

3. Materjal ortograficzny: wyrazy, spotykane w czytan-
kach i ew. w rozmowach: ogrédek, wézek, (Tync: Pia-
sek do ogrédka), wér, kétko, drozka, podkéwka.

4. Rozkladanie wyrazéw na zgloski: a) wyrazow, zawie-
rajacych ,,6“ wymienne, b) wyrazy, zaw. ,,6° niewy-
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mienne, (Tync: Piasek do ogrédka np. zélty, ogérek),
dom., ¢) wyrazow rzadziej spotkanych i trudniejszych:
(Tyne: dtto np. zmajstrowali, struga, piasczysta, pe-
klo).

5. Ukladanie i uzupelnianie zdan wyrazami (Tync: Zga-
dywanki) dom.

Czytanie: Czytanie c. i g. wiersza ,,Zgadywanki“ (Tync, str.
11), ,,Piasek do ogrédka‘ (dtto, 10), ,,Co zrobilismy
w lecie®.

W zw. z méwieniem, pisaniem, czytaniem: Nauka wiersza
»Zgadywanki®.

Cwiczenia stownikowe: nazywanie narzedzi pracy i przed-
miotéw pomocniczych przy pracy w ogrodzie — ro-
dzaje prac wykonanych (pielenie, osypywanie, ogar-
tanie), sposoby - wykonania tych prac (pojedynczo,
gromadnie, wspoélnie, razem, zbiorowo).

Podtemat 1I1. Bawmy sie i wspolpracujmy! Czas — 10 - 12
g L

Méwienie: 1. Rozmowy nauczyciela z dzieémi i swobodne
wypowiadanie sie¢ dzieci na tematy: Potrzeby naszej
klasy i szkoly, sposoby realizacji tych potrzeb (skle-
pik, bibljoteczka klasowa, obrazki do moéwienia i in.).
Podkresli¢ konieczno§€ wspélpracy.

2. Swobodne wypowiadanie si¢ dzieci na podstawie ilu-
stracyj w ksiazce (Tync, str. 23), lub innych dobra-
nych przez nauczyciela, a dostosowanych pod wzgle-
dem treSci.

(Pom. nauk.: Obrazki).

3. Zorganizowane opowiadanie zbiorowe na temat j. w.
Pisanie: 1. Wypisywanie zdafi z czytanki, oznaczajacych
wspblprace, (dom.).

2. Pisanie z pamieci i przepisywanie wyrazéw i zdan,
zaw. materjal ortograficzny, gramatyczny i stowniko-
wy (dom.),

3. Materjal ortograf.: wyrazy, spotykane w czytankach
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lub uzyte na lekcjach méwienia: znéw, dwér, wieczér,
wrég, ziétko i in. _

4. Rozkladanie na zgloski wyrazow, przyczem: 1 glos-
ka = 1 litera, 1 gloska = 2 literom.

Czytanie: Czytanie c. i g. wiersza ,,Sklepik szkolny*, Nasze
kamienie, ,,W szkolnej bibljotece”“ (Tync), ,, Tanie
zeszyty*, ,,Prenumerujemy pisemko®, ,,Podarowane
kamienie*“ (Kubski).

Omawianie treSci czytanek j. w.

W zw. z méw., pis. i ezyt.: Nauka wiersza ,,Sklepik szkolny*,
¢wiczenia slownikowe: nazywanie przedmiotéw it. d.
np. drukarnia - drukarz, ksiegarnia - ksiegarz, bibljo-
teka - bibljotekarz.
¢éwicz. gramatyczne: rozkladanie wyrazéw na zgloski
jak w pisaniu.

Enty.

Temat rzeczowo - ideowy na caly miesiqge: 1. Przejawy zy-
cia w naszej miejscow$ci: nasze mieszkanie i ubranie
dzi§ i dawniej. Pamiatki z dawnych czaséw. 2. Uro-
czystoSci szkolne i miejscowe w zwigzku z dniem 1.
II. Podania polskie: Popiel, Piast, Lech.

Czas: 26 - 28 godzin lekcyjnych.

Podtemat 1. Wieley ludzie pracuja bardzo. Czas: 7 g. 1.

Méwienie: 1. Rozmowy nauczyciela z dzie¢mi i swobodne
wypowiadanie sie dzieci na tematy: Co juz wiem o Pa-
nu Prezydencie Rzeczypospolitej, Przez nauke i prace
ciggla i wytrwala do wielkich rezultatéw, Pokonywa-
nie przeszk6d w realizacji zamierzen, Dlaczego dzie-
ci malo wiedza o pracy wielkich ludzi i o nich sa-
mych.

2. Rozmowy swobodne oraz ukladanie opowiadan na tle
tematéw: Nasze uroczystoSci szkolne, uroczystoSci
miejscowe.

3. Ogladanie obrazkéw pojedyniczych (tre§¢ dostosowa-
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na do podtematu oSrodkowego), omawianie ich tresci,
nadawanie im tytuléw.
(Pom. nauk.: Obrazki).

4. Zbiorowe ukladanie opowiadan na tematy w zw.
z podtem. o$rodk.

Pisanie: 1. Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan i kré6t-
kich opowiadan na rézne tematy na podstawie roz-
patrywanego zagadnienia; calo$ci z 2-3 zdan rzeczo-
wych, bez pomocy pytan. (dom.).

2. Pisanie z pamigci i przepisywanie zdan z wyrazami,
zaw. materjal ortogr., gram. i stownikowy. (dom).

3. Materjal ortograficzny: Spélgloski diwieczne i bez-

. dzwieczne na koncp wyrazéw: d-t (sémochéd, 16d,
lud, trud, przeszkéd, Prezydent, policjant, portret,
kwiat, sufit), w-f (panstw, kréléw, choragiew, panéw,
oficer6w, postéw), g-k (brzeg, drég, podlég, nég, za-
mek, znak, pokoik, ksiazek). Uwaga: wyrazy te zosta-
ly wrziete czeSciowo z czytanek ,Imieniny Pana Pre-
zydenta“ (Tync), oraz ,,W dniu Imienin Pana Prezy-
denta‘ (Kubski), cze§ciowo z rozméw; wyrazy te po-
dajemy przykladowo.

Czytanie: Czytanie ciche i glo§ne czytanek z podrecznik6w:
Imieniny Pana Prezydenta® (Tyne, str. 81), ,,W dniu
Imienin Pana Prezydenta®, ,,Przygody wilka*“ (Kubs-
ki, str. 72, 69). Omawianie treSci tych czytanek.
Czytanie tre§ci utworéw okolicznoSciowych z Plo-
myczkéw,

(Pom. nauk.: Plomyczek).

} W zw. z méw., pis., czyt.: Nauka wierszy okoliczno$cio-
wych — z Plomyczka lub z innego pisemka.

Cwicz. gramatyczne: dalsze éwiczenia na praktyczne
wyréznianie rzeczownika i jego liczby.

E Cwicz. stownikowe: nazywanie przedmiotéw, cech
' przedmiotéw, czynno$ci. —
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. Podtemat I1. Podania i legendy polskie. Czas — 9 g. 1.

,Méwienie: 1. Rozmowy swobodne oraz ukladanie opowia-
dan na tem. Przeszlo$¢ naszej miejscowoSci i okolicy,
(na podstawie istniejacych jeszcze zabylkéw i opowia-
dan starych ludzi), Podania polskie o Lechu, Popie-
Iu i PiaScie.

2. Omawianie obrazkéw, nadawanie tytuléw poj. obraz-
kom i ich cyklom (ujecie podan i legend).

(Pom. nauk.: Obrazki).

3. Ukladanie opowiadan zbiorowych i indywidualnych
na tle obrazkéw lub wiadomoS$ci, zdobytych od star-
szych, od nauczyciela lub z czytanki, zwiaz. z opraco-
wywanem tematem.

Pisanie: 1. Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan i krét-
kich opowiadan na r6zne tematy na podst. rozpatry-
wanego zagadnienia; calo$ci w 2-3 zdaniach bez py-
tafn pomocn. (dom.).

2. Pisanie z pamieci, ze stluchu i przepisywanie zdan
z wyrazami, zawierajacemi materjal ortograficzny,
gramatyczny i stownikowy (dom.).

3. Materjal ortograficzny: spoélgtoski dZwigczne i bez-
dZwieczne na koncu wyrazéw: p-b (klab, glab, dab,
lip, pulap, czlap-cztap) z-s (zaraz, teraz, coraz, raz,
nos, wrzos, szalas, las), #-§ (galaz, dzis), z-sz (przeciez,
gdziez, chociaz, néz).

Czylanie :czytanie c. i gl. czytanek: , Kominek*, , Biale Or-

“1e%, ,,U Piasta® (Tynec, str. 151, 141, 142), cykl opo-

wiadan babci Domiceli (Kubski, str. 60). Omawianie
treSci tych czytanek. Czytanie okoliczno$ciowych
utworéw z Plomyczka.

W zw. méw., pis., czyt.: Nauka wierszy, dostosowanych do
tematu.

Cwicz. gram.: prakiyczne wyré6znianie rzeczownika i liczby
na wyrazach, oznaczajacych przedmioty z przeszloSci,
np. szalas-szalasy, jaskinia-jaskinie.
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Cwicz. stownikowe: nazywanie przedmiotéw, beds-
cych w uzytku dawniej w zw. z legendami i podania-
mi, ich cech, zjawisk i czynnoSci.

Podtemat II1. Moja praca moze tez przyczyni¢ do powiek-
szenia gospodarstwa i podniesienia jego kultury. Czas
5g L

Mo6wienie: 1. Rozmowy nauczyciela z dzie¢mi, swobodne
wypowiadanie si¢ dzieci na tematy: Zorganizowane
wylegniarnie ptakéw domowych, jajczarnie i t. p. spél-
ki gospodarcze — potega wsi i jej dobrobytem.

2. Swobodne rozmowy oraz ukladanie opowiadan na
tle tematéw: jak p-t 1., ujecie trudnosci w powstawa-
niu i rozwoju tych kulturalnych organizacyj. Praca
w tych urzgdzeniach i ich wyglad zewnetrzny i we-
wnetrzny.

(Pom. nauk.: Obrazki).

3. Ukladanie opowiadan zbiorowych i indywidualnych
na tle obrazkéw lub obserwacyj, na wycieczce zdoby-
tych, od nauczyciela lub z czytanek, pisemka i t. d.

Pisanie: 1. Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan na
tem. j. w. (dom.). Calo§é bez pytann pomocn.

2. Pisanie z pamieci, ze sluchu i przepisywanie zdan
z wyrazami, zawierajacemi materjal gram., ort.,
slown. (dom.).

3. Materjal ortograficzny: spéigloski dZwieczne i bez-
dzwieczne na koncu wyrazéw: dz-c (pieniadz, powiedz,
noc), dz-cz (gwizdz, gaszcz, troszcz sie), dZ-¢ (chodZz,
idZ, 1i§¢é, i8¢).

Czytanie: Czytanie ciche i gl. czytanki ,,Karmiki“ (Tyac,
str. 78), czytanie pisemek i ew. innej lektury. Oma-
wianie treSci czytanego.

W zw. z méw., pis., czyt.: Nauka wierszy, dostosowanych
do tematu.

- Cwicz. gram.: praktyczne wyréznianie przymiotnika z uw-

zglednieniem rodzaju i liczby z zw. z materjalem or-
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tograficznym, np. ten ladny pienigdz — te ladne pie-
nigdze.

Cwicz. stownikowe: nazywanie przedmiotéw i zjawisk,
ich cech.

Podtemat IV. Wspoélnie korzystamy -— wspélnie opiekuj-
my siel

Czas — 6 g. L

Méwienie: 1. Rozmowy nauczyciela z dzieémi i wypowiada-
nie sie¢ dzieci na tematy: Podréze dawniej i dzi§ w na-
szej okolicy i miejscowoSci; Potrzeba szarwarku; Jak
pracuja na szarwarku i dlaczego, a jak powinni pra-
cowaé; Znaczenie dobrych drég; Konserwacja drég:
pozyczki inwestycyjne.

2. Ukladanie opowiadan, uwzgledniajacych ré6zne wyda-
rzenia w zwiazku z tematami pod 1.

3. Ogladanie obrazk6w i ich cykli, ukladanie na ich tle
opowiadan, nadawanie tytulé6w obrazkem i cyklom.
(Kubski, str. 114).

(Pom. nauk.: Obrazki).

Pisanie: 1 Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan
i krétkich opowiadan na tematy j. w. (dom.).

2. Pisanie z pamiegci, ze sluchu, przepisywanie zdan, za-
wierajacych materjal ortograficzny (z calego miesia-
ca), gramatyczny (jak w tygodniu III) i stowniko-
wy.

Czytanie: Czytanie c. i g. czytahek ,,Capu$®, ,,Naprawa
grobli“ (Tync, str. 93, 85), ,,Podréz autobusem*, ,,Jak
pociag rozmawial z Jacusiem* (Kubski, str. 115, 118).
Omawianie tre§ci tych czytanek, wyodrebnianie zda-
rzen.

W zw. z méw., pis., czyt. Cw. slown.: cechy zjawisk i ce-
chy czynnoSci.
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GEOGRAFJA LACZNIE Z NAUKA O PRZYRODZIE.

Wrzesien.

Grupa materjatowa: 1. Szkola. Czas — 7 godzin lekeyjnych.

Czas T e m - a t Formy pracy Pomoce

naukowe

1 g. |Nazwy przysiélkow i| Moéwienie —
wsi, z ktérych dzieci
przychodzg do szkoly.

1 g. |Polozenie szkoly na| Wycieczka, -
wsi. moéwienie

1 g. |Strony Swiata (okresla-| Wycieczka, —
nie w terenie). moéwienie

1 g. |Polozenie szkoly w sto-| dtto lub tyl- —
sunku do stron $§wiata.| ko méwienie.

1 g. |Ustalanie polozenia do| Wycieczka, metr linjo-
stron Swiata boiska| moéwienie, wy
lub ogrodu szkolnego,| obliczanie,
mierzenie krokami. rysunek, pi-

sanie

1 g. |Ustalanie polozenia w| méwienie, —_
stosunku do stron| pisanie
Swiata, klasy i przed-
miotéw w klasie.

1 g. |Mierzenie taSma cen-| mierzenie, taSma me-
tymetrowg réznych| obliczanie, trowazpo-
przedmiotéw, kroka-| méwienie dzialkg
mi klasy i podwérza. centymetr.

Grupa materjalowa II:

szkoly. Czas — 2 g. L.

Roéliny w najblizszem otoczeniu

Czas T e m a t Formy pracy Pomoos
naukowe
2 g. |Rozpoznawanie roélino-| obserwacja, [rosliny,
zdobnych w najbliz-| méwienie, ilustracje
szem otoczeniu szko-| rysunek

ly.
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Uwaga: Przez caly czas obserwacje stanowiska storica w réz-
nych porach dnia, notowanie zaobserwowanych zmian
pogody. Nie wystapi to jako temat osobnej lekcji we
wrze$niu, lecz na wszystkich lekcjach nauczyciel be-
dzie dawal wskazowki, jak to czynié, oraz sprawdzal
wykonanie. Dopiero w pazdzierniku po$wieci nauczy-
ciel pierwsza lekcje na zebranie spostrzezen i wyko-

rzystanie do dalszej pracy.

Giudztieéen

Grupa materjatowa 1V: Zagroda. Czas — 10 godzin leke,
Czas T e u't Forma pracy Pomoce
naukowe

1 g. |Zestawienie i oméwie-| moéwienie, pi- |notatki
nie wynikéw notowan| sanie, obli- |uczniéw.
i obserwacyj z mie-| czanie.
sigca listopada

1/2 g. | Przeznaczenie i rozmie-| wyeieczka —
szczenie  budynkéw
w zagrodzie.

1/2 g. |Utrzymanie  czystosci| méwienie ilustracje
w zagrodzie i przy
~ studni.

1 g. |Chata i ustalenie jej| wycieczka model cha-
stosunku do stron ty, ilustra-
Swiata (charakt. ogél. cja.
budynku).

1 g. |Budulec chat w naszej| wycieczka —_
wsi i okolicy i ich
pokrycie.

1 g. |Zabezpieczanie od po-| moéwienie —
zaru budynkéw; zna-
czenie drzew przy za-
grodzie.

1 g. |Czystosé i porzadek w| obserwacja ilustracje
chacie. z ilustracyj. |chat.

1 g. |Wietrzenie izb miesz-| méwienie ilustracja
kalnych; odpowiednia
ilosé swiatla w izbie.
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Czas T em &t Forma pracy ::?l:z‘::
1 g. |Zabezpieczanie chat od| méwienie j. |model cha-
zimna. sprawozda- |ty

nie z obser-
wacji
1 g. |O studniach w naszej| wycieczka ilustracje
wsi. lub jak po- |lubmodele
przednio, ry-
sunek
1 g. |Zebranie przerobionego| méwienie, ilustracje
materjalu. pisanie.

Prace domowe w zwiqzku z poszczegdlnemi tematami po-

s

2.

wyziszemi:

Obserwacje przed opracowywaniem danego tematu,
po i w czasie.

Rysunek jako przygotowanie sie do lekeji i jako utrwa-
lenie wiadomoSci.

. Notatki piSmienne na dane tematy, nie przekraczaja-

ce mozliwoSci dziecka. Prace piSmienne, wykonywa-
ne w zeszytach do geografji, nalezy prowadzié
z uwzglednieriem tych samych warunkéw, co i przy
pracach piSém. polskich.

Maij.
_Grupa materjatowa VII. Wiosna na wsi. Czas — 3% godz.
leke.
Czas T e mowit Forma pracy Pomoce
naukowe

Zestawienie i oméwie-| méwienie, pi- |notatki
nie wynikéw notowan| sanie, obli- |uczniéw
i obserwacyj z mie-| czanie
sigca kwietnia.

Obserwacje drzew owo-| wycieczka, lupa lub
cowych w czasie ich| wprowadze- |inne szklo
zakwitania. nie do obser- powig-

wacji stalej |kszajgce
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Czas

T o=m &t

Forma pracy

Pomoce

naukowe
1 g. |Zapylanie kwiatéw dtto —
przez pszczoly.
1/2 g. | Obserwacja powstawa-| obserwacja naturalny
nia owocéw na do-| na okazie okaz

wolnej roslinie.

Grupa materjalowa VIII. Najblizsza okolica. Czas — 8% g. 1.

Czas T e m a t Forma pracy Pomoce
naukowe
1 g. | Widnokrag i krajobraz| wycieczka ilustracja
w tym widnokregu| i obserwacja, |techn.
ze stanowiska stalego.| rysunek stronswia-
ta (Wutt-
kowa, str.
147).
1 g. |Zmiany krajobrazu w| wycieczka s
czasie marszu, prze-| lub omoéwie-
suwanie sig linji wid-| nie, na podst.
nokregu. poprz. wy-
cieczki.
2 g. |Strumien lub rzeka. wycieczka ilustracje.
i omoéwienie.
11/2g.l Zuzytkowanie = spadku| wycieczka ilustracje
wody. lub oméwie- do lek.
nie na podst.
poprz, obser-
wacji.
1 g. |Nieréwnosci terenu. dtto. ilustracja,
model.
1 g. | Wody stojagce — staw| wycieczka model, ilu-
lub jezioro. lub omoéwie- |stracje
nie.
1 g. | Zebranie przerobionego| moéwienie, pi- |ilustracje,
materjalu. sanie, rysu- |modele.
nek, roboty
reczne.
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ARYTMETYKA.
Wrzesief

Grupa materjatowa: Nawigzanie do materjalu z ubieglego
roku.

Czas: 16 godzin lekeyjnych.

Materjal nauczania w jednostkach tematowych:

1 g. lekc. 1. Dodawanie pamieciowe pelnych dziesigtek
(podrecznik Rusieckiego i Zarzeckiego, str.
4).

2 8 lekc. 2. Dodawanie pamigciowe pelnych dziesiatek
do liczb dwucyfrowych i odwrotnie (str. 4).

J 8. leke. 3. Odejmowanie pamigciowe pelnych dziesigtek

. - od pelnych dziesigtek (str. 4).

3 g. leke. 4. Dodawanie pamieciowe liczb jednocyfrowych
: do liczb dwucyfrowych bez przekroczenia
progu dziesigtkowego (str. 5).

3 g. lekc. 5. Odejmowanie pamieciowe liczb jednocyfro-

wych od liczb dwucyfrowych bez przekrocze-
nia progu dziesiatkowego (str. 5).
('3 g. leke. 6. Dodawanie pamieciowe liczb jednocyfrowych
do liczb dwucyfrowych z przekroczeniem
progu dziesiatkowego (str. 6, 8).
3 g lekc. 7. Odejmowanie pamieciowe liczb jednocyfro-
' wych od liczb dwucyfrowych z przekrocze-
niem progu dziesigtkowego (str. 7, 8).
Uwaga: Materjal powyzszy nalezy przerabiaé zar6wno na
podanych w podreczniku przykladach, uzupelnionych
przez nauczyciela i dzieci, jak i na ulozonych zada-
niach z treScig.

Kwieciern.

Grupa materjatowa: Numeracja i dzialania w rachunku pa-
micciowym w zakresie do 1000.
Czas: 12 godzin lekeyjnych,
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Materjal nauczania w jednostkach tematowych:

1 g leke. 1.
1 g lekc. 2
1 g. leke. 3.
1 g. lekc. 4
1 g leke. 5
2 g leke. . 6
2 g leke. 7
1 g. leke. 8.
1 g. leke. 9.
1 g. leke. 10.

Zaznajomienie dzieci z wagg i odwaznikami
w postaci kilograma i dekagrama (str. 96).
Wazenie i odwazanie. (Wage i odwazniki po-
zostawi¢ w klasie co najmniej do konca mie-
siaca, by dzieci mialy moznos$¢ przyjrze¢ sie
i ew. wykorzystac).

. Dzielenie pamieciowe liczb w zakresie do

100 na dwie rowne czesci z wykorzystaniem
konkretéw (str. 84, 85).

Dzielenie pamieciowe liczb w zakresie do
100 na 3 ré6wne czeSci z wykorzystaniem kon-
kretéw (str. 86, 87).

. Dzielenie pamigciowe liczb w zakresie do 100

na 4 i 5 r6wnych cze$ci (str. 88).

. Dzielenie pamieciowe liczb trzycyfrowych,

skladajacych sie z setek i pelnych dziesigtek,
przez liczby jednocyfrowe (str. 90).

. Dzielenie pamigciowe liczb trzycyfrowych,

skladajacych sie z setek i pelnych dziesiatek,
przez liczby takiegoz ukladu, np. 450:150
(str. 91).

. Dzielenie pamieciowe liczb trzycyfrowych,

skladajacych sie z setek i pelnych dziesiatek,
przez liczby dwucyfrowe (str. 92, 93).
Zastosowanie dzielenia przy obliczeniach pie-
nieznych (str. 94, 95).

Mierzenie pojemno$ci przy pomocy litra.
Wazenie i odwazanie w kilogramach i deka-
gramach. Odpowiednie wyrazenia dwumia-
nowane (str. 92, 98).

Pomoce naukowe:

Do lekcji 1-szej i 10-ej: waga i odwazniki: 1 kg, 2 kg,
1 dkg, 2 dkg, 5 dkg, 10 dkg, 20 dkg i 50 dkg.
Do lekeji 2-giej i 3-ciej: liczmany w postaci patycz-
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kéw, slomy, krazkéw, guzikéw i t. p., pojedynczo oraz zlg-
czone po 10 szt.

Do lekcji 8-mej: monety 1-zlotowe, 10-groszowe, 1-gro-
szowe celem zademonstrowania wymiany setek na dziesiat-
ki i dziesigtek na jednoSci.

Do lekcji 9-tej: litr cechowany.

RYSUNEK.

Wrzesiehn.

Czas: 8 godzin lekcyjnych.

Materjal nauczania:

Rysunki z wyobrazni: 1. Obrazek z wakacyj. 2. Co dzie-
ci robia w polu?.

3. Nasza wycieczka. 4. Ogrédek kwiatowyw, jaki chcial-
bym mie¢.

Rysunki z pamieci: 1. Stolniczka, deseczka do krajania chle-
ba (na podstawie obserwacji samodzielnej), 2. Co wi-
dzialem w ogrodzie warzywnym? (na podstawie ob-
serwacji samidzielnej).

Rysunki z pokazu: 1. Mydelko do mycia si¢, mydelnicz-
ka, recznik. 2. Przybory szkolne ucznia.

W zwigzku z rysunkami, zwlaszcza z pamieci i z pokazu:
1. Sposoby podpisywania rysunkéw, sposoby umie-
szczania rysunku na kartce do rysowania, 2. Zwraca-
nie uwagi na ksztalt rysowanych przedmiotéw oraz
kierunek.

G raud-z-ien

Czas: 6 godzin lekcyjnych.

Materjal nauczania:

Rysunki z wyobrazni: 1. Swiety Mikolaj w szkole. 2. Jak
urzadzimy jaselke, 3. Choinka w naszej szkole.

Rysunki z pamigci: 1. Odmiany ksiezyca. 2. Ozdoby choin-
kowe.

. Rysunek z pokazu: Ozdoby choinkowe.
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W zwigzku z rysunkami: Rozmieszezenie rysunku na kart-
: ce, zwracanie uwagi na ksztalt rysowanych przedmio-
téw i kierunek; w zwiazku z rysunkiem ,,Odmiany
ksigzyca“ rézne stosunki przestrzenne (nad lasem, ni-
' zej, wyzej).
Pomoce naukowe: do lekcji o ozdobach choinkowych z po-
kazu: zabawki choinkowe o ksztaltach prostokatu,
tréjkatu kwadratu i kola.

ZAJECIA PRAKTYCZNE.

Wrzesiern.

Czas: 16 godzin lekcyjnych (wedlug podzialu godzin do-
tychczasowego; wobec redukeji godzin, przewidzia-
nej w r. szk. 1935/36, ilo§¢ godzin wyniesie 8, w zwigz-
ku z czem trzeba bedzie materjal ré6wniez odpowied-
nio zredukowac). :

Materjal programowy: A. Zajecia z zakresu kultury zycia
codziennego: Przypomnienie wiadomo$ci i nawykéw
z klas poprzednich. Nalezyte wieszanie ubran, czysz-
czenie ubran. Czyszczenie obuwia. '

B. Wstepne zajecia rekodzielnicze: Zabawki z kaszta-
néw wzglednie zoledzi, orzechéw i szyszek w polacze-
niach z patyczkami i drutem. '

C. Inne zajecia: Pielegnowanie ro§lin ozdobnych w do-
niczkach ew. w szkolnym ogrédku kwiatowym. Gro-
madzenie materjalu do wykorzystania na lekcjach
w pbZniejszych miesigcach.

Tematy jednostek lekcyjnych:

1 g. lekc. 1. Organizowanie zZycia zbiorowego klasy pod

wzgledem porzadku i czystosci.

1 g. leke. 2. Okladanie ksiazek i zeszytow. Nadpisywanie

tytutéw ksigzek, podpisywanie tytuléw zeszy-
téw,
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2 g. lekc. 3. Uporzadkowanie szkolnego ogrédka kwiato-
wego. Czyszezenie odziezy i obuwia.
2 g. leke. 4. Wycieczka po materjaly do zaje¢ rekodziel-
niczych.
lekc. 5. Waga z kasztanéw.
lekc. 6. Waz z patyka (S. Gabrjel i Mazurek: Zajecia
praktyczne dzieci w szkole i w domu, str. 73).

NN
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2 g. lekc. 7. Konik (Gabrjel i Mazurek).
2 g. lekc. 8. Bocian z szyszki.

2 g. lekc. 9. Studnia z zérawiem.
Wyja$nienia:

Do lekeji 1-szej: Rozmowa na temat: ,,Jak to bylo w roku
ubieglym, a jak bedzie w roku biezacym®. Podzial-
obowiazkéw w zakresie utrzymania porzadku. Wy-
znaczenie miejsc na odziez na wieszakach.

Do lekcji 3-ciej: Por6wnaj przyklad 34, lekcja z zaje¢ prak-
tycznych na temat: ,,Zasianie i pielegnowanie ro$lin
w szkolnym ogrédku kwiatowym®, str. 248.

Pomoce naukowe: Modele wymienionych powyzej zabawek.

Uwaga: W ciagu calego miesiaca systematyczne sprawdza-
nie porzadku i czysto$ci ciala, odziezy i obuwia ucz-
nia. Przynajmniej raz w tygodniu sprawdzanie po-
rzadku i czysto§ci w przyborach ucznia.

Grudzieh.

Czas: 12 godzin lekeyjnych (patrz uwaga we wrze$niu).
Materjal programowy:

A. Zajecia z zakresu kultury Zycia codziennego: Utrwa-
lanie nawykéw, zdobytych poprzednio. Nakrywanie
do stolu, krajanie chleba.

B. Wstepne zajecia rekodzielnicze: Zabawki — ozdoby
na choinke, niespodzianki gwiazdkowe, wykonane
z réznego materjalu.

203



C. Inne zajecia: Karmienie ptakéw (umieszczenie ze-
réwek, sporzadzonych przez starszych uczniéw, czysz-
czenie ich, wumieszczenie na korytarzu skrzyneczki
z napisem ,,Okruszyny dla ptaszyny‘‘, odzywianie pta-
kow.

Tematy jednostek lekcyjnych:

1 g. leke. 1. Rozmowa z dzie¢mi na temat: ,Jak u nas
w domu nakrywaja do stolu“ z oméwieniem
zasad higjeny; rozmowa o sposobach kraja-
nia chleba. ZapowiedZ pokazu wzorowego
nakrycia stolu oraz sposobu krajania chleba
w szkole. Ewentualnie oméwienie z dzieémi,
co ktére dziecko ma przynieS¢ do nakrywa-
nia stolu na nastepnej lekcji.

1 g. leke. 2. Lekcja nakrywania do stolu i krajania chle-
ba.

1 g. lekc. 3. Rozmowa o ozdobach choinkowych. Usta-
lenie tematéw wspoélnych dla calej klasy, gru-
powych i indywidualnych.

1 g. leke. 4. Rybka (Gabrjel i Mazurek, str. 34).

2 g. lekc. 5. Jezyk z bibulki.

2 g. lekc. 6. Ptaszki (Gabrjel i Mazurek, str. 32).

2 g. lekc. 7. Pajace z szyszek, zwierzeta z korkéw (pra-

ce grupowe).
2 g. lekc. 8. Szopka (praca zbiorowa calej klasy).
Pomoce naukowe: Modele wymienionych powyzej zabawek.
Uwagi: 1. W ciagu calego miesiaca systematyczne spraw-
: dzanie porzadku i czystoSci ciala, odziezy i obuwia
dzieci. Przynajmniej raz w tygodniu sprawdzenia po-
rzadku i czystoSci w przyborach ucznia.
2. W ciagu calego miesiaca codziennie oczyszczanie ze-
réwek i karmienie ptaszkéw oraz pielegnowanie ro-
§lin ozdobnych w doniczkach w klasie. Zorganizowa-
nie pracy tej w ten sposéb, by czynnoSci te byly spel-
niane codzien przez inna grupe dzieci,
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SPIEW.

Wrzesien.

-Czas — 6 godzin lekcyjnych.

Materjal programowy:

1. Opracowywanie r6znych pie$ni celem rozspiewania
dzieci. 5
2. Wdrozenie dzieci do pracy.

Materjal ¢wiczebny:

1 g. 2. Opracowanie piosenki, przyniesionej przez kt6-
re§ dziecko z wakacyj, lub (dla przykladu) nast.
piosenki: ,,Dzwonek wzywa‘ (p. jez. polski).

1 g. 3. Opracowanie piosenki do ¢wiczenn gimnastyczuych,

: np. ,,Karuzela“.

1 g. 4. Opracowanie piosenki w zwigzku z nauka geo-
grafji wzglednie praca dziecka, np. ,,Jez®, ,,Orzesz-
ki“ (Mayzner: Spiewnik, cz. I, Karpowiczowa
i Kruszewska: PieSni w szkole, k1. III).

2 g. 5. Opracowanie piosenki dluzszej, np. ,,Razem mio-
dzi przyjaciele (znaleZé mozna w rézuych $piew-
nikach).

Powtérzenie i wykonczenie piosenek, opracowa-
nych na poprzednich lekcjach.

Grudzien.
Czas — 6 g. 1.
Materjal programowy:
1. Opracowanie kolend w rytmie 2, 3 i 4 miarowym.
2. Taktowanie w 2 i 3 miarze jako utrwalenie.
3. Okre$lanie linji melodyjnej tych kolend.

Materjal ¢wiczebny:

Ponizej wyszczeg6lniono kolendy, ktére moga byé
w wyborze dowolnym opracowane. Skala glosu prze-
kracza w niektérych kolendach skale, przez program
przewidziana, wobec czego mozna w tych kolendach
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zastosowaé transpozycje. Ilo§ ¢ézwrotek w podanych
kolendach zalezy od zainteresowania dzieci.

Kolendy w 2-miarze:
»Cieszmy si¢ pod niebiosy, wzno§my razem mite glo-
sy (6 zwrotek),
»Narodzil si¢ Jezus w stajni ubogi“ (4 zwr.),
»Narodzil si¢ Jezus Chrystus®“ (5 zwr.),

Kolendy w 4-miarze:
»P0jdZmy wszyscy do stajeaki® (8 zwr.),
»Przybiezeli do Betlejem pasterze* (wymaga transpo-
nacji o 1 ton),
»Medrey Swiata, monarchowie®,
,»,Gdy sie¢ Chrystus rodzi‘ (6 zwr.),
»Aniol pasterzom moéwit“. —

Maij.

Materjal programowy: Czas — 8-9 g. 1.
 1.Powl6rzenie znanych pieéni oraz ich wygladzenie
i wy¢ieniowanie (tre§¢: wiosna, lato, marsze, zabawy).
2. Nucenie lub wygrywanie melodyj piosenek celem
przypomnienia i sprawdzenia stopnia umuzykalnie-
nia dzieci w opracowanym materjale.
3. Rytmika w przerobionych pie$niach i nowych.
4. Nowe pie$ni w 2-, 3- i 4-miarze.
Materjal ¢éwiczebny:
Powtarzanie piosenek przeprowadza si¢ bezpos$rednio
przed kazda lekcja $piewu celem roz§piewania.
Z nowych pie§ni moga by¢: a) treSci religijnej:
,,Chwalcie, Iaki umajone“ (34)
,,Juz od rana roz§piewana“ (34)
,,Nie placz juz, dziecino, choé¢ cie trapi b6l (34)
,Pie$nia wesela witajmy, o Maryjo, miesiac Twé6j*
(%4) |
»Zdrowa$, Maryjo, Bogarodzico* (*/,)
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b) treSci innej:

»Echo“, ,,A gdy poznasz, mily bracie”, , Wiosna*
(str. 28), ,,Czegoz, bracia“, Trzeci Maj“, ,,Pie§n wio-
senna“, ,,Skowronek*, ,,Dalej zwawo tam przez Iaki®.
Wszystkie podane piosenki znajduja si¢ (z wyjatkiem
ostatniej) w $piewniku Karpowiczowej i Kruszewskiej:
Piesn w szkole, cz. III na kl. III. —
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ROZDZIAL TRZECIL

PRZYKLADY TYPOWYCH JEDNOSTEK LEKCYJNYCH
Z POSZCZEGOLNYCH PRZEDMIOTOW.

"W rozdziale niniejszym podajemy Czytelnikom sze-
reg lekcyj z poszczegSlnych przedmiotéw. ChcielibySmy wy-
jasnié, poco to czynimy.

Zdajemy sobie sprawe z tego, ze w organizowaniu
i przeprowadzaniu poszczegblnych lekcyj, jak i wogéld
w pracy szkolnej, nie moze by¢ zadnych szablonéw, gdyz
to wla$nie mogloby spowodowaé zesztywnienie form, w ja-
kich si¢ nasza praca zawodowa przejawia. Poza tem trudno
Jjest istotnie ustali¢, ktéra lekcja jest ,,dobra“, ktéra za$
»zla*. Ocena lekcji jako jednostki pracy moze byé zawsze
subjektywna i niewlaSciwa. Je§li bowiem bierzemy pod
uwage rézne zasady dydaktyczne i postulaty, dotyczace za-
biegéw metodycznych, to mozna ustalié pewne wspélne
wszystkim lekcjom kryterja: nigdy jednak nie bedziemy
w stanie twierdzi¢, ze istotnie tylko ta, a nie zadna inna
droga prowadzi do wlaSciwego celu, ktérym jest wychowa-
nie dziecka. Ocene pracy nauczyciela, a tem samem i po-
szczegblnych etapéw tej pracy, jakiemi sa m. i. lekcje, ja-
ko jednostki tej pracy, wyda dopiero przyszlo§é, ktéra udo-
wodni, czy stosowane przez nauczyciela zabiegi doprowa-
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dzily dziecko do celéw, ktére byly przez oficjalne programy
naukowe ustalone.

Niemniej jednak zgadzamy sie z tem, ze istnieja pew-
ne zalety i wady lekcyj, jako jednostek mietodycznych,
wspolne wszystkim lekcjom np. danego przedmiotu nauki
szkolnej. Zgadzamy sie tez, ze wady moga by¢ usunigte tyl-
ko wtedy, kiedy nauczyciel kazde swe posunigcie analizuje,
dazac Swiadomie do udoskonalenia swej pracy. Uwazamy
nastepnie, ze w tym celu powinien nauczyciel analizowaé
zar6wno prace wlasng, jak i prace innych. I w tym wia$nie
celu podajemy caly szereg lekcyj, z ktorych zadna nie ma
pretensyj na najlepsza. Kazda z nich wskazuje, jak dana
lekcja mogla byé przeprowadzona; nalezy jednak zawsze,
czytajac sprawozdanie z takiej lekcji, pamigta¢ o tem, zZe
lekcja ta mogla byé réwniez przeprowadzona inaczej —
by¢ moze, ze skutkiem réwnie*dobrym, a nawet czesto lep-
szym. To bylo tez powodem, dlaczego zastosowaliSmy réz-
ne formy sprawozdania z lekcyj; zawsze bowiem staraliSmy
si¢ dobieraé¢ takiej formy, w ktorej sprawozdanie z danej
lekeji da sie najlatwiej ujaé.

Przyklad 1. Lekcja z jezyka polskiego: Nadawanie tytutéw
% cyklom obrazkéw.

(Materjal z m-cy grudnia - stycznia).

Lekecja ta winna byé poprzedzona odpowiedniemi lek-
cjami jezyka polskiego, na ktérych dzieci, omawiajac obraz-
ki, nadaja tytuly poszczegélnym obrazkom, a poza tem
skcordynowana z odpowiedniemi lekcjami z geografji
i przyrody.

Tre$¢ lekeji: Omoéwienie treSci cyklu obrazkéw p. t. ,,Ko-
chaj zwierzeta®, nadanie tytulu cyklowi obrazkoéw.

Formy pracy: mdwienie, pisanie. (uwaga: podkre§lona
gléwna forma pracy).

Praca w klasie Il — 14 209



Przebieg lekcji:

1, Nauczyciel przynosi obraz, na ktérym przedstawione
sq trzy sceny z zycia dzieci: I. Chlopczyk daje koniowi
siana, dziewczynka za$§ przynosi w wiadrze wody,
II. Chlopczyk sypie ptaszkom okruszyny na parapet
okna (pora zimowa), dziewczynka za$ sypie okruszy-
ny na $niegiem pokryta ziemi¢ przed domem,
ITII. Chiopczyk i dziewczynka opiekuja sie pieskiem,
ktérego inny pies pokaleczyl w czasie sprzeczki. Dzie-
ci na obrazkach sa te same. Nauczyciel proponuje
dzieciom przyjrzeé¢ si¢ tym obrazkom, zastanowié sig
kolejno nad treScig kazdego z nich.

2. Dzieci omawiaja kolejno tre§¢ kazdego pojedynczego
obrazka, nadaja tytuly poszczegélnym obrazkom. Ten
spos6b jest dzieciom juz znany, nie sprawia wiec trud-
no$ci i nie zabiera wiele czasu.

3. Dzieci zapisuja poszczegolne tytuly, np. I. Franek i Zo-
sia dogladaja konika, II. Franek i Zosia karmia glod-
ne ptaszki, III. Franek i Zosia opiekuja si¢ zranionym
pieskiem.

4. Nauczyciel proponuje dzieciom przyjrzeé sie jeszcze
raz wszystkim obrazkom i spostrzec, co w tych obraz-
kach jest wspolnego. Nalezy tutaj zwréci¢ uwage dzie-
ci na: te same osoby dzieci, ten sam stosunek do zwie-
rzat. Dzieci ustalaja wspé6lny tytul dla cyklu obraz-
kéw, np. ,,Dzieci kochaja zwierzeta i opiekuja sie nie-
mi w réznych porach roku®. Ten tytul dzieci zapisuja.

Przyktad 2. Lekcja z jez. polskiego. Jednostkowe ukladanie
opowiadan.

(Materjal programowy z m-ca pazdziernika).

: Poprzedzaja te lekcje lekcje méwienia, na ktérych
dzieci ukladaja opowiadania zbiorowe.
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Tre$é lekeji: Opowiadanie o zranionym piesku na podsta-

wie odp. obrazka.

Formy pracy: a) méwienie, ew. b) pisanie.

Przebieg lekcji:

1.

Nauczyciel przynosi do klasy obraz, przedstawiajacy
jaka$ scene z zycia dzieci, np. jeden fragment z cy-
klu obrazéw, przedstawionych w przykladzie 1
(str. 209). Na obrazku dwoje dzieci: chlopezyk (star-
szy) i dziewczynka. Chlopczyk trzyma na reku pies-
ka, ktory broczy krwia, i zawiazuje mu lapke banda-
zem, dziewczynka za$ przynosi w miseczce wode oraz
gabke do umycia ran. Na dalszym planie wida¢ ucie-
kajacego duzego psa, sprawce pokaleczenia pieska.
(Inne sceny, na tym samym kartonie przedstawione,
a opisane w przykladzie 1, nauczyciel zastania, by
uwagi dzieci nie rozpraszaé). Dzieci ogladaja obrazek,
wypowiadaja swe luzne uwagi na tle ogladanego
obrazka.

2. Nauczyciel ustala z dzieémi pewne dane, dotyczace

przedstawionej sceny, w rodzaju: co to za dzieci (bra-
ciszek i siostrzyczka), czyj to piesek (moze ich, moze
nie), kiedy i gdzie odbywa si¢ ta scena i t. p. Idzie
o to, by dzieciom daé¢ pewien prymitywny materjal
do stworzenia fabuly; nalezy jednak przytem ograni-
czy¢ ilo$¢ podanych w ten sposéb elementéw do naj-
niezbedniejszych, gdyz inaczej nie pozostawi sie miej-
sca twérezoSci dzieci, bez ktérej cel lekcji nie bylby
osiagniety.

3. Nauczyciel proponuje dzieciom zastanowi¢ sie, jak to

bylo z tym pieskiem, i zacheca do ujecia wydarzenia,
ktérego sie dzieci domy$laja, w opowiadanie. Po krot-
kiem zastanowieniu sie¢ jedno z dzieci opowiada np.
,Franek i Zosia siedzieli w ogrédku i bawili sie.
Wtem uslyszeli szczekanie ich pieska oraz jakiego$§
cudzego. Pobiegli na ulice i zobaczyli i t. d..* W po-
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dobny spos6b opowiada (improwizuje) nastepnie inne
dziecko i t. d.

4. Kilka zdan z opowiadania moga dzieci zapisaé, przy-
czem spos6b wykorzystania tego materjalu w pisaniu
(pisanie z pamieci, ze stuchu, przepisywanie napisa-
nego przez nauczyciela tekstu na tablicy) zaleze¢ be-
dzie od potrzeb pisania jako dziedziny pracy, nie za$
od mdwienia.

Przyklad 3. Lekcja jez. polskiego: Zbiorowe uktadanie opi-
SOw.

(Materjal z miesiaca marea).

Lekcja musi byé poprzedzona przez lekcje, na ktérych
dzieci: a) ukladaja zbiorowo opowiadania (k1. IT i w kl. III
jako powté6rzenie), b) ukladaja jednostkowe opowiadania
(od pazdziernika w kl. III).

Tresé lekcji: Omowienie obrazka ,,Uroczysto$¢ 19.IIT1 w na
szej miejscowoSei‘.

Formy pracy: a) méwienie, b) pisanie.

Przebieg lekcji:

1. Nauczyciel przynosi na lekcje obraz, przedstawiajacy
wojsko, defilujace np. w dniu 19.ITI. Na obrazku: po-
czet sztandarowy ze sztandarem wojskowym, grupa
maszerujacych zolnierzy z oficerem, grupa widzow,
wsréd ktoérych jeden wojskowy salutuje sztandar, cy-
wilni za§ maja odstoniete glowy. Nauczyciel poleca
dzieciom przyjrze€ sie treSci obrazu:

2. Dzieci wypowiadaja si¢ w zwigzku z treScia obrazu:
wypowiedzi luZne.

3. Nauczyciel przechodzi do wypowiadania sie dzieci pla-
nowego. Pomocnicze pytania moga by¢ nastepujace:
Gdzie to si¢ odbywa (w mieScie, na wsi), kto stanowi
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najwazniejszq grupe na obrazie (maszerujace wojsko,
piechota), jak ubrani sa zolnierze, jak ubrany jest
oficer, jaka bron maja Zolnierze, a jaka oficer, co jest
na sztandarze, co robia widzowie: dlaczego maja glo-
wy odsloniete, jak oddaje cze$é¢ sztandarowi wojsko-
wy. Opis moze byé jeszcze raz powtdérzony, lecz nie
jest to konieczne.

4. Materjal zdaniowy, zebrany w czasie lekcji méwienia,
moze by¢ bezpoSrednio potem wykorzystany w pisa-
niu: dzieci moga kilka zdan zapisaé, przyczem forma
zapisu (przepisywanie, pisanie ze sluchu, z pamieci)
uzalezniona bedzie od potrzeb pisania, nie za§ od mo6-
wienia. Dla moéwienia zapisanie kilku zdan odgrywa
jedynie role pomocnicza — utrwalenia materjatu.

Uwaga: Obrazek ten nadaje sie do wykorzystania raczej
w mieScie, gdzie dzieci nieraz widza maszerujace woj-
sko, wobec czego nie zachodzi potrzeba wyjaSnien
w tej sprawie. Moze by¢ na taka lekcje wykorzystany
rowniez obrazek, zamieszczony w podreczniku, np.
Kubski, str. 87. Moze by¢ tez tego rodzaju lekcja mo-
wienia poprowadzona na podstawie obserwacji bez-
posredniej — np. opis naszego koSciota i in.

Przyktad 4. Lekcja z jez. polskiego: Pisanie z pamieci jako
forma pracy.

(Lekcja wzieta z materjalu, przewidzianego na m-c luty,
tydz. 1V.)

Temat lekcji: Utrwalenie materjalu ortograficznego: pisow-

nia spolglosek dZwiecznych i bezdZwiecznych na kon-
cu wyrazow.
Formy pracy: a) mdéwienie, b) pisanie, ¢) czytanie.
Przebieq lekcji: Wyjasnienia (cel zabiegu):
Jedna z poprzednich lekcyj: czytanka ,,Podréz auto-
busem® (Kubski, 60).
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Wstep: Przypomnienie te-
matu rzeczowego na podsta-
wie zagadnienia: ,,Jak podro-
zZuja teraz, a jak podrozowali
dawniej*.

Ukladanie zdan i opowiada-
nia na temat: , Nasza podroz
do miasta®. Przyklad ulozo-
nych zdan: ,Nasza podréz.
Latem wybraliSmy sie do
miasta. Bylo nas duzo, pe-
len woz. Pieciu chlopcow i
pie¢ dziewczynek. Jechali$-
my pomig¢dzy lanami zbdz.
Nie naprzykrzylo si¢ nam,
chociaz do miasta jest az
dziesie¢ kilometrow*.
Ulozone zdania naucz. notu-
je sobie w zeszycie.

Dzieci przygotowuja si¢ do
pisania.  Nauczyciel pisze
pierwsze zdanie na tablicy.
Dzieci czytaja zdanie. Naucz.
zaslania napisane na tablicy,
dzieci pisza w zeszytach.

Po napisaniu dzieci spraw-
dzaja, czy napisaly tak, jak
jest na tablicy.

W ten sam sposob wszystkie
zdania.

Omowienie pracy domowej:
»,Wypisa¢ z czytanki p. t.
,Podréz autobusem® wyrazy,
w ktérych na koncu sa lite-
ry: k, g, 6, dz, s, z.
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Wprowadzenie
dzieci w  temat
pracy, usuniecie
tradnoSci  rzeczo-
wych.

Tekst, ktory ma

by¢ wykorzystany
w pisaniu, musi
byé dzieciom mo-
zliwie dobrze zna-
ny, dlatego tez u-
kladamy go wspol-
nie z dzieémi, ba-
czac, by potrzebny
materjal ort. zna-
lazt sie w tek$cie.

Dzieci chwytaja o-
brazy graficzne wy
razow, sluchowe i
pojeciowe, poczem
kojarza z rucho-
wemi.

.
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Uwaga: Lekcja nie musi trwaé calych 45 (wzgl. 50) minut;
pozostaly czas mozna wykorzysta¢ na inna prace.

Przyklad 5. Lekcja z jez. polskiego: Pisanie ze stuchu jako
forma pracy, prowadzqca do opanowania materjatu orto-
graficznego.

Przebieg lekcji w zasadniczych zarysach taki sam,
jak lekeji pisania z pamieci, z pewnemi odchyleniami, jak
ponizej.

1. Wprowadzenie dzieci w temat pracy jest takze samo
konieczne, jak i.w poprzedniej lekcji.

2. Tekst do pisania, ktéry powinien byé¢ dzieciom mozli-
wie dobrze znany, dzieci ukladaja wspdlnie z nauczy-
cielem. Nauczyciel zdaje sobie sprawe, ktére wyrazy
zawieraja w sobie ewentualne trudno$ci ortograficzne
dla dzieci. Wyrazy te w czasie mowienia (ukladania
opowiadania) omawia, a nawet moze na tablicy je
wypisa¢. Podstawa jednak tego rodzaju ¢wiczenia jest
pamie¢ stuchowa, dlatego tez trzeba mozliwie naj-
wieksza zwréoci¢ uwage, by dzieci trudnoSci ortogra-
ficzne, w wyrazach tych wystepujace, opanowaly
istotnie przedewszystkiem na podstawie sluchu.

3. To odnosi sie tem bardziej do tej czeSci lekcji, w kto-
rej nauczyciel dyktuje, dzieci za$§ pisza. Dyktowaé na-
lezy etapami: najpierw calo$é, juz w formie calkowi-
cie skrystalizowanej, by dzieci mialy pojecie o tej ca-
ToSci, by nie pisaly tekstu, ktérego nie opanowaly, ja-
ko caloSci (miedzy caloScia, teraz podyktowana,
a omawiana w punkcie 2, zajdzie ta roznica, ze teraz
jest to juz tekst w formie naprawde gotowej), potem
pierwsze zdanie, jako calo$¢ (,,od kropki do kropki®),
poczem dopiero pierwsze zdanie pojedynczemi wyra-
zami. Pamietaé nalezy, ze dziecko winno zawsze mie¢
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przed oczyma obraz calo$ci: calego opowiadania i ca-
lych zdan.

4. Sprawdzanie napisanego przez dzieci odpada w wypad-
kach, kiedy tekst napisany zostal przez dzieci ulozo-
ny na lekcji. Moze jednak nauczyciel mieé ten tekst
przygotowany na tablicy; w tym wypadku moze na-
stapi¢ sprawdzanie. Réwniez moze i powinno nasta-
pi¢ sprawdzenie, jeSli tekst pisania zostal wziety ze
znanej juz dzieciom czytanki z podrecznika.

Uwaga: Pisanie ze sluchu, jako ¢wiczenie wdrazajace, jest
forma dla klasy III nietypowa; nalezy je stosowaé
bardzo rzadko. Raczej nalezy ¢wiczenie pamieci stu-
chowej stosowa¢ razem z innemi rodzajami pisania,
np. pisaniem z pamiegci.

Przyklad 6. Lekcja z jez. polskiego: Pisanie ze sluchu jako
sprawdzian.

(Lekcja wzieta z materjatu na m-c luty tydzien IV).

Temat lekcji: Sprawdzenie, w jakim stopniu dzieci opano-
waly pisowni¢ spélglosek diwigcznych i bezdZwiecz-
nych na koncu wyrazéw.

Formy pracy: a) moéwienie, b) pisanie.

Przebieg lekcji: Wyjasnienia (cele):

1. Opracowanie tekstu, ktory 1. Tekst, ktéry dzie-

dzieci maja pisa¢. Przyklad ci maja pisaé, wi-

tekstu: ,,I legenda mowi tak:
Na Wawelu siedzial Krak. A
mocarnych byl on sil: jed-
nym ciosem dzika bil. I le-
gendy dalszy tok: Pod Wa-
welem mieszkal smok. I po-
rywal mnogi lud, i krwia je-
go sycil gléd. Az raz noca
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nien by¢ przez dzie
ci dobrze przyswo-
jony. Tekst poda-
ny obok jest prze-
robka znanej juz
dzieciom legendy,
jest wiec znany.

Mozna tez wyko-



styszy Krak. Glos tajemny rzystaé do pisania
moéwi tak: ,,Zbréj sie, kne- tego rodzaju tekst,
ziu, w mestwo, zbréj i ze ulozony przez sa-
smokiem staczaj béj. Plyna mego nauczyciela
rzeka ludu Izy. Kté6z go zmo- z materjalu dzie-
ze, jak nie ty?“ Na Wawelu ciom znanego.

hardy szczyt, pierwsze roéze
sypie §wit. W porankowych
blaskach zo6rz knez na walke
rusza. juz. - Nim’sie ze .sau
zbudzil lud, kneZz ukonczyl
krwawy trud“. (Jodlowski,
str. 64). Spos6b opracowa-
nia: a) odeczytanie przez na-
uczyc., omowienie treSci, c)
ew. omoéwienie wyrazéw
niezr. i zapisanie tych wyra-
z6w na tablicy.

2. Nauczyciel dyktuje tekst,

dzieci zapisuja do zeszytow.
1 Sposéb dyktowania — jak
j w ¢éwiczeniu  poprzedniem
b (przyklad 5).

3. Sprawdzenie napisanego tek-
1 stu przez nauczyciela poza
‘ lekcjami (nauczyciel zabiera
zeszyty do domu i przegla-
da).

Uwaga: Nie jest to réwniez typowe dla klasy III sprawdza-
nie materjalu ortograficznego. Lepiej sprawdzi nau-
czyciel, w jakim stopniu dzieci materjal opanowaly,

w ¢wiczeniach samodzielnych — ukladaniu i zapisy-
waniu zdan, zawierajacych wyrazy z materjalem or-
tograficznym.
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Przyklad 7. Lekcja z jez. polskiego: Przepisywanie jako
forma pracy w pisaniu.

(Lekcja wzigta z materjalu na m-c kwiecien).

Temat lekcji: Jak przenosi¢ wyrazy?

Przebieg lekcji:

1. Na jednej z poprzednich lekecyj dzieci czytaly (wzgled-
nie uczyly si¢ napamigé) wiersz p. t. ,,Zmartwych-
wstanie“ (Tync, str. 113-114). W rdznych pracach
piSmiennych dzieci nauczyciel zauwazyl, ze dzieci nie
umieja przenosi¢ wyrazéw; zauwazyly to roéwniez
dzieci. Wylonila si¢ potrzeba nauczenia sie tego. Jest
to wiec naturalnem wprowadzeniem dzieci w temat
lekcji.

2. Dzieci odczytuja z podrecznika (wzgl. wyglaszaja z pa-
mieci) wiersz cytowany. Nauczyciel zapowiada, Ze
wiersz ten dzieci beda za chwile przepisywaly, kaze
sie do pisania przygotowac.

3. Czytajac ponownie wiersz (pierwsze czytanie mialo na
celu przypomnienie dzieciom treSci wiersza), dzieci
dziela poszczegolne wyrazy na sylaby (zgloski), ce-
lem zrozumienia, jak sie poszczegdlne wyrazy dzieli.
Szczegolowe] analizie poddajemy zwrotki 5 i 6, te,
ktére beda dzieci pisaly. Wyrazy, ktorych podzial na
zgloski sprawia trudno$¢, (gdzie wystepuja zgloski
zamkniete), analizujemy bardziej szczegolowo; procz
tego wyrazy te piszemy na tablicy z podzialem na
zgloski. Kiedy dzieci beda pisaly, moga spojrze¢ na
tablice i przypomnie¢ sobie, jak si¢ te wyrazy prze-
nosi. Tekst podaje z podkreSleniem wyrazéw trudniej-
szych:

»Wialr fujarke chyba mial, bo tak szumial, bo tak grat,

Chrystus Pan go sluchal rad i do ludzkich poszedl chat.

Gospodarze z calej wsi otwierali okna, drzwi.

Kto pisanke, kolacz mial, Chrystusowi Panu dal®.
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4. Celem sprawdzenia nauczyciel poleca po napisaniu od-
czytac tekst z podzialem na zgloski.

Przykiad 8. Lekcja z jez. polskiego: Sporzadzanie tablic
ortograficznych.

(Materjal przewidziany na styczen).

Lekcje poprzedzilo czytanie czytanki z podrecznika -
Rubskiego ,,0 Wandzie“, str. 62, oraz przedtem jeszcze
5.0 Kraku'', sir. 61,

Temat lekcji: Sporzadzenie tablicy wyrazéw na rz niewy-
mienne.

Przebieg lekcji:

5 Nau'czyciel poleca dzieciom przeczytaé czytanke ,,0
Wandzie® i wyszuka¢ wszystkie wyrazy, w ktérych
jest rz, takie, ktérego nie mozna przez wymiane for-
my wyrazu wytlumaczyé. Wyrazy te dzieci badz lek-
ko, oléwkiem, zaznaczaja w ksiazce, lub odrazu wy-
pisuja: zalezy to od wprawy dzieci w tej dziedzinie.
Wyrazy te nauczyciel poleca odczytaé, celem spraw-
dzenia, czy wszystkie dzieci wszystkie wyrazy zazna-
czyly wzgl. wypisaly. Nastgpnie nauczyciel wypisuje
te wyrazy na tablicy, polecajac jednoczes$nie dzieciom
wpisaé je do zeszytow (w wypadku, kiedy dzieci pod-
czas czytania ograniczyly si¢ jedynie do podkres$lenia
wyrazéw).

2. Nauczyciel poleca przeczyta¢ czytanke ,,O Kraku®i wy-
razy z rz niewymiennem dopisa¢ do wypisanyeh po-
przednio.

3. Na prace domowa poleca nauczyciel wyrazy w szkole
wypisane przepisa¢ na wiekszych kartkach papieru,
zaznaczajac, ze najlepiej wykonana praca bedzie wy-
korzystana jako klasowa tablica ortograficzna (wska-
zanie dzieciom konkretnego celu pisania wyraZznego
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i estetycznego). Mozna tez kaza¢ dzieciom uzupelnié
wyrazy na rz przez dopisanie wyrazéw z innej czy-
tanki. Mozna réwniez poleci¢ dzieciom — samodziel-
nie lub przy pomocy nauczyciela, zaleznie od stopnia
przygotowania dzieci — wyrazy wypisane ufozyé we-
dlug alfabetu, tworzac w ten sposéb prymitywny stow-
niczek ortograficzny.

Przyklad 9. Lekcja z jez. polskiego: Ukladanie i zapisywa-

nie opowiadan bez pytan.

(Lekcja z materjalu na m-c czerwiec).

Temat lekcji: Samodzielne ukladanie zdan, stanowigcych

calo$¢ logiczna, oraz zapisywanie tych zdan -bez po-
mocy nauczyciela.

Uwaga: Lekcja ta musi by¢é poprzedzona odpowiedniemi

¢éwiczeniami na ukladanie opowiadan w méwieniu,
gdyz inaczej nie dalaby rezultatu. W podziale mater-
jalu przewidujemy ten dzial pracy w méwieniu od
miesigca lutego, w pisaniu za§ wprowadzamy go do-
piero w czerwcu.

Lekcja odbywa si¢ na podstawie obrazka ,,Slepy dzia-
dek*,

Przebieg lekcji:

1

Dzieci ogladaja obrazek. Omawiaja jego treS¢, wypo-

wiadaja swe luZzne uwagi na temat obrazka.

2. Na podstawie postawionego przez nauczyciela polece-
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nia, dzieci odtwarzaja treS¢ obrazka w formie opowia-
dania o fem, co si¢ dzieje na obrazku. Opowiadanie

- to moze by¢ kilkakrotnie powtorzone — w zalezno$ci

od tego, w jakim stopniu dzieci maja opanowana tech-
nike ukladania jednostkowego opowiadan. Rezulta-
tem tej pracy jest ulozenie opowiadania w formie go-
towej do pisania, takiej jednak, by kazde dziecko mia

¢ 3
Ll Al




lo mozno$é uzyecia indywidualnych wyrazéw i zwro-
tow.

3. Wyrazy trudne do napisania (zawierajace trudno$ci or-
tograficzne) wypisuje nauczyciel na tablicy, zwraca
na nie uwage dzieci, zaznacza, ze moga w czasie pisa-
nia przypomnie¢ sobie pisowni¢ tych wyrazéow. Réw-
niez zaznacza, ze — je§li ktére dziecko zapomnialo lub
nie jest pewne, jak si¢ jaki§ wyraz pisze — moze go
podczas pisania zapyta¢. Idzie bowiem o to, by przy
pisaniu ortografja nie sprawiala dzieciom trudnoSci.

4. Dzieci pisza samodzielnie opowiadanie o Slepym dziad-

- o -

5. Po napisaniu nauczyciel zabiera zeszyty do domu ce-
lemn dokladnego i indywidualnego przejrzenia; popra-
wianie napisanego opowiadania nastapi na nast. lekeji
(patrz przyklad 10).

Przyktad 10. Lekcja z jez. polskiego: Poprawianie samo-
dzielnej pracy pi$miennej.

Lekcja poprzedzajaca te lekcje: Ukladanie i samo-
dzielne zapisywanie zdan w formie krétkiego opowiadania
bez pytan.

Cel lekcji: Poprawianie pracy piSmiennej samodzielnej.

Przebieg lekcji:

1. Nauczyciel przynosi zeszyly,w ktérych dzieci poprzed-—
nio pisaly samodzielna prace pi§mienng. Prace te zo-
staly przez nauczyciela w domu przejrzane i popra-
wione. W poprawianiu zastosowano znaki umowne, np.
podkre§lenie wyrazu Tub zwrotu kreska lamang —
wyraz lub zwrot uzyty niewla$ciwie, litera ,,P* nad
wyrazem — w wyrazie tym popelniono biad ortogra-
ficzny i t. d.

2. Nauczyciel odcezytuje 1-3 prac celem zilustrowania dzie-
ciom, jak nalezalo rozwingé temat pracy; odczytuje
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prace najlepiej wykonane, by daé dzieciom wzér do-
brze wykonanej pracy. Omawia te prace, podkreSla-
jac, na czem mianowicie polega dobra strona tych
prac (przez naprowadzanie przykladéw, nie przez opi-
sywanie).

3. Nauczyciel omawia bledy ortograficzne, spotykane
u wigkszej iloSci dzieci. Omawianie polega na tem, ze
nauczyciel odwoluje si¢ do pamieci dzieci, jak si¢ da-
né wyrazy pisze, zapisuje je na tablicy.

4. Dzieci otrzymuja swe zeszyty i czytaja, zwracajac uwa-
ge na postawione przez nauczyciela znaki. Usuwaja
bledy ortograficzne przez odwolanie si¢ do pamieci
oraz do wskazéwek nauczyciela. (W poprawianiu pra-
cy zostaly oznakowane tylko wyrazy, ktére uczen sam
poprawi, obok innych za$§ napisal nauczyciel wyraz
prawidlowo.)

H. Nauczyciel poleca dzieciom zajaé sie¢ bledami i usterka-
mi stylistycznemi. Dzieci odezytuja je pocichu i zasta-
nawiaja sie¢ nad sposobami poprawy: nad mozliwo-
Sciami uzycia w tych wypadkach innych wyrazéw
i zwrotéw. W razie trudnoS$ci zwracaja sie do nauczy-
ciela o pomoc.

6. Na jednej z nastepnych lekeyj nauczyciel wykorzystuje
bledy dzieci, zauwazone w ostatniej pracy, w ten spo-
sOb, ze z wyrazéw, w tych pracach czesto si¢ powta-
rzajacych, a ktérych pisowni dzieci nie opanowaly,
tworzy tekst do ¢wiczenia ortograficznego.

Uwaga: W pracy nad poprawianiem bledéw nalezy duza
role daé wspélpracy uczniéw.

Przyktad 11. Lekcja z jez. polskiego: Zastosowanie czytania
cichego.

(Lekcja wzieta z materjalu, przewidzianego na m-c styczen)

Temat lekcji: Wykorzystanie czytanki p. t. ,,0 smoku i Kra-
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Przebieg lekcji:

ku“ w opracowaniu tematu rzeczowego ,,Podania pol-

skie®.

na), ¢) pisanie.

1. Wstgp do lekcji wilaSciwej:

Nauczyciel wskazuje temat
pracy i sposéb opracowania:
np. ,dzisiaj dowiecie si¢ o
jednym kroélu polskim, jak
to on zabil smoka“. W roz-
mowie tej nauczyciel winien
uzy¢ wyrazéw: smok, potwor
Krakéw, Wista, dworzanie,
rycerze, sluzba, mieszczanie,
ew. i in. Wyrazy te krétko
objasni¢, poczem wskazag,
gdzie si¢ dana czytanka w
podreczniku znajduje i pole-
ci¢ pocichu czytaé.

Czytanie  ciche czytanki
(Kubski, str. 61).
Sprawozdanie z przeczyta-
nego tekstu.

Omoéwienie treSci wg. pytan
pomocniczych: a) o smoku,
gdzie mieszkal, co robil, dla-
czego trzeba go bylo zabig¢,
b) jak sie Krak przygotowy-
wal do walki, ¢) jak sie od-
byla walka i czem sie zakoin-
czyla.

Poré6wnywanie treSci czytan-
ki z ilustracja.

Formy pracy: a) moéwienie, b) czytanie (jako forma giéw-

Wyja$nienia (cel zabiegow):
1. Lekcje te poprze-

dzily lekcje o po-
daniach miejsc.
Wstep ma na ce-
lu: a) wprowadzié
dzieci w temat, b)
usungé¢ trudnoéci,
ktore dzieci napot-
kaja przy czytaniu
przez uzycie i
kro6tkie objasnie-
nie niezroz. wyra-
z6w.

Nie zgdaé¢ doktad-

nego opowiadania.
W trakcie oma-

wiania treSci moz-
na dzieciom pole-
ca¢ ponownie prze-
czyta¢ pewne u-
stepy wg. pow.
punktéw.

Cel — utrwalenie
treSci, poréwna-
nie form przed-
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stawiajacych ak-

cje:

6. Oméwienie i zadanie pracy 6. Cel — spowodo-
domowej: ,,Wypisaé wyrazy, waé, by dziecko
w ktérych sa czynnoSci, od- jeszcze raz prze-
noszace si¢ do smoka, np. czytalo czytanke,
pil, ryczal, domy rozwalal i by opanowalo te-
", ¢ chnike czytania,

poza tem, by ze-
bralo materjal

sfownikowy,  kto-
ry bedzie wyko-
rzystany na nast.
leke.

Przyktad 12, Lekcja z jez. polskiego: Zastosowanie czytania
glo$nego.

Lekcja wzieta z materjalu, przewidzianego na m-c lu
ty, tydz. IV.

Temat: Wykorzystanie czytanki p. t. ,,Capu$“ (Tync:
str. 93) w opracowaniu tematu rzeczowego ,,Wspélnie
korzystamy — wspdlnie opiekujmy sie“.

Formy pracy: a) méwienie, b) czytanie, c) pisanie.

Przebieg lekcji: Wpyjaénienia (cel zabiegéw):
Lekeja poprzedzona odpowiedniemi lekcjami z geo-

grafji (tematy: drogi we wsi, drogowskazy i drzewa przy-.

drozne i in.). .

1. Rozmowa nauczyciela z dzie- 1. Przypomnienie
¢émi o drogach i drogowska- wiadomoS$ci  geo-
zach oraz drzewach przy- graficznych, wpro-
droznych. wadzenie.

2. Czytanie przez nauczyciela 2. Cel: danie dzie-
czylanki tematowej. ciom  przykladu
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3

Obja$nianie wyrazéw niezro-
zumialych np. szkopek, zbyt-
ny, chrosSciany,  zziajany,
s6jka, goSciniec, przejazd,
trajkocze i in.

Czytanie glosne przez dzieci:
dzieci czytaja czeSciami, o-
mawianie jednak dopiero po
przeczytaniu calo$ci.
Omoéwienie treSei czytanego
ew. przy pomocy pytan po-
mocniczych; wyjasnienia je-
zykowe — slownictwo: ko-
za-kozlatko, zbytek-zbytny,
Sciezka - S$ciezyna - leSna
droga-droga — goSciniec-szo-
sa, i t. p. Niektore z tych wy-
razé6w napisa¢é na tablicy
(wzgledy ortograficzne, np.
chrésciany, teb, drogowskaz
iin.).

Omoéwienie pracy domowej:
»Wypisaé z czytanki zdania,
w ktérych zostaly uzyte wy-
razy, wypisane na tablicy®.
(Dzieci wpisuja te wyrazy do
zeszytow).

Ponowne czytanie catoSci
przez dzieci z uwzgl¢dnie-
niem modulacji glosu.

Praca w klasie 11l — 15

dobrego czytania;
dzieci Sledza czy-
tanie naucz. i opa-
nowuja technike
czytania trudniej-
szych wyrazéw.
Cel: udostepnienie
treSci czytanki
dzieciom.

Cel: wlasciwe u-
chwycenie tresci,
opanowanie tech-
niki czytania.

Cel: dalsze -utrwa-
lenie treSci czytan-
ki, podkre$lenie
potrzeby  drogo-
wskazow, opieko-
wania sie niemi;
¢éwiczenia slowni-
kowe; utrwalenie
pisowni nowopo-
znanych wyrazéw.

Oméwienie pracy
domowej teraz,
nie za$ pod koniec
lekeji, gdyz teraz
jest o tem mowa.
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Przyktad 13. Lekcja z jez. polskiego. Omawianie czytanki.

(Materjal z miesiagca maja).

Lekcja winna by¢ poprzedzona innemi lekcjami czy-

tania, na ktérych dzieci wyzyskuja treS¢ czytanego utworu
w kierunku: oméwienia jego tresci, porownania tresci z ilu-
stracja, wyodrebnienia poszczegélnych zdarzen.

Tres¢ lekcji: Zapoznanie si¢ z treScia czytanki ,,Bajka bab-

ci*, omowienie tej treSci, wyodrebnienie zdarzen, usta-
lenie kolejnoSci zdarzen.

Formy pracy: a) mowienie, b) pisanie, ¢) czytanie.

Przebieg lekcji:

1 &5

2.

Nauczyciel zapowiada treS¢ pracy: czytanie ,,Bajki bab-

ci z podrgcznika Tynca str. 75.

Dzieci zapoznaja si¢ z treScia czytanki przy pomocy:

badz czytania cichego, badZz glo$nego, badZz wkoncu
czytania nauczyciela. Idzie o to, by tre$¢ utworu dzie-
ci uchwycily — w sposéb mozliwie najlepszy i naj-
latwiejszy.

3. Wypowiadanie si¢ dzieci w zwigzku z treScia czytanego

utworu. Wypowiedzi luzne, nie kierowane przez nau-
czyciela.

4. Nauczyciel wybiera jeden moment z treSci czytanege
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utworu, np. gaska rozpala ogien. Na tym momencie
zatrzymuje sie, poddaje go gruntowniejszej analizie,
np. dlaczego musiala gaska rozpalaé¢ ogien, nie za$
gospodyni (gospodyni zachorowala), gdzie byl gospo-
darz (pojechal do miasta, nie wiedzac, iZ zona zacho-
ruje). W ten sposéb ustalamy wypadki, ktére poprze-
dzily moment §rodkowy (gaska rozpala ogien). Wy-
padki te zapisujemy na tablicy: 1. Kowal pojechal do
miasta, 2. Gospodyni zachorowala,.3. Gaska wziela sie
do wyreczania gospodyni w pracy. Nastepnie wyodreb-
niamy wypadki, ktére mialy miejsce po wypadku
§rodkowym: co robila, w jakiej kolejno$ci (rozpalata



ogien, powybijala szyby w oknach, dala je$¢ krow-
kom, prosiaczkom, kokoszkom, kotu; rozmawiala z ko-
tem; poszia na Igke¢ po ziola, zobaczyla wode, poply-
nela, zapomniala o gospodyni). Tytuly tych wyda-
rzen zapisujemy na tablicy.

5. Dzieci odezytuja zapisane na tablicy zdania i wpisuja
je do zeszytéw.

Przyktad 14. Lekcja z jez. polskiego: Nazywanie stosunkdéw
czasowych.

(Lekcja, wzieta z materjalu na marzec — kwiecien).

Jedng z takich lekcyj podaje St. Jodtowski na str. 93.
Lekcja ta zostala oparta o wiersz Konopnickiej ,,Kiedy Pan
Jezus chodzil po $wiecie. Po zapoznaniu si¢ dzieci z tre-
Sciag wiersza, nauczyciel zatrzymuje si¢ nad okreSleniem
»przed pradawnemi laty*“: prébuje z dzieémi okresli¢ poje-
cie tych wyrazéw, zastepuje to okreSleniem ,,2000 lat te-
mu®, poczem przechodzi do podobnych okreSlen: ile masz
lat, ile lat ma tatu$, przed miesiacem, przed kilkoma dnia-
mi, za kilka dni, tygodni.

Podstawa wiec do lekcji tego rodzaju winien by¢é ma-
terjal historyczny, opracowany na lekcjach j. polskiego,
w tem znaczeniu, ze dzieci spotykaja sie¢ z r6znemi okreSle-
niami czasu: dawno, bardzo dawno, kiedy$§ i t. p. Mozna
uwazaé, ze dzieci przez to nabieraja najprostszego rozumie-
nia przestrzeni czasowej, ktorg sie w praktyce réznemi wy-
razami okre§la. Wtedy lekcja niniejsza jest wlaSciwie ze-
braniem i wykorzystaniem do$wiadczen dzieci. Mozna wigc
te lekcje poprowadzi¢ w oparciu o czytanie utworu tresci

~ historycznej, o méwienie lub nawet o pisanie. Ponizszy
przyklad podajemy w oparciu o temat geograficzno - przy-
rodniczy.
Przebieg lekcji:
1. Omawianie zmian w przyrodzie — jako nawigzanie do
lekcji geografji.
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2. Jak to bylo przed kilkoma dniami, przed kilkoiia ty-
godniami, miesigcami (np. jak bylo w ogrédku); jak
jest teraz; jak bedzie za kilka dni, tygodni, miesiecy.

3. Wypisywanie na tablicy wyrazen:

wczoraj teraz jutro
przedwczoraj pojutrze
przed tygodniem za tydzien
przed miesigcem za miesigc
przed rokiem za rok
przed kilku laty ; za kilka lat
dawno _ kiedys.
bardzo dawno

kiedys$

4. Dzieci wpisuja wyrazy te do zeszytéw.

5. Dzieci odtwarzaja dzieje jakiego$ przedmiotu na pod-
stawie powyzej zebranych wyrazow, uwzgledniajac
stosunki czasowe. Utrwali to te wyrazy, bedzie tez
pomoca do wyodrebnienia w czasownikach czaséw.

Przyktad 15. Lekcja z jez. polskiego. Wyrdinianie
rzeczownikow.

(Lekcja, wzieta z materjalu na styczen.)

Tre$c¢ lekcji: Wyrédznianie w tekScie rzeczownikéw.
Formy pracy: a) méwienie, b) pisanie, c¢) czytanie.
Przebieg pracy:

1. Na poprzedniej (jednej z poprzednich lekcyj) dzieci
opracowywaly wiersz ,,Nasza choinka“ (Kubski, str.
65). Tre§¢ wiersza dzieciom jest znana; przypomina-
my ja sobie.

2. Nauczyciel stawia pytanie: co znajdowalo si¢ na choin-
ce. Dzieci czytaja wiersz i wybieraja wyrazy, ozna-
czajace te rzeczy, ktére byly na choince, a wiec: ko-
szyczek, orzechy, serduszko, jabluszka; uzupelniaja—
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co jeszcze moglo. wisie¢. Nast. pytanie: na czem wi-
sialy te rzeczy? Wyrazy: galazki, wstazka, plomyki,
piernik, niteczki. Dalsze jeszcze pytania pomagaja
dzieciom do zwrécenia uwagi na inne wyrazy, ozna-
czajace rozne przedmioty, potem tez osoby.

b

Wyrazy te (niekoniecznie wszystkie) nauczyciel wypi-
suje na tablicy, dzieci do zeszytéw. Nauczyciel zwra-
ca uwage dzieci, co tez te wyrazy oznaczaja: rozine
rzeczy, r6zne przedmioty, osoby. Mozna tez dodaéd
jeszcze zwierzeta, roSliny; najwiecej jednak rzeczy.
Wyrazy te nazywaja sie rzeczowniki.

4. Dzieci wyszukuja w izbie szkolnej rézne rzeczy i nazy-
waja je; potem na podstawie pamieci rézne zwierzeta,
ro§liny, rézne nazwy ludzi.

Dzieci wyszukuja wyrazy, bedace rzeczownikami,
w tekstach, zawartych w ksiazce do czytania; moga
tez wyrazy te powypisywaé — w domu.

s)l

{/waga: Wyréznianie rzeczownikéw ogranicza sie na tej
lekcji do tego tylko, bez uwzgledniania liczby; be-
dzie to treScia pracy na jednej z nastepnych lek-

cyj.

Przyktad 16. Lekcja z jez. polskiego. Podzial zdania
na podmiot i orzeczenie.

(Materjal programowy z miesigca listopada).

Tre$é lekcji: Wyrdznianie w tekScie zdan, podzial krotkie-
go zdania na podmiot i orzeczenie.

Formy pracy: a) méwienie, b) pisanie, ¢) czytanie:
Przebieg lekcji:
1. W zwigzku z urzadzong w szkole uroczysto$cia w dniu

11.XI. dzieci ulozyly wspélnie z nauczycielem kilka
zdan, np. »Nasza klasa dawala przedstawienie. Janek
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deklamowal. Wiladzia, J6zia, Ala i Agatka tanczyly.
Inne dzieci przygladaly sie®.

Ten tekst nauczyciel zapisuje na tablicy, dzieci w ze-
szytach.

Dzieci na polecenie nauczyciela odczytuja ten tekst
jeszcze raz. Wyodrebniaja jeszcze raz w tekScie 4 zda-
nia. Nauczyciel zapomoca pytan uSwiadamia, zZe
w kazdem zdaniu méwi sie, kto wykonuje jaka$ pra-
ce, oraz jaka mianowicie prace. Rozpoczyna od zda-
nia najmniej skomplikowanego: ,Janek deklamo-
wal“: ,Janek“ — wskazuje kto wykonywal prace,
deklamowal — co mianowicie robil. W ten sposéb
analizuja dzieci wszystkie zdania w kolejnoSci np. ta-
kiej: ,,Wladzia, Jozia, Ala i Agatka tanczyly®. ,Inne
dzieci przygladaly sie‘“. ,Nasza klasa dawala przed-
stawienie”. Analizujac, dzieci podkreS§laja podmiot
np. raz, orzeczenie dwa razy.

Celem utrwalenia powyzszego nauczyciel daje tekst in-
ny, lub tez przedluzenie poprzedniego, ktére sam im-
prowizuje, np.: ,,Klasa czwarta — . . . ... ... * Za-
daniem dzieci jest dokonczyé zdanie przez dodanie do
podmiotu orzeczenia. Wykonuja #® w mowie.

Dalszym etapem moze by¢ np. praca domowa, w ktorej
dzieci na podanych kilka podmiotéw maja doda¢ orz=-
czenia, tworzac w ten sposéb zdania.

Uwaga: Nie nalezy wyodrebnia¢ podmiotu i orzeczenia za-
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sadniczego, lecz poprzesta¢ na podmiocie rozwinie-
tym i orzeczeniu rozwinietem, nie nazywajac ich
,,rozwiniety/e)“, lecz krétko ,,podmiot®, ,orzecze-
nie“. Tekst moze by¢ tak samo dobrze wzigty
z czytanki, lecz nalezy pamietaé, Ze zdania, kfére

maja dzieci analizowaé, winny by¢ krétkie,



Przyklad 17. Lekcja z jez. polskicyo. Ilustrowanie wiersza
rysunkiem.

Temat lekcji: Opracowanie wiersza p. t. ,,Wieczér* (Kubski,
str. 107).

Formy pracy: méwienie, czytanie, rysunek.

Przebieg lekcji:

1. Nauczyciel odczytuje wiersz, dzieci stuchajj.

2. Drzieci odczytuja ponownie same (czyvtanie ciche); wy-
powiadaja sie w zwigzku z treScig wier,za.

3. Nauczyciel poleca dzieciom narysowaé, jak to wyvglada,
co w wierszu zostalo przedstawione: pora dnia, co wi-
daé¢ na pierwszym plaunie obrazku, co na dalszym pla-
nie. Dzieci wykonuja rysunek.

4. Dzieci ucza sie wierszyka napamieé.

Uwaga: Rysunek zostal tutaj wykorzystany jako forma pra-
cy pomocnicza, prowadzaca do otworzenia obraz-
ku, w wierszyku przedstawionego, w wyacbrazni
dzieci. Nie jest to wiec nauka rysunku, jaka pro-
wadzimy na osobnych lekcjach i ktéra ma swe
wlasne cele, od nauczania jezyka niczalezne. Ry-
sunek powinien zajaé nie wiecej, jak 1/4 lub ew.
1/3 cze$é lekeji jezyka.

.
Przyklad 18. Lekcja z jez. polskicgo. Czytanie ekspresyjne.

W przykladach 11 i 12 podaliSmy czytanie ciche i glo$-
ne, jako te formy czytania, ktére prowadza do zaznajomie-
nia sie dziecka z treScia utworu oraz wyrobienia zasadni-
czej techniki czytania: biegloSci w czytaniu, plynnosci i wy-
razistoSci. Précz tego jednak nalezy dazyé do opanowania
przez dzieci techniki czytania ekspresyjnego, ktére polega
na tem, ze dziecko oddaje przedstawiona w utworze mysl
mozliwie tak, jak ja chcial powiedzie¢ autor. Nalezy wiec
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w czytaniu uwzglednié odpowiednia intonacje, modulacje
glosu i t. d.

" Do tego celu stuza: czytanie rolami, ilustrowanie czy-
tania mimika i gestami dzieci, nasladowanie wystepujacych
.w utworze ruchow, gloséw zwierzat i t. p., a procz tego
czytanie nauczyciela, jako wzdr dobrego — pod kazdym
wzgledem — czytania.

Zalezy to w znacznym stopniu od doboru wlasciwej
czytanki. I tak: Czytanka ,,Ekstrapoczta® (Kubski, str. 127)
nadaje si¢ do wykorzystania do czytania rolami; cala ta czy-
tanka — to rozmowa matki z synem. Podobna czytanka jest
»Dzielmy si¢!“ (Tync, str. 79); tutaj jednak précz wlasci-
wego dialogu mamy wstawki autora w rodzaju ,zapytala
pani nauczycielka®. Nalezy dzieciom wyja$nié, ze tych wsta-
wek nie czyta sie przy podziale na role. '

Czytanka ,,Jak pociag rozmawial z Jacusiem“ (Kub-
ski, str. 117) nadaje si¢ do nasladowania ruchéw pociagu,
np. ,,Juz jedziemy! Juz jedziemy! Juz jedziemy! Coraz pre-
dzej! Coraz predziejl... Coraz predzejl.. Coraz predzej...
I ja tez! I ja tez! I ja tez! Coraz predzej... Coraz predzej...
Coraz predzej... Coraz... Wtem: szczek, brzek, tomot!*

Uwazamy, zZe przykladéw tego rodzaju czytanek jest
duzo: racjonalne ich wykorzystanie da dziecku duzo zado-
wolenia, nauczycielowi za§ mozno$¢ wyrobienia w dzieciach
czytania ekspresyjnego, a potem tez — estetycznego.

Przyklad 19. Lekcja z geografji: Wycieczka jako podslawa
lekcji.

(Lekcja wzieta z materjalu, przewidzianego na miesiac
grudzien).

Temat lekcji: Budnlec chat w naszej wsi i okolicy, pokrycie
chat, ' :
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Formy pracy: wycieczka, obserwacja, méwienie, czytanie.

Przygotowanie si¢ nauczyciela: Obejrzenie i ustalenie cha-

rakterystycznych budynkéw pod wzgledem: 1. ma-
terjalu budulcowego, 2. pokrycia; 3. jezeli w danej
miejscowo$ci lub wpoblizu znajduje sie np. tartak,
kamieniolomy, cegielnia, cementownia i t. p., to na-
wet wystarczy zwiedzi¢ jedynie te zaklady, reszte zas
uzupelnié¢ przez samodzielna obserwacje¢ dzieci w cza-
sie pozalekcyjnym lub dorywezo na innych lekejach.

Przebieg lekcji:

i

"

Krotkie 3—5 minutowe przypomnienie o poprzedniej
wycieczce (chodziliSmy poto, by zaobserwowaé chaty
wogble) oraz wskazanie celu niniejszej wycieczki: np.
dzi§ przyjrzymy sie, z jakiego materjalu buduja cha-
ty, czem je kryja w naszej wsi, skad biora budulec.

Domarsz do miejsca przeznaczonego, przypomnienie,
pocoSmy przyszli, samodzielna obserwacja dzieci. Ze-
branie — o ile to sie¢ da — okrawkow, oblamkow
i t. p. obserwowanego materjalu budulcowego.

Po samodzielnej obserwacji zebranie dzieci, kilkuminu-
towa rozmowa na temat obserwowanego, poczem ob-
serwacja kierowana: zwrécenie uwagi dzieci na waz-
niejsze przedmioty, materjaly i wogdéle na to, co zda-
niem nauczyciela jest szczegélnie godne uwagi i ob-
serwacji.

Powré6t do klasy i wyznaczenie pracy domowej, np.
przeczyta¢ z podrecznika pomocniczego Wuttkowej
str. 50 (o ile dzieci ten podrecznik maja) i poréwnaé
z tem, coSmy na wycieczce widzieli. Wykorzystanie
tej lekeji bedzie mialo miejsce na nastepnej lekeji przy
omdwieniu tematu ,,Zabezpieczanie budynkéw od po-*
zaru®’.

Uwaga: Poprzedzajaca te lekcje lekcja byla oparta tez o wy-

cieczke.
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Przyklad 20. Lekcja z geografji: Zestawienie i omdwienie
wynikéw notowari i obserwacyj za miesiqc wrzesien.

Temat lekcji: jak w tytule

Formy pracy: méwienie, obliczanie, pisanie, czytanie, kre-
§lenie.

Pomoce naukowe: Kalendarze obrazkowe, indywidualne
i klasowe, sporzadzone przez dzieci w poszczeg6lnych
dniach miesigca.

Przygotowanie si¢ nauczyciela:

1. Przejrzenie arkusza klasowego, na ktérym notowano
stan pogody w ciagu miesiaca wrze$nia,

2. Przemys§lenie i ustalenie schematu dla obliczen i zesta-
wien,

3. Obliczenie wedlug tego schematu ilo§ci dni pogodnych,
pochmurnych i t. p.

4. Ustalenie ogdlnej charakterystyki miesigca wrzeénia.

Przebieg lekcji:

1. Pogadanka wstepna, wprowadzajaca dzieci w cel pra-
cy: obliczenie i zestawienie wynikéw notowan. Po-
gadanka winna by¢ tak pomyS$lana i przeprowadzona,
by dzieci wyczuly i zrozumialy, ze ich calomiesieczna
praca (notowanie stanu pogody) winna byé wyko-
rzystana.

2. Rozmowa na temat obserwacyj nad stanem pogody we
wrze§niu; dzieci wypowiadaja sie, co zapamietaly so-
bie z miesiaca wrze$nia, nie na podstawie notatek, lecz
na podstawie pamieci.

3. Przejrzenie notatek indywidualnych (o ile byly prowa-
dzone) i klasowych ‘i sporzadzenie odpowiedzi na py-
tania nauczyciela: ile bylo dni pogodnych? ile poch-
murnych i t. d — wedlug schematu, przez nauczy-
ciela przygotowanego.

4. Zapisanie wynikéw obliczen wedlug tegoz schematu.
Odczytanie przez kilkoro dzieci zapisanych wynikéw,

234



2. Nauczyciel zwraca uwage dzieci, ze w ten sam spos6b
bedziemy wykorzystywali notatki w kazdym miesig-
cu, a potem i za caly rok szkolny.

Przyklad 21. Lekcja z geografji: Zestawienie i omdéwienie
wynikoéw notowar i obserwacyj za okres jesienny od 23.1X.
do 21.XII).

Temat lekcji: jak w tytule.

Formy pracy: mowienie, obliczanie, pisanie, czytanie, ew.

kreS§lenie.

Pomoce naukowe: Notatki z miesiecznych obliczen i zesta-

wien.

Przygotowanie si¢ nauczyciela:

1. Przejrzenie miesiecznych wynikéw obliczen i notowan.

2. PrzemySlenie i ustalenie schematu do obliczen okreso-

wych (o ile nauczyciel zamierza wprowadzi¢ schemat
inny, anizeli dla poszczegolnych miesiecy).

3. Ogoélna charakterystyka okresu.

Przebieg lekcji:

1. Przejrzenie notatek miesiecznych (za wrzesien, paz-

dziernik, listopad).

2. Sporzadzenie obliczenia za grudzien (do 21.XIL).

3. Zestawienie wynikéw i obliczen za caly okres jesienny.

4. Charakterystyka okresu jesiennego na podstawie zesta-
wienia.

Rozmowa na temat: do czego moze nam sluzyé zesta-
wienie. Sposoby wykorzystania tego rodzaju zesta-
wien np. dla poinformowania kogo$, kto tu nie miesz-
ka, przez napisanie odpowiedniego listu i t. p.

€. Zapoczatkowarie wymiany miedzyszkolnej tych noto-

wan i zestawien.

Uwaga: Prcgram nie wysuwa wyraznie koniecznoSci tego

rodzaju obliczen i zestawienn, méwiac jedynie o ze-

()]
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stawieniach miesiecznych. Uwazamy jednakze, zZe
préba zestawienn okresowych meze byé prowadzo-
na, jako rozszerzenie zestawien miesiecznych; za-
leta tego rodzaju zestawien bedzie rozszerzenie
plaszezyzny zainteresowan dzieci oraz moznoS$ci
ich wykorzystania w Zyciu praktycznem.

Przyktad 22. Lekcja z geografji: Obserwacja w izbie
lekcyjnej.

(Lekcja wzieta z materjalu, przewidzianego na maj;.

Czas — 1/2 godziny lekcyjnej.
Temat lekcji: Powstawanie owocow.

Formy pracy: obserwacja na okazie (ro$lina dowolna: cze-
re$nia lub wiSnia), méwienie, czytanie, rysunek.
Pomoce naukowe: Naturalne okazy, ew. lupy, szkla po-
wiekszajace (mozna wykorzystaé szkla od lampek

elektrycznych). ’

Przygotowanie sie nauczyciela:

Zaopatrzenie dzieci w okazy i szkla. Je$li okazy musza
byé zebrane z ogrodu (sadu) cudzego, nauczyciel wi-
nien dopilnowaé, by sie to odbylo z zachowaniem od-
powiednich form: nalezy uzyskaé zgode wlaSciciela,
dopilnowaé, by dzieci tyle okazéw wziely, ile bedzie
potrzeba, by nie niszczyly niepotrzebnie drzew, roslin
i kwiatow.

Przebieg lekcji:

1. Rozmowa wstepna na temat lekcyj poprzednich: zapy-
lanie kwiatow przez pszczoly.

2. Rozdanie okazéw i pomocy naukowych.

3. Obejrzenie tekstu z podrecznika pomocniczego Wuttko-
wej, str. 146.

5. Oméwienie tematu na podstawie zapytan dzieci i odpo-
wiedzi nauczyciela,



6. Zebranie materjalu.
7. Omoéwienie pracy domowej: rysunek, obserwacje na in-
nych okazach.

Przyktad 23. Lekcja z arytmetyki. Rachunek pamigciowy.
(Lekeja wzigta z materjalu, przewidzianego na wrzesien),

Temat lekcji: Odejmowanie liczb jednocyfrowych od liczb
dwucyfrowych z przekroczeniem progu dziesigtko.
wego.

Przebieg lekcji: ,

1. Sprawdzenie pracy domowej uczniéw.

2. Nawigzanie do poprzedniego materjalu: sprawdzenie
umiejetno$ci odejmowania liczb jednocyfrowych od
liczb dwucyfrowych bez przekroczenia progu dzie-
sigtkowego — wykonywanie dzialan typu: 18—4,
18—38; sprawdzenie umiejgtnoSci dodawania liczb
jednocyfrowych do liczb dwucyfrowych z przekro-
czeniem progu dziesiatkowego — wykonywanie dzia-
lan typu: 18+3.

3. Odejmowanie liczb pierwszej dziesiatki od pelnych dzie-
sigtek: przyklady na str. 7 § 1. Podstawianie treSci
stownej pod te przyklady.

4. Odejmowanie liczb pierwszej dziesiatki od liczb dwu-
cyfrowych typu: 21—2; wykonywanie przykladéw na
str. 7 §§ 2—16. Podstawianie treSci stownej pod te
przyklady, wykonywanie dzialan i zapisywanie wy-
nikéw.

5. Wykonywanie dzialan jak wyzej na szybko$¢: rozwig-
zywanie przykladéw w pamieci bez zapisywania do
zeszytéw wynikéw dziatan.

6. Ukladanie przez uczniéw zadan praktycznych na po-
dane przyklady, jak wyzej. Zapisywanie liczb, wyko-
nywanie dzialan, zapisywanie wynikow.

7. Omoéwienie pracy domowej.



Przyklad 24. Lekcja z arytmetyki: MnoZenie zapomoca

' | rachunku pamigciowego.

(Lekcja, wzieta z materjalu na grudzien).

Temat lekcji: Mnozenie pamigciowe pelnych dziesigtek
przez liczby z zakresu pierwszej dziesiatki.

Przebieg lekcji:

1. Sprawdzenie pracy domowej. Nawigzanie do poprzed-
niego materjalu (dodawanie pelnych dziesiatek w za-
kresie liczbowym do 1000).

2. Nauczyciel poleca przestudjowaé obrazek na str. 55
(podrecznik Rusieckiego i Zarzeckiego). Dzieci liczg
narysowane na tym obrazku koéleczka i czytaja wy-
nik zamieszczonego pod obrazkiem wyniku dzialania:
3X40=120.

3. Przy pomocy nauczyciela dzieci rozwiazuja zadanie na
str. 55 § 1: 10X25=. Rysuja pudelka i obliczaja, ile
jest wszystkich pudelek.

4. Dzieci wykonuja podobne dzialanie na przykladzie bez
treSci i wyprowadzaja wniosek: 3X6 dziesiatek = 18
dziesigtek — 180.

5. Rozwigzywanie i zapisywanie wynikow zadan §§ 3, 4,
5, 6. Zapisywanie wynikow.

6. Ukladanie zadan na przyklady, przez nauczyciela po-
dane, na utrwalenie powyzszego materjalu. Wykony-
wanie zadan, przez dzieci ulozonych, w pamieci z za-
pisywaniem do zeszytow wynikow dzialann lub bez
zapisywania.

7. Omoéwienie pracy domowej, ktéra moze by¢ wyliczanie
przykladéw na str. 56 §§ 1—8 lub tez §§ 9—11.

Przyktad 25. Lekcja z arytmetyki: Utrwalenie tabliczki
mnoZzenia.

(Lekcja moze byé poprowadzona w dowolnym czasie, w za-
lezno$ci od potrzeby, kiéra jest konieczno$é utrwalenia
przez dzieci tabliczki mnozenia w zakresie calej tabeli).
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Przebieg lekcji:

1. Dzieci wyjmuja ,karty do gry", sporzadzone na tablicz-
: k¢ mnozenia. (JeSli ,,kartami podobnemi dzieci maja
postugiwac si¢ po raz pierwszy, nauczyciel rozdaje te
karty i zapoznaje z niemi dzieci). Na kartach maja
dzieci sporzadzong calg tabliczke mnozenia w ten spo-
sOb, ze po jednej stronie znajduje si¢ mnozenie dwu
liczb jednocyfrowych, na drugiej za§ to samo mnoze-
nie z iloczynem — wynikiem mnozenia, np.
na stronie pierwszej: na stronie drugiej:
6X8= 6X8—=48.
Komplet kart jest podzielony na serje, odpowiadajace
poszczegélnym ¢éwiartkom tabeli mnozenia. Kazda pa-
ra dzieci otrzymuje jedna serj¢ kart.

2. Dzieci rozpoczynaja zabawe. Najpierw jedna para bawi
sig, inne za$§ dzieci przygladaja si¢ grze. Gra odbywa
si¢ w ten sposéb, Ze jedno dziecko trzyma karty w re-
ce i wywoluje drugie, ktéremu pokazuje tylko pierw-
sza strone karty, samo za$, patrzac na druga strong
karty, widzi jednocze$nie odpowiedZ na postawione
pytanie. Zapytane ma da¢ odpowiedZz prawidlows; je-
§li odpowiedZ jest dobra, otrzymuje te karte, jeSli za$
nie, karta pozostaje u pierwszego dziecka. Gra trwa
tak dlugo, az drugie dziecko nie otrzyma wszystkich
kart.

3. Dzieci w ten spos6b prowadza gry parami. Moga by¢

' zastosowane pewne urozmaicenia gry.

Uwaga: Podobne gry mozna wprowadzi¢ réwniez na opa-
nowanie pamieciowe tabeli mnozenia w zakresie,
przekraczajacym setke, np. 8X15, 4X25 i t. d.,
na utrwalenia dodawania czeSciej wystepujacych
liczb i wogdle liczb w zakresie 100, odejmowania
i t. d. Karty do gry moga byé¢ sporzadzone na pa-
pierze nieco grubszym, najlepiej na kartonie, moz-
na jednak réwniez na papierze rysunkowym; spo-
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rzadzaja karty badZ same dzieci pod kierunkiem
nauczyciela, badZz dzieci jednej z klas starszych.
Gra daje duzo zadowolenia i korzySci dzieciom.

Przyktad 26. Lekcja z arytmetyki: Opracowanie numeracji

stownej i piSmiennej w zakresie do 1000.

(Lekcja wzigta z materjalu, przewidzianego na listopad.:

Przebieg lekcji:

1.

240

Sprawdzenie pracy domowej i sprawozdanie z tej pra-
cy. (Temat pracy domowej: Przestudjowa¢ materjat
¢wiczebny, zamieszczony na str. 36—37 podrecznika
Rusieckiego i Zarzeckiego, przepisa¢ tabelkg na
str. 37).

Przestudjowanie materjalu, zamieszczonego na str.
38—39.

Liczenie koleczek na str. 40 (ulozonych dziesigtkami)
i na str. 41 (w ukladzie luZznym). Zapisywanie na ta-
blicy i w zeszytach wyniku liczenia. Liczac koéleczka
na str. 40, dzieci odznaczaja (olowkiem niekopjowym,
lekko, by mozna bylo potem zetrzeé) setke, pieé
dziesigtek i 4 jednoS$ci; zapisuja najpierw 100, 50, 4,
potem 100-+50-+4. Te¢ samq liczbe koleczek wypro-
wadzaja z tab. na str. 41, zauwazajac, ze policzy¢ koé-
leczka na str. 40 jest znacznie latwiej, anizeli na str,
41, bo sa ulozone wedlug dziesigtek.

Nauczyciel pokazuje, jak zapisa¢ wynik liczenia (154}
w jednej liczbie; wyjasnia, Zze w liczbie ,,154% ,1“
oznacza 1 setke, ,,5 pie¢ dziesiatek, ,,4° cztery jed-
no$ci. Wprowadza termin ,rzedy dziesi¢tne*.

Dzieci opracowuja w pamigei (bez zapisywania) przy-
klady na str. 42 §§ 1—5.

Dzieci opracowuja przyktady na str. 42 §§ 7—10 i za-
pisuja wyniki (spos6b zapisywania: 450=400-+50;
450=4 s.+ 5 dz.).



7. Oméwienie pracy domowej: wykonaé przyklady ni
str. 43 § 1.

Przyklad 27. Lekcja z arytmetyki: Obliczenia zegarowe.
(Lekcja, wzieta z materjalu na miesige maj).

Przebieg lekcji:

1. Sprawdzenie pracy domowej (temat pracy: zadanie na
str. 102 § 11), a przez to nawigzanie do poprzedniego
materjalu (zadania na dni, tygodnie i miesiace).

2. Rozmowa z dzieémi na temat konieczno$ci dokladniej-
szego okreflania czasu w pewnych wypadkach. Ze-
gar i jego istotne czeSci skladowe (tarcza zegarowa,
wskazéwki, cyfry, oznaczajace godziny i minuty; na-
krecanie zegara).

3. Drzieci badZ rozporzadzaja tarczami zegarowemi w od-
powiedniej iloSci, badZ tez rysuja tarcze w zeszytach
kilkakrotnie. Oznaczajy czas na zegarze — opracowu-
ja przyklady, zamieszczone na str. 103 § 1. Ustawia-
ja wskazéwki na wlaSciwe cyfry, oznaczajace godzi-
ny i minuty.

4. Dzieci zapisujg godziny i minuty, jako wynik oznacza-
nia czasu na zegarze, jak w przykladzie poprzednim.

5. Dzieci oznaczaja czas tylko slownie wedlug przykla-
d6w, zamieszezonych na str. 103 § 2.

6. Dzieci opracowujg zadania na str. 103 §§ 3—5. Wy-
nik obliczen, dokonanych w pamieci, zapisuja w ze-
szytach. Przyklad opracowania zadania tego rodzaju:
»Janek musi byé w szkole za 5 min. 6sma. Janek wy-
szedl z domu kwadrans po si6édmej. Ile czasu ma Ja-
nek na dojScie do szkoly?‘ Dzieci ustawiaja na zega-
rowych tarczach odpowiednio wskaz6éwki, obliczaja
ilo§¢ minut, wyliczaja: 40 min. Zapisuja w zeszycie:
40 minut.

Praca w klasie IIl — 16 241



7. Oméwienie pracy domowej: opracowaé jeszcze raz przy-
kilady, zamieszczone na str. 103 § 2 i wynik obliczen
zapisaé. (Przyklady te byly opracowane w szkole —
patrz p-t 5).

Pomoce naukowe: odpowiednia ilo$¢ tarczy zegarowych.

Przyktad 28. Lekcja z arytmetyki: Zastosowanie metody
piS$miennej w dodawaniu.

(Lekcja, wzigta z materjalu przewidzianego na maj).

Temat lekcji: Wprowadzenie metody piSmiennej w doda-
waniu liczb do 1000.

Przebieg lekcji:

1. Pc prawdzeniu pracy domowej, ktéra nie miala nic
wspélnego z tematem lekcji niniejszej, nauczyciel po-
leca dzieciom otworzy¢ ksiazki (podrecznik Rusiec-
kiego i Zarzeckiego) na str. 105 i przeczyta¢ wszystko
to, co tam jest napisane o dodawaniu. Dzieci czytaja
pocichu; w trakcie czytania moga czyni¢ w zeszycie
notatki.

2.Sprawozdanie z wykonanej pracy: nauczyciel dopytuje,
czego sie dzieci z ksiazki dowiedzialy. Pytania nau-
czyciela dotycza najpierw treSci czytanego (co robil
kasjer, poco zapisywal liczby), potem za$§ materjalu
arytmetycznego (jak zapisywal, dlaczego jednosci pod
jedno$ciami i t. d.).

3. Obja$nienia nauczyciela, dotyczace sposobu zapisywa-
nia i dodawania liczb, jak na str. 106. Wprowadzenie
terminéw ,,sktadniki‘ i ,,suma‘‘.

4. Dzieci przy pomocy nauczyciela wykonuja dodawanie
na przykladach, zamieszczonych na str. 106 §§ 1—5.

5. Rozmowa nauczyciela z dzieémi na temat celowoSci ta-
kiego dodawania. Podkre§li¢é nalezy, ze jest to spo-
s6b, wlaSciwy w wypadkach, kiedy mamy doda¢ kil-
ka liczb. \ 3
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6. Poréwnywanie wynikéw, osiagnietych z dodawania me-
toda pamigciowa i metoda piSmienng; przyklady po-
dane przez dzieci lub zaczerpniete z podrecznika, nie
przekraczajace jednak trudnoSci, zawartych w przy-
kladach §§ 1—5 (dwa skladniki). Kilka przykladow
dzieci dodaja w pamieci (jedna grupa dzieci), a jedno-
cze$nie piSmiennie (inna grupa dzieci).

7. Opracowanie przykladéw na str. 106 §§ 6—10.

8. Oméwienie i zadanie pracy domowej.

Uwaga: 1. JeSli dzieci maja dobrze opanowana technike do-
dawania pamieciowego, lekcja nie przedstawia zad-
nych trudno$ci i moze byé opracowana w czasie
krétszym, anizeli 1 godzina lekeyjna.

2. Lekcja jest jednocze$nie przykladem zdobywa-
nia umiejetnoSci z podrecznika.

Przyktad 29. Lekcja z arytmetyki: Zastosowanie metody
pi$miennej w dzieleniu.

(Lekcja, wzieta z materjalu na miesigc czerwiec).

Temat lekcji: Wprowadzenie metody piSmiennej w dzie-
leniu liczb do 1000.

Przebieg lekcji:

1. Sprawozdanie z pracy domowej. Tematem pracy domo-
wej bylo przeczytaé wyklad, zamieszczony w podrecz-
niku (Rusieckiego i Zarzeckiego) na str. 116, prze-
studjowaé przeczytane-i zastanowié¢ si¢ nad sposobem
dzielenia, tam przedstawionym. Dzieci znaja juz z jed-
nej strony metody pi$mienne w dodawaniu, odejmo-
waniu i mnozeniu, z drugiej za§ strony metode pracy
samodzielnej w domu. Przy pomocy odpowiednich py-
tan nauczyciel poleca dzieciom najpierw odtworzyé
tre§¢ rzeczowa czytanego, potem za§ tre§¢ arytme-

tyczna.
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2. Dzieci wykonuja przy pomocy nauczyciela przyklady
dzielenia metoda piSmienng na str. 117 (,,Przyklady
dzielenia®). Przy tej sposobno$ci nauczyciel wprowa-

) dza terminy ,,dzielna“, ,,dzielnik®, ,iloraz‘.

3. Dzieci wykonuja samodzielnie przyklady na str. 117
8§§ 1—6. Praca cicha, po pracy odczytywanie i porow-
nywanie wynikéw u poszczegélnych uczniéw. W razie
powazniejszych niezgodno$ci w wynikach, nauczyciel
opracowuje ponownie dzielenie.

4. Dzieci opracowuja zadania z po$réd materjatu zada-
niowego, zamieszczonego na str. 117 §§ 25—31, sto-
sujac metode piSmienng.

5. Omoéwienie i zadanie pracy domowej na dalsze utrwa-
lenie poznanej metody dzielenia. Tematem pracy mo-
ze byé wykonanie przykladéw na str. 117 §§ 7—24

A kilka przykladéw).

Uwaga: Lekcja jest jednoczeSnie przykladem zdobywania

umiejetno$ci z podrecznika.

Przyklad 30. Lekcja rysunku: Rysunek z wyobraZni.
(Lekcja wzieta z materjalu na wrzesien).

Temat lekcji: Obrazek z wakacyj.

Uwaga: Jest to lekcja rysunku, dostosowana tematowo do
lekcyj z jezyka polskiego. Na poprzednich lek-
cjach opracowywano temat ,,Jak spedzaliSmy wa-
kacje‘; temat ten byl opracowany zapewne na
lekcjach méwienia, pisania, a takze czytania. Dzie-
ci maja w pamieci nietylko wlasne przezycia
z wakacyj, lecz réwniez styszaly o przezyciach in-
nych dzieci, tworzac w wyobrazni odpowiednie
obrazy. Nalezy to na lekcji rysunku wykorzystac,
by dzieci w rysunku odtwarzaly nie tre§¢ wlasnych
przezy¢é, lecz przedewszystkiem na podstawie prze-
zy¢ wlasnych i kolegéw — tworzyly nowe obrazy.
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Przebieg lekcji: |

1 Nawigzanie do poprzednich lekcyj: przypomnienie te-

' matu rzeczowego (wakacje, obrazki z wakacyj)

2. Oméwienie sposobu wykonywania rysunku na kartkach.
Nauczyciel omawia, jak nalezy rysunek umie$cié na
kartce, jak kartke potem podpisac. Szczegély o pod-
pisywaniu wystapia jeszcze pod koniec lekcji.

- 3. Omowienie tematu rysunku. Nauczyciel proponuje, by
niektére dzieci opowiedzialy, co zamierzaja naryso-
wa¢é. Nalezy przytem zwréci¢é uwage, by inne dzieci
nie podpadaly pod wplyw opowiadajacego i nie przy-
swajaly sobie tematu. Oméwienie ma na celu zilustro-
wanie dzieciom slabszym na przykladzie, jakie tema-
ty moga by¢ opracowane.

4. Wykonanie rysunku. Rola nauczyciela ogranicza sie do
zwracania uwagi na niektore dzieci i pobudzanie ich
do doktadniejszego odtwarzania tematu.

5. Podpisywanie rysunké6w,

Przyktad 31. Lekcja rysunku: Rysunek z pamieci na pod-
stawie obserwacji samodzielnej.

Temat lekcji: Rysowanie sylwetek ptakéw domowych z za-
kladaniem farbami.

,Uwaga: Na kilka dni przed dana lekcja nalezy da¢ dzieciom
polecenie zaobserwowania ptakéw domowych. Nie
jest to konieczne, gdyz kazde z dzieci widzialo pta-
ki domowe i sylwetki tych ptak6w ma w pamieci,
jednak moze by¢ zastosowane, by dzieci mialy moz-
no§¢ poréwnania, jak niektére zaobserwowane
szczegoly beda uwidocznione w rysunku.

Przebieq lekcji: _
1. Rozmowa z dzieémi na temat: ,,Ptaki domowe*. Celem

P tej rozmowy nie jest opis ptakéw domowych, ich spo-
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“sobu, bytowania i t. d., gdyz nalezy uwazaé, Ze bylo
to tematem lekcyj geografji i jezyka polskiego. Celem
natomiast jest wprowadzi¢ dzieci w temat pracy i zwré-
ci¢ uwage na szczegdly, ktére beda w rysunku wyko-
rzystane, a ktére byly przez dzieci zaobserwowane.

2. Krélkie przypomnienie o sposobie rozmieszczenia rysun-
kow na kartkach.

Wykonanie rysunku oléwkiem.

4. Zakladanie rysunku farbami dowolnemi. Je$§li to jest
pierwsza tego typu lekcja rysunku, omoéwienie spo-
sobu uzywania farb (rozpuszczania w wodzie, uzywa-
nia pedzla i t. d.).

5. Podpisywanie rysunkéw, zebranie prac.

6. Omoéwienie wykonanych rysunkéw przez poréwnanie

prac kilku uczniéw.

w

Wyja$nienia:

Do p-tu 4. Rysunek moze by¢ réwniez odrazu wyko-
nany farbami.

Do p-tu 5. Przed zebraniem rysunkow nalezy zwré-
ci¢ uwage, czy farba wyschla, by nie uszkodzi¢ wykonanych
prac.

Przyktad 32. Lekcja rysunku: Rysunek z pokazu.
(Lekcja wzieta z materjalu na miesigc mayj).

Temat lekcji: Rysowanie makéw.

Forma pracy: Rysunek z pokazu na podstawie obserwacji
kierowanej.

Pomoce naukowe: Naturalne maki dzikie ew. ogrodowe
(czerwone) i ich paki.

Przebieg lekcji:

1. Rozmowa wstepna, wprowadzajaca dzieci w temat pra-
cy: skad przyniesiono maki, co bedzie z tych kwia-
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téw, jakie sa czeSci skladowe kwiatéw, ich kolor
i ksztalt.

2. Szczegolowa analiza przedmiotu, ktéry ma byé ryso-
wany (kwiatéw wzglednie pakéw), na podstawie ob-
serwacji, kierowanej przez nauczyciela.

3. Oméwienie wynikéw obserwacji, uwydatnienie rzeczy
istotnych (kolor, ksztalt). Schowanie okazu.

4. Wykonanie pracy, poprzedzone krétka wzmianka o spo-
sobie rozmieszczania rysunkéw na kartkach.

5. Podpisywanie rysunkéw, zebranie prac.

6.- Omoéwienie wykonanych rysunkéw.

Wyja$nienia:

Do p-tu 3. Dzieci wypowiadaja swoje spostrzezenia. Przy
niewla$ciwych okre$leniach nauczyciel poleca innym
dzieciom wypowiedzieé si¢ na ten sam temat, a jedno-
cze$nie poleca jeszcze raz si¢ okazowi przyjrzeé.

Do p-tu 4. Rysunek moze by¢ wykonany najpierw oléw-
kiem, a potem pokryty farbami, albo tez odrazu far-
bami. Przed zebraniem rysunkéw nalezy zwrécié uwa-
ge, czy farba wyschla.

Przyklad 33. Lekcja zaje¢ praktycznych: Zabawki z kasz-
tandw.

(Lekcja wzieta z materjalu na wrzesien).

Temat lekcji: Sporzadzani\e zabawek z kasztanéw: misecz-
ki, wagi.

Dziat pracy: Wstepne zajecia rekodzielnicze.

Pomoce naukowe: Linijka z podzialka centymetrowa.

Narzedzia: Noze, scyzoryki, igly, mlotki.

Materjaly: Kasztany, patyczki, nici, deseczki, ew. grubsza
tektura.

Przebieg lekcji:
1. Omowienie tematu i obserwacja modelu.

247



Zebranie w calo$é.

Rozdanie materjaléw.

Rozdanie narzedzi.

Wykonywanie pracy.

Zebranie narzedzi i resztek materjalu.

Sprzatanie ze stoléw, doprowadzenie sali do porzadku.

NS ok w N

Wyja$nienia:

Do p-tu 1. W oméwieniu tematu nalezy uwzgledni¢: skad
pochodza kasztany, jaka role odgrywaja one w Zyciu
drzewa (sa to nasiona), do czego jeszcze stuza (wyra-
bianie maczki kasztanowej do klejenia), jak nalezy
zbiera¢ owoce kasztanu (strzasa¢ zapomoca tyki, a nie
zbija¢ kijem). Nalezy uwazaé, ze bylo to juz tematem
lekcji geografji, wobec czego w lekcji zaje€ ta czeSé
ma charakter wprowadzajacy w temat pracy. Na-
stepna czeScia rozmowy bedzie omdwienie sposobu
wykonywania miseczek z kasztanéw, zastosowanie mi-
seczek do sporzadzenia wagi. Rozmowa winna byé
uzupelniona pokazem i demonstrowaniem modelu.

Do p-téw 3 i 4. Materjaléw i narzedzi nie nalezy rozdawacl
przed zakonczeniem rozmowy, by nie rozprasza¢ uwa-
gi dzieci.

Uwaga: Lekcja pomyslana jako jednostka 2-godzinna.

Przyklad 3%. Lekcja zajeé praktycznych: Prace w ogrédku
szkolnym.

(Materjal programowy, przewidziany na kwiecien).

Temat lekcji: Zasianie roSlin w ogrédku szkolnym.
Narzedzia: Lopaty, grabie, nosze.

Materjaly: Nasiona kwiatéw.

Przebieg lekcji:

1. Omdéwienie pracy.

2. Podzial dzieci na grupy i wyznaczenie odpowiednich
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kierownikéw grup, ew. wybdr kierownikéw przez
dzieci.

3. Przydzial pracy i instrumentéw kazdej grupie.

4. Wykonanie pracy.

5. Przeglad wykonanych prac przez nauczyciela i dzieci,
oméwienie wykonanych prac.

Wyja$nienia:

Do p-tu 3. Podzial dzieci na grupy spowodowany jest tutaj
konieczno$cia, gdyz trudno byloby przy tej samej
pracy zatrudni¢ wszystkie dzieci. Fragmenty pracy
moga byé nastepujace: kopanie, gracowanie grzadek,
niszczenie chwastéw i t. p.

Do p-tu 4. Istotna czeScia lekcji jest sianie kwiatow. Pod-
czas wykonywania tej czynnoS$ci nalezy zebra¢ wszyst-
kie dzieci, by czynno$¢ te zaobserwowaly. Sam za-
siew wykonuje kilkoro dzieci pod kierunkiem nau-
czyciela. JeSli ziemia, na ktérej kwiaty maja byé¢ za-
siane, jest zbyt twarda, nalezy postaraé sie zaweczasu,
by ziemia ta byla przez kogo§ starszego przedtem sko-
pana. Dzieci w tym wypadku przekopuja tylko ziemie.

Przyklad 35. Lekcja $piewu. Opracowanie piosenki, przy-
czem punktem wyjscia jest cala piosenka (slowa i melodja).

Temat lekcji: Opracowanie piosenki ,,Orzeszki“ (Karpowi-
czowej i Kruszewskiej: PieSn w szkole, cz. III, str. 7).

Przebieg lekcji:

1. Wstep — nawigzanie do tematu geograficzno-przyrod-
niczego, opracowanego na lekcjach geografji, ew. jez.
polskiego. ZapowiedZ nowej piosenki.

2. Nauczyciel $piewa piosenke ,,Orzeszki“. Spiewa caly
piosenke, obie jej zwrotki, starajac sie, by wykonanie
jej bylo mozliwie najlepsze. Idzie o to, by dzieciom
si¢ piosenka naprawde podobala, co osiagamy zaréw-
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no odpowiednim doborem tekstu i melodji, jak i od-
powiedniem wykonaniem. Krétka rozmowa na temat
piosenki.

3. Nauczyciel wykonuje jeszcze raz t¢ sama piosenke juz

tak, by dzieci mogly ja naSladowaé, a wiec: wyko-
nanie w tempie wolniejszem, wymawianie sléw znacz-
nie wyrazniejsze; jezeli nauczyciel postuguje sie in-
strumentem do gry, moze $piewaé, grajac melodje.
Dzieci stuchaja, moga tez nucié¢, lecz tak, by nie przy-
gluszaly melodji, Spiewanej przez nauczyciela.
JeSli dzieci wyraza che¢ zapoznania sie ze slowami
juz teraz, nalezy im slowa podaé: przez wyuczenie
pierwszej zwrotki, przez napisanie na tablicy (bez
wpisywania do zeszytéw). :

4. Dzieci Spiewaja przy pomocy nauczyciela cala piosen-
ke, potem fragmentami.

5. Dzieci wykonuja te piosenke grupami i indywidualnie.

6. Powtarzanie: poprzednio oplacowanych piosenek: cie-
niowanie, ﬁ%uwame usterek w ich wykonaniu.

Uwaga Punkty 1—5 winny zaja¢ nie wiecej, jak polowe
jednostki lekcvjnej, reszte za$§ punkt 6, powtarza-
rzanie piosenek i wygladzanie. Nie nalezy dazyé
do tego, by nowa piosenke opracowaé na jednej
lekeji tak, by byla przez dzieci wykonywana bez
zarzutu.

Przyklad 36. Lekcja $piewu: Opracowanie piosenki, przy-
czem punktem wyjScia jest melodja piosenki.

Temat lekcji: Opracowanie piosenki ,,Zolnierzyki oto-
wiane‘.

Przebieg lekcji:

1. Wstepna rozmowa nauczyciela z dzieé¢mi.

2. Nauczyciel gra na instrumencie melodj¢ piosenki bez
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9:

stéw. Po odegraniu rozmowa na temat melodji: czy
sie dzieciom podobala?

Nauczyciel gra melodje i Spiewa slowa.

Omawianie slow, krétkie uczenie stéw.

Nauczyciel gra i Spiewa. Po od$piewaniu jednej zwrot-
ki ustala wraz z dzie¢mi gléwny ton piosenki.

Nauczyciel wykonuje jeszcze raz piosenke, dzieci pow-
tarzaja, nucac.

Nauczyciel zwraca uwage na treS¢ piosenki: sa w tek-
Scie piosenki pytania i odpowiedzi (np. ,,Co za halas,
co za krzyki? Maszeruja zolnierzyki‘). Zwraca uwage,
ze inaczej nalezy wykonaé¢ w $piewie pytanie, inaczej
odpowiedZz na to pytanie.

Spiew z podzialem na grupy, przyczem kazda grupa
$piewa inny fragment piosenki, np. jedna grupa pyta:
Co za hatas?, co za krzyki?“, druga odpowiada: ,,Ma-
szeruja zolnierzyki“ i t. p.

Spiewanie innych znanych piosenek.

Uwaga: Lekcja ta byla wykonana przez nauczyciela, ktéry

w danej klasie nie uczyl Spiewu i ktéry nie byt
szczegolowo poinformowany, jakie piosenki dzieci
maja opracowane, wobec czego nie mogl ostatnie-
go punktu nalezycie uwzglednié.

Przykltad 37. Lekcja cwiczeni cielesnych: pierwsza lekcja

w roku szkolnym.

Lekcja prowadzona na podwoérku szkolnem (boisku).

Przebieg lekcji:

1.

Wyrabianie sprawno$ci w zbiérkach:

a) gromadka dzieci,
b) zbiérka w kole,

c) zbiérka w rzedzie,
d) zbiérka w szeregu.
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Zbiérki odbywaja sie w miejscu, wyznaczonem przez
nauczyciela. Kazda zbiérka powtarzana jest kilka ra-
zy. Poszczegdlne rodzaje zbiérek przeplatane sa gra-
mi, jak nizej, oraz ew. innemi. Po wyczerpaniu wszyst-
kich zbidrek reszt¢ lekcji poSwigca sie na zabawy
igry.

2. Odpowiednie zabawy i gry do wykorzystania miedzy
zbiérkami i na utrwalenie zbiorek:
a) ,,Pitka w dotku®,
b) ,,Kot i mysz‘* (ze $piewem),
¢) ,,Rwiemy rzepe",
d) ,,Rzuty pitka do celu*
i inne,

Przyklad 38. Lekcja ¢wiczen cielesnych, ztozona wyltacznie
z gier i zabaw.

Lekcja moze by¢ prowadzona na podwérku szkolnem (boi-
sku) w okresach jesiennym, wiosennym, letnim.

Przebieg lekcji:

1. Marsz ze Spiewem. np. ,Raduje sie serce; marsz ten
moze by¢ réwniez wykonany w miejscu.

2. Zabawa ze Spiewem ,,Chodzi ptaszek po ulicy” (¢wicze-
nie ksztaltujace konczyn goérnych, nasladowanie ru-
chow skrzydel ptaka).

3. Gra biezna i rzutna: taczanie pilki do dolkéw i trafia-
nie wspolgrajacego (rodzaj palanta).

4. Zabawa w koélku: siad skrzyzny — nasladowanie ru-
chu wahadla zegarowego i wydzwanianie godzin (glo-
sem).

5. Zabawa w postawie lezacej na brzuchu (zbiérka w ko-
le, odbijanie piteczki po ziemi do lezgcego naprze-
ciwko).

6. Zabawa réwnowazna: ,Berek jednonéz‘.
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Zabawa skoczna: ,,Szczur® (éwiczenia stosowane).

8. Zabawa: ,Powo6di“ (éwiczenia orjentacyjno-porzad-

kowe).

Przyklad 39. Lekcja ¢wiczeni cielesnych o toku normalnym.

Lekcja moze by¢ prowadzona wylacznie w sali gimnastycz-

:nej, wylacznie na boisku (podwérku szkolnem) lub wkon-

cu czeSciowo na boisku i czeSciowo w sali gimnastycznej.
Okres — jesienny, wiosenny, letni, a nawet z pewnemi od-

mianami niektérych éwiczen i gier — zimowy.

Przebieg lekcji:

4.

Cwiczenia porzadkowe: Zbiérki w miejscu, w rzedzie
i w szeregu.

2. Cwiczenia ksztaltujace:

a) ¢wiczenia koficzyn gérnych: Ramiona wprzéd —
wymach wstecz i powr6ot. Ramiona wgére — wy-
mach wstecz i powrét. Rozkroczny siad plaski i roz-
bijanie , kamieni oburacz.

b) ¢wiczenia konczyn dolnych: Marsz cala stopa
w miejscu, rece opadaja wolno, wzdluz ciala.
Marsz na palcach w miejscu, rece na biodrach.

Przysiad z oparciem rak o ziemie — wspigcie ze
wznosem ramion wWzwyz.

¢) éw. szyi: Siad skrzyzny — sklon glowy w lewo
i w prawo.

d) ¢éw. tutowia: Lezenie przodem (postawa zasadni-
cza), male sklony wtyl, wykonywane rytmicznie.

3. Cwiczenia koordynacyjne.

4.

Stanie jednonéz z noga skurczona na pelnej stopie
(naprzemian). Chéd zwykly po jednej desce podlogi
lub polozonej na ziemi. Chéd szybki i wolny.

Cwiczenia stosowane.
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Zwisanie i bujanki na rekach z podchwytem — nogi
i ramiona wyprostowane, nogi oparte o ziemi¢ (dra-
binka, zZerdz).

Gry i zabawy. Zabawa ze S$piewem ,Roézyczka®, gra
rzutno-biezna ,,Palant (lub odmiana tej gry), lub in-
ne podobne.

Zbiérka w rzedzie i marsz do umywalki.

Przyktad 4#0. Lekcja ¢wiczeni cielesnych na lodzie na tyi-

wach.

Przebieg lekcji:

1.8

o i

S
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Zbiérka w rzedzie na podwérku i domarsz do rzeki,
stawu lub t. p. (na 16d).

Jazda indywidualna.

Jazda rzedem wokél toru $lizgawkowego.

Cwiczenia r6wnowazne na lodzie: lekkie préby holendra
na obie nogi — ramiona wbok. 3

Zabawa na lodzie na lyzwach: ,,Berek dumny*“.

Zbiorka i odmarsz do szkoly.



ROZDZIAL. CZWARTY.

ZASTOSOWANIE ZASADY KONCENTRACJI W KLASIE
TRZECIEJ.

W czeSci ogdlnej niniejszej pracy podkresliliSmy, ze
prace dydaktyczna w klasie III mozna organizowa¢ badz
wedlug zasady korelacji, badz tez wedlug zasady koncen-
tracji. WyjasniliSmy szczeg6lowo nasze w tej sprawie sta-
nowisko, a mianowicie, ze w klasie III nie powinna wyste-
powaé w czystej swej postaci ani jedna, ani tez druga z tych
zasad; klasa bowiem III, jako klasa wybitnie przej$ciowa
pomiedzy klasami nizszemi (I i II) a starszemi (V, VI i VII)
winna by¢ i w zastosowaniu zasady, na ktérej opiera sie or-
ganizacje pracy dydaktycznej, wyrézniona — wlasnie ja-
ko klasa przejSciowa.

v Dlatego wiec uwazaliSmy za wskazane potraktowaé
materjal z kazdego przedmiotu nauki szkolnej niezaleznie
od innych przedmioté6w. Uwazamy, Ze obowiazujacy nau-
czyciela postulat uwzglednienia zasady korelacji jest latwy
do zrealizowania, gdyz same juz programy naukowe po-
szczeg6lnych przedmiotéw zostaly tak pomyS$lane i utozone,
ze stosowanie korelacji umozliwiaja. Przy odrobinie do-
brej woli, popartej zrozumieniem rzeczy, korelacja od cza-
su do czasu ustapi miejsca zasadzie koncentracji: od czasu
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,do czasu — bo stosowanie zasady koncentracji w klasie 111
.w calej rozciaggloSci wymaga zupelnie innego podejscia do
sprawy, gruntowniejszego przemyS$lenia materjalu nauko-
,Wego i znacznie wigcej pracy ze strony nauczyciela.

A jednak sg obecnie czynione w szkolach préby sto-
sowania w klasie III zasady koncentracji w czystej mozli-
wie postaci. Jedng z takich préb, realizowanych na terenie
Publicznej Szkoly Powszechnej Nr. 7 w Rownem, podaje-
my, jako jeszcze jeden ze sposob6w poszukiwania nowych
form w realizowaniu nowych programéw naukowych.

Zaznaczamy jeszcze raz, ze jest to préba jedynie, prze-
prowadzona konsekwentnie przez caly rok szkolny i uwien-
czona rezultatami, nie gorszemi od rezultatéw, osiagnietych
w innych szkolach. Nauczyciele, ktérzy prébe te przepro-
wadzali, zdawali sobie dokladnie sprawe z tego, co robia,
jak wielka odpowiedzialno$é na sie biora — w razie niepo-
wodzenia. Po przeprowadzonej prébie zdecydowali, ze za-
sada koncentracji w klasie III moze by¢ stosowana przy za-
istnieniu jednakze pewnych warunkéw, o ktérych bedzie
jeszeze mowa w ,,Uwagach® do rozdzialu niniejszego. Aze-
by Czytelnikowi umozliwi¢ wyrobienie wlasnego wtej spra-
wie zdania, przytaczamy sprawozdanie (w wyjatkach) z tej

pracy.
Podzial materjalu naukowego.

Stosujac w klasie III zasade koncentracji, nalezy prze-
dewszystkiem inaczej sporzadzi¢ podzial calorocznego ma-
terjalu naukowego z poszczeg6lnych przedmiotéw na mie-
siace, anizeli to czynimy przy systemie przedmiotowym.

Caly rok szkolny dzielimy nie na sztywne miesiace,
lecz dostosowujemy do tre§ci rzeczowej. Te tre§é zawiera-
ja przedmioty: jezyk polski w dziale ,tematéw‘ oraz geo-
grafja z naukq o przyrodzie. W rezultacie wiec mamy
w kl. III: tematy rzeczowe: historyczne, geograficzne i przy-
rodnicze. Tematy te ukladamy tak, by przez polaczenia ich
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stworzyé cykle tematéw o$rodkowych i orodki pracy dy-
daktycznej na caly rok szkolny. Niektére tematy oSrodkowe
przewidujemy na 1 tydzief, niektére na dwa, trzy a nawet
wiecej tygodni, tak samo niektére cykle zawieraja dwa,
niektére wigcej tematéow osrodkowych. Do tych tematéw
i cykli dostosowujemy materjal naukowy ze wszystkich in-
nych przedmiotéw, a wiec zaréwno z przedmiotéow t. zw.
grupy artystyczno - technicznej, jak i z jezyka polskiego
w dzialach moéwienia, pisania i czytania, jak i wkoncu
z arytmetyki. Rzecz jasna, opracowujac niektére tematy
oSrodkowe, mozemy materjal z innych przedmiotéw opraco-
waé nalezycie bez stwarzania sytuacyj sztucznych; tak jest
np. w dziale moéwienia, gdzie wszystkie przez program prze-
widziane éwiczenia (rozmowy nauczyciela z dzie¢mi, sa-
morzutne wypowiadanie si¢ dzieci, omawianie obrazkéw
it p.) mozna w zwiazku z opracowywaniem tematéow
oSrodkowych uwzgledni¢. W dziedzinie natomiast np. aryt-
metyki zachodzi nieraz konieczno$¢ czynienia odstepstw od
tematéw oSrodkowych; uwazamy te odstepstwa za uspra-
wiedliwione potrzeba coraz to wigkszego respektowania
zadan kazdego przedmiotu nauki szkolnej.

Na powyzszych zasadach zostal zbudowany podziat
calorocznego materjalu naukowego, ktéry ponizej podaje-
my. Jak widaé, najpierw dokonano podzialu materjatu rze-
czowego, potem za$§ formalnego z poszczeg6lnych przedmio-
tow.

Cyk]l L

Powitanie szkotly.
Czas: 1 tydzien. Ostatni tydzien sierpnia.
Materjal rzeczowy: Geografja: Adres ucznia. Adres szkoly.

Materjal formalny:

Moéwienie: ogladanie obrazkéw i omawianie ich tre§ci,
zbiorowe ukladanie opowiadan.
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Pisanie: samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan
na rézne tematy. Ortografja: ,,6* — ,,0%.

Czytanie: Omawianie treSci czytanek z podrecznika.

Cwiczenie stownikowe: Nazywanie przedmiotow, cech
i czynnoSci.

Cwiczenia gramatyczne: Wiadomosci z klasy 1I.

Rysunek: Opracowywanie dowolnych tematow, dosto-
sowanych do tematu oSrodkowego, z przewaga ry-
sunku z wyobraZni.

Zajecia prakiyczne z przewaga zaje¢ z zakresu kultu-
ry zycia codziennego. Utrwalanie nawykéw z roku
poprzedniego.

Spiew: Dowolne piosenki, przedewszystkiem z roku
ubieglego.

Cykl IL

Praca naszych rodzicéw i nasza.

Czas: 6 tygodni. Od poczatku wrze$nia do polowy pazdzier-

nika.
Tematy o$rodkowe:
1. Dom i szkota.
2. Najwazniejsze budynki wpoblizu szkoly.
3. Co nam daje jesiefi?

Materjal rzeczowy:
Geografja: Strony §wiata. Ustalenie polozenia szkoly, po-
dwoérza i klasy ‘do stron $wiata. Mierzenie krokami
i taSma centymetrowa. Dzielnica, w ktérej mieSci sie
szkota; budynki i instytucje. Por6wnywanie odleglo-
§ci. RoSliny w najblizszem otoczeniu szkoly.

Materjal formalny:
Méwienie: Nadawanie tytuléw poszczegolnym obraz-
kom. Jednostkowe ukladanie opowiadan.
Pisanie: Ukladanie i zapisywanie zdan i opowiadaf na
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rézne tematy przy pomocy pytaf pomocniczych. Or-
tografja: ,,6“, — ,,0“, — ,,6w", — ,,6wka", — ,,6wna“.
Czytanie: Zestawianie treSci czytanego z ilustracja.
Cwiczenia gramatyczne: Wyréznianie zdan oznajmuja-
cych, pytajacych i rozkazujacych.
Rysunek: Zaznajomienie z uzyciem farb i pedzla. Kolory.
Zajecia praktyczne: Rézne zabawki. Pielegnowanie
kwiatéw.
Spiew: Dwumiar.
Cwiczenia cielesne: Poza tematami o§rodkowemi.
Arytmetyka: Utrwalanie materjatu z ubieglego roku.

Cykl IIL
Jesienne Swieta
Czas: 4 tygodnie. Od polowy paZdziernika do polowy listo-

pada.

Tematy oSrodkowe:

1. Dzien Zaduszny.
2. Swieto NiepodlegtoSci.

.Materjal rzeczowy:

Geografja: Jesien w mieScie. Uwaga: Opracowanie te-
matu ogranicza sie jedynie do czynienia obserwacyj,
ktére beda wykorzystane dopiero w nastepnym cyklu.

Historyczny: Nasi ojcowie i przodkowie. Mogily naszych
przodkéw. Mogita Nieznanego Zolierza. Zolnierz-
obronica Ojczyzny, Odzyskanie Niepodleglo$ci. Jozef
Pilsudski. Podania polskie: Krak, Wanda. Podania
miejscowe.

Materjat formalny:

Méwienie: Omawianie treSci pojedynczych obrazkéw
i ich cykli.
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Pisanie: Jak poprzednio. Ortografja: ,,6.

Cwiczenia gramatyczne: Podzial zdania na podmiot
i orzeczenie.

Rysunek: Laczenie koloréw.

Zajecia praklyczne: Opracowywanie tematéw w zwigz-
ku z tematem oSrodkowym. Zbieranie nasion chwa-
stow na pokarm dla ptaszkow.

Spiew: 3-miar.

Arytmetyka: Utrwalanie materjalu z roku ubieglego.

Cykl 1V,
l.dz1é Zima,

Czas: 3 tygodnie. Od polowy listopada do 8 grudnia.

Podtematy:
1. Na pograniczu jesieni i zimy.
2. Wyzywienie miasta.
3. Ptaki i zwierzeta domowe.

Materjal rzeczowy:

Geografja: Zmiany w pogodzie od czasu, kiedy dzieci
rozpoczely rok szkolny. Jesienna pogoda. Czas. Kalen-
darz. Zoélknienie i opadanie lici, owocowanie drzew.
Zimowanie drzew i roflin. Zwierzeta i ptaki domowe.
Owady. Sprzedaz owocéw w mieScie. Sprzedaz nabia-
Tu i miesa w sklepach i na targach.

Materjat formalny:

Méwienie: Nadawanie tytuléw pojedyniczym obrazkom
i ich cyklom.

Pisanie: Jak poprzednio. Ortografja: ,rz“ — ,r*

Czytanie: Wyodrebnianie w czytanym utworze postaci.

Rysunek: Jak poprzednio.

Zajecia praktyczne: Nakrywanie do stolu, krajanie
chleba.
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Spiew: Okre§lanie linji melodyjnej piosenki.

Arytmetyka: Opracowanie numeracji stownej i piSmien-
nej w zakresie do 1000. Dodawanie pamieciowe do-
wolnych liczb dwucyfrowych. Zliczanie pieniedzy
i placenie.

Cykl-V.
Zimowe Swieta.

Czas: 2 tygodnie. Od 8 grudnia do konica grudnia.
Materjal rzeczowy:

Geografja: Wie§ jako dostarczycielka zywno$ci dla mia-
sta. Dalsze opracowywanie zwierzat i ptaké6w domo-
wych.

Materjal formalny:

Moéwienie: Jak poprzednio.

Pisanie: Jak poprzednio.

Czytanie: Jak poprzednio.

Cwiczenia stownikowe i gramatyczne: Jak poprzednio.

Rysunek: Ozdoby choinkewe a w zwiazku z tem o pro-
stokacie, kwadracie, tr6jkacie; zabawki okragle.

Zajecia praklyczne: Ozdoby choinkowe. Karmienie pta-
kéw.

Spiew: Koledy.

Arytmetyka: Mnozenie pamieciowe pelnych dziesiatek
przez liczby pierwszej dziesiatki, odpowiednie przy-
padki dzielenia.

Cykl VI

Praca zimowa-naszych Todzichw
1SS 7n)

Czas: 6 — 7 tygodni. Od poczatku stycznia do korica lutego.

Podtematy (tematy osSrodkowe):
1. Zima w mieScie,
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2. Imieniny Pana Prezydenta Rzeczypospolitej.
3. Ruch uliczny.
4. Zajecia mieszkancow.

Materjal rzeczowy:

Geografja: Miasto. Ulice w mieScie. Przepisy, dotyczace
ruchu ulicznego. Utrzymywanie ulic w porzadku. Wo-
dociagi, kanalizacja. Sposoby lokomocji i przewozenia
towar6w. Dworzec kolejowy. Poczta. Zajecia ludno-
$ci miejskiej. Ratusz, policja, wojsko. Rézne dzielnice
miasta. KoScioly i inne wazniejsze budowle.

Historyczny: Pan Prezydent. Piast kolodziej. Lech, Po-
piel. Jak to bylo dawniej. '

Materjal formalny:

Méwienie: Ukladanie opowiadan na tle obrazkéw i cy-
kli obrazkéw.

Pisanie: Ukladanie i zapisywanie zdan i opowiadan bez
pomocy pytafi nauczyciela. Ortografja: -,,rz%, spolglo-
ski dZzwieczne i bezdZwieczne na koncu wyrazéw.

Czytanie: Wyodrebnianie w czytanym utworze zdarzen.

Cwiczenia stownikowe: Nazywanie przedmiotéw i zja-
wisk, cech przedmiotéw i zjawisk oraz czynnoSci.

Cwiczenia gramatyczne: Wyréznianie rzeczownika
z uwzglednieniem liczby, przymiotnika z uwzglednie-
niem rodzaju.

Zajecia praktyczne: Karmienie ptakéw i czyszczenie zZe-
réwek. Szycie.

Spiew: 4-miar. Gama.

Arytmetyka: Odejmowanie liczh. Mnozenie pamieciowe
pelnych setek przez liczby w zakresie pierwszej dzie-
siatki i pelnych dziesiatek przez pelne dziesiatki oraz
odpowiednie przypadki dzielenia. Dzielenie przez pel-
ne setki. Dodawanie pamieciowe dowolnych liczb.
Mnozenie pamieciowe dowolnych liczb dwucyfrowych
przez liczby pierwszej dziesigtki oraz odpowiednie
przypadki dzielenia, :
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Cykl VIL
Przedwio$nie,

Czas: 4 tygodnie. Od poczatku do konca marca,

Tematy o$rodkowe:
1. Na pograniczu zimy i wiosny.
2. Imieniny Marszalka Jézefa Pilsudskiego.
3. Zwiastuny wiosny.

Materjal rzeczowy:

Geografja: Zmiany w pogodzie na wiosne, roztopy
w ogrodach i parkach, topnienie lod6w na stawach.
Brzeg rzeki: wyspy, polwyspy, zatoki. Ruszanie lo-
doéw. na rzece. Brzeg prawy i lewy, wysoki i niski. Kie-
runek biegu rzeki. Podmywanie brzegéw przez rzeke:
obmurowania, waly ochronne. Znaczenie rzeki dla
miasta. Srodki transportowe i komunikacja osobowa.

Historyczny: J6zef Pilsudski, podania miejscowe. Opo-
wiadania “miejscowe o walkach w latach 1914—1920.

Materjat formalny:

Méwienie: Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opowiadan
i opiséw.

Pisanie: Grupy spélgltoskowe, upodobnione pod wzgle-
dem dzwiecznoSci.

' Czytanie: Jak poprzednio.

Cwiczenia slownikowe: Nazywanie stosunkéw czaso-
wych.

Cwiczenia gramatyczne: Jak poprzednio.

Rysunek: Jak poprzednio:

Zajecia praktyczne: Jak poprzednio.

Spiew: Utrwalanie 2, 3 i 4-miaru oraz gamy majorowej.

Arytmetyka: Wykonczenie odejmowania i mnozenia pa-
mieciowego w zakresie do 1000. Obliczanie w tuzi-
nach, kopach i mendlach.
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Cykl VIIL
Wiosenne §wieta

Czas: 3 tygodnie. Od poczatku do korca kwietnia.

Tematy oSrodkowe:
1. Prace wiosenne w ogrodzie i sadzie.
2. Swieta Wielkanocne.
3.23. 1IV.

Materjat rzeczowy:

Geografja: Wiosenne prace ogrodnik6w w parkach i na
zielenncach miejskich. Znaczenie parkow i zielencéow
dla miasta; przepisy, obowiazujace publiczno§¢. Przy-
lot jaskélek i jerzykéw do miasta, ich gniezdzenie sie.
Gniezdzenie si¢ i wysiadywanie jaj przez wréble i go-
tebie. Skrzynki z kwiatami na balkonach i na oknach.
Kwitnienie pierwszych drzew lub krzewéw ozdob-
nych. Przebudzenie sie owadéw. Mucha domowa.

Historyczny: Najwyzsze wladze w Polsce. Jak naréd
tworzy swoje prawa. O twércach konstytucji majowej
i kwietniowej.

Materjal formalny:

Moéwienie: Jak poprzednio.

Pisanie: Przenoszenie wyrazéw. :

Czytanie: Wyodrebnianie w czytanym utworze zdarzen
oraz ustalanie ich kolejno$ci.

Cwiczenia gramatyczne: Wyréznianie czasownika.

Rysunek: Sporzadzanie pisanek z zastosowaniem farb.

Zajecia praktyczne: Prace w ogrédku szkolnym.

Spiew: Tréjd4wiek gamy majorowej wznoszacej sie
i opadajacej.

Arytmetyka: Pozostale przypadki dzielenia pamiecio-
wego w zakresie do 1000. Mierzenie pojemno$ci przy
pomocy litra, WaZenie i odwazanie w kilogramach
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i dekagramach, odpowiednie wyrazenia dwumiano-
wane. Praktyczne obliczenia kalendarzowe i czasowe.

Cykl IX
W maju

Czas: 4 tygodnie. Od poczatku do konca maja.
Tematy o$rodkowe:

1. Swieto wiosny.

2. W polu, na Iace i w lesie.

3. Na wsi.

Materjal rzeczowy:

Geografja: Okolice podmiejskie: sady, warzywniki, zao-
patrywanie miasta w owoce i warzywa. Réznica po-
miedzy wsia a miastem pod wzgledem sposobu zabu-
dowania, drég i zaje¢ mieszkancéw. Widnokrag: zmia-
ny krajobrazu w czasie marszu. Nieré6wnoSci terenu;
wzgbérze lub géra: rozréznianie podnédza, zbocza,
wierzcholka. Kapiele rzeczne; dodatnie strony kapieli
i plazowania, niebezpieczenstwa; odpowiednie przepi-

: sy higjeniczne.
Materjal formalny:

Méwienie: Jak poprzednio.

Pisanie: Jak poprzednio. Znaki pisarskie.

Czytanie: Jak poprzednio.

Cwiczenia slownikowe: Nazywanie stosunkéw czaso-
wych i przestrzennych.

Cwiczenia gramatyczne:  Wyréznianie czasownika
z uwzglednieniem czaséw i liczb.

Rysunek: Rysowanie kwiatéw z zastosowaniem barw.

Zajecia praktyczne: Prace w ogrédku szkolnym.

Spiew: Wykorzystanie opracowanych piosenek na wy-
cieczkach, Wycieniowanie piosenek.
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Arytmetyka: Wprowadzenie dzialan piSmiennych na
liczbach w zakresie do 1000. PiSmienny sposéb doda-
wania i odejmowania. PiSmienny sposéb mnozenia
(i dzielenia) w przypadku, kiedy mnoznik (dzielnik)
jest jednocyfrowy. Mierzenie i odmierzanie dlugo$ci
w metrach i centymetrach, odpowiednie wyrazenia
dwumianowane. Préby oceny dlugoSci ,,na oko“.

Cykl X
Pozegnanie szkotly.

Czas: 2 tygodnie.

Tematy o$rodkowe:
1. Nasza roczna praca.
2. Pozegnanie szkoly.
Materjal rzeczowy: Wykonczenie i uzupelnienie.
Materjat formalny: Wykorzystanie wszystkich stosowanych
w ciagu roku szkolnego form pracy w przygotowaniu
do zakonczenia roku szkolnego.

PRZYDZIAL MATERJALU NAUKOWEGO DO CYKLU IL

Nazwa cyklu: Praca naszych rodzicéw i nasza na jesieni.
Czas: Od poczatku wrzeSnia do polowy pazdziernika; dni
38.
Tematy o$rodkowe:
1. Dom i szkola.
2. Najwazniejsze budynki w poblizu szkoty.
3. Co nam daje jesien?
Jezyk polski.
Méwienie: Rozmowy nauczyciela z dziecmi na tematy,
wynikajace z tematéw oSrodkowych. Swobodne i sa-
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morzutne wypowiadanie si¢ dzieci. Swobodne wypo-
wiadanie si¢ dzieci w zwigzku z  treSciag czytanek
z podrecznika i ksigzeczek oraz pisemek. Ogladanie
obrazkéw, omawianie ich treSci, nadawanie tytulow
pojedynczym obrazkom. Zbiorowe i jednostkowe ukla-
danie krétkich opowiadan.

Pisanie: Przepisywanie oraz pisanie ze stuchu i z pamie-
ci wyrazéw i krétkich, latwych zdan, zawierajacych
przedewszystkiem podany ponizej materjal ortogra-
ficzny. Zaprawianie si¢ do czystego, wyraznego
i ksztaltnego pisania. Samodzielne ukladanie i zapi-
sywanie zdan i krotkich opowiadan na ré6zne tematy
na podstawie pytan pomocniczych nauczyciela (na
1 pytanie odpowiedZ zapomoca 1 zdania). Materjal
ortograficzny: ,,6%, wymieniajace si¢ z ,,0°‘; pisownia
koncowek ,,6w* oraz przyrostkéw .o6wka‘, , 6wna‘.

Czytanie: Czytanie glo$ne i ciche krotkich, poprawnych
pod wzgledem formy, do psychiki dziecka dostosowa-
nych opowiadan, opis6w, basni, bajek, zagadek i t. p.,
ponadto odpowiednio dobranych wierszy. Stopniowe
opanowanie techniki poprawnego, wyraZnego i plyn-
nego czytania. Omawianie treSci czytanek z podrecz-
nika i ksiazeczek (ew. pisemek) i zestawianie treSci
przeczytanego z ilustracja.

W zwigzku z méwieniem, pisaniem i czytaniem: a) stop-
niowe i okoliczno$ciowe wzbogacanie czynnego slow-
nika dzieci, b) obja$nianie niezrozumialych wyrazéw
i zwrotow, ¢) przyzwyczajanie dzieci do postugiwania
sie jezykiem warstw wyksztalconych, d) uczenie si¢ na-
pamieé i wyglaszanie krétkich wierszy o treSeci, zwig-
zanej z opracowywanemi tematami o$rodkowemi,
e) ilustrowanie nadajacych sie do tego czytanek, opo-
wiadan, wierszy, np. rysunkami, wycinankami, ule-
piankami, §piewem oraz mimika dzieci i ruchami,
czytanie rolami, f) czytanie i opowiadanie nauczycie-
la, g) nazywanie przedmiotéw, cech i czynnoSci, h) u-
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trwalenia materjalu gramatycznego z roku ubieglego
(gloska, zgloska, wyraz, zdanie), praktyczne wyro6z-
nianie zdan oznajmujacych, pytajacych i rozkazuja-
cych.

Geografja lacznie z naukq o przyrodzie.

Szkola. Strony $§wiata; ustalenie polozenia podworza
i klasy w stosunku do stron §wiata; mierzenie kroka-
mi i taSma centymetrowa. Dzielnica, w ktérej mieSci
sie¢ szkola; godne uwagi budynki i instytucje w pobli-
7zu szkoly; poréwnywanie odlegloSci ré6znych punktow
od budynku szkolnego.

Roéliny w najblizszem otoczeniu szkoly. Rozréznianie
kilku ro$lin, hodowanych na balkonach lub w oknach,
jak np. petunja, nasturcja; czeSci tych roflin: korzef,
lodyga, li§¢, kwiat, owoc; przekwitanie i powstawanie
owocow. Rozpoznawanie po liSciach kilku drzew par-
kowych, np. kasztanowca, klonu, lipy.

Arytmetyka.

Nawiqzanie do materjalu z ubieglego roku. Zakres licz-
bowy do 100. Dodawanie pamigciowe pelnych dziesia-
tek. Dodawanie pelnych dziesiatek do liczb dwucyfro-
wych i odwrotnie. Odejmowanie pamieciowe pelnych
dziesigtek. Dodawanie i odejmowanie liczb jednocy-
frowych od liczb dwucyfrowych bez przekroczenia
i z przekroczeniem progu dziesigtkowego. Mnozenie |
i dzielenie pamieciowe w zakresie I, IT i III éwiartki
tabeli mnozZenia

Rysunek.

Rysunek z wyobrazni: Rysunki, dostosowane do opra-
cowywanych tematéw oSrodkowych.

Rysunek z pokazu i z pamieci: Rysowanie réznych
przedmiotéw w zwiazku z opracowywanemi tematami
ofrodkowemi.

W zwiazku z réznemi tematami lekeyj rysunku: Rozréz-
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nianie i nazywanie trzech barw zasadniczych, zZazna-
jomienie z uzyciem farb i pedzla, rozréinianie na
przedmiotach kierunku: pionowego, poziomego i uko-
$nego. Podpisywanie zeszytéw wielkiemi literami.

Zajecia praktyczne.

Zajecia z zakresu kultury zycia codziennego: Sprawdza-
nie zewnetrznego wygladu dzieci, czystoSci ciala,
odziezy i obuwia. Nalezyte wieszanie i czyszczenie
ubran, czyszczenie obuwia.

Zajecia wstepne rekodzielnicze: Roézne zabawki i inne
prace w zwiazku z opracowywanemi tematami o$rod-
kowemi.

Inne zajecia: Zbieranie nasion na pokarm dla ptakow.
Zbieranie ré6znych materjaléw, ktoére beda na po6zniej-
szych lekcjach wykorzystane. Najprostsze czynnoSci
w razie skaleczenia sie dziecka, bandazowanie. Tamo-
wanie krwi. Naprawianie zepsutych zabawek.

Spiew.
Opracowanie kilku piosenek, zwiazanych tematowo

z opracowywanemi tematami osrodkowemi. Powto-
rzenie piosenek z roku ubieglego. Zwracanie uwagi na
gleboki i spokojny wdech we wlaSciwych miejscach
pieSni, nalezyte otwieranie ust przy $piewaniu samo-
glosek. Cieniowanie piosenek w wykonaniu z wprowa-
dzeniem odcieni: f., p. i mf. Wyréznienie w piosen-
kach 2-miaru, taktowanie w dwumiarze.

Cwiczenia cielesne. Patrz Rozdzial I, Cwiczenia cielesne,
Grupa éwiczen 1 str. 182.

PRZYDZIAL. MATERJALU NAUKOWEGO DO
OSRODEKA 1.

Temat o$rodkowy: Dom i szkola.
Czas: Od 2. IX. do 13. IX,, razem dni 11, godzin lekeyj-

nych 46.
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Przedmiot
Dzial pracy
{ilo§¢ godzin)

Materjal nauczania

Jezyk polski.
Moéwienie:

(4 g 1)

Pisanie:
3 g 1)

Czytanie:
(52851

Wiersze:
(2 g 1)
Geografja:
(5. g. 1)

Arytmetyka:
{7.:g.° 1)
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Przy zastosowaniu roznych form mowienia,
wyszczegolnionych w przydziale materjalu
do cyklu II, opracowanie w mowie tema-
tow: kto mieszka w domu, rodzice i rodzen-
stwo, zajecia, praca i wspolpraca, praca
w domu i w polu; zwierzeta domowe; dro-
ga do szkoly; zycie w szkole; praca i za-
bawy.

Wypisywanie z tekstow do czytania wyra-
zO0w, zawierajacych materjal ortograficzny.
Ukladanie i zapisywanie zdan, zawieraja-
cych wyrazy z materjalem ortogr. Pisanie
z pamigci krétkich zdan.

Tytuly czytanek z podrecznika (Kubskiego):
,Prenumerujemy pisemko*, , Klopoty*,
,,Bak §pi“, oraz z pisemka.

Opracowanie wierszy: ,,Maszeruja zuchy*,
z pisemka.

Wycieczki: dom i podwérze gospodarskie.
Strony $§wiata. Ustalenie polozenia szkoly,
podwérza i klasy w stosunku do stron §wia-
ta. Mierzenie krokami i tasma.

Dodawanie pamigciowe pelnych dziesiatek
(Rusiecki - Zarzecki, str. 4), dodawanie pel-
nych dziesiatek do liczb dwucyfrowych i od-
wrotnie (str. 4, §§ 3-8), odejmowanie pa-
mieciowe pelnych dziesigtek (str. 4, §§ 9-17),
dodawanie i odejmowanie liczb jednocyfro-
wych (str. 5, §§ 1-18), dodawanie liczb jed-
nocyfrewych do liczb dwucyfrowych z prze-



kroczeniem progu dziesigtkowego (str. 6,
§§ 1-18).
Rysunek.
Rys. z wyobr.: ,,dzieci*.
(1 g- 1) Ilustracje do czytanki ,,Bak $pi‘, ,,Zabawy
Rys. z pam.: ,,M6j dom*, ,,Zagroda sgsiada’, zwierzeta
(2 g. 1) domowe.
Zaj. praktyczne:
z z. kultury: Porzadek w klasie i w domu. Mycie uszu
(2 g. 1) i twarzy. Przeglad higjeniczny.
z. rekodz.: Ciecie papieru, klejenie domkéw, stodoty.
(5. g. L) Sporzadzanie zabawek z réznych materja-
16w — wedlug upodoban dzieci.
Spiew: Piosenki z ubieglego roku, piosenki nowe:
4 g. 1) »Maszeruja zuchy* (na melodje krakowia--
ka), ,,Juz wakacje si¢ skonczyty*.
Cw. cielesne: Wzorzec lekcyjny, ulozony z materjalu na
(4 g 1) okres jesienny, z uwzglednieniem zabaw:
»Bak $§pi“, ,,Ciuciubabka®“, ,Dwa ognie®.

PRZYDZIAL. MATERJALU NAUKOWEGO DO
OSRODKA II.

Temat oérodkowy: Najwazniejsze budynki wpoblizu szkoty.
Czas: Od 14. IX .do 28. IX., razem dni 13, godzin lekcyj-
nych 54.

Przedmiot
Dzial pracy Materjalondaunczanid

(ilo§¢ godzin)

Jezyk polski.
Méwienie: Opracowywanie tematéw: Droga z domu
(5. g. 1.) do szkoly, spotykane po drodze budynki,
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Pisanie:
(3 & 1)

Czytanie:
(6 g 1)

Wiersze:
(1 g°1)

Geografja:
8.g. 1)

Arytmetyka:
{9 g.:1)

Rysunek.

Rys. z wyobr.:

28 k)
Rys. z pam.:
2. ¢ L

Zaj. praktyczne:

z z. kultury:
3 g 1)
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szpital, poczta, dworzec autobusowy i in-
ne.

Rola czlowieka w powstaniu tych budyn-
kéw i ich wykorzystywaniu.
Wypisywanie z tekstéw do czytania wyra-
zO6w, zawierajacych materjal ortograficzny.
Ukladanie i zapisywanie zdan i opowiadan
z uwzglednieniem materjalu ortograficzne-
go. Pisanie z pamieci, przepisywanie.
Tytuly czytanek do wykorzystania: ,,Szcze-
pienie dyfterytu* (str. 13), ,,Makéwkow"

Tudki‘ (str. 15), ,.Najdzielniejszy z rycerzy

(str. 16), poza tem z pisemka.

,»,Na rowerze* (str. 20), poza tem fragmenty
z czytanki ,,Najdzielniejszy z rycerzy* oraz
z pisemka.

Dzielnica, w ktérej znajduje sie szkola:
godne uwagi budynki i instytucje, poréwny-
wanie odleglo$ci réznych punktéw od bu-
dynku szkolnego. Wycieczki: 2-3 w réznych
kierunkach od budynku szkolnego.
Odejmowanie liczb jednocyfrowyen od liczb
dwucyfrowych z przekroczeniem progu
dziesigtkowego (str. 7, §§ 1-18), dodawa-
nie i odejmowanie laczne (str. 8, §§ 1-13),
mnozenie i dzielenie przez 2 przez 3 ( str.
9-12).

Tlustracje do tematéw czytanek i rozméw.

Tematy rysunkéw: ,,Szpital®, ,,Dworzec au-
tobusowy*, ,,Kolej*, ,,Dproika“.

Przestrzeganie porzadku i czysto$ci w kla-
sie. Wieszanie odziezy wierzchniej. Czysz-



z. rekodz.:
(6 g 1)

Spiew:
(5. g. 1)

Cw. cielesne:
(4 g 1)

¢zenie ubran, wietrzenie. Przeglad higje-
niczny.

Zabawki (w zwigzku z czytanka ,Makéw-
kowe ludki‘); sporzadzanie teczek do ry-
sunkéw. Owoce z gliny. Materjal: papier,
glina.

Piosenki: ,,Krasnoludki‘, ,Jesienig, jesie-
nig*, (Pie$én w szkole, cz. II, str. 5), ,Je-
sien® (Pie$fi w szkole, cz. III, str. 3), ,,So-
ko6 (dtto, str. 5), ,,Echo* (dtto, str. 6).
Wyréznianie 2-miaru. Cieniowanie.

Jak w poprzednich tygodniach.

PRZYDZIAL MATERJALU NAUKOWEGO DO

OSRODKA III.

Temat o$rodkowy: Co nam daje jesiei?
Czas: Od 30. IX. do 15. X., razem dni 14, lekeyj 58.

Przedmiot
Dzial pracy
(ilo§¢ godzin)

Materjal nauczania

Jezyk polski.
Moéwienie:
(4 g. 1)

Pisanie:
4 g 1)

Praca w klasie IIl — 1

Tematy do opracowania: Za miastem: pole,
las, Iaka na jesieni, na pastwisku. Kopia
ziemniaki. Orzg i sieja. Praca wie$niaka-
zywiciela miasta. Owoce, ich dostawa do
miasta, sprzedaz, przechowywanie. Czlo-
wiek jako zbieracz i jako konsument daréw
jesieni.

Pisanie z pamieci, ze sluchu i przepisywa-
nie tekstéw, zawierajgcych materjal orto-
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Arytmetyka: .
Rys. z wyobr.:
Rys. z pam.:

Zaj. praktyczne:
z z. kultury:
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Czytanie:
5 g 1)

Wiersze:
(2 g:1)

Geografja:
10g.1)

10g.1)
Rysunek.
(2. 8. 1)

(3 g 1)

(5. g 1)

z. rekodz.:
(5. g. 1)

graficzny. Ukladanie i zapisywanie zdan
i krétkich opowiadan na podstawie pytan
pomocniczych nauczyciela. Materjal orto-
graficzny: ,,-6w*, ,,-6wka“, ,,-6wna‘‘.

Tytuly czytanek do wykorzystania: (z po-
drecznika Kubskiego) ,,Na wycieczce* (str.
21), ,, Do cieplych krajow (str. 24), ,,Czar-
ny Kozuszek™ (str. 11), ew. z pisemek.

Fragmenty z czytanki ,Na wycieczce,
wiersz ,,Jesien w miejskim ogrodzie* (Kub-
ski, str. 25), teksty piosenek.

Roéliny w najblizszym otoczeniu szkoly:
czeSci tych ro§lin, korzen, lodyga, kwiat,
liS¢, owoc; przekwitanie i powstawanie
owocéw. Rozpoznawanie po liSciach kilku
drzew parkowych.

Wyecieczki: 3-4 peza miasto, do parku miej-
skiego.

Mnozenie i dzielenie pamicciowe przez 4, 5.
Wykonczenie mnozenia i dzielenia w zakre-
sie I, IT i III éwiartki tabeli (str. 13-22).

Ilustrowanie tematéw czytanek i rozmoéw.

Rysowanie tematéw, dostarczonych przez
wycieczki, np. pole, pieczenie ziemniakéw
i t. p. Owoce, sprzedaz owocow.

Utrwalanie nawykéw, zdobytych w po-
przednich tygodniach. Czyszczenie obuwia.
Przeglad higjeniczny.

Réznego rodzaju zabawki w zwigzku z wy-
ciecczkami i tematami pracy. Zegar slonecz-
ny. Materjaly: slomka, kasztany, patyczki.



Spiew: »Orzeszki®, (Pie$n w szkole, cz. III, str. 7),
\ (5. g L) ,Jesien” (Pie$n w szkole, cz. II, str. 9), ,,Ze-
gna ptaszek las i gaj* (PieSn w szkole, cz.
II, str. 10), powtarzanie opracowanych po-
przednio. Cieniowanie. :
Cw. cielesne: Jak w poprzednich tygodniach.

(6:-g. 1)

Rozwini¢cie materjalu naukowego, przydzielonego
do I o$rodka, na tematy dzienne i lekcyjne.

Dzien Lekcja Czas Przedmiot Temat lekcj
I 1 1 Geografija Wycieczka do domu i zagro-
dy na przedmiesciu.
2 3 J. polski Opr. w méw. i pis. tematu
»Méj dom”.
3 1 Rysunek Rysunek z pamigci: ,Méj
dom”.
4 1 Cw. cielesne Wzorzec na okres jesienny.
11 1 1 J. polski =~ Opr. w méw. i pis. tematu
»Dom i szkola. Praca”.
Z % | Zaj. prakt.  Zaj. z zakr. kultury: Porza-
; dek w domu i w szkole.
3 1 Arytmetyka Dodawanie pelnych dziesig-
tek (str. 4, §§ 3-8.
-4 1 Spiew Piosenki z ubieglego roku.
11! | 1 Geografija Strony swiata.
| 2 1 J. polski Czytanka ,Klopoty”.
3 1 Cw. cielesne Jak wyzej.
4 o | Arytmetyka Dodawanie, przyklady na
str. 4, §§ 3-8.
5 1 J. polski Nauka wiersza ,Maszeruja
- : zuchy”.
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Dzien Lekcja Czas Przedmiot Temat lekcji
v 1 1 ]. polski Opr. tematu ,Praca i wspél-
prac w domu W mo-
wieniu i pisaniu.
2 1 Zaj. prakt. Zaj. z zakr. kult.: Mycie u-
szu i twarzy.
3 1 Arytmetyka Odejmowanie, przyklady na
- str. 4, §§ 9
4 1/,  Spiew Piosenki do marszu.
1/, Cw. cielesne Jak poprzednio.
\'" 1 1 Geografija Polozenie szkoly w stosun-
ku do stron swiata.
2 1 J. polski Czytanka ,,Prenumerujmy pi-
semko”.
3 1 Arytmetyka Dodawanie, przgklady na
str. 5, §
4 1 Cw. cielesne Jak poprzedmo
VI 1 1 Geografia Polozenie klasy w stosunku
do stron Swiata,
2 1 J. polski Czytanki poprzednie. Czyta-
nie, mowienie i pisanie.
3 1/,  Spiew Piosenki do marszu.
1/, Cw. cielesne Jak poprzednio.
4 1 J. polski Nauka wiersza 2 ,Plomycz-
ka”.
o 1 Zaj. prakt. Zabawki.
vil 3 1 J. polski Opr. temat ,Zycie w szko-
le” w méwieniu i pisaniu.
2 1 Geografja Mierzenie klasy.
3 1 Arytmetyka Odejmowanie, przgklady na
str. 5, §§
4 1 Spiew Opracowanie piosenki ,,Ma-
szeruja zuchy”.
VI 1 1 J. polski Czytanka ,Bagk $pi”.
2 1/, Rysunek llush:a?'ia do czytanki ,Bgk
: spi”.
!/y  Spiew Piosenka ,Juz wakacje si¢
skonczyly”.
3, 4 2 Zaj. prakt, Zabawki.
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Lekcja Czas Przedmiot Temat lekeji

1 : J. polski Czytanie z ,Plomyeczkow”
aktualnych opowiadan.

) 1 Geografia Mierzenie podwérza.

3 '/ Spiew »Juz wakacje sig¢ skonczyly”.

'/ Rysunek {lustracje do tematu: ,Za-
bawy dzieci”.

4 1 Arytmetyka Dodawanie, przyklady na
str. 6, §§ 1 -8.

1 : | J. polski Opr. tematu ,,Dom, zwierze-
ta domowe” w moéwie-
niu i pisaniu,

2 1 Geografja Polozenie domu w stosunku
do stron Swiata.

3.4 2 Zaj. prakt. Wycinanie i naklejanie, mo-
delowanie domkow.

1 1 J. polski Wykorzystanie = obrazkoéw,

, przedstawiajacych aktu-
alja, w mowieniu.

2 1 Rysunek Zwierzeta domowe z pamig-
ci: pies obok budy swej.

3 1 Arytmetyka Dodawanie, przyklady na
str. 6, §§ 9-18.

4 1 J. polski O czem uczyliSmy sig i cze-
go nauczyliSmy sie w cia-
gu 2 tygodni?

UWAGL

Podane powyzej przyklady wymagaja dodatkowych
uwag. ‘

1. Podzial materjatu naukowego.

Poréwnujac oba podzialy materjalu naukowego,
pierwszy, podany w calym rozdziale I czeSci szczegélowej,
a sporzadzony na zasadzie korelacji, i drugi podany w roz-
dziale niniejszym, a sporzadzony na zasadzie koncentracji,
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Czytelnik mial sposobno$¢ zauwazyé¢, jakie pomiedzy niemi
zachodzg podobienistwa i réznice. Azeby zagadnienie dosta-
tecznie wySwietli¢, postaramy si¢ oba sposoby sporzadzania
podzialu materjalu naukowego jeszcze raz na tem miejscu
omowic.

' Pierwszy podzial materjalu zostal sporzadzony z kaz-
"dego przedmiotu nauki szkolnej osobno. Sporzadzajac po-
dzial, nauczyciel zastanawial sie, jaki jest charakter ma-
terjalu naukowego danego przedmiotu, jakie grupy materja-
lowe musza by¢é uwzglednione przedewszystkiem, jakie za$
mozna potraktowaé¢ jako mniej wazne. W kazdym przed-
miocie staral sie nauczyciel wyszuka¢ pewne istotne sklad-
niki, ktére moga pracy dydaktycznej w zakresie tego przed-
miotu nada¢ odpowiedni kierunek; poniewaz sa one w kaz-
dym przedmiocie zasadniczo inne, przeto sam uklad po-
dzialu materjalu naukowego jest inny z kazdego przedmio-
tu. Niektére skladniki materjalu naukowego powtarzaja
sie¢ w roznych przedmiotach; jest to zjawisko, umozliwia-
jace korelowanie poszczegélnych przedmiotéw. Lecz wspoél-
praca przedmiotéw ogranicza sie jedynie do wyzyskania
skladnik6w o tyle, o ile to si¢ w sposob najprostszy da uczy-
ni¢. Calo$¢ natomiast pracy dydaktycznej rozpada si¢ wy-
raznie na prace w zakresie poszczegélnych przedmiotow.

Drugi podzial, sporzadzony na zasadzie koncentracji,
r6zni sie¢ od tamtego znacznie. Sporzadzajac ten podzial,
musial nauczyciel mieé stale przed oczyma wszystkie przed-
mioty nauki szkolnej, w klasie ITI wystepujace; musial zdac
sobie sprawe, ktére przedmioty ze wzgledu na swéj cha-
rakter dydaktyczny nalezy postawi¢ na plan pierwszy, kt6-
re za$S do nich dostosowaé. Najpierw sporzadzal podzial
materjalu naukowego z tych wazniejszych przedmiotéw, nie
dlatego, ze chcial je w pracy dydaktycznej uprzywilejowac,
lecz dlatego, ze sam charakter tych przedmiotéw zmusza
.nauczyciela do traktowania ich jako wazniejszych. Takim
przedmiotem w Kklasie III jest jezyk polski w zakresie te-
matéw rzeczowych oraz geografja; wszystkie inne przed
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mioty s wiec do nich dostosowywane, jako do przedmio-
tow wazniejszych, wzglednie, jak to w czeSci ogdlnej je na-
zwaliSmy, do przedmiotéw nadrzednych. ‘

Podzial materjalu naukowego, oparty o zasade kon-
centracji, nalezy sporzadzaé¢ tak, by mie¢ pewno$¢, ze wo-
ko6t przedmiotu nadrzednego i dostarczonych przezen te-
matéw oSrodkowych zostal zgrupowany caloksztalt pracy
dydaktycznej w poszczegdlnych okresach czasu. Najpierw
wiec trzeba ustali¢ z materjalu naukowego przedmiotu nad-
rzednego te tematy oSrodkowe, do nich za$ dostosowaé te-
maty pracy z innych przedmiotéw. Poza tem nalezy dopil-
nowa¢, by jednak w ramach kazdego przedmiotu byla pew-
na ciaglo$¢ pracy. Programy naukowe nie wprowadzily cal-
kowitego globalizmu w nauczaniu; przedmioty nauki szkol-
nej sa i musza byé w nauczaniu respektowane. Nie mozina
wiec np. przestawia¢ grup materjalowych z arytmetyki, na-
wet, jeSlibySmy uwazali to za bardzo wskazane z punktu
widzenia zasady koncentracji. Dlatego tez dobrze jest spo-
rzadzaé ten podzial materjalu naukowego na duzym arku-
szu, na ktérym w rubrykach poziomych wpisywaé bedzie-
my poszczegdélne tematy oSrodkowe, w rubrykach za$§ pio-
nowych poszczegélne przedmioty nauki szkolnej. A wiec:

Wzér schematu:

_ PSSR Z -E B Macl=0 =T,
Czas Temat oSrodkowy J. polski Geografja  Arytm. Rysunek
. Zaj. Prakt. it. d.

Da to nauczycielowi pewno$é, ze z jednej strony materjal
z poszczegblnych przedmiotéow zostal - skoncentrowany,
z drugiej za$ strony w ramach poszczeg6lnych przedmio-
téw niema przeoczen i luk w materjale. Schemat ten moze
wigc oddaé ustugi nauczycielowi, kiedy sporzadza podzial
materjalu; nie znaczy to jednak, Ze podzial materjalu musi
by¢ sporzadzony na osobnym arkuszu. Podany przez nas
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powyzej podzial jest wla$nie dowodem, Ze moina go tez

sporzadza¢ bez osobnego arkusza.

Tak sporzadzony podzial materjalu naukowego trud-
niej jest wpisaé do dziennik6w lekcyjnych na stronicach
3-25. Mozna byloby to uczynié¢ przez wpisanie do rubryk,
przeznaczonych na poszczegélne przedmioty, materjalu,
ktéry na dany miesiagc z danego przedmiotu wypada.
W miesigcu np. marcu zapis ten przybierze postaé¢ naste-
pujaca:

Podzial materjalu nauczania na miesigce (marzec):

Jezyk polski: Cykl.: Przedwio$nie.

Tematy o$rodkowe: 1. Na pograniczu zimy
i wiosny, 2. Imieniny Marszatka, 3. Zwia-
stuny wiosny. Materjal historyczny: Jo6zef
Pilsudski, podania miejscowe, opowiadania
miejscowe o walkach w latach 1914-1920.
Mowienie: Zbiorowe i jednostkowe ukladanie
opowiadan i opis6w.

Pisanie: Grupy spoéigtoskowe, upodobnione
pod wzgledem dZwigcznoSci.

Czytanie: Jak w miesigcu poprzednim.
Cwiczenia: slownikowe: Nazywanie stosun-
koéw czasowych, gramatyczne: jak w mie-
sigcu poprzednim.

Geografja: Zmiany w pogodzie na wiosng, roztopy
w ogrodach i parkach, topnienie lodéw na
stawach. Brzeg rzeki: wyspy, pélwyspy, za-
toki. Ruszanie lod6w na rzece. Brzeg prawy
i lewy, wysoki i niski. Podmywanie brzegéw
przez rzeke: obmurowania, waly ochronne.
Znaczenie rzeki dla miasta. Srodki transpor-
towe i komunikacja osobowa.

Arytmetyka. Wykonczenie odejmowania i mnozenia pa-
mieciowego w zakresie do 1000. Obliczanie
w tuzinach, kopach i mendlach.
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Rysunek. Jak w miesigcu poprzednim.

Zajecia prakt. Jak w miesigcu poprzednim.

Spiew. Utrwalanie 2, 3 i 4-miaru oraz gamy majo-
rowej.

Cwicz. ciel. = Wzorce na miesiace zimowe i wiosenne.

Czynnikiem, ulatwiajacym zapis do dziennika lekcyj-
nego materjalu w tym miesiqcu, jest okoliczno$é, ze cykl
VII calkowicie pokrywa si¢ z okresem miesiecznym. Trud-
niej jest zapisa¢ wtedy, kiedy cykl jest dluzszy lub tez
krétszy od poszczegblnych miesiecy. Dla przykladu poda-
jemy zapisy w miesigcach wrze$niu i paZdzierniku. Caly
wrzesien to cykl II, ktéry jednak w tym miesiacu nie kon-
czy sie. Trwa on do polowy paZdziernika, poczem druga
polowa pazZdziernika to cz¢$¢ cyklu III. Zapis bedzie spo-
rzadzony jak nast.

Podzial materjalu nauczania na miesiace (wrzesien).

Jezyk polski. Cykl I. Praca naszych rodzicow i nasza. Te-

mat I. Dom i szkola. Temat 2. Najwazniej-
sze budynki wpoblizu szkoly.
Mdwienie: Nadawanie tytuléw pojedynczym
obrazkom. Jednostkowe ukladanie opowia-
dan. Pisanie: Ukladanie i zapisywanie zdan
i opowiadan na rézine tematy przy pomocy
pytan pomocniczych. Ortografja: ,,6° ,,-0,
»-OwW", -6wka®, ,-6wna“. Czytanie: Zesta-
wianie treci czytanego z ilustracja. Cwicze-
nia: gramatyczne: Wyro6znianie zdan oznaj-
mujacych, pytajacych i rozkazujacych.

Geografja. Strony $wiata. Ustalenie polozenia szkoly,
podwérza i klasy do stron §wiata. Mierzenie
krokami i taSma centymetrowsa. Dzielnica,
w ktérej mieSci sie szkola, budynki i insty-
tucje. Por6wnywanie odlegloSci.

Arytmetyka. Utrwalanie materjalu z ubieglego roku.
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Rysunek. Zaznajomienie z uzyciem farb i pedzla. Ko-
lory. ‘

Zaj. prakt. Rdzne zabawki Pielegnowanie kwiatéw.

Spiew. Dwumiar.

Cwicz. cielesne. Wzorzec na miesigce jesienne.

Pazdziernik.

Jezyk polski. Cykl II. Praca jesienna mnaszych rodzicéw

i nasza. Temat 3. Cykl 1I1. Jesienne §wieta.
Temat 1. Dzien Zaduszny.
Méwienie: Nadawanie tytuléw pojedynczym
obrazkom. Omawianie treSci pojedyrnczych
obrazkéw i ich cykli. Jednostkowe uklada-
danie opowiadan. Pisanie: Ukladanie i zapi-
sywanie zdan i opowiadan na r6zne tematy
przy pomocy pytann pomocniczych. Ortogra-
fja: ,,6 wymieniajace sie z ,,0“ i niewymien-
ne. Czytanie: Zestawianie treSci z ilustracja.
Cwiczenia: gramalyczne: Wryréznianie zdan
oznajmujacych, pytajacych i rozkazujacych.
Podzial zdania na podmiot i orzeczenie.

Geografja. Ro$liny w najblizszem otoczeniu szkoly.
Arytmetyka. Utrwalanie materjalu z roku ubieglego.
Rysunek. Zaznajomienie z uzyciem farb. Pedzel. La-

czenie koloréw.

Zaj. prakt. Rézne zabawki. Pielegnowanie kwiatow.
Zbieranie nasion chwastéw na pokarm dla
ptakéw. Opracowywanie tematéw w zwigz-
ku z tematem oSrodkowym.

Spiew. 2-miar, 3-miar.

Cwicz. ciel. Wzorce na okres jesienny.

Jak widaé z powyiszego, zwlaszcza na przykladzie
pazdziernika, niektére czeSci materjalu naukowego zostaly
powtérzone dwa razy: raz w miesigcu wrzesniu, raz w paz-
dzierniku. Dotyczy to materjalu z mdéwienia, rysunku
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it. d. — a wiec z przedmiotéw technicznych. Spowodowa-
ne to zostalo tem, ze trudno jest ustali¢, czy np. ,,Jednost-
kowe ukladanie opowiadan®, jako nowy tytul pracy w za-
“kresie moéwienia, zostanie wykonczone we wrze$niu, czy
tez zajdzie potrzeba przeniesienia tego tytulu na pazdzier-
nik. Jedynie w zakresie tematéw rzeczowych wyraznie usta-
lamy, co bedzie opracowane we wrzesniu, co za$§ musi by¢
przeniesione na pazdziernik.

Uwazamy jednak, ze celem unikniecia tego mozna po-
dzial materjalu naukowego, oparty o zasade koncentracji,
sporzadzi¢ na osobnym arkuszu, a wtedy mozna nie wpi-
sywaé go do dziennika lekcyjnego. Arkusz, zawierajacy po-
dzial materjalu, musi by¢ stale w dzienniku przechowy-
wany.

2. Przydzial materjatu do cyklu.

Kiedy juz podzial materjalu naukowego zostal spo-
rzadzony, przychodzi kolej na sporzadzenie planu szcze-
gélowego pracy dydaktycznej na najblizszy okres. Tym
najblizszym okresem jest najblizszy cykl, a wiec cykl L
Zastanawiamy sie, jaki materjal z poszczegdlnych przed-
miotéw nalezy w zwiazku z tym cyklem opracowaé. Ma-
terjal ten dobieramy juz szczeg6lowo, t. zn. uwzgledniajac
wszystkie dzialy i formy pracy, ktére w tym czasie maja
byé wykorzystane w opracowaniu tematéw oSrodkowych.
Azeby to sobie uprzytomni¢, wystarczy poréwnaé dzialy
np. méwienia, pisania i czytania, jak zostaly one potrak-
towane w podziale materjalu ogélnym, jak za§ w przydzia-
e do cyklu.

Jeéli cykl przewidujemy diuzszy, nalezy osobno spo-
rzadzi¢ przydzial 'materjalu do poszczegélnych tematéw
o$rodkowych. Przykladem tego jest podany przez nas przy-
dzial materjatu naukowego do cyklu II i 3 nastepujace po
nim przydzialy materjalu do tematéw o$rodkowych, 1, 2
i 3. Te przydzialy nalezy w zasadzie sporzadzi¢ jednocze-
$nie z przydzialem materjalu do cyklu, azeby mie¢ pewnosé,
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ze caly materjal naukowy, przewidziany na okres czasu,
ktéry nam zajmie opracowywanie cyklu, bedzie uwzgled-
niony w przydzialach tygodniowych czy tez dwutygodnio-
wych (do tematéw oSrodkowych). W praktyce robi sig¢ to
tak, ze przydzial materjalu do cyklu II do oérodka 1 spo-
rzadzamy odrazu ,,na czysto‘, w redakcji ostatecznej, przy-
dzialy za$§ do tematéw 2 i 3 réwniez jednocze$nie z tamte-
mi, lecz w bruljonie, by jeszcze mozna bylo je potem, po
opracowaniu ofrodka 1, przejrzeé¢, uzupelni¢ i poprawic.

Przydzielajac materjal naukowy do tematéw oSrod-
kowych, nalezy przewidywaé juz szczegoly, a nawet tylu-
ly czytanek, ktére maja byé wykorzystane, tematy lekcyj
mowienia i t. p. — czego w przydzialach materjalu do cy-
kli nie czynimy.

3. Rozwiniecie tematu osSrodkowego na jednostki
dzienne i lekcyjne.

Kiedy juz nauczyciel ma opracowany podzial mater-
jalu naukowego na caly rok szkolny, przydzial materjalu
do cyklu II, przydzial materjalu do tematu oSrodkowego 1,
wtedy przystepuje do realizowania tego materjalu nauko-
wego. Ustala, co w ktérym dniu bedzie tematem poszcze-
g6élnych jednostek lekcyjnych. Nie obowiazuje go staly,
sztywny tygodniowy podzial godzin; zamiast tego tworzy
on sam ruchomy tygodniowy plan pracy dydaktyczny. Pew-
ne zasady, dotyczace tego zagadnienia, zostaly podane
w rozdziale I czeSci ogélnej; tutaj nadmienimy tylko, ze
podane przez nas na str. 275-277 rozwiniecie tematu oSrod-
kowego na jednostki dzienne i lekcyjne jest wla$nie takim
tygodniowym ruchomym planem pracy dydaktycznej. Nie-
ma w nim dni tygodnia (poniedziatku, wtorku i t. p.), lecz
sq dni porzadkowe: dzien I, dzien II i t. d. Uwaza sie bo-
wiem, ze wszystkich przedmiotéw w danej klasie III uczy
jeden nauczyciel, ktéry sam ustala, co na jakiej lekcji be-
dzie z dzieémi opracowywal. Wyjatek moga stanowié lek-
cje religji, nauczane przez innego nauczyciela; te musza
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byé z poczatkiem roku szkolnego przewidziane na pewné
ustalone dni i godziny. Wyjatek stanowi¢ moga réwniez
lekcje ¢wiczen cielesnych w wypadkach, kiedy szkola li-
czy duzo oddzialéw, z ktérych kazdy korzysta z tej samej
sali gimnastycznej; wtedy réwniez trzeba zgoéry ustalié, ze
lekcje ¢wiczen cielesnych odbywaé si¢ beda w klasie III
w takich, a nie innych dniach i godzinach. Poza tem, jeSli
w tej klasie jaki§ przedmiot jest nauczany przez nauczy-
ciela innego, nie gléwnego, lekcje danego przedmiotu nale-
zy traktowaé, jak wymienione juz lekcje religji. Zdaniem
naszem jednak w klasie III, zwlaszcza w wypadku, kiedy
nauczanie organizowane jest na zasadzie koncentracji,
wszystkie przedmioty nauki szkolnej winny byé w reku
jednego nauczyciela.

Zachodzi jeszcze jedno pytanie. W szkolach III stop-
nia czesto sa dwa lub trzy oddzialy klasy III; czy wszyst-
kie te oddzialy maja opracowywac te same tematy oSrod-
kowe i stosowaé te same ruchome plany pracy dydaktycz-
nej, czy tez moga by¢ réznice i jakie mianowicie? Szkola,
ktéra plan, powyzej przedstawiony, realizowala, liczyla
3 oddzialy klasy III; wszystkie trzy organizowaly naucza-
nie wedlug zasady koncentracji. Powazniejszych réznic
w poziomie poszczegélnych oddzialéw nie bylo, co nie zna-
czy jednak, ze wszystkie trzy oddzialy moga by¢ trakto-
wane jednakowo. Podzial materjalu naukowego byl spo-
rzadzony wspolnie przez wszystkich trzech nauczycieli;
a wiec wszystkie trzy oddzialy opracowywaly zasadniczo
te same tematy oSrodkowe. W szczegolach zachodzily jed-
nak powazne réznice w opracowaniu tych samych tema-
téw. Ten sam temat oSrodkowy byl czesto w jednym od-
dziale opracowywany dluzej, w innym krécej. Z tego juz
wynika, ze w kazdym oddziale byly w danym dniu opra-
cowywane inne tematy jednostek dziennych i lekcyjnych.
Na konferencjach nauczycieli, uczacych te oddzialy, oma-
wiano nietylko przydzial materjalu do poszczegélnych te-
matéw ofrodkowych oraz sposéb opracowania tego ma-
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terjalu, lecz réwniez powody, dla ktérych w jednym od-
.dziale dany temat opracowywano dluzej, w innym krécej.
Konferencje byly urzadzane mniej-wiecej co dwa tygodnie
(przeciglny czas, potrzebny na opracowanie jednego tema-
tu ofrodkowego); na konferencjach dzielono si¢ uwagami
i spostrzezeniami nauczycieli i kierownika o sposobie reali-
zowania planéw pracy, przyczem trzeba przyznaé, ze dy-
skusje na tych konferencjach byly nieraz nadzwyczaj cie-
kawe.

Jedna z okoliczno$ci, utrudniajacych nauczycielom
w tych oddzialach nauczanie wedlug zasady koncentracji,
byt brak odpowiednich czytanek w podreczniku do nauki
jezyka polskiego. Zdarzalo sie nieraz, ze w zwiazku z opra-
cowywahym temalem oSrodkowym nie mozna bylo wyko-
rzystaé z podrecznika ani jednej czytanki, ktéraby treScia
swa nadawala si¢ do wykorzystania. W tych wypadkach
postgpowano rozmaicie: czasem poslugiwano si¢ opowia-
daniami i wogéle utworami z pisemek dla dzieci, np.
P ,»Plomyczka, czasem wyszukiwano utwér o treSci od-
powiedniej w dawniejszych lub wogoéle innych czytankach
dla dzieci tego poziomu, utwér ten drukowano w odpo-
wiedniej iloSci egzemplarzy i rozdawano dzieciom zamiast
ksigzek, a ‘czasem wkoncu kto$§ z nauczycieli ukladal opo-
wiadanie czy opis na temat potrzebny i ten utwoér byt wy-
korzystywany. Ostatni sposéb byl stosowany najrzadziej.
W kazidym jednak wypadku drukowano ro6zne utwory
w miejscowej drukarni, co nie bylo wydatkiem, przekra-
czajacym mozliwo$ci szkoly; zaznaczy¢ bowiem nalezy, ze
koszt tych drukéw pokrywal istniejacy przy szkole Komi-
tet Rodzicielski.

Prowadzenie nauki wedlug zasady koncentracji w kla-
sie III nie bylo rzecza latwa, gdyz nauczyciele musieli wlo-
zyé w te nauke znacznie wiecej czasu i pracy, anizeli, gdy-
by byli uczyli wedlug systemu przedmiotowego. Z osiagnie-
tych z koficem roku szkolnego rezultatéw szkola byla naj-
zupelniej zadowolona. Bylo to dowodem zywotnoS$ci zasa-
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dy koncentracji i mozno$ci jej stosowania w klasie III, lecz
réwniez i przedewszystkiem, Ze twoérczo$é nauczyciela, po-
parta odpowiednim wysilkiem, moze daé¢ znacznie wiecej,
anizelibySmy sie spodziewali. UwazaliSmy bowiem, Ze pré-
ba, o ktérej piszemy, przyczynila si¢ w pewnym, acz nie-
wielkim, stopniu do szukania nowych, lepszych drég rea-
lizowania wspoélczesnych postulatéw dydaktycznych i opar-
tych na nich nowych programéw naukowych.
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