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EDUKACJA AKADEMICKA A TWORZENIE W POLSCE
GOSPODARKI OPARTEJ NA WIEDZY

Streszczenie: Artykul podejmuje temat roli edukacji akademickiej w procesie tworzenia
w Polsce gospodarki opartej na wiedzy. Przedstawiono w nim efekty dotychczasowej trans-
formacji szkolnictwa wyzszego w naszym kraju oraz podjgto dyskusj¢ na temat jakosci
ksztalcenia na poziomie wyzszym.

1. Wstep

Truizmem jest powtarzanie, ze rozw0j naszej cywilizacji w ostatnich kilkudziesigciu
latach wygenerowatl zupetie nowe zrodta konkurencyjnosci przedsigbiorstw, sekto-
réw gospodarczych i catych spoteczenstw. O ile w epoce industrialnej liczyly sig:
sita fizyczna, ziemia i kapital, o tyle w spoteczenstwie postindustrialnym podstawo-
we znaczenie zyskuja wiedza, informacja i kapital intelektualny. Wiodace, najbar-
dziej rozwinigte kraje Swiata konsekwentnie inwestuja w sektor wiedzy, dziatalnos¢
B+R oraz we wspieranie innowacyjno$ci i przedsigbiorczosci. Chociaz przyczyna
tych dziatan byta inna, to rowniez nasz kraj wpisat si¢ w ten nurt, dynamizujac ilo-
sciowy rozwoj szkolnictwa wyzszego w latach 90. Nalezy odpowiedzie¢ sobie na
kilka podstawowych pytan. Po pierwsze: czy ,,ilo§ciowy” rozwoj edukacji na pozio-
mie wyzszym (mierzony liczba studentéw i wskaznikiem skolaryzacji) przeszedt w
rozwdj jakosciowy; po wtore: w jakiej fazie jest transformacja polskiego sektora
wiedzy i — w koncu — czy stworzone zostaty w Polsce fundamenty gospodarki opar-
tej na wiedzy.

Niniejszy referat podejmuje probg odpowiedzi na te pytania. Zanim jednak do
tego przejdziemy, zatrzymajmy si¢ na chwilg przy istocie i filarach gospodarki opar-
tej na wiedzy (GOW).

2. Glowne nosniki GOW

Gospodarka oparta na wiedzy to taka gospodarka, w ktorej gldwna sila napedowa jej
rozwoju jest wiedza. Cechuje si¢ ona rozwojem tych dziedzin gospodarczych, ktore
zwiazane sa z przetwarzaniem informacji i rozwojem nauki, a wigc przemystow
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wysokiej techniki, technik i ustug spoteczenstwa informacyjnego itp. Na poziomie

mikroekonomicznym oznacza to poszukiwanie przewag konkurencyjnych na pod-

stawie zasobow wiedzy.

Wsrod nosnikow GOW wyrdznia sie co najmniej pie¢ obszarow gospodarki!
[Przechodzenie Polski... 2003, s. 24]:

1) przemysty wysokiej techniki,

2) nauke i zaplecze B+R,

3) edukacje,

4) czg$¢ ushug biznesowych zwiazanych z GOW,

5) sektor okreslany jako ustugi spoteczenstwa informacyjnego.

Ad 1. W obszarze tym wyrdznia si¢ przemysty: a) paliw nuklearnych, b) energii
odnawialnej, ¢) §rodki ochrony roslin i innych agrochemikaliow, d) farmaceutyczny,
e) biotechnologii, f) produkcji urzadzen wytwarzajacych energi¢ elektromechanicz-
na (bez silnikow samochodowych), g) komputerowy i maszyn biurowych, h) ele-
mentdéw elektronicznych, 1) sprzetu telekomunikacyjnego, j) silnikow elektrycznych,
generatorow 1 transformatorow, k) aparatury medycznej, 1) aparatury pomiarowej,
b sprzetu do automatyzacji i sterowania (roboty, systemy CIM, technologie awan-
gardowe), m) sprzgtu optycznego i fotograficznego, n) sprzetu lotniczego i kosmicz-
nego; do tej grupy przemystow zazwyczaj wlacza si¢ przemyst zbrojeniowy.

Ad 2. Nauka i zaplecze B+R obejmuje petny zakres tego zaplecza, do ktérego
odnosi si¢ udziat B+R w produkcie krajowym brutto (PKB) tacznie z tzw. centrami
doskonatosci, chociaz statystyki czgsto ich nie uwzgledniaja.

Ad 3. Cala edukacja, chociaz dyskutuje si¢, czy wlaczenie szkolnictwa podsta-
wowego jest tu celowe (wlaczenie tego stopnia edukacji zawyza udziat elementow
GOW).

Ad 4. Zalicza sig tu tzw. ustugi intensywne wiedza, a wsrod nich:

e ushugi takich specjalistow, jak np.: notariusze, ksiggowi, doradcy w zarzadzaniu
1 marketingu,

e ushugi techniczne, obejmujace architektow, geologdéw, geodetdw, inzynierow i
konsultantow.

Ad 5. Ushugi spoleczenstwa informacyjnego, a wsrod nich:

e ushugi obliczeniowe i software’owe,

e ushugi informacji elektronicznej, ktore obejmuja: informacje finansowe, wyniki
bilanséw korporacji, inne informacje ekonomiczne, informacje prawne, infor-
macje polityczno-administracyjne, informacje turystyczne,

e ushugi telekomunikacyjne,

e ushugi multimedialne, obejmujace produkty i ustugi réwnoczesnie zespalajace
glos, liczby, obrazy i tekst oraz zapewniajace pewien poziom interakcji.

! Nie ma jednoznacznie okreslonych obszaréw no$nikdéw GOW. W niniejszym opracowaniu przy-
jelismy specyfikacje GOW za opracowaniem Rzadowego Centrum Studiow Strategicznych [Przecho-
dzenie Polski... 2003, s. 22].
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Jak wynika z powyzszej klasyfikacji, nauka i edukacja ma fundamentalne zna-
czenie dla procesu tworzenia si¢ gospodarki opartej na wiedzy. Przyjrzyjmy si¢ za-
tem efektom transformacji edukacji w Polsce.

3. Transformacja szkolnictwa wyzszego w Polsce

Ustawa o szkolnictwie wyzszym z 1990 r. rozszerzyta znacznie autonomi¢ uczelni i
stworzyta prawne mozliwosci do tworzenia uczelni niepanstwowych, a ustawa o
wyzszych szkotach zawodowych umozliwita tworzenie tych uczelni i ksztalcenie w
nich na poziomie licencjackim i inzynierskim. Ustawy te wraz z polityka finansowa
szkot wyzszych, tworzeniem zamiejscowych placowek ksztalcenia oraz mozli-
woscia pobierania odptatnosci za studia zaoczne, wieczorowe i eksternistyczne w
uczelniach publicznych znacznie powigkszyly ofert¢ edukacyjna szkot wyzszych.
Oferta ta spotkata si¢ z duzym zapotrzebowaniem ze strony mlodziezy. W tym czasie
liczba studiujacych wzrosta z 403,8 tys. w roku akademickim 1990/1991 do ponad
1900 tys. w roku 2004/2005. W roku akademickim 1990/1991 wspodtczynnik skola-
ryzacji brutto (19-24 lata) wynosit ok. 13%, w roku akademickim 2003/2004 — 47%,
a w roku akademickim 2004/2005 — juz ok. 48% [Strategia rozwoju edukacji...
2005, s. 17].

Tabela 1. Liczba szkot wyzszych, studentéw 1 wspotczynnik skolaryzacji w latach akademickich
1990/1991, 2004/2005 oraz 2005/2006

Wyszczegodlnienie 1990/1991 2004/20905 2005/2006
Szkoty wyzsze 112 427 445
Studenci (w tys.) 403,8 1926,1 1953,8
Wspotezynnik skolaryzacji brutto 12,9 47,8 48,9
Wspotezynnik skolaryzacji brutto 9,8 36,8 38,0

Zrodto: [Szkoly wyzsze... 2006].

W roku akademickim 2005/2006 wsréd zamieszczonych w tab. 1445 szkot wyz-
szych w Polsce (tacznie ze szkotami resortow obrony narodowej oraz spraw we-
wngtrznych i administracji) 315 to szkoty niepubliczne, a 130 to uczelnie publiczne.
Tak duza liczba placowek prywatnych systematycznie zmienia oblicze rynku eduka-
cyjnego w Polsce po roku 1990. Z jednej strony oferta uczelni staje si¢ coraz bardziej
zroznicowana, a z drugiej coraz bardziej widoczna staje si¢ konkurencja migdzy
szkotami wyzszymi. Przy tym konkurencja ta w dalszym ciagu jest jeszcze ulomna,
chociazby ze wzgledu na dostep do bezptatnego studiowania na uczelniach publicz-
nych czy tez wysokich wymagan w zakresie wyposazenia dydaktycznego, np. w
naukach technicznych.

Ogolnie jednak duza liczba szkot wyzszych pozwolita na zdecydowana poprawg
dostgpnosci spotecznej i terytorialnej edukacji na poziomie wyzszym. Jednoczesnie
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tak dynamiczny rozwoj szkolnictwa wyzszego — obok zwigkszenia dostgpnosci i
rozszerzenia oferty studiow — wynikat z coraz wigkszej $wiadomosci znaczenia wy-
ksztalcenia dla kariery i poziomu zycia. W ukonczeniu studiow mtodzi ludzie upa-
trywali szansy na znalezienie atrakcyjnego zatrudnienia na coraz bardziej konkuren-
cyjnym rynku pracy po roku 1990. Z kolei z punktu widzenia polityki gospodarczej
panstwa zwigkszenie liczby studiujacych pozwolito odlozy¢ w czasie problem ros-
nacego bezrobocia w okresie transformacji.

Tak duze zmiany strukturalne i ilosciowe w szkolnictwie wyzszym nie maja
swojego odpowiednika w zadnym innym kraju europejskim. Nalezy je uzna¢ na nasz
oryginalny dorobek procesu przechodzenia z gospodarki planowej do rynkowe;.
Z drugiej strony transformacja polskiego szkolnictwa wyzszego wynika rowniez
z procesu bolonskiego, ktory w pierwszej dekadzie XXI w. objat 29 krajow euro-
pejskich, w tym réwniez Polske. W Deklaracji bolonskiej podpisanej 19 czerwca
1999 r. ministrowie edukacji przyjeli zadania prowadzace do zblizenia systemow
szkolnictwa wyzszego krajow europejskich, w tym m.in. wprowadzanie przejrzy-
stych i porownywalnych systemoéw stopni, przyjecie systemu ksztalcenia opartego
na dwoch/trzech poziomach ksztalcenia, powszechne stosowanie systemu punktow
kredytowych (tj. ECTS — European Credit Transfer System), a takze promocje
wspoOlpracy europejskiej, mobilnosci studentow i europejskiego wymiaru szkolnic-
twa wyzszego [www.nauka.gov.pl]. Przyjrzyjmy si¢ wigc, na ile omoéwiony iloscio-
wy rozw0j szkolnictwa wyzszego przerodzit si¢ w rozwoj jakosciowy kluczowy
z punktu widzenia wdrazania procesu bolonskiego i tworzenia GOW w Polsce.

4. Jakos$¢ ksztalcenia w opinii studentow i przedstawicieli
srodowiska akademickiego

Punktem wyjscia do dyskusji o jakosci ksztalcenia niech beda ostatnie badania ,,Ga-
zety Wyborczej” przeprowadzone w 9-16 pazdziernika 2009 r. na reprezentatywnej
1194-osobowej probie studentow uczelni wyzszych i reprezentatywnej 367-0so-
bowej probie nauczycieli akademickich. Wynika z nich, Zze kadra jest zadowolona
z siebie i studentow, a polscy zacy nie maja nic do zarzucenia sobie i nauczycielom.
Wedlug respondentow prowadzacy zajgcia sa madrzy (tak twierdzi 98% wyktadow-
cow 1 97% studentow), zdolni (99% 1 97%), pracowici (93% i 90%) i interesujacy
(92% 1 75%). Podobnie wysoka oceng wystawiono studentom. Za madrych uznato
ich 92% prowadzacych i 94% zakow, za interesujacych — 89% wyktadowcow i 86%
studentoéw, za zdolnych — 94% respondentéw (w tej ocenie sa zgodne obie strony).
W opinii badanych studenci sa tylko trochg¢ mniej pracowici (tak uwaza 76% wykla-
dowcow 1 68% studentow). Bardzo wysoko przez respondentéw oceniane sa takze
uczelnie. Myslac o swojej szkole wyzszej, satysfakcj¢ odczuwa 91% prowadzacych
i 84% studentow, a dume odpowiednio: 84% i 74% [My, wspaniali wyktadowcy...
2009].
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Opinie te w pewien sposob potwierdzaja rowniez badania autoréw niniejszego
referatu. Wprawdzie oceny nie sa tak wysokie, ale zdecydowanie pozytywne.
W skali od 1 do 5 srednia ocena doboru wyktadanych przedmiotow wynosita 3,25,
a $rednia ocena kompetencji wyktadowcow to 3,91. Z kolei ocena infrastruktury
uczelnianej w opinii respondentéw zastuguje na 3,63. Zdecydowanie powyzej sred-
niej studenci ocenili swoje zaangazowanie (ocena 3,80) i zaangazowanie kadry aka-
demickiej (ocena 3,64). W naszych badaniach najnizej (ale ciagle pozytywnie) re-
spondenci ocenili stopien rzetelnosci ocen — 3,26. Ocena poszczegolnych kryteriow
przedstawiona zostata w tab. 2.

Tabela 2. Liczba szkot wyzszych, studentow i wspotczynnik skolaryzacji w latach akademickich
1990/1991, 2004/2005 oraz 2005/2006

Wyszczegdlnienie Ogotem
Ocena doboru wyktadanych przedmiotow 3,35
Ocena kompetencji wyktadowcow 3,91
Ocena infrastruktury (warunki lokalowe, pomoce naukowo-dydaktyczne itp.) 3,63
Ocena zaangazowania studentow 3,80
Ocena zaangazowania kadry naukowo-dydaktycznej (prowadzacych zajgcia) 3,64
Ocena stopnia rzetelnosci ocen 3,26

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Wysoka oceng studiowania potwierdza rowniez to, iz nasi studenci w zasadzie
nie zauwazaja zjawiska wywierania presji na egzaminatorach i prowadzacych ¢wi-
czenia w celu podwyzszenia oceny. W naszych badaniach 8,7% studiujacych w ogo-
le nie zauwazyto tego zjawiska, a ponad 80% stwierdzito, ze zjawisko to wystepuje
sporadycznie (zob. rys. 1).

0,00%
10,87%

wystepuje czqst& \

8,70%
zjawisko to
nie wystegpuje

80,43%
wystepuje sporadycznie

Rys. 1. Zjawisko wywierania presji na wyktadowcach w celu podwyzszenia oceny

Zrodto: opracowanie wiasne.
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Z badan przeprowadzonych przez ,,Gazetg Wyborcza” i przez autorow niniejsze-
go artykutu wynika, Ze studenci maja o sobie wysokie mniemanie, wysoko oceniaja
swoje zaangazowanie i rzetelno$¢ studiowania, dobrze wypada takze ich ocena funk-
cjonowania szkot wyzszych w Polsce. Powstaje zatem pytanie, czy rzeczywiscie jest
tak dobrze?

O tym, ze edukacja na poziomie wyzszym w naszym kraju nie jest pozbawiona
wad $wiadcza chociazby niektore odpowiedzi studentow. W badaniach ,,Gazety Wy-
borczej” az 48% studentow twierdzi, ze ze znacznej czgsci zaje¢ mozna zrezygno-
wacé bez straty dla poziomu studiow [My, wspaniali wyktadowcy... 2009]. Z kolei w
badaniach przeprowadzonych przez autoréw referatu na pytanie: ,,ktéry przedmiot
wydaje ci si¢ zbedny”, az 35% studentéw dopowiedziato, ze nieprzydatne jest semi-
narium dyplomowe. Swiadczyloby to o tym, Ze szwankuje albo organizacja studiow,
albo wspotpraca na linii student—wyktadowca.

Niestety przedstawione poglady nie sa odosobnione. M. Ratajczak uwaza, ze
w dzisiejszym zglobalizowanym §wiecie, przy znacznym ilo§ciowym wzroscie stu-
diujacych, tzw. mcuniwersytety lub inaczej — supermarkety z dyplomami — zmie-
rzajace do uproszczenia, unifikacji i standaryzacji procesu ksztatcenia silg rzeczy
musza wypiera¢ szczytna ideg¢ uniwersytetu humboldtowskiego, w ktorym ,,mi-
strzowie—nauczyciele akademiccy ksztaltuja czy tez formutuja swoich uczniéw nie
tylko i nie tyle z mysla o uczynieniu z nich dobrych rzemieslnikéw w ramach kon-
kretnego zawodu, co z zamystem wpojenia im idei wiecznego doskonalenia si¢”
[Ratajczak 2009]. W mcuniwersytecie zanika zard6wno wtasciwa relacja mistrz—
—uczen, jak tez humboldtowska triada nauka — dydaktyka — wychowanie. Uczelnie
tego typu koncentruja si¢ wytacznie na aktywnosci dydaktycznej, zarzucajac nie
tylko wychowanie studentow, ale rowniez badania naukowe, zmierzajac tym sa-
mym do swego rodzaju ,,produkcji” absolwentow.

Potwierdzeniem koncentracji czg$ci szkot wyzszych na dydaktyce sa m.in. bada-
nia K. Matusiaka zrealizowane w 2004 r. przy okazji tworzenia Dolnoslaskiej strate-
gii innowacji. W badaniach ankietowych wzigto udziat 49 instytucji naukowo-ba-
dawczych z terenu calego wojewodztwa dolnoslaskiego, w tym 16 jednostek
uczelnianych, 4 placowki PAN, 8 jednostek badawczo-rozwojowych, 17 jednostek
rozwojowych w przedsigbiorstwach i 4 niepanstwowe szkoty wyzsze. 39% Jedno-
stek uczelnianych koncentruje si¢ na dydaktyce, 30% — na badaniach podstawo-
wych, 25% — na pracach rozwojowo-wdrozeniowych i tylko 6% — na badaniach
stosowanych. Wobec wczesniejszych rozwazan szczeg6lnie interesujacy jest fakt, ze
uczelnie niepubliczne w 100% koncentruja si¢ na dydaktyce. W celu uzupehienia
obrazu dziatalno$ci i funkcjonowania uczelni na Dolnym Slasku warto jeszcze do-
da¢, ze — zgodnie ze wspomnianymi badaniami — tylko 12% przychodow uczelni
pochodzi ze wspotpracy z gospodarka (30% to badania statutowe, 28% to granty, a
24% to dydaktyka), a $rednia wieku badanych instytucji w 2003 r. wyniosta ponad
45 lat [Matusiak 2004].

Krytycznie o ksztalceniu studentéw wypowiadaja si¢ rowniez przedstawiciele
srodowiska akademickiego, twierdzac, ze [Rudolf 2005]:
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* polskie studia ekonomiczne przypominaja raczej szkotg niz studia, a programy
nauczania sg przetadowane (studenci spedzaja czgsto na wyktadach i ¢wicze-
niach 26-30 godzin tygodniowo),

* studia ekonomiczne charakteryzuje waski profil ksztatcenia,

* zbyt maly nacisk ktadziony jest na samodzielng pracg (czgsto pierwsza i najpo-
wazniejsza praca jest praca magisterska),

* biblioteki na uczelniach sa niewykorzystane (poza krétkimi okresami sesji egza-
minacyjnych czytelnie czesto §wieca pustkami),

e koszt studiéw jest wysoki (m.in. ze wzgledu na przetadowane programy, nad-
mierng administracje itd.),

e ksztalcenie nie jest dostosowane do rynku pracy (zbyt mato przekazywanej wie-
dzy jest z zakresu praktyki gospodarczej).

Opinie S. Rudolfa potwierdzaja chociazby badania K. Sliwinskiej przeprowadzo-
ne w 2005 r., wedlug ktorych 88% studentdow nie gromadzi w swoich domowych bi-
bliotekach wartosciowych ksiazek, 91% 0sob nie uczgszcza systematycznie na wykta-
dy, a az 88% studentow nie wykorzystuje godzin konsultacji. Natomiast jezeli chodzi
o cechy przekazywanej wiedzy (wedhug tych samych badan), to 46% studiujacych
uwaza, ze jest ona nieuzyteczna, 56% — ze nie jest wlasciwa pod wzgledem ilosci, a
64% — ze jest niewtasciwa pod wzgledem formy przekazu [Sliwinska 2005].

W tym kontek$cie nasuwa sig przewrotne pytanie: skoro jest tak dobrze (jak
chociazby wynika z badan ,,Gazety Wyborczej”), to czemu jest tak zle (szczegdlnie
wobec ostatnio cytowanych opinii i badan)?

5. Konkluzje

Wydaje sig, ze odpowiedzi na postawione pytanie nalezy szuka¢ w ,,strategiach”,
jakie przyjeli zar6wno studenci, jak i szkoly wyzsze, adaptujac sie¢ do nowych wy-
magan otoczenia. W ich zachowaniach mozna zauwazy¢ postepowanie, ktére swego
czasu M. Moszkowicz nazwatl strategiami regresywnymi [Moszkowicz 2000,
s. 162]. Jak inaczej nazwac nalezy chociazby takie dziatania uczelni, jak: zwigkszenie
liczby kurséw z rdwnoczesnym skroceniem czasu ich trwania, zmniejszenie liczby
godzin przeznaczonych na pracg¢ dyplomowa, zwigkszenie liczebnosci grup wykta-
dowych 1 ¢wiczeniowych, przerzucanie obowiazkéw administracyjnych na wykta-
dowcow. W odpowiedzi na te zmiany prowadzacy zajgcia minimalizuja czas po-
$wigcony studentom, zamieniaja ustne formy zaliczania przedmiotow na pisemne, a
w koncu szukaja nowych etatow na innych uczelniach. Z kolei studenci, nie czujac
wystarczajacego nadzoru nad ich postepami w uczeniu sig, staraja si¢ zaliczy¢ przed-
mioty, a nie pozyska¢ wiedzg, co przejawia si¢ m.in. w przynoszeniu gotowych,
znalezionych w Internecie projektow i referatow, odpisywaniu na egzaminach,
opuszczaniu zajec 1 wreszcie w karygodnym procederze kupowania prac magister-
skich. W rezultacie prowadzacemu najbardziej ,,optaca si¢” postawi¢ oceng¢ bardzo
dobra, poniewaz nie wymaga to podjgcia trudu sprawdzania pracy, a student z pew-
nos$cig nie bedzie si¢ domagatl oceny wyzsze;j.
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OczywisScie nie jest to ocena catego srodowiska akademickiego, ale wskazanie
na najbardziej negatywne zachowania tolerowane w czgsci szkot wyzszych 1 wota-
nie o rzeczywista transformacj¢ szkolnictwa wyzszego w Polsce. Zdaniem autoréw
tylko konkretne zmiany zmierzajace do motywowania wyktadowcow do budowania
relacji mistrz—uczen, zaciesniania kontaktow studentow z praktyka gospodarcza,
odchudzenia programow nauczania, wciggnigcia studentow w realizacj¢ badan na-
ukowych, poprawy infrastruktury i wprowadzenia nowoczesnych form ksztatcenia,
a nie zajmowanie si¢ tematem zastgpczym, jakim jest zniesienie (badz nie) habilita-
cji, pozwoli realnie mysle¢ o budowaniu gospodarki opartej na wiedzy w Polsce.
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UNIVERSITY EDUCATION AND BUILDING IN POLAND
KNOWLEDGE-BASED ECONOMY

Summary: The article discusses the role of university education in building in Poland knowl-
edge-based economy. The authors present the effects of transformation in university educa-
tion in Poland and they introduce the question of quality of teaching at the higher level.
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