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1. Wstep

Celami tego artykulu sa: omoéwienie roli nauczyciela w nauczaniu jezykow spe-
cjalistycznych (autorka przyjmuje w dalszej czgsci artykutu skrot ESP — English
for special purposes — w odniesieniu do pojecia ,,jezyk specjalistyczny’), wska-
zanie, czym rozni si¢ jego praca od pracy nauczyciela jezyka ogdlnego i z jakimi
problemami moga borykac si¢ nauczyciele ESP. Najpierw zaprezentowane zostang
podstawowe pojecia zwiazane z ESP, nastgpnie omowiona zostanie rola nauczyciela
ir6zne jej aspekty. Wreszcie autorka przedstawi kwestie, ktére moga utrudnia¢ prace
kazdego nauczyciela ESP.

2. Podstawowe pojecia

2.1. Rozwdéj ESP

Jezyki specjalistyczne wywodza si¢ z potrzeby wykorzystania jezyka jako na-
rzedzia sprzyjajacego odniesieniu sukcesu w zyciu zawodowym, a nie traktowanego
jako hobby czy instrument stuzacy ponoszeniu poziomu intelektualnego.

Gatehouse [2001] wymienia trzy czynniki sprzyjajace powstaniu ESP, ktore jed-
nocze$nie przyspieszyly jego rozwoj oraz przyczynity si¢ do powstania kursow, kto-
re mogty sprosta¢ oczekiwaniom i potrzebom o0sdb zainteresowanym ESP. Sg to:

— potrzeby nowego wspanialego swiata (brave new world),
— rewolucja w lingwistyce,
— nacisk na uczacego sig.

Potrzeby nowego wspanialego §wiata dotycza dwoch wydarzen, ktore miaty
gtdowny wplyw na gospodarke $wiatowa, sa nimi koniec Il wojny $wiatowej i kry-
zys paliwowy. Po Il wojnie Swiatowej nastapita olbrzymia i niezwykta ekspansja
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w nauce, technologii i gospodarce, z kolei kryzys paliwowy spowodowat przeptyw
pienigdzy i wiedzy z Zachodu do panstw bogatych w surowce energetyczne. W obu
przypadkach to jezyk angielski byt jezykiem tych zmian.

Rewolucja w lingwistyce wedtug Hutchinsona i Watersa [1987] rozpoczeta sie,
kiedy niektorzy lingwisci zaczeli koncentrowac sig na sposobie wykorzystania jezy-
ka w prawdziwej komunikacji, a nie na jego cechach. Wspomniani autorzy podkre-
slaja rowniez, ze dzigki odkryciu, Ze poszczegdlne umiejgtnosci jgzyka roznig sig
w zaleznosci od sytuacji, mozliwe jest dopasowanie okreslonego jezyka do okreslo-
nych potrzeb studentdow — w zaleznosci od tej sytuacji.

Skoncentrowanie si¢ na uczacym si¢ wedlug Hutchinsona i Watersa [1987]
obejmuje nie tylko metodyke nauczania, ale rowniez zaprojektowanie kursow spe-
cjalistycznych, by sprosta¢ réznym potrzebom i zainteresowaniom uczacych sig. To
réwniez znacznie przyczynito si¢ do powstania ESP.

2.2. Definicja

W literaturze znajduja sig cztery gtéwne pojecia ESP.

Wspomniani juz Hutchinson i Waters [1987] twierdza, ze ESP powinno by¢
postrzegane raczej jako podejscie, a nie produkt. Wyjasniaja, ze to potrzeby studen-
tow sa podstawa ESP zwlaszcza do wymaganego/okreslonego jezyka i kontekstu.
Te potrzeby rozumiane sa jako pobudki, dla ktorych studenci ucza si¢ jezyka angiel-
skiego, a ze sa one roznorodne — ich cele beda rowniez niejednolite.

Strevens (za [Dudley-Evans, St. John 1998]) definiuje z kolei ESP poprzez
wyroznienie czterech wlasciwosci bezwzglednych oraz dwoch wiasciwosci zmien-
nych. Do wiasciwosci bezwzglednych naleza jego zdaniem elementy:

— zaprojektowane, by sprosta¢ okreslonym potrzebom studentow,

— odnoszace si¢ do okre$lonych dziedzin, zawodow i czynnosci,

— skupione na jezyku odpowiadajacym wyzej wymienionym czynnosciom pod
wzgledem sktadni, leksyki, dyskursu, semantyki czy analizy dyskursu,

— w kontrascie do og6lnego jezyka angielskiego.
Wiasciwos$ci zmienne to wskazanie, iz:

— ESP moze by¢ ograniczony do nauki okreslonych umiejetnosci,

— ESP moze nie by¢ nauczany z przyjeta metodyka.

Trzecia definicja, zaprezentowana przez Robinsona (za [Dudley-Evans, St. John
1998]), oparta jest z kolei na dwdch kryteriach i licznych wtasciwosciach. Do tych
kryteriow naleza stwierdzenia, ze:

— ESP jest zazwyczaj skierowany na osiagnigcie okreslonego celu,
— analiza potrzeb przyczynia si¢ do rozwoju kurséw i powinna precyzyjnie okre-
sla¢, gdzie i jak uczacy beda wykorzystywac¢ ESP.

Wilasciwos$ci natomiast to:

— okreslony czas, w ktorym powinny by¢ osiagnigte cele,
— jednolite pod wzgledem zawodowym grupy studentow.
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Dudley-Evans i St. John [1998], modyfikujac definicj¢ ESP Strevensa, rowniez
positkuja si¢ wiasciwosciami bezwzglednymi i zmiennymi: w ich mniemaniu do
bezwzglednych wiasciwosci ESP nalezy to, ze:

— ESP jest zaprojektowane w ten sposob, by sprosta¢ okres§lonym potrzebom stu-
dentow,

— ESP wykorzystuje metodyke nauczania i ¢wiczenia w ten sposob, by najlepiej
stuzy¢ okreslonym dziedzinom zawodowym,

— ESP skupia si¢ na jezyku, umiejetnosciach, dyskursie i stylu wlasciwym wyzej
wymienionym dziedzinom.

Do wlasciwos$ci zmiennych naleza wskazania, iz:

— ESP moze odnosi¢ sig lub by¢ zaprojektowane dla okreslonych dziedzin,

— ESP moze wykorzystywa¢ w okreslonych sytuacjach inny sposoéb nauczania niz
ten przyjety dla nauczania jezyka angielskiego ogdlnego,

— ESP jest zaprojektowane dla dorostych studentéw albo dla studentéw studiow
wyzszych lub dla okreslonego srodowiska zawodowego,

— ESPjest przewaznie zaprojektowane dla studentow reprezentujacych wyzszy niz
$redni poziom zaawansowania jezykowego.

Dudley-Evans i St. John [1998] podkres$laja rowniez, iz nauczanie jgzykow spe-
cjalistycznych ma swoja metodyke, przez ktéra rozumieja to, ze:

a) w kazdym przypadku nauczanie jezyka specjalistycznego powinno odzwier-
ciedla¢ metodyke dyscyplin i zawodow, z ktorymi dany jezyk jest zwiazany,

b) ¢wiczenia wykonywane na zajeciach powinny generowac styl zwiazany z da-
nym jezykiem specjalistycznym, a nastgpnie polegac na nim,

c¢) relacje student—nauczyciel moga si¢ r6zni¢ od tych, ktore wystepuja na zaje-
ciach jezyka ogolnego.

Generalnie przyjmuje si¢, ze interakcje na zajeciach ESP moga by¢ zblizone
do tych, jakie sa na zajgciach z jezyka ogodlnego, jakkolwiek w przypadku bardziej
okreslonych zaje¢¢ z ESP nauczyciel staje si¢ kim§ wiecej niz tradycyjnym nauczy-
cielem — czesto zostaje bardziej doradca jezykowym, posiadajac rowny status ze
swoimi studentami. Ci z kolei nieraz sa ekspertami w swojej dziedzinie. Z tego tez
powodu uwazam, ze pozycja nauczyciela na zajeciach ESP warta jest omowienia.

3. Rola nauczyciela na zaj¢ciach ESP

Wigkszo$¢ teoretykow przyznaje, ze praca nauczyciela ESP to co$ wigcej niz na-
uczanie. W dalszych rozwazaniach za Dudley-Evansem i St. John [1998] przyjmuj¢
okreslenie praktyk ESP, mowiac o nauczycielu ESP, zgadzajac si¢ z ich argumen-
tami, ze to okreslenie jest bardziej kompletne i pojemne. Wyr6zniaja oni [Dudley-
-Evans, St. John 1998] nastgpujace kluczowe funkcje praktyka ESP:

— nauczyciel,
— projektant kursu i materiatow dydaktycznych,
— wspolpracownik,
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— badacz,
— oceniajacy (evaluator).

Praktyk ESP jako nauczyciel. Gdy jezyk staje sig¢ bardziej specjalistyczny,
zmienia si¢ sposob jego nauczania. W przypadku kursow ESP nauczyciel nie jest wy-
tacznym zrodtem wiedzy, a juz zupehie takim zroédtem nie jest, jesli chodzi o wiedzg
merytoryczna z danej dziedziny. To studenci przejmuja jego funkcje, a gldéwna rola
nauczyciela jest stworzenie sytuacji do prawdziwej komunikacji na bazie wiedzy
studentow.

Praktyk ESP jako projektant kursu i materialow dydaktycznych. Ze wzglg-
du na brak materiatéw dydaktycznych na zaj¢cia ESP (a im bardziej kurs jest specja-
listyczny, tym trudniej o takie materiaty) jednym z zadan praktyka ESP jest opraco-
wanie kursu i przygotowanie do niego materiatdw. Nie chodzi tu tylko o ich wybor
i dostarczenie odpowiedniej liczby kopii, ale o ich dostosowanie (dopasowanie opu-
blikowanych lub napisanie wtasnych) do potrzeb studentow okreslonego kursu ESP.

Praktyk ESP jako badacz. Aby spehic potrzeby studentow ESP, praktyk ESP
powinien je najpierw zbada¢. Niezbgdne jest wige przeprowadzenie analizy potrzeb
— dzigki temu tatwiej bedzie tez zaprojektowaé kurs, przygotowaé materiaty dydak-
tyczne i okresli¢ szczegdlne zainteresowania studentow ESP.

Praktyk ESP jako wspolpracownik. Dudley-Evans i St. John [1998] widza
praktyka ESP réwniez jako wspotpracownika. Przez to okreslenie rozumieja goto-
wos¢ wspotpracy ze specjalistami z danych dziedzin. W ich mniemaniu mogtaby
to by¢ zwykta wspotpraca, w czasie ktorej praktyk ESP uzyskiwatby informacje na
temat programu nauczania przedmiotu specjalistycznego lub na temat zadan, ktore
studenci musza wykonywa¢ w swoim §rodowisku zawodowym, lub tez wspotpraca
polegajaca na integracji studiow zawodowych z nauka jezyka obcego.

Praktyk ESP jako osoba oceniajaca. Ocenianie nie jest czym$ nowym na zaje-
ciach nauki jezyka, w tym na zajeciach z jezyka ogolnego. Jakkolwiek w przypadku
ESP ocenianie staje si¢ naprawdg istotne. Wszyscy nauczyciele powinni by¢ zaanga-
zowani w réznorodne rodzaje oceniania: najbardziej powszechne jest oczywiscie te-
stowanie studentow. Testy maja na celu zmierzy¢ postepy studentow w nauce i zba-
dac¢ skuteczno$¢ nauczania, aczkolwiek w przypadku ESP niezbgdny jest dodatkowy
rodzaj testowania, a mianowicie ocena kursu i materiatow dydaktycznych. Ocena
kursu jest o tyle istotna, ze kursy ESP sa ,,szyte na miarg” — sa przygotowywane na
zamowienie. Kursy jezyka angielskiego ogolnego zostaty dobrze zbadane i opraco-
wane przez rzesze specjalistow z metodyki. Kursy ESP z kolei sa wyjatkowe, jako
ze nie jest mozliwe stworzenie jednego kursu ESP, ktory zadowolitby wszystkich
studentéw ESP, dlatego ich ewaluacja jest konieczno$cia. Zgadzam sig ze stwierdze-
niem Dudley-Evansa, ze taka ocena powinna by¢ ustawiczna, tzn.: w trakcie trwania
kursu, pod koniec kursu i po jego zakonczeniu. W ramach kursu prawniczego jezyka
angielskiego moga si¢ znalez¢ specjalisci z wielu dziedzin, ktérych zainteresowania
beda rozne, 1 nawet do§wiadczenie nauczyciela w nauczaniu tego jezyka specjali-
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stycznego nie bedzie za bardzo pomocne. Dlatego tez nieustajaca ocena jest waznym
czynnikiem przyczyniajacym si¢ do wykreowania udanego kursu ESP.

4. Kwestie problematyczne

Po przeprowadzeniu kilku kursow z prawniczego jezyka angielskiego spotkatam
si¢ z kilkoma kwestiami, ktore moga by¢ zardwno przeszkoda, jak i wyzwaniem dla
kazdego nauczyciela ESP. Sa to:

— brak tradycji i wytycznych w nauczaniu ESP,
— brak specjalistycznej wiedzy,
— brak materiatéw dydaktycznych.

Brak tradycji i wytycznych w nauczaniu ESP. Hutchinson 1 Waters [1987]
opisuja ten problem jako brak norm czy dominujacych pogladow (lack of orthodoxy)
— przez co rozumieja brak dtugoletniej tradycji, ktora moglaby da¢ jakas stabilnos¢
i wytyczne. Twierdza oni, ze ten problem ma swoje zrodto w stosunkowo krotkim
istnieniu ESP. Przyktadem braku takich wytycznych jest dyskusja nad definicja ma-
terialow autentycznych, a wlasciwie brak jednolitosci czy zgodnosci, jak ten termin
zdefiniowac.

Brak specjalistycznej wiedzy. Zazwyczaj rozpoczynam swoje kursy prawni-
czego jezyka angielskiego stowami: ,,Nie zdziwcie sig, ze czgsto bede pytaé was
o zdanie w niektorych kwestiach prawniczych. Wowczas czesto widze zdziwione
badz rozczarowane twarze, jako ze z pewnoscia moi studenci prawniczego jezyka
angielskiego spodziewaja si¢ mie¢ w osobie prowadzacej taki kurs nie tylko dobrego
nauczyciela jgzyka angielskiego, ale rowniez dobrego prawnika. Pozniej, w trakcie
kursu, zdaja sobie sprawe, a wigkszos¢ z nich nawet przyznaje, ze oni sami nie znaja
wszystkich zagadnien prawniczych. Warte zauwazenia jest to, ze kursy z prawni-
czego jezyka angielskiego, ktore juz prowadzitam, byty czym$ wigcej niz uczeniem
i uczeniem si¢ prawniczego jezyka angielskiego. Poniewaz moi studenci sa specja-
listami z roznych dziedzin prawniczych (radcy prawni, prokuratorzy, sedziowie czy
urzednicy panstwowi) lekcje sa czgsto wzbogacone wymiang doswiadczen i wiedzy.

Aby zrekompensowac sobie brak specjalistycznej wiedzy, Dudley-Evans i St.
John [1998] rekomenduja wspdlprace ze specjalistami z danych dziedzin. Uwazam
to za istotne, ale jednocze$nie tez zniechgcajace. Po pierwsze, takie konsultacje sa
czasochtonne i jesli nauczyciel nie ma wsroéd swoich bliskich (rodziny badz przyja-
ciol) specjalisty z danego przedmiotu — znalezienie takiej osoby zajmuje troche cza-
su. Po drugie, nawet jesli zgodza si¢ oni pomoc, nie sadzg, by patali wielka checia
statej wspotpracy, jesli nie byliby zainteresowani kursami ESP. Mysle, ze ten system
dziatania méglby sprawdzic¢ si¢ tylko w kwestii nauki jezyka w celach akademickich
(English for academic purposes) w centrach akademickich, gdzie nauczyciele ESP
moga wspotpracowac z nauczycielami przedmiotoéw zawodowych. Uwazam tez, ze
jest to jeden z aspektow pracy nauczyciela ESP, ktory jest szczegolnie zniechgcajacy
dla nauczycieli ogolnego jezyka angielskiego.
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Miatam to szczgscie, ze ukonczytam dwa wydziaty (filologi¢ angielska i prawo)
— z pewnoscia przy nauczaniu ESP jest to duza zaleta. Jednak kiedy prosze przy-
jaciot z uniwersytetu o pomoc, np. by okresli¢ kluczowe kwestie danej dziedziny,
chetnie si¢ zgadzaja, ale czgsto pomagaja po czasie nie dlatego, ze sa niechgtni, ale
poniewaz sa zbyt zajeci albo po prostu zapominaja to zrobic.

Brak materialéw dydaktycznych. Specyfika ESP wymaga wykorzystania
materialow autentycznych, ktére nie zawsze sa stworzone do nauki jezyka. Sa to
materiaty takie, jak: materiaty pisane i audiowizualne z mediow, takich jak gazety,
czasopisma, radio, TV oraz internet, jak rdéwniez ksiazki, podrg¢ezniki akademickie,
dokumenty wykorzystywane w poszczegolnych dziedzinach zawodowych czy na-
grane na zywo wydarzenia, takie jak konferencje, prezentacje czy spotkania. Nie-
watpliwie sa one nieocenione na zajeciach ESP.

Na swoich zajgciach czgsto wykorzystuj¢ materiaty zar6wno publikowane, jak
i swoje wlasne. Przygotowanie tych ostatnich jest konieczne, jesli materiaty opubli-
kowane sg za trudne lub nieadekwatne do potrzeb studentéw. Na moich zajgciach
sami studenci sa zrodlem materialéw dydaktycznych. Jedna z ich pierwszych prac
domowych jest przyniesienie czegokolwiek, co jest zwigzane z ich praca (dokumen-
tow prawnych, projektow czy np. ulotek) i moze by¢ uzyte na naszych zajgciach.
Czgsto wykorzystuje materiaty moich studentow na kolejnych kursach jgzyka praw-
niczego. Studenci je lubia, poniewaz sa autentyczne — wykorzystane w sytuacjach
wzigtych z zycia, co podnosi wsérdd studentdéw motywacje do nauki i powoduje, ze
zajecia sa weiagajace i ciekawe.

Oprocz tych trzech problematycznych ptaszczyzn Hutchinson i Waters [1987]
zauwazaja, ze ESP wprowadza zmiang statusu nauczania jgzyka specjalistycznego.
Na kursach ESP jezyk angielski jest widziany jako narzg¢dzie dla innych dziedzin
specjalistycznych, a nie jako przedmiot sam w sobie, tak jak to jest w przypadku
jezyka ogolnego. Twierdza oni, ze wielu nauczycieli ESP moze to postrzegaé jako
obnizenie statusu nauczyciela: m.in. gorsze priorytety w ustalaniu planu zaje¢, brak
osobistego kontaktu z nauczycielami okre§lonych przedmiotdw, izolacja od innych
nauczycieli ESP czy brak szacunku. Nie mogg si¢ zgodzi¢ z tymi pogladami catko-
wicie, poniewaz sytuacja w Polsce jest wrecz odwrotna. Jest moda, aby uczy¢ sig
jezykow specjalistycznych, takich jak np. jezyk angielski medyczny, biznesowy czy
prawniczy, a nauczyciele ESP ciesza si¢ olbrzymia popularnoscia i wysokim presti-
zem m.in. dlatego, ze nie jest ich tak duzo. Polacy chca uczy¢ si¢ jezykdéw specjali-
stycznych, poniewaz uwazaja, ze zapewni im to lepsze perspektywy pracy.

5. Whnioski

Rola nauczyciela ESP jest bardziej ztozona i odpowiedzialna niz w przypadku
nauczania ogolnego jezyka angielskiego. Nauczyciel ESP jest kim$ wigcej niz na-
uczycielem, jest on raczej praktykiem, ktory oprocz nauczania przygotowuje mate-
riaty dydaktyczne, wspolpracuje ze specjalistami z danego przedmiotu, prowadzi
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badania naukowe i ocenia kurs i studentow. Zadaniem nauczyciela jest rowniez or-
ganizacja zaje¢, $wiadomos¢ celow, ktore trzeba osiagnaé, dobre zrozumienie tresci
kursu, jak tez elastycznos¢, che¢ wspdlpracy z uczniami i zainteresowanie dziedzi-
na, ktérej kurs dotyczy, albowiem nie ma nic gorszego niz nauczyciel, ktory nudzi
sie na swoich lekcjach.
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THE ROLE OF THE ESP TEACHER

Summary

This paper aims to discuss the role of the ESP (English for Special Purposes) teacher — how it is
different from teaching general English and what problems ESP teachers may encounter at their work.
Firstly some basic concepts of ESP like its development and definition are presented, then different
roles of the teacher in ESP classes are explored further. Finally, the author deals with some issues hin-
dering the ESP teacher’s work. i.e. lack of tradition, lack of specialist knowledge or lack of teaching
materials.
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