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Praceg p. Melchertowny p. t.: ,Jak uczyé si¢ do

~egzaminu kwahhkacy]nego ) cechu]e znajomo$é

organizacji i Zycia szkolty powszechnej, jej duszy
i zadan.

'Oddana do rak mlodszego nauczycielstwa,
zwlaszcza tego, ktére ma przystapi¢ do pierwszego
egzaminu zawodowego, zwanego inaczej kwalifika-
cyjnym, stuzyé mu bedzie skutecznie jako dobry
przewodmk w przygotowaniu sig i to nietylko dla

osiggniecia tego jednego celu tj. zdobycia patentu.

W ogélnych bowiem uwagach, ktére treSciwie
podaje w swej pracy p. Melchertowna, znajdg.inte-
resowani nauczyciele bogaty materjal do wlasnych
rozwazan i rozmys$lan.

I to wlasnie jest powazne’ plus-tego prze-
wodnika i decyduje o jego wartoSci.

‘Podana za$ celniejsza literatura z dziedziny
pedagogiki, dydaktyki i metodyki’ p’oszczegélnych
przedmiotéw, jako uzupelnienie informaty wnej
strony..przewodnika, stanowi’ walng pomoc. w na-
lezytem przygotowaniu sie..

Ze wszech miar zatem zastuguje praca ta na

‘poléeenie..

We Lwowie 6. III. 1926.

E. Horwath.
wizytator K. 0. S. L.



WSTEP.

—————

Refleksje, ktére nasungly mi si¢ po egzaminie
kwalifikacyjnym jako czlonkowi Komisji egzami-
nacyjnej, sklonily ‘mnie do napisania tych uwag,
a to w tym mianowicie celu, azeby przy]sé Z po-
mocg tym, ktérzy do egzaminu kwahﬁkacygnego
sig przygotowu]a, Nieumiejgtnos¢ bowiem pracy,
zta jej metoda wydaje mi si¢ przyczyng niewsp6l-
miernoéci wlozonej pracy z jej wynikami. Wazng
rzeczg jest zrozumienie, Ze do egzaminu kwalifika-
cyjnego nie mozna sie przygotowaé w ciagu
2°1ub 3 tygodni, ale trzeba sie¢ don przygotowy-
waé przynajmniej 2 do -3 lat, rozpoczynajac prace
zaraz po ukonczeniu seminarjum i objeciu praktykl
nauczycmlskle] Trzeba jednak wiedzie¢ na czem
to przygotowanie polega i jaki nalezy nadaé calej
pracy charakter?). \

1y Rozporzadzenia 1- -przepisy, odnoszace si¢ do egza-
minu kwalifikacyjnego zebrane w ,Dodatku®.



Egzamin kwalifikacyjny ma charakter prak-
tyczny, wymaga wigc od zdajacych dowodéw, ze
pratyke opanowali i to opan_owah ja w zakresie 7-u
klas szkoly powszechnej. Poniewaz w ciggu dwu-
letniej pracy (ustawowy okres czasu, po ktorym
tymeczasowy nauczyciel moze- przystapié.do egza-
minu kwalifikacyjnego), nauczyciel nie moze jeszeze
opanowa¢ praktyki we wszystklch oddziatach szkoty
powszechne;, chcac wiec odpowiedzie¢ wymaga—
niom egzaminu, musi z oddziatami, w ktérych nie
pracowal, zaznajomié si¢ teoretycznie. W zadnym
jednak razie zakres wymagah nie moze ogramczyé
si¢ jedynie do oddziatow, w ktorych uczyl, ale musi
obja¢ wszystkie oddziaty szkoly powszechnej, gdyz
patent otrzymany uprawnia nauczyciela .do pracy
w zakresie pelnej 7-klasowej szkoly. powszechne;j.

Podstawg wymagaf przy egzaminie sg ,Pro-
gramy*, wydane przez Ministerstwo Wyznan Reli-
gijnych i O§wiecenia Publiczanego dla s1edm10kla-
sowych szkét. powszechnych Znajomo$é ,,Progra-
moéw*“, orjentowanie si¢ w ich zakresie i wymaga-
niach, musi byé podstawg praktyki nauczycielskiej.
Nie. chodzi o niewolnicze trzymanie sig programéw,
wszelka inicjatywa, wszelka praca tworcza w dzie-
dzinie nauczania lest objawem az nazbyt. cennym
dla. postepu i rozwoju naszej my$li pedagogicznej
i dydaktycznej, dla poczatkujacego jednak nauczy-
ciela jest program drogowskazem pozadanym, dla
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nauczyciela o twérczej sile miernikiem odchylen
i rozwoju w tym kierunku: Musimy atoli koniecz-
nie - na]plei‘w poznaé to, co jest, zanim przysta,-
pimy do rekonstrukeji.

Znajomo$¢ ,Programéw“ nie polega na wy-
uczeniu “si¢ materjalu, przeznaczonego na te czy
inng klase, na pamigciowem opanowaniu wska~
zowek i metod tam zawartych, ale na istotnem
zrozumienin i wniknieciu w ducha calej pracy
szkolnej.



L. Przygotowanie nauczyciela do pracy zawodowej.

W przygotowaniu. nauczyciela na pierwszy
plan wysuwa si¢ jego wyszkolenie pedagogiczne.

Zastanéwmy sie, co stanowi pod tym wzgle-
dem .uposazenie nauczyciela z chwilg, gdy rozpo-
czyna prace nauczycielskg. Normalnie ukonczone
b-letnie seminarjum daje mu teoretyczne i pewne
praktyczne przygotowanie w tym kierunku. Uklad
przedmiotow pedagogicznych w seminarjach na-
uczycielskich jest tego rodzaju, Ze w kursie calym
daje pewien caloksztalt wiedzy w tym kierunku.

Psychologja uczy patrzyé w siebie, uczy intro-
spekeji, t. j. zdawania sobie sprawy z wiasnych

zjawisk psychicznych i analizowania -ich, zaznaja-

mia mlodziez z psychikg czlowieka doroslego a to
w. tym celu,-aby_po zaznajomieniu z metodg ba-
dania i wyszkoleniu na wiasnem
te - zainteresowania w dziedzing psychiki dziecka
a-wiec. pedologiji.

Pedologja uczy poznawaé dziecko tak pod
wzgledem jego ustroju fizycznego, jak tez rozu-

,ja, skierowaé
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mienia jego psychiki, a to w tym celu, azeby umie-
jetnie i z calg éw1adomoé'.01a stosowaé $rodki wy-
chowawcze i dydaktyczne.

Historja wychowania daje nie zbiér faktow,
ale przeglad usitowan ducha ludzkiego, skierowa-
nia sprawy- -wychowania na najlepsze tory, a wy-

'rabla]ac stosunek krytyczny do tych rzeczy, kon-

czy przeSwiadczeniem, ze pedagogika dzisiejsza jest
tylko pewng fazg w. rozwoju tej dziedziny,  jest
istotnie {ylko pedagogiky dnia.dzisiejszego, bo jaka
quz1e jutro, zalezy od twoérczoscei i ekspanzll ducha
tych, ktérzy ster wychowania w swoje u]ma rece.

Metodyka wnika -glebiej w zasady nauczama
bada érodki i sposoby, uzywane przy nauce po-'
szczegélnych przedmiotéw, nie stwarzajac bynaj-
mniej nakaz6w ‘czy szablonéw, ale ujmujac rzeczy
zasadniczo, podstawowo.

Praktyka szkolna uwzgledniona w seminarjum
o tyle, ze kazdy uczeh po catorocznem hospitowa-
niu lekeyj w réznych oddzialach szkoty .éwiczeh
prowadzi w ciagu ostatnich dwu lat pobytu w se-
‘minarjum - kilkanascie  lekcyj w szkole é&wiczen,
i uczestniczy w lekcjach, prowadzonych przez ko-
legow: w liczbie 5 godzin tygodniowo. A wigc na
calod$é sklada sie pokazna liczba lekcyj hospito-
wanych i osobiscie prowadzonych.

Tak przygotowany nauczyciel staje po ukon-
czeniu seminarjum u warsztatu samodzielnej pracy.
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Zmiana warunkow Zyciowych, otoczenia, terenu
pracy stanowi dla. mlodego osobnika przetom
Zyciowy.

Z pod troskliwej do niedawna opieki wkra~
cza miody czlowiek w zmienng kolej wydarzen,
~do zludzen i rozczarowan, do cierpien i rado$ci“-
W samym sobie musi znalezé obronce przeciwko
rwgcej fali zycia. Obroni go prawda przekonan,
jasno$é i rozleglosé spojrzenia duchowego, istotna
dobro¢ wszczepionych zasad, ktore wilasnie teraz
majg si¢ ostatecznie skrystalizowaé i wzmocnié.
Czar nowosci dodaje sily, lecz rownoczesnie sprzyja
rozproszeniu, dlatego pierwszy okres samodzielnej
pracy, jako okres nieudatych prob i do§wiadczen,
zniechecen i rozczarowan, jest czesto zalamaniem
si¢ dotychczasowe], jednolitej linji, dlatego trzeba
samemu silnie ujgé cugle wychowania, azeby na
zdobytem podiozu dokonaé ustalenia zyciowych
zasad.

Nauki pedagogiczne w seminarjum otwieraja,
szerokie horyzonty pracy, wskazujgc rownocze$nie
drogi, ktoremi i§¢ nalezy. Dzieje si¢ tu jednak to,
co w kazdej innej dziedzinie pracy. Albo rozmach
jest tak silny, indywidualnoéé tak wybitna, Ze nie
wsigknie w otoczenie, w Lktorem jej pracowaé
przyjdzie, ale sila swego rozpedu porwie raczej
‘innych za sobag i nada pewien kierunek, albo le-
niwo krazgce mysli, zawsze apatyczne i bierne,
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zmuszane tylko do wysitku, zasklepiajg si¢ w zot-
wiej skorupie otoczenia. Gdy jeszcze dodamy cigz-
kie czgsto warunki, w jakich pracowaé¢ wypadio-
i brak energji do reagowania, otrzymamy w re-
zultacie powolne zamieranie checi do samoksztal-
cenia i powrotny analfabetyzm pedagogiczny. Umyst
jalowieje i kostnieje w pewnych szablonowych for-
mach. Dlatego nie wolno zatracaé raz wyznaczone}
linji, lecz, tkwigc silnie korzeniami w pracy w se-
minarjum,’stosowaé te zdobycze na polu samo-
dzielnej pracy. Ale tu potrzeba glebokiego prze-
$wiadczenia, ze praca nad wlasnem wyksztalceniem.
bynajmniej nie jest ukonczona. Jezeli mlody na-
uczyciel, wstepujac do zawodu nauczycielskiego.

pow1e soble, ze otrzymal Juz pelne ‘wyksztalceme,

o komecznosm ustaw1czneg0 doskonalema “sie-
w swmm__ggyvodzw musi dobrze Tc rozv»azyé igle--
boko u$wiadomié sobie te prawdg, ze wszelkie-
doskonalenie si¢ wlasne jest zarazem doskonale-
niem ,swych uczniéw, ktorzy korzystajg zaréwno-
z glebszej i bogatsze] wiedzy, jak z wiekszego hartu.
moralnego nauczyciela.



2. Irédta poznania dziecka

Faktem jest, Ze bez znajomoSci dziecka, roz-
woju jego sil duchowych i cielesnych, racjonalne
oddzialywanie wychowawcze nie da si¢ pomys$leé.
Nie idzie za tem, azeby doktadna znajomosé psy-
chologji, pedologiji i t. d, stwarzala dobrego na-
uczyciela. Do tego potrzeba jeszcze — jak moéwi
amerykanski psycholog James — specjalnego uzdol-
‘nienia, mianowicie subtelnego taktu, pomystowosci
i daru szybkiego orjentowania sig, aby zawsze to
mowié i czynié, co. w danej chwili potrzeba. Jak
logika nie nauczyla jeszcze nikogo mysle¢ rozsad-
mnie, a etyka naukowa nie naklonita nikogo do uczci-
Wego i zacnego postqpowania tak psvcholocria nie_

ze 'swego zadamaJ spraw1a zewlgzmalte metody

sposoHy nauczania i wychowania stosule éWla—ﬁ

domle nie. élepo Wszak i wéréd warstw niewy-

d;sztalconych spotykamy nieraz t. zw. dobre wy-
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chowanie dzieci u oséb, kierujacych sig¢ jedynie
Jtaktem“ pedagogicznym, nauczyciel jednak musi
postepowaé $wiadomie, a te $wiadomosé daje mu.
teoretyczna znajomo$é przedmiotéw pedagogicz-
nych. Nalezy tu jednak odrozni¢ nauke czystg od:
sztuki stosowanej. Nauczanie jest sztukg, a nauki
nigdy sztuk nie tworzg. Sztuka nauczania rozwi-
nela sie w izbie szkolne] dzigki pomystowosci
i obserwacji nauczyciela. Nauki wzmacniajg stano-
wisko i prace nauczyciela. Tak wieec dla nauczy-
ciela s3 dwa gléwne zrodia poznania dziecka: obser-
wacja i lektura. Nie idzie o to, aby kazdy nauczy-
ciel dostarczal danych naukowej wartosci, ale niech:
czyni obserwacje, gdyz te zblizajg go do uczniow
i poglebiajg jego prace dydaktyczng i wychowaw-
czg. Nauczyciel musi obserwowaé i ze swych obser-
wacy] wysnuwaé wnioski, jezeli chce byé dobrym
nauczycielem. Woéwezas zaostrza sig¢ jego zmysk
spostrzegawczy, oko i ucho przyzwyczaja sie do.
chwytania u poszczegolnyéh dzieci i u grup kla-
sowych tych zjawisk, ktére dla’ osobnika niewy-
szkolonego pod tym wzgledem mijaja niepostrze-
zone, lub spotykaja sie z falszywa interpretacja.
~ Badania eksperymentalne .z dziedziny pedo-
logji, prowadzone juz dzi§ w seminarjach, zazna-
jamiajg kandydatow z metodg badan i wdrazajg
ich do tych czynnosci, dlatego tez latwe badania
mogg byé przeprowadzane przez chetnych dla
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-o§wietlania pewnych zjawisk, nie sg one jednak
niezbedne, natomiast warunkiem sine qua non jest
-obserwacja.

Co i jak obserwowaé?

Gdy kandydat z IV. roku seminarjum otrzyma
polecenie obserwowania dzieci szkoly éwiczeh w cza~-
:sie lekeyj hospitowanych i inwigilacyj i notowania
poczynionych spostrzezen, zwyczajnie nie umie
‘wywigzaé si¢ ze swego zadania, pomimo najlep-
szych czesto checi. Przyczyna tego jest nieumie-
jetno$¢ obserwowania, rozprdoszenie uwagi na sze-
reg przejawow zycia dziecigcego i niedocenianie
tych przejawéw. Gdy natomiast wytknie si¢ pewien
okre$lony kierunek obserwacji, wyniki sg lepsze
i czgsto nawet z luznych obserwacyj zlozy si¢ wcale
udatna sylwetka psychiczna ucznia.

W lepszem znacznie polozenin pod tym wzgle-
dem jest nauczyciel. Przedewszystkiem posiada juz
pewne przygotowanie w tym kierunku, nastgpnie
-obserwacje jego iracg charakter dorywczy, a na-
bierajg cech ciaglosci i systematecznosci.

I tu potrzebne jest wyodrgbnienie i sprecy-
zowanie pewnych zagadnien ze wzgledu na to, Ze
psychika dziecka jest czem$ tak bogatem i skom-
plikowanem, jest taka syntezg dyspozycy] psy-
chicznych, ze, azeby ja choé cokolwiek zrozumieg¢,
irzeba koniecznie oprzeé¢ sie nietylko na intuicji,
ale i analizie.
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Umyst ucznia — mowi James — jest waszym
przeciwnikiem. Stawia on waszym gorliwym usi-
towaniom takie same trudnosci, jak umyst biegltego
wodza armji przeciwnej, dazacej do pokrzyzowania
waszych planéw. Rownie tez wazng i trudng jest
rzeczy tak dla nauczyciela, jak i dla wodza, odkryé¢,
co nieprzyjaciel zamierza, z jakiemi si¢ nosi pla-
nami, co wie, czego nie wie.

Trzeba wigc poznaé naturg przeciwnika nie-
tylko, azeby sobie z niego uczynié¢ sprzymierzenca,
ale azeby umie¢ spelnié¢ ten najwazniejszy postulat
wychowania, ktéry glosi Devey, 2e dziecka nie
nalezy wychowywaé z zewnatrz, ale powinno sig
ono. urabia¢ od wewnatrz. Powinno sie ono ura-
bia¢, nie za§ otrzymywa¢ narzucony ksztalt i pigtno,
powinno sig¢ ksztalci¢, nie za$ byé napelniane wia-
domosciami, krotko méwige, powinno sig rozwijaé.

Dlatego tez, kto nie obserwuje dziecka, dobrym
nauczycielem, nauczycielem-wychowawcg byé nie
moze.



3. Przedmioty pedagogiczne.
Psychologja i pedologja.

- Psychologja podaje analize takich zjawisk
i procesé6w psychicznych, jak uwaga, pamieé, wy-

obraznia i t. d. Sledzi ich przejawy, podaje ro--
dzaje i cechy, wreszcie roznego rodzaju odchylenia:

i anomalje.

Pedologja charakteryzuje te zjawiska i pro=-
cesy u dziecka, wprowadzajgc eksperyment i obser-
wacje jako metody badania. Z tem wszystkiem
przyszty nauczyciel zaznajamia si¢ w seminarjum,
‘poznaje metode pracy, czynigc obserwacje i do-
$wiadczenia w szkole ¢wiczen.

To przygotowanie teoretyczne, poparte do-
$wiadczeniem i wdrozeniem do obserwacji, ma sig
sta¢ podlozem do samodzielnych badan w tym
kierunku. Przy egzaminie kwalifikacyjnym nie cho-
dzi o to, aby dany osobnik umial wyliczy¢ wszyst-
kie rodzaje pamieci czy uwagi wedlug jakiego$

czasem przestarzalego podrecznika, Zeby wyrecy-

towatl definicje, czem jest uwaga lub pamiegé, ale
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chodzi o to, azeby wykazal jakie doswiadczenia
zdotal zebraé w ciggu swej praktyki nad dyspo-
zycjami psychicznemi dzieci w swojej klasie, jakie
sg przejawy, cechy, wlasciwosci i anomalje wla$nie
tych dzieci, ktore sam uczy i jakie zjawiska mégt
tutaj zaobserwowad.

Jako temat do obserwacji mogq postuzyé w za-
kresie n. p. uwagi nastepujqce problemy :

Rodzaje uwagi u dziecka. Uwaga mimowolna
a dowolna. Uwaga zmystowa a umystowa. Porow-
na¢ i wykaza¢ na przykladach. Zewnetrzne prze-
jawy uwagi u dziecku. Skupienie uwagi a rozpro-
szenie. W jakim stopniu wystepujg takie cechy
uwagi, jak: zakres, natezenie i wytrzymalosé. Roz-
targnienie a roztrzepanie (na czem polega, przy-
ktady). Metody badania uwagi (metoda Bourdon’a,
Kraepelina i t. d.). Zabiegi w celu podtrzymania
uwagi u dzieci. Porownanie uwagi u dzieci mtod-
szych a starszych i t. d.

" Pamigé.- Typy pamieci spotykane u dzieci.
Typy czyste a mieszane. Metody badania pamigci.
Stosunek pamigci do inteligencji. Rodzaje pamigci
najczesciej - spotykane u dzieci. Wartos¢ pamieci
logiczne] a mechanicznej. Cechy pamieci, dziecka.
Jak rozwijaé dodatnie cechy pamigci. Anomalje
pamiegci-i t. d.

Wyobraznia. Na jakiej podstawie okreslam
wyobraznie dziecka. Wykaza¢ na przyktadach rézne

2*
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rodzaje wyobrazni dzieci w swojej klasie. Rozwdj
wyobrazni u dzieecka. Sposoby ksztalcenia. Metody
badania wyobrazni. Cechy wyobrazni dziecka.
'Ujemne skutki zbyt wybujalej wyobrazni i $rodki
zaradcze.

Postrzeganie. Psychologiczny proces po-
strzegania, Analiza czynnosci posirzegania. Postrze-
ganie jako podstawa tworzenia si¢ pojeé. Cechy
‘postrzegania u dzieci. Jak przyzwyczajam dzieci do
dokladnego postrzegania. Ktére przedmicty i w ja-
kim stopniu ksztalcg postrzegawczo$¢ u . dzieci.
Tworzenie si¢ wyobrazen a symbol czyli nazwa.
Zakres wyobrazeh i poje¢ dziecka na wsi a w mie-
§cie; rodzicow zamoznych a ubogich, chtopcow
a dziewczat i t. d.

Zainteresowanie. Sfera zainteresowan -

dzieci w mojej klasie. Okresy zainteresowan w 2y-
ciu dziecka Objawy zainteresowania dzieci na go-
dzinach réznych przedmiotow. Sfera zainteresowan
dziecka w okresie.przedszkolnym. -Zainteresowania

konkretne a abstrakcyvjne. Kiedy budzg si¢ te ostat-

nie i jak je rozwija¢ i t. p.

Inteligencja. Ktore dzieci uwazam za naj-
inteligentniejsze w swojej klasie i dlaczego? Jakie
dyspozycje psychiczne sktadajg sie na inteligencje?
Metody badania inteligencji.

Uczucia i wola. Uczucia religijne, mo-
ralne, estetyczne u dzieci. Klamstwa i jego ro-
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dzaje. Uczucie strachu, gniewu u dziecka. Analiza
tych uczué.

Przejawy woli. Rozwéj.

Rzecz naturalna, ze poniewaz pamieé czesto -
zawodzi, a materjal nagromadzony w czasie studjow
szybko ulatuje, dlatego praca musi byé bezwarun-
kowo opartz na lekturze. Gromadzenie bibljoteczki
jest rzeczy niezbedng dla nauczyciela. Ankieta, roz-
pisana . przez Ministerstwo Wyznan Religijnych
i OSwiecenia Publicznego w r. 1921. na temat na-
uczania jezyka polskiego, a obejmujaca wszystkie
trzy byle zabory, dowodnie okazala, jak mato na-
uczycielstwo korzysta z ksigzek specjalnych, przy-
gotowujac - sie¢ do lekeyj, a coz dopiero moéwié

"o dzielach pedagogicznych. A jednak jezeli chodzi

o poglebienie pracy nauczycielskiej, o wartos¢ tej
précy, ksigzka jest niezbedna. Nawet natury bardzo
bogate wewngtrznie z czasem tgpieja i jalowiejs,

‘niezasilane nowemi my$lami z zewnatrz. Ksigzka

jest droga — istotnie i trudno o nig, zwlaszcza na
wsi, gdzie czasem poczta raz na tydzien przycho-
dzi. Ale tembardziej w jakim$ odleglym zakatku,
ksigzka moze si¢ staé przyjacielem bardzo poza-
danym, posrednikiem migdzy inteligentnym osobni-
kiem odcigtym od pewnego, wlasciwego sobie §ro-
dowiska. a Swiatem.

Ksigzka posiada jeszcze te dobra strone, ze
pozwala przedmiot niejako z dwoch stron-oglgdaé.

2
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Witasne do$wiadczenia, wlasne nieraz pomystyi me-
tody, o ile znajdziemy z naukowego punktu wi=
dzenia traktowane, stajg sig¢ dla nas pewniejsze
i bardziej ugrnntowane wlasnie dlatego, ze naukowo
uzasadnione. Tak wiec dosdwiadczenie }gcznie z ob-
serwacjg i lektura powinny si¢ nawzajem uzupel-
nia¢, dajagc w rezultacie coraz wyraZniejszg syl-
wetke duchowg nauczyciela i jego pracy.

Pedagogika.

Korong navk pedagogicznych w seminarjum
jest pedagogika: Umieszczenie tego przedmiotu
w drugiem pélroczu ostatniego kursu nie jest by-
najmniej przypadkowe. Trzeba bowiem duzego
przygotowania, azeby zrozumie¢ istote i. tresé wy=
chowawczego oddzialywania.

Wedlug Kanta wychowanie ma podnie$é czio-
wieka na poziom czlowieczenstwa, a wiec kto sie
chce ja¢é sprawy wychowania, musi to czlowie-
czenstwo przedewszystkiem w sobie samym wy-~
robi¢. Wychowanie jest naturalnym procesem, jest
czems, co sig staje, ale jest w tym procesie -jakis
czynnik kierowniczy, a tym czynnikiem kierowni-
czym jest warto$é samego nauczyciela. Dlatego tez.
stusznie mowi Dawid, ze w zadnym zawodzie
cztowiek nie ma tak wielkiego znaczenia, jak
w zawodzie nauczycielskim. Nayes
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nauczy¢ rzeczy oderwanych, przypadkowych, ale
pozostanie uczniowi obcym i w Zyciu jego zadnego
wptywu nie odegra. Nauczyciel musi posiadaé
umiejetnosé obcowania i rozumienia, ,wZzywania
sie w psychike dziecka“® a nadewszystko posiadaé
duzo zyczliwosci i braterskiego umitowania.

Istot¢ nauczycielskiego powolania okresla Da-
wid jako mito$¢ dusz ludzkich, bo przedmiotem
jej jest wewnetrzna, duchowa tre$¢ czlowieka, jego
dobro moralne, jego odwiecenie i udoskonalenie
jako istoty duchowej. Stad istote i tlo ,duszy- na-
uczycielstwa“ stanowi potrzeba doskonalosci, po-
czucie odpowiedzialnosci i obowigzkn, prawdziwosé
i moralna odwaga. Takich wartosci moralnych,
jakich ta potrzeba, nie mozna si¢ nauczyé, to
wszystko trzeba w sobie przezyé, tworzyé w so-
bie i tem zyé.

Trzeba tez stworzy¢ takie warunki pracy, azeby
w $rodowisku, gdzie majg si¢ ksztatcié dusze dzie-
cigce, zdobywaé¢ mozna do§wiadczenia, prowadzié
obserwacje, trzeba dziecku stworzyé atmosfere,
zdolng podtrzymywaé i rozwijaé jego ustroj fi-
zyczny i moralny, a nie czynié ze szkoly 'miejsca,
gdzie ,wieje wiatr stéw tylko, a.wiec dla dziecka,
spragnionego zawsze zycia — lodowy wiatr §mierci.
Tradycyjna metoda wychowania umieszcza swaj
punkt ciezkosci, wszedzie — w nauczycielu, w pod-
reezniku, gdzie kio chee zreszty, tylko nie w samem
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dziecku. A wychowywa¢, jest to przedewszystkiem
wprawiaé w ruch te sily wewnetrzne, kitoremi
rozporzadza od natury kazda istota Zywa i ktore
stanowig wlaénie jej osobowos¢, dajac im sposob=
noé¢ do realizowania sig, jest to odwolywaé sig
do wszystkich czynnosci wrodzonych, aby je obu=
dzi¢ i kierowa¢ niemi“.?)

Dlatego nauczyciel nie moze byé biernym me-
chanicznym wykonawcg zadan i celdw, z zewngtrz
mu narzaconych, a nie przemyslanych przez niego
i takich, na ktére zupelnie zadnego wplywu nie
ma. Musi stangé w roli czynnej i w kuzni swego
ducha ze wszystkiego, co zdobyl i co ciggle zdo-
bywa, ukuwaé ideat wychowawczy, do -ktorego
dazy, musi samodzielnie zdoby¢ §wiadomos¢, co
‘ma byé ostateczng wartoécig, jakq przez wycho-
wanie swe ma wytworzy¢. ’

Na pierwszy plan w rozwazaniach pedago-
gicznych wysuwa si¢ wige cel wychowania. Rozne
definicje i formuly na ten temat znajdzie nauczy-
ciel w podrecznikach: pedagogiki i etyki. Nie chodzi
o wyuczenie si¢ na pamieé zawartych tam regut.
Kazda z nich zawiera cze$é prawdy, ale WSZystkie
bedg szablonowe i martwe, jezeli nauczyciel nie
obudzi w sobie wrazliwosci i checi do zrozumienia,
jezeli nie odna]dz1e tam swej duszy i nie odkryje

1) Devey: ,DzZiecko -a szkola“.
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w niej tej pierwiastkowe] warto$ci, na ktérej naj-

-silniej, z przekonania moglby oprzeé dzielo wy-

chowania. W przeciwnym razie wychowanie bedzie
nie wychowaniem ale tresurg, a wszystko cokol-

“wiek na ten temat powie martwe i bezduszne.

Wychowanie polega przedewszystkiem na
umoralniajacym wplywie, wywieranym na ucznin
przez osobg wychowawcy, przez samg organizacje
pracy - szkolnej, przez materjal nauczania i caly
szereg innych czynnikow. Nic jednak latwiejszego,
jak hasto moralnego wplywu przez czg¢ste uzywanie
a raczej naduzywanie zbanalizowaé i zmechanizo-
waé. Wtedy przeradza sie ono w bezduszne i czcze
moralizowanie, tak czgsto spotykane w szkotach,
a tak zadnego nie przynoszace pozytku. Nie przy-
niesie bowiem najmniejszej korzy$ci wysnuwanie
calego szeregu sentencyj moralnych, jezeli przytem
nie bedzie oddzwicku ze strony ucznia, jezeli nie
wpiynie to na jego uczucia, nie umocni woli.

Ksztalcenie rozumu, uczué i woli, jako skla-
dowych czynnikéw charakteru, powinno byé¢ dla
nauczyciela przedmiotem gtebokich rozwazanh i prze-
my§$lan, tak samo, jak wszelkie §rodki prowadzgce
do realizowania idealu wychowawczego. Nie mozna
zadaé od mlodego nauczyciela, by objgt caloksztalt
zagadnien, ale pewne zasadnicze kwestje muszg
by¢ przez niego przemys$lane i opanowane.

Jako temat do rozwazan moze postuzyé:
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Cel wychowania w zaleznosci od wspél-
czesnych pragdéw umyslowych i religijno-moralnych
i w zalezno$ci od stosunkéw spoleczno-politycznych.
Charakter, jego czynniki skiadowe. Optymistyczny
a pesymistyczny poglagd na nature dziecka. Gra-
nice wychowawczego oddzialywania.

Rozwéj pojeé¢ moralnych u dziecka.
Sposoby moralnego oddziatywania; moralizowanie
a umoralnianie. O ile sama nauka wplywa na ura-
bianie pojeé moralnych. Rozpatrzyé pod tym ka-
tem widzenia warto$¢ roznych przedmiotéw na-
uczania w szkole powszechnej. Jezyk ojczysty jako
podstawa nauczania i wychowania.

Inne czynniki wychowawcze na terenie
szkoly (porzadek, tad, estetyka, samorzad szkolny,
organizacja mlodziezy) i poza szkolg (Srodowisko
spoteczne, otoczenie, lektura, zabawy itd.). Znaczenie
wychowawcze przyktadu, na§ladownictwo, sugestja.

Zadania szkoly powszechnej w kierunku

umyslowego ksztalcenia miodziezy. Uzupelniajgce
ksztalcenie ‘mlodziezy i dorostych, czytelnictwo,
kursy dla dorostych. Zpaczenie pracy recznej dla
ksztalcenia umyslowego i moralnego. ZnuZenie
i wypoczynek, Higjena pracy umystowej:

Egoizm i samolubstwo. Ambicja, préznosé,
zarozumialo$¢.. Okrucienstwo. Klamstwo — rozne
rodzaje klamstwa (na podstawie obserwacji i lek-
tury — Foerster). Sposoby zwalczania ktamstwa.
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Budzenie odczucia piekna prawdy. Uczucie strachu,
przyczyny, $rodki zaradcze. Analiza uczucia gniewu
w zalezno$ci od wieku dziecka. Uczucia religijne
moralne. Uczucia altruistyczne. Uczucia estetyczne.
Oddzialywanie na uczucia jako podstawowy sklad-
nik motywow dzialania.

Nagrody i kary. Kary naturalne. Poczucie
wilasnej godnosci u dzieci.

Fazy rozwoju woli u dzieci. Oparcie na-
uczania na czynnej roli dziecka, jako §rodek ksztatce-
nia woli. Wdrazanie do samodzielno$ci. Wplyw
wychowania fizycznego na ksztalcenie woli. Wola
moralnie i spolecznie przystosowana. Przyzwycza-
jenia, natogi, ich warto$¢. Znaczenie woli dla ksztat-
cenia charakteru.

Klasajakogrupaspoteczna. Charakterizna-
czenie nauki zbiorowej. Towarzyskod¢, sympatja, so-
lidarno$¢. Znaczenie pracy recznej dla wychowania
spotecznego. Budzenie zdolnoéci wspétdziatania, do-
brze zrozumiana pomoc; wyrabianie §cistosci i rze-
telnoéci; poczucie odpowiedzialno$ci; pobudzanie
dgznosci tworczych. Wyrabianie osobowoéci. Indy-
widunalizm a osobowo$é. Wychowanie narodowe.

Osobowo$é nauczyciela-wychowawecy.
Nauczyciel jako badacz dziecka. Systematyczno$é
i sumienno$é. Stanowczo$é i wyrozumialosé. Praca
pozaszkolna. Rola nauczyciela ludowego w spole-

czenstwie.
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Organizacja szkolnictwa. Wiadze szkolne.
Administracja.

Kwestje powyZsze nie sg bynajmniej kanonem,
obowigzujgcym kazdego nauczyciela, przystepujg-~
cego do egzaminu kwalifikacyjnego, wskazujg tylko
mniej wigcej tre$é¢ 1 zakres wymagan. Poniewaz nie
posiadamy systematycnego podrecznika, odpowiedzi
na te kwestje szukaé nalezy w lekturze pedagogicznej,
odpowiednio dobranej. W tym celu podaje bibljo-
grafje kazdego przedmiotu (naturalnie do wyboru).

Bibljografija:
Psychologja:

1. James W. Pogadanki psychologiczne. Przeloiyla
Moszezefiska Wyd, IV, M. Arct 1922,

2. Hifler dr. Antoni. Zasady psychologji z 41 fig,

na 7 tablicach. Przelozyl i uzupetnit dr. Z. Zawirski.
Ksiggarnia naukowa, Lwéw.

Pedologja. (Nauka o dziecku).

1. Binet A. Pojecia nowoczesne o dzieciach. Prze-
tozyta M. Szymanowska. Bibljoteka dziel wyborowych.
Warszawa. 1919. (wyczerpane).

2. Binet A. Simon T. Pomiary rozwoju inteli-
gencji dzieci. Ttum. M. Schitzel. Ksiegarnia Naukowa.
Polskie T-wo Pedagogiczne. Lwéw 1915,

3. Joteyko J. Pedologja. Ttum. M. Schitzel, Dru-
karnia Udziatowa, Lwéw.

4. Sully J. Dusza dziecka. Thum. J, Moszczenska.
Wyd. II. J. Lisowska, Warszawa,

5. Szycéwna A Rozwéj pojeciowy dziecka w okre-
sie lat 6—12. E. Wende i S-ka. Warszawa 1899
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Pedagogika:

1. Dawid J. W. P. O duszy nauczycielstwa. Gebeth-.

ner i Wolff. 1922. Przedruk. w Ruchu Pedagog. r. 1924,
. 2. Devey J. Szkola i spoteczeristwo. Ttumdezyla.
M., Lisowska. Ksigznica Polska 1924,

3. Devey J. Zasady moralne w wychowaniu. Tiam..

Hofmanowa. Zaktad Narodowy im Ossolinskich. 1921.
“4. Dobrowolski S. Nauczyciel jako gléwny czyn-
nik rozwoju -szkoln, powsz. Ksigznica Polska. 1922.

5 Foerster F. W. Szkola i charakter, Wyd. IV.
Gebethner i Wolff. 1919. (wyeczerpans).

6. Korczak J. Jak kocbaé dzieci. T-wo Wydawnicze.
Warszawa 1920. Czesé I. Dziecko w rodzinie. Czesé II.
Internat, kolonje letnie: Czeéé 1II. Dom sierot.

7. Korczak J. Momenty wychowawcze. Wyd. I
Biblj. Zwiazk. Pol. Naucz, Szk. Powsz. Warszawa 1924,

8 Montessori M. Domy dziecigee. H. Lindenfeld.
Warszawa 1913

9. Piramowicz S. Powinnosci nauczyciela. Wyd. IX.
Ksiegarnia Naukowa, Lwéw,

10. Radwan W. Ideat wychowawczy. (wyczerpane).

11. Rowid H. Szkota pracy w zwiagzku z rozwo-
jem kultury i cywilizacji, Ruch pedagogiczny r. 1920.

12. Jaworska. Pogadanki z mtodemi nauezycielkami.
Ksiegarnia Naukowa, Lwéw.

Dyda.ktyka..(do wyboru),
1. Sosnicki Kazimierz. Zarys dydaktyki. Nakiad-

Kuratorjum Okrggu szkolnego Iwowskiego. Lwoéw. 1925,
(Moze byé traktowany jako podrecznik do powtérze-

nia materjatu ze wzgledu na systematyczne ujecie)..

2. Zarzecki. Dydaktyka- ogélna. Warszawa 1920,
Ksiaznica Polska T. N. S, W, (Bardziej swobodne ujecie)..
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Z ksigzek podanych nalezy wybra¢ kilka i te
gruntownie przestudjowa¢. Nadmieni¢ przytem na-
lezy, e wszelkie streszczenia czy skroty nie majg
zadnej wartoéci. Lepiej przeczytaé pare tylko roz-
-dzialow, ale z oryginalu, anizeli znaé caloé¢ z ja-
kiego$ streszczenia.

Dobér lektury jest jednak czesto podyktowany

koniecznodcia, gdyz wiele ksigzek jest wyczerpa-
nych, staralam sie jednak .dobiera¢ takie, ktére
znajdujg si¢ na polkach. ksiegarskich. Niektére
jednak dostaé- mozna jedynie w bibljotekach’ np.
Bineta ,,Polqme nowoczesne o dzieciach“, a ]est to
ksigzka, ktéra zaznajamia czytelnika z nowemi
metodami badan naukowych, moéwi o .rozwoju
fizycznym dziecka i pomiarach antropometrji szkol-
nej, o-zmyslach, rozwoju umyslowym,.inteligencji
i t. d. Takze Foerstera ,Szkota i charakter¢ jest
wyczerpana, ksigzka jednak ogromnie cenna i warto
sie o nig postaraé.

Z innych ,;Pogadanki psychologiczne* James’a

-doskonale wprowadzajg w tres¢ zagadnien psycho-'

logicznych i stuzg do ich pogle;blema, ksigzka pi-
‘sana Zywo i barwnie.
.0 duszy nauczycielstwa* Dawida powinien
gteboko przemysle¢ kazdy nauczyciel.
»Powinnoéci nauczyciela“ Piramowicza. Znaj-
duje sieg tutaj’ cala pedagogika a rzeczy bynajmniej

nie przestarzate. Czytanie streszczenia bezcelowe

lowe, trzeba wnikngé w ducha dziatalnoéci Komisji
edukacyjnej, czytaé ze zrozumieniem i w catosci,
aby odnie$¢ prawdziwg korzysé.

Z najnowszych - kazde z dziel Devey’a jest
polecenia godne. .Dziecko a szkola“ (trudniejsze),
»Szkola a spoleczefistwo®, ,Zasady moralne w wy-
chowamu Montessori ,Domy dzieci¢ce“. Clapa-~
réde’a ,Psychologja dziecka i pedagogika do§wiad~
czalaa* (wyczerp.). Ellen Key ,Stulecie- dziecka*.

Z polskich: Korczaka ,Jak kochaé dzieci®,
»~Momenty Wychowawcze pisane zywo i zajmujgco,.
o oryginalnem ujecin doskonale wprowadzajg,
w . dziedzing obserwacji dziecka. Nawroczyhski
,Uczen.a klasa® traktowany - §cisle 1 naukow®o.
Zarzecki: ,Wstep do pedagogiki®, Wyrablame
charakteru podstawq moralnoéci¥, ,0 idei naczel-
nej ‘polskiego wychowania“, ,O szkole pracy*,
;Charakter i wychowanie“. Dawida: ,,Intehgenc;a
wola i zdolnoé¢ do pracy“ powazne duze dzieto
(wyczerp.). Szczepanowski: ,Mysli o odrodzeniu
narodowem* (wyczerp.). Pigon: ,Do-podstaw-wy~

.chowania narodowego*.

Podaje wiecej tytulow nie, azeby' przerazi¢

iloscig dziel, ale azeby ulatwié zorjentowanie sig

i wybor kilku.

Poniewaz kazdy nauczyciel, chcgc™ utrzymaé
kontakt ze wspoélczesng mysly pedagogiczng, musi
czytaé przynajmniej jedno Iub- dwa pisma peda~
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gogiczne,” dlatego podaj¢e wykaz najwazniejszych
czasopism pedagogicznych polskich do wyboru:
Powazne artykuly z czasopism tez mogg stuzyé
jako lektara do egzaminu kwalifikacyjnego.

Czasopisma. pedagogiczne.

1. Blbl]ograf]a ‘Czasopismo, poswigcone przeglaaiddowl
ksmzek i pomocy szkolnych, a takze wydawniciw peda-
gogicznych. Wydawnictwo M. W. R. i O. P,

' 2. Szkota. Organ Stowarzyszenia chrz. nar. Nauczy-
cielstwa szk6f powszechnych. Miesigeznik, poswigcony spra-
wom wycﬁowama, w ogélnosei, a-w szczegdlnosei szkolnictwu
powszech. Wychodzi od r. 1869. Warszawa.. Senatorska 19.

3. Szkota powszechna. Kwartalnik pedagogiczny po-.

$wigcony sprawom wychowania i nauczania szkolnego. Wyd.
M.W.R.i0.P. Ksiginica Polska. Warszawa. Nowy Swiat 59.
4. Praca 'szkolna. Dodatek dp ,Gtosu nauezyciel:

skiego“ poswigcony sprawom pedagoglczno dydaktycznym‘

w zwiazku z praktyka szkolna. Warszawa, Marszal-
kowska 123.

5. ‘Przyjaciel szkoty. Dwutygodnik nauczycielstwa
polskiego, - Poznan:-

6. Ruch pedagogiczny. - Zawiera prace z zakresu
aktualnych zagadmen pedagoglczno dydaktycznych Wy-
danis Zwigzku nauczycieli szk6t powszechnych. Administr,
Krakéw, Rynek Gléwny 59,

7. Muzeum Kwartaloik dla spraw nauczania i szkol.
nictwa. ‘Wydanie Okregu lwowskiego T. N. 8. W, Lwow,
Czarnieckiego 12,

8. Przeglqd pedagogiczny. Kwartalnik T.N. S, W,
‘Warszawa, Bracka 18.

9. Pedagogjum - Miesigeznik dla spraw seminarjéw:

nauczycielskich: Krakéw.

4. Religja.

Nauki religji udziela¢ majg wedlug rozporzg-
dzenia takze nauczyciele §wieccy, dlatego jednym
Z przedmlotéw egzaminu kwalifikacyjnego jest re-
hg]a ‘Musi wigc kandydat, poddajacy sie egza-
minowi, posiada¢é wiadomoSci, zakreslone -progra-
mem szk'olhym'dla 7 klas 'szLon powszechnej,
powlmen ponadto znat zasady metodycznego po-
stgpowama przy nauce tego przedmlotu

Cel nauki religji okresla program, jako po-
znanie zasadniczych prawd objawionych, rozbu-
dzenie uczué religijnych i wzmocnienie woli.
Ma wiec. nauka religji wptywaé na rozwéj rozumu,
uczué i woli, ma si¢ staé czynnikiem, ksztaltu]a-
cym charakter wychowanka. Stad normy postepo-
wania powinny byé oparte na dokladne] znajo-
mos$ci psychiki dziecka, a metody - nauczania po -
winny by¢ dalekie od czczej formalistyki, nuzacej

jedynie umyst i obcigzajacej pamigé. Dostosowana

do umystowego poziomu ucznia, przystepna for-

‘ma, ozywiona przyktadami i poréwnaniami, wy-
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twarza $cislejszy jej. zwigzek z zyciem, a przez to
nietylko podaje wiedze rellgl]nq, ale toruje droge
do religijnego i moralnego 2zycia jednostki i spo-
teczenstwa,

Dla zaznajomienia si¢ z metodyks religji, po-
leci¢ mozna nastgpujace podreczniki:

1. Ks. Jo;ef Boczar. Metodyka nauki religji. Po-
znan. Ksiegarnia sw. Wojciecha.

9. Gérska- P. 36 pogadanek -religijnych ‘dla
oghro_n i szkét poczatkowych. Wydanie II. Poznahi. Ksie-
garnia ¢w, Wojciecha. 1920.

3. Ks. Mtynarczyk, Pogadanki -religijne z matemi

dzieémi w koseielo, w-domu i w ochronie. Wydanie IIL.

Poznan. 1923.

4. Ks. Stieglietz. Szezegéiowe rozwinigcie katechezy.
Tt. ks. Galant. Tom I. O nauce wiary. Tom IL. O nauce
obyczajéw. Tom II. O s$rodkach taski (I). Tom IV.
O $rodkach %aski.(II). Karol Miarka. Mikofajéw.

5. Marciszewska-Posadowa St. Pierwsze roz-
mowy religijne” z malemi dzieémi, Ksiggarnia sw. Woj:
ciecha. Poznan. 1922,

5, Jezyk polski.

Jszk ojczysty uwazamy jako podstawe nau-
czania i wychowania. Nauczania, gdyz w tym wla-
$nie jezyku nabywa dziecko najwigcej wiadomo-
Sci, wychowania, odpowiednio bowiem prowa-
dzonanauka - jezyka ojczystego jest najwazniejszym
czynnikiem wzmacniania si¢ moralnego:

Juz na najnizszym stopniu nauczania, z chwilg
we]écm dziecka do szkoly, bajka czy pow1astka
wyw1era swoj- nieprzeparty - urok. Potega stowa
ojczystego jest tak wielka, ze potrafi ruchliwych,

nieujetych, rozprészonych malych stuchaczy unie-

ruchomié, zmusié¢ -do milezenia i’ wywotaé tylko
jedno pragnienie — shuchaé.

W kalejdoskopie "zdarzen przesuwa sie¢ przed
oczyma zastluchanego dziecka fantastyczny $wiat
zjawisk i czaré6w. Mimika wrazliwej twarzyczki
$wiadezy, ze dzwcko nie jest blernym stuchaczem
tylko, ono wszystko odczuwa, przeizywa dole bo-
hatera, budzi si¢ w niem zachwyt, lgk, Tozczarc-
wanie, to znoéw upor lub cheé dziatania. Co$ budzi

3
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sie w dziecku. Ale nie kazde opowiadanie, nie kazda
bajka taki wplyw wywiera. Materjal trzeba staran-
nie i umiejgtnie dobraé¢.

Trzeba da¢ budzacej sie¢ do zycia duchowego
dziatwie a pézniej dorastajace] mlodziezy materjal
pierwszorzegdne] jakosci, trzeba, uwzgledniajace sferq
zainteresowan dziecka i duza’ suggestyjnos¢, - daé
mu- przed oczy bohateréw godnych nasladowania,
postawié wobec takich zagadmen i skomunikowa¢é
z takiemi przejawami zycia duchowego cztowieka,
azeby drgneta dusza dziecka i oddzwigkiem odpo-
wiedziala. Trzeba, azeby sig co§.w tej duszy . doko-
nalo, azeby si¢ obudzlla wrazliwo$¢ na wszystko,
co pigkne, azeby si¢ obudzit i ksztaltowat czto-
‘wiek: Bo cel i zadania jezyka ojczystego siegaja
daleko poza szkole powszechna.

Jezeli uczeh polubi. ksigike, siegnie po nig’

i po ukofczeniu szkoly. Ale to zamilowanie do
czytania musi szkola wyrobié. Jezeli dziecko po-
siada wrazliwoé¢ i zdolnoéé odczuwania pewnych
przezy¢, zawartych w opowiadanin, a nie.'potrafi
tego starszy uczen, widocznie -szkola nietylko nie
rozwingta, ale owszem zabﬂa pierwotng zdolnosé
duszy dziecigcej. A sta¢ sig to moglo, gdy mater]al

byt suchy i nudny lub nazbyt znany, nie budzacy.

zainteresowania.
Kwestja czytanek jest rzeczg pierwszorzednej

wagi, ale pomimo licznych usitowan w tym- kie--
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ranku i dzisiaj jeszcze nie jest ona postawiona na
wlaéclwym gruncie. Byl okres, kiedy kwestja ta
mie istniala wcale. Nie my$lano o podrgcznikach,

przystosowanych do poziomu umystowego dzieci,
ale z chwila, gdy nauczyly si¢ czytaé, dostawaly
do rak ksigzki dla dorostych, w starozytnosci Ho-
mera, w S$redniowieczu psalterz i modlitewniki.
Pozniej zaczgto fabrykowaé podreczniki dla dzieci,
zbiory wiadomosci pozytecznych, istotnie ,fabry-
kowaé“, gdyz kompilacje tego rodzaju.nie mialy
nic wspolnego z artystyczng tworczoscig literacks,.

Teraz mamy Wyplsy, urywki, wyjatki lub krétkie
utwory literackie mniej lub wiecej umle]g-tnle do-
brane. Ze ,wypisy*“ tego rodzaju nie spelma]a
swego zadania, gdyz sg czemé sztucznem, nienatu-
ralnem, $wiadcezy .choéby opinja nauczycielstwa,
wyrazona w ankiecie rozpisanej przez Min. W. R.

i-0. P. na temat ]szka polskiego.?)

Czytankl gdzie na jednej stromie spotykamy
Kazimierza Wielkiego, tuz obok renifera i rena,
budza mylne i zupelnie niepofrzebne skojarzenia
u dzieci, pozatem. przewertowane przez dzieci za-
raz' na poczatku roku szkolnego, tracg wszelki urok
nowosci i nie budza zainteresowania zwlaszcza
w. oddziatach nizszych. Proby oparcia nauki jezyka
ojczystego na literatarze dzwcu;ce] ciggle] nie sa
wszedzie muzyks przyszlosm, owszem zna]du]a juz

1) Ruch Ped. Nr. 9\—10 rok 1924, Nr.v4 rok. 1925,

3&
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w niektérych krajach zrealizowanie?) przez zasto-
sowanie w praktyce koncepcji Sterna (Gesamtun<
terricht). U nas istniejg juz préby w tym’ kierunkuw
w zastosowamu do dzieci najmtodszych, np. ,Pierw-
sza czytanka dla dzieci“ Marjana Falskiego, stano-
wigca pewng artystyczng catosé, , W szkole i w domu*
Mortkowiczowej i Sempolowskie;j.

Na ogot jednak Swigeg tryumf , Wypisy“ i one
wlaénie stanowig. podstawe wychowawczg, ma-
terjal, na ktérem ksztalcg si¢ mlode pokolenia.

Oceniajgc- krytycznie ich wartosé, powinien

inteligentny i $wiadomy swych zadan nauczyciel,

nauke prowadz1é w ten sposob, aby z ‘materjalu

tam zawartego wydobyé maximum wartosei.
Glgboki znaweca jezyka, prof.’ Szober, ‘uwaza

jezyk ojczysty jako przedmlot kulturalny, pod-

czas gdy inne nauki, objgte programami szkolnemi
majy przewaznie znaczenie o§wiatowe. W mysl
tego nie jest celem ]szka omzystego -podawaé
dzieciom pewna, sume ' rzeczowych w1adomoé01,
przemycaé je niejako, tu chodzi o sam jezyk, o jego
estetyczne i uczuciowe wartosci. Chodzi tu o »SZ€=
Izenie . ku]tury, ktora wyrasta na - podlozu Zycia
uczuciowego.“ Dlatego tez tres¢ i zakres czytan
szkolnych muszg byé odpow1edn1o -dobrane. Na
tresé czytanek2) muszg sig sklada¢ utwory literac~

1y Ruch~Ped. Nr. 910, rok 1925.
% Szober: Zasady nauczania jezyka polskiego.
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kle o artystyczne3 -warto$ci, ktéreby nalezycie emo=
cjonalnie na ucznia wplywaty.

Mogg, tu w1gc byé artystyczue opisy przyrody,
basme, legendy, podania ludowe, opisy zwyczajow

i obyczajow ludowych, obrazy z:dziejow kultury
pOlSkle], wydarzenia . hlstoryczne barwnie przed-
stawione, obrazy z zycia wybitnych ludzi, obrazy
odtwarzajace 2ycie wewngirzne czlowieka, utwory
poezp hryczne], ]ednem slowem ‘materjat. dobrany
W .ten sposob, Zeby trescia swoja, forms .i nastro-
jem wplywat na poglebienie kultury duchowej
ucznia.

Oprocz artystycznej swojej warto$ci tam, - gdzie
wystgpuje tworczosé literacka i budzi estetyczne
odcznwanie dla pigkna ]ako taklego, dla plgkna,
ktoremu obca jest dziedzina ‘moralnosci, majg czy-~
tanki tez wartos¢ etyczng i stajg si¢ walnym §rod-
klem wychowawczego oddzialywania. Latwo ]ed-
nak mozna hasto umoralnienia’ zmechanizowaé
i uezyni¢ je raczej moralizowaniem, a nie umo-
ralmemem Stereotypowe . ,wycigganie, wysnuwa-
nie, ‘wydobywanie* nauki_moralnej mechanizuje
umysl'y mlodziezy, przyzwyczajajac do stuchania
i powtarzania frazeséw bez wnikania w ich’ tresé:
i istotne znaczenie,

Azeby osiagnaé cel; o ktory chodzi, musi by¢
lekcja tak prowadzona, aZeby plastycznie wystapil
moment, ktéry podkresli¢ chcemy, wtedy reakcja
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dzieci bedzie zywa, czytany utwér wywola n. p.
oburzenie na zty postepek lub wspolczucie ilitosé:
Osoby dzialajace podobaja si¢ i wzbudzajg cheé
nasladownictwa, inne wywotlujg swojem postgpo-
waniem oburzenie i niecheé.

Lekcje jezyka polskiego nalezg do najpigkniej-
szych ale nie do najtatwiejszych. Dlatego do ich
prowadzenia musi byé nauczyciel odpowiednio
przygotowany i. oprécz ,talentu“ pedagogicznego
posiadaé:

1. znajomo$&¢ programow,

2, ,, podrecznikow,

3. » metod.

Orjentowanie si¢ W rozlozeniu materjatu. jest
konieczne. Nie moZna bowiem zasklepi¢ si¢ tylko
do klasy, ktorg si¢ prowadzi, ale trzeba sobie zda-
waé sprawe z calosci ‘materjatu, . przeznaczonego
dla szkoly' powszechnej i znaé w ogoélnych zary-
sach ‘materjal, przeznaczony dla kazdej klasy. Tres§é
7program6w najlepiej u]mowaé kwestjami np: éwi=
czenia w m6w1en1u, (:w1czen1a ortograﬁczne, (:Wl,h
czenia slowmkowe, wypracowania plémlenne,
jak przedstawiajg si¢ na  wszystkich stopniach
nauki.

Znajomo$¢ podrecznikéw polega na krytycz-
nej ocenie podrgcznikow do jgzyka polsklego, uzy-
wany ch w szkole, w ktorej dany nauczyciel pra=
cuje; -biorac za punkt wyjscia ksigzke do. czyta-
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nia tego oddzialu lub tych oddzialéw, w ktérych
uezyt.

Przy ocenie nalezy zwrdci¢ uwage na rozkiad
materjalu zawartego w czytance, na tresé czytanek,
na estetyczng i etyczng ich -wai'toéé,-wykazaé war-
tosé literacka, wogdle wykaza¢é brakii cechy do-
datnie.

To. samo tyczy elementarzy. Nalezy znaé do-
brze uklad przynajmniej jednego elementarza, obe-
cnie uzywanego, wykaza¢ metode, wedlug ktérej
jest utozony i poréwnaé ewentualnie z innemi ele-
mentarzami.

Znajomoé¢ metod musi byé oparta na lektu-
rze np. Szobera: ,Zasady nauczania jezyka pol-
skiego“, Librachowej: ,Pogadanki z dzieémi*, Drze-
W1eck1ego lub Eagowskiego. Tam znajdzie nauczy-
ciel uzasadnienie, dlaczego wladnie tak a nie ina-
czej nalezy postepowa¢é. Nie chodzi o takie pod-
reczniki metodyczne, w ktéorych sg opracowane
wzory lekeyj, ale takie, ktére rozstrzasajg pewne
zasady dydaktycznego postgpowania i dajg nauczy-
cielowi odpowiedz na wieczne ,dlaczego“. Dlaczego
wlaénie tak a nie inaczej.

A takze chronig od szablonu. Kto bowiem nie
zna zasad a-chwyta tylko pewne sposoby i spo-
sobiki, ten latwo stwarza szablon i czyni kanon
z metod postgpowania. A to wianie jest zabbjcze.
Trzeba zrozumie¢, Ze ré6Zne mogg byé drogi poste-
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powania, ale na pewnych zasadach oparte i §wia-
domie stosowane.

Znajomo$¢é metod powinna obejmowaé¢ meto-
dyke tak nizszych jak i wyzszych oddzialow szkoty
powszechnej. A wigc przedewszystkiem metody uzy-
wane przy nauce czytania i pisania ze szczeg6lnem
uwzglednieniem metody analityczno-syntetyczno-
wyrazowej opartej na elementarzu Falskiego lub
Arnoldowej, jako powszechnie obecnie uzywanych.
‘Przygotowanie do nauki czytania i pisania tez po-
winno byé uwzglednione. Nastepnie po opanowa-
niu techniki czytania — czytanie na 2-gim, 3-cim
i wyzszych stopniach, metodyczne opracowanie
czytanek w zalezno$ci-od jej tresci n. p. tresci hi-
storycznej, opisowe]j itd. (najlepiej na przykladach)
z uwzglednieniem nawigzania, ktore moze by¢ roz-
norodne, nastepnie opracowanie wlasciwej lekeji,
polegajace glownie na czytaniu z objasnieniem. Tu
nalezy wyodregbni¢ rézne rodzaje objasnien n. p.
rzeczowe, abstrakcyjne, staropolskie, przeno$nie,
synonimy, poréwnania, wyrazenia gwarowe i t..d.
Zwigzane z tem ¢wiczenia stownikowe.

Streszczenie — istota i warto$¢, dyspozycie,
parafraza tekstu, dramatyzowanie.

Analiza krotkiego utworu literackiego w od-
dzialach wyzszych. Czytanie dla wprawy. Czytanie
wzorowe. Metodyka wierszy.

- Cwiczenia ortograficzne. Zasady ortograficz-
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nego pisania (wedilug Szobera). Przepisywanie. Dy-
ktat jako ¢éwiczenie ortograficzne. Dyktat jako spra-
wdzian. Nauka pisowni na wyZszych stopniach
(Szober, Bogucka i Niewiadomska).

Wypracowania pi$mienne. Rodzaje i zakres
na nizszych stopniach. Wypracowania pi$émienne
w oddziatach wyzszych (Program, Szober, Szy-
cOwna).

Gramatyka. Materjal na kazdy oddziat
wedlug programo6w. Znajomo$¢ podrecznika gra-
matyki n. p. Szobera lub inny dla wszystkich od-
dzialow szkoty powszechnej. Metodyka gramatyki.
Nalezy zerwa¢ z dawnym systemem nauczania gra-
matyki, ktéry sprawial, Ze gramatyka nalezala do
najbardziej nielubianych przedmiotéw. Suchy, nu-
dny wyklad, wyuczanie regul nalezy zastapi¢ me-
toda czynnego pogladu. Punktem wyijécia niech
bedzie zywy jezyk i jego przejawy. Zawsze i wsze-
dzie indukcja i tylko indukcja. Wigc najpierw przy-
ktad, szereg przykladéw, obserwacja zjawiska jezy-
kowego, poszukiwanie zjawisk podobnych, analiza,
porownywanie, wreszcie uogélnienie, a wszystko
oparte na konkretnych przykladach, przy mozliwie
samodzielnej, kierowanej jedynie przez nauczyciela
pracy ucznia.

W zwigzkun najscislejszym z jezykiem polskim
pozostaje lektura dla dzieci. Przy egzaminie kwa-
lifikacyjnym ma nauczyciel da¢ dowody, Ze 1) in-
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teresuje si¢ ksigzkg dla wmlodziezy, zna najcel-
niejsze utwory z literatury dla mtodziezy tak ro-
dzimych jak i obcych pisarzy,i2) ze orjentuje si¢
w metodzie czytelnictwa dzieci.
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6. Historja.

Utarlo si¢ przekonanie, ze wymagania przy
egzaminie kwalifikacyjnym z historji, jak tez z in~-
nych przedmiotéw, mieszczg si¢ w zakresie 7 kl.
szkoty powszechnej. To stanowisko wywoluje wiele
nieporozumien i niepozadanych konsekwencyj. Na-
czyciel, przygotowujacy si¢ do egzaminu, stara sig-
niejako zredukowaé materjal opanowany w semi--
narjum, obcigé i ograniczyé w przekonaniu, ze to-
przeciez nie matura i wymagania s3 mniejsze. Wy-
glada to tak, jakgdyby przygotowanie si¢ do egza-
minu kwalifikacyjnego polegalo na ,zapomnieniu*
znacznej ilo$ci mater]alu, z trudem zresztg zdoby-
tego, a zachowaniu w pamigci tylko materjatu,
mieszczacego si¢ 'w ramach szkoly powszechnej..
Letotechnika czyli ‘sztuka zapominania musi byé
umiejetnie stosowana. Trzeba wiedzieé, co mozna
zapomnieé. Na eliminowaniu szczegolow
a pamietaniu rzeczy waznych, istotnych
i umiejetnem powigzaniun, polega to,
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co nazywamy wyrobieniem pogladu
na pewien okres dziejéw, wreszcie jej
catosci.

Przygotowanie si¢ do egzaminu kwalifikacyj-
nego nie powinno polega¢ na zapomnieniu
rzeczy, wybiegajgcych poza zakres
szkoly powszechnej. Nauczyciel nigdy ,za
duzo“ nie umie, to chyba pewnik az nazbyt jasny,
stad postulat cigglego ksztalcenia si¢ nauczyciela.
Egzamin kwalifikacyjny ma wykazaé, nie ile nau-
czyciel od chwili otrzymania patentu -dojrzatosci
zapomnial, ale czy zdobytym materjalem potrafi
operowaé w zastosowaniu do potrzeb szkoly po-
wszechnej. Z olbrzymiego materjatu. wiedzy i na-
uki, jak ze ztoméw granitu trzeba wybra¢ i ocio-
sa¢ materjal potrzebny do budowy. Tego wyboru
dokonaé ma szkola $rednia a tembardziej szkola
powszechna. Rzeczg nauczyciela jest na zaséb opa-
nowanej wiedzy spojrze¢ przez pryzmat szkoty po-
wszechnej, w zastosowaniu do jej potrzeb. Tu przy-
chodzg z pomocg programy i ustalaja materjat na
kazdy oddzial szkoly powszechnej, podajgc wyrazne
zarysy, niemniej jednak jest rzeczg intuicji i daru
orjentowania si¢ nauczyciela wiedzie¢, co w tych
konturach ma si¢ mieécié, co. sie nadaje a co nie
dla umystu dziatwy i jego rzecza jest znalezé me-
tode pracy dla ucznia.

A wigc trzeba przedewszystkiem znaé:
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a) Materjal, przeznaczony dla kazdego od-
dziatu, to znaczy wszystko, czego wedlug programu
mam uczyé, musze¢ zna¢ w szerszych zarysach, ale-
musze ,jasnie“ i dokladnie wiedzie¢, co z tego-
i w jakim zakresie moga sobie dzieci przyswoié,
w zalezno$ci od poziomu intelektualnego i ogol-
nego rozwoju dyspozycyj psychicznych danej klasy.

b) Znaé metody nauczania historji.

Jezeli w nowszych czasach wogoéle nurtujg
prady reformatorskie, ktére zdgzaja do odrodzenia
ludzkoéci, do wychowania lepszego. czlowieka,
jezeli wskutek tego przeksztalcajg si¢ formy i me-
tody nauczania, to niemniejsze usilowania widzimy-
na polu historji.

Historja, cel je] nauczania i metody sg tema-
tem obrad na miedzynarodowych zjazdach?), sprawe
te porusza si¢ w prasie i organizacjach nauczyciel-
skich. Historja jako czynnik wychowania-moral-
nego, historja jako czynnik uspolecznienia mtlo--
dziezy i t. d.

U nas moze bardziej aniZeli w innych kra-
jach sprawa ta jest aktualna, nigdzie bowiem tak
jak u nas nauka historji nie byla tak tendencyjnie-
wypaczona przez rzady zaborcze, choéby wspo-
mnieé tylko podrecznik Itowajskiego w b. Krole-
stwie. Po odzyskaniu bytu niepodleglego - Polacy

1) Miedzynarodowy Kongres Wychowania moralnego-
w Genewie 1922,
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zyjacy. pod zaborami w atmosferze kontemplacji
nieszczesé narodowych i egzaltacji w stosunku do

przeszlosci, staneli na realnym gruncie tworzenia-

wlasnej panstwowosci, a na pierwszy plan wysu-
neta sie kwestja Zycia zbiorowego, a wiec Zycia
spolecznego.

Spoleczenstwo sklada sie¢ z jednostek. Jed-
nostka jest wigc tworzywem spoleczenstwa, tak
jak jest jego tworem i musi mieé¢ pewne cechy,
jezeli ma swojg role w tem spoteczenstwie spel-
ni¢. Stad celem wychowania jest nie tworzenie
wybujatych indywidualnosci, stawiajacych swoje
osobiste cele ponad interes panstwa, ale rozwijanie
-osobowodci t. j.. tych wszystkich cech i wlasciwo-
&ci, ktore tworzg jednostke w pelni rozwoju jej
sil, zdolng podporzadkowaé swoje osobiste cele —
celom i interesom spoteczenstwa, imiejgcg w tem
spoleczenstwie zy¢ i dla niego pracowa¢. Jednostka
musi podtrzyma¢ to, co otrzymuje w spadku od
przeszlych pokolen i wlasng twérczoscig te dobra
kulturalne powiekszyé. Jednostka musi wiec cenié
i rozumieé zycie spoteczne w dzisiejszych
jego przejawach i formach a u$wiadomienie tego
rodzaju. jest zadaniem historji. Musi tez historja
budowaé w duszach przysztych obywateli etyczne
podstawy zycia spolecznego,
uprawie moralno§¢ spoleczng jednostek.

Dlatego tez nie tyle chodzi o opanowanie za-

podda¢ starannej
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kreslonego materjatu, o rzeczows, materjalng wie-

dze, ile o metode pracy. Stad ustalilo si¢ przekona-

nie, ze nauczanie historji musi ulec gruntownemu
przeobrazeniu.

Dzi§ jest faktem az nazbyt znanym, Ze ma-
gazynowanie w umySle ucznia materjatu histo-
rycznego, gromadzenie duzej iloSci dat i faktow,

uwzglednianie wylacznie historji dynastyj i wojen

nie przynosi wielkiej korzysci. Tak pojmowana

historja nigdy nie stanie si¢ mistrzynia Zycia. Hi-

storja wojen musi ustgpié miejsca historji mas.
Mlodziez musi doszukiwaé si¢ zwigzku przy-

czynowego w zjawiskach dziejowych, poznawa¢é

zycie wybitnych ludzi nie w oderwaniu, lecz
w zwiazku z 6wczesnemi stosunkami i dgZeniami,
musi rozbudzi¢ w sobie zainteresowanie nietylko
do spraw politycznych, ale ustrojowych, gospodar-
czych i kulturalnych, poszukiwaé tendencyj rozwo-
jowych, ktére doprowadzily do stanu dziejo6w nam
wspolczesnych, dlatego trzeba uwzglednié historje
lokalng i historje czas6w _najnowszych, stosujgc
‘w ukladzie materjalu ukiad biograficzno-mono-
graficzny.

‘W _tym duchu ulozony jest program.

W przygotowaniu si¢ do egzaminu program
moze byé przewodnikiem czego i jak si¢ uczyé.
Jezeli chodzi o materjal faktyczny, wskazuje go
program. Jezeli mam bowiem w szkole powsz.
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uczy¢é o Kazimierzu Wielkim czy o Legjonach,
jezeli mam opracowaé cykl pogadanek np, Walki
o niepodlegto$é, Miasta Polski, czy jakikolwiek
inny, musze to umieé jasno i dokladnie, musze
wiedzie¢, co mi tu postuzy ]ako lektura pomocni-
cza, a dalej zastanow1é sic' nad metods, w jaki
spos6b ucze lub moge uczyé, uwzgledniajgc cele
historji, poziom umystowy ucznia i jégo samo-
dzielnosé.

(W bibljografji podaje tylko podreczniki me-
todyczne). '

Bibljografja

1. Sobinski St. Uwagi metodyezne o nauezaniu
historji. Gebethner i Wolff 1910,

2 Moscicki H. Wskazéwki praktyczne dla nauezy-
ciela historji. Ksiggarnia Lisowskiej Warszawa.

3. Ktodziniski. Z zagadnien dydaktyki historji.
Lwéw 1918,

4. Wanczura. Wskazéwki metodyczne do naucza-
nia historji, Ksiggarnia Naukowa. Lwéw.

5. Gebert. Jak uezyé historji. 7

6. Min. W. R. i O. P. Program nauki- w szkotach
powsz, siedmioklasowych. Historja.

7. Geogratija.

Geografja stoi na pograniczu nauk humani-
stycznych i przyrodniczych, dlatego tez ksztalei
w. roznych kierunkach. Metody w niej uzywane sg
zblizone do metod, stosowanych w naukach huma-
nistycznych (opowiadanie, opis), bardziej jeszcze
w naukach przyrodniczych (obserwacja, ekspe-
ryment).

Geografja zaznajamia uczniéw przedewszyst-
kiem z 21emlq ojczysta, zaznajamia tez z calym
§wiatem, uczy obserwowaé zjawiska i fakty, tak
ze stosunkow czlowieka, jak i calej przyrody. Z po-
znaniem $wiata wytwarzajg sie w umysle mio-

dziezy poglady. posiadajgce pierwiastki etyczne.

Takie pierwiastki etyczne zawiera poznanie kraju,
poznanie obyczajow i Zycia ré6znorodnych naro-
dow. W geografji dowiaduje si¢ uczeh o handlu,
przemysle, drogach komunikacyjnych, wogéle o ca-
tym dorobku kulturalnym. Poréwnanie za$ swej
ojczyzny z innemi krajami budzi zmyst krytyczny,
a takze cheé usuwania rzeczy szkodliwych, a wpro-
4
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wadzanie pozytecznych, budzi wigc dobrze pojmo-
wany patrjotyzm. Przez poznanie warunkow przy-
rodzonych, w ktérych cziowiek zyje, przez poru-
szanie stosunk6éw zaleznosci od naturalnych czyn-
nikow, wyrabia sie sprawiedliwy poglad na sta-
nowisko czlowieka, budzg sig uczucia humanitarne
i poczucie obowigzkow obywatelskich.” Geografja
postuguje si¢ ciagle obrazami natury, ktére czesto
imponujg swojem niezréwnanem pigknem, ksztakci
wiec dziecko pod wzgledem estetycznym. Zaczyna
ono coraz bardziej podziwia¢ i milowaé naturg
i Moc, ktora ja tworzy.

Précz warto$ci moralnej natury posiada ge-
ografja jeszcze wartosci praktyczne, jest bowiem

naukg utylitarng. Uczy ona orjentowaé si¢ w po--

tozeniu wilasnego kraju i innych, uczy poznawaé
$rodki komunikacyjne, zaznajamia ze stosunkami
gospodarczemi, z postepem technicznym i wspol-
czesng produkcja, ulatwiajgca materjalng strone
zycia, co daje mozno$é wzniesienia si¢ na wyzszy
szczebel duchowego rozwoju. Wpaja tez przeko-
nanie, ze o§wiata jest warunkiem postepu na kaz-
dem polu dzialalnosci ludzkiej.

Geografja jest wigc syntezs, lgczy bowiem
wiedze przyrodniczg z wiedzg o czlowieku i jego
dziatalno$ci. »

Geografja ksztalci pod wzgledem materjalnym

i formalnym. Pod wzgledem materjalnym, gdyz
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podaje szereg wiadomosci, pod wzgledem formal-
nym, gdyz w wysokim stopniu rozwija dyspozycje
psychiczne ucznia. Od pierwszej chwili nauczania
geografji wdrazamy dzieci do obserwowania fak-
tow i zjawisk. Poniewaz dzieci robig wykresy, ry-
sujg plany, prowadza dzienniczki, dlatego przy-
zwyczajajg si¢ do celowego i dokladnego postrze-
gania, do systematycznej pracy. Wiadomosci w ten
sposob nabyte stajg si¢ prawdziwg wilasnoscia
ucznia, gdyz w taki sposéb prowadzona nauka,
wytwarza czynng postawe ucznia, uczen sam pa-
trzy, obserwuje, wysnuwa wnioski, rozumuje.
Dziecko uczy si¢ rozumnie patrze¢ na fakty, ze-
stawiaé i porownywaé zjawiska i szukaé zaleznosci
miedzy niemi. Rozwija si¢ tez wyobraznia ucznia,
gdyz ciggle odwotujemy si¢ do niej przy opisywa-
nin odleglych krain niewidzianych, ktére dziecko
z map, tablic i rysunkéw poznaje.

Ale punktem wyjscia musi byé rzeczywistos¢.

Dlatego nowe kierunki nauczania geografji
zwracajg ja na tory poznawania rzeczy najbliz-
szych, swojskich, stad nazwa swojszezyzna. Ro-
dzinna wie$§, czy miasteczko, najbliZsza okolica majg
byé terenem badan dla mitodych odkrywcow. Trze-
ba tylko i$¢ po linji naturalnego rozwoju dziecka.
Dziecko odbywa podréze i czyni odkrycia od pierw-
szych lat swego zycia. W podrézach swych po izbie
mieszkalnej, podworzu, ogrodzie zdobywa samo-
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dzielnie i wlasng oObserwacja swo6j wlasny wpraw-
dzie naiwny, ale niemniej wartosciowy poglad
na $wiat otaczajgcy. Skladajg sie nan wiadomosci
z roznych dziedzin. Swiatopoglad ten jest jednolity,
dopiero szkota rozbija go, wprowadzajac szereg
oddzielnych przedmiotow. Musi to uczyni¢ ostroz-
nie i z calg $wiadomoscia, stosujgc przedewszyst-
kiem w calej pelni koncentracje przedmiotow.

- Pewne pojecia geograficzne wyrabiamy w dzie-
ciach juz w pierwszych latach nauczania w zwigzkn
z naukg jezyka polskiego systematycznie, oddzielnie
wprowadzamy geografje w oddziale trzecim.

Jak we wszystkich przedmiotach .tak i tutaj
kwestja metody jest rzeczg najwazniejszg. Nie wy-
kiad tylko i bierne przystuchiwanie sig, ale posta-
wienie ucznia w roli czynnej jest tu jedynie wska-
zane. Punkt ciezko$ci pracy musi byé przenie-
siony na teren, nad rzeke, do ogrodu, w pole, nie
tkwié w izbie szkolnej. W szkole uczer porzad-
kuje zebrany materjat, utrwala i otrzymuje po-
trzebne wyjasnienia, wyszukuje tez zwiazek przy-
czynowy miegdzy zjawiskami i faktami. Gdy uczen
pozna zjawiska geograficzne we wlasnym .kraju,
péZniej przez-analogje uzmystowi je sobie w kra-
jach obcych.

Programy oprocz rozkltadu materjatu, podajg
cenne wskazowki, tyczace samej metodyki przed-
miotu.
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Duzy nacisk polozony jest na wycieczki, po-
zatem jako ‘srodkéw pomocniczych musi nauczy-
«ciel nzywaé mapy, obrazéw geograficznych, ry-
sunku i szkicowania, modelowania, odpowiedniej
lektury i. opowiadania, musi tez posiada¢ pewne
instrumentarjum geograficzne t. . potrzebne przy-
bory i przyrzady, n. p. termometr, kompas, przy-
rzad do. mierzenia opadéw (ombrometr) i t d.
moze skonstruowaé zegar sloneczny i gromadzié
zbiory krajoznawcze.

Dzieci czynig systematyczne obserwacje, no-
tujg je, na ich podstawie czynig wykresy, robig
szkice i modelujg, uzywajac do tego gliny lub pia-
sku w tzw. piaskownicy. Uczg sie dokladnie i pla-
nowo obserwowad, ze zjawisk i faktow wysnuwaé
pewne wnioski i wyszukiwaé zwigzek przyczy-
nowy migdzy niemi.

Taki sposéb postgpowania zapewnia prawi-
dlowy rozwoj psychiki dziecka, gdyz jest oparty
na wiasciwosciach jego natury, zaspokaja. instynkt
do ruchu i wyzwala sily twércze dziecka. Wiado-
mosci w ten sposob zdobyte nie sa tylko ,przy--
czepianiem* wiadomogci do duszy dziecka, jak wy-
razit sie¢ w swoich ,Szkicach® Montaigne, utrzy-
mujgc, Ze uczehh musi mys$le¢ wlasng glows, bo
gdy przyzwyczai si¢ powtarzaé jedynie to, co my-.
$leli inni, wlasna glowa stanie mu si¢ wkroétce
niepotrzebna. '
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Tworczo$é 1 samodzielno$é. ucznia i zwigzek
nauki z zyciem, osiaggnie nauczyciel jedynie przez
stosowanie odpowiednich metod, dlatego musi wy-
tworzy¢ sobie swoja wlasng metode i §wiadomie
ia stosowaé.

Bibljogratfija.
1. Hrabyk P. Wskazéwki metodyczne do nauki gec-
grafji w szkole powsz, Ksigznica Naukowa. Przemysl 1922,
2. Hrabyk P. i Sawicki L. Metodyka geografji dla
stopnia I—III szké6l powsz, Wyd. drugie. Naktad ksieg.
Geogr. ,Orbis“ Krakéw 1923,
3. Natkowski W. Zarys metodyki geografji. M.
Avet 1920.
4. Bykowski L. Wycieczki szkolne, Zamosé.
5. Berk A. Wyeieczki krajoznawcze. Spolszezyla
H. Grotoweka. Ksi g. harcerstwa i kultury fizycznej.
Sedlaczek, Slass i Ska, Warszawa 1923,
6. Polskie Tow. Kraj. Metodyka wycieczek kra-
joznaweczych, _
. 7. Kwieciniski. Krajoznawstwo. Ksieg. Naukows.
Lwéw.
8. Min. W. R. i O. P. Program nauki.w szkotach
powszechnych siedmioklasowych, Geografja.

Czasopisma (nie obowigzuja przy egzaminie).

‘1. Ziemia. Organ Polskiego Towarzystwa Krajo-
joznawczego (miesigeznik). Polskie Towarzystwo Krajo-
znaweze, Karowa 4.

2. Orli Lot. Miesigeznik. dla mlodziezy. Krakéw,
D3bniki, Barska 41. ’

3. Czasopismo geograficéne. Kwartalnik, Z6di-
Ksiggnica Atlas.

8. Nauka o Polsce wspdfczesnej.

Na podbudowie z historji i geografji opiera
sie nauka o Polsce wspotczesnej.

Program dla szkét powszechnych umieszcza,
ja w oddz. VI-mym, uwzgledniajac w materjale
trzy dzialy: geograficzny, polityczny i kulturalny
A wiec uczniowie zaznajamiajg si¢ z geografjg
fizyczng i gospodarczg Polski, nastgpnie poznajg
ustr6j Rzeczypospolitej, prawa i obowigzki oby-
watelskie, wkoficu organizacje pracy i stan kul-
tury w Polsce.

Nauka o Polsce wspoéiczesnej zostala wlaczona
do geogr., poniewaz z przedmiotéw, ktére méwia
o Polsce, o bogactwach naturalnych kraju i t. d.
a co stanowi podwaling do zrozumienia zycia spo-
leczenstwa i jego warunkoéw, najwiecej danych
dostarcza geografja.

Program nauki w panstwowych seminarjach
nauczycielskich tak okresla cel nauczania tego
przedmiotu: ,Nauka o Polsce wspoiczesnej daé
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winna umiejetno$¢é sprawnego orjentowania sie
w zjawiskach Zycia narodowego, oraz ugruntowac

powazne zainteresowania obywatelskie uczniow.

Opierajac si¢ na wiadomos$ciach z historji, geo-
grafji i literatury, ma ona nauczyé formulowania
i wyjasnienia aktualnych zagadnien pracy narodo-
‘wej... uyymowanie rozwoju narodu polskiego zgo-
dnie z jego cywilizacyjnemi tradycjami.“

Takie przygotowanie ma uzdolnié¢ nauczyciela
do ' samodzielnego radzenia sobie z materjalem
w szkole powszechnej. Nauka ta wedlug wskazo-
wek programu dla szk6t powszechnych ma wyka-
zaé ,zwiazek zycia narodu z ziemig, zycia jed-
nostki z Zyciem spoteczehstwa, przygotowuje do
zrozumienia zadanh obywatela w Rzeczypospolite].
Pod wzgledem moralnym zadanie tej nauki polega
na wychowywaniu do czynnego patrjotyzmu przez
ukazywanie zalezno$ci bytu kazdej wsi czy miasta
od doli i sity Polakow, loséw kazdego czlowieka
od zbiorowej tworczosci i praw Rzeczypospolite],
zwigzku praw z powinnoéciami i odpowiedzial-
noscig kazdego obywatela za Zycie zbiorowe*. -

Dokladna znajomo$¢ Kostytucji z 17 marca
1921 r. jest bezwzglednie obowigzujaca.

9. Przyroda (biologja i fizyka).

Uczen nie powinien wynie$é ze szkoty prze-
konania, ze ,przyroda“ to sg rozdzmly w podrecz-
niku zawarte. Morfologja i klasyfikacja -z uwzgled-
nieniem wszelkich mozliwych dzialéw i poddzia-
16w, recytowanie z czego sklada si¢ ciato pajgka
lub-doktadne opisywanie kazdego niemal pidrka
szezygta czy wrobla na podstawie opisu zawartego
w podrgcezniku, nie przyczyni sie weale do zrozu-
mienia, odczucia i umitowania przyrody.-,Nie lubig
przyrody“ moéwi ten, kto myslac o .przyrodzie“
odtwarza w wyobrazni suchy i martwy podrecznik
dawnego typu i wysitki swoje wttoczenia w pamieé:
calych szeregéw ro$lin czy zwierzat, z ktorych
kazde ma swojg szufladke, albo kto wyuczat sie
na pamieé calego szeregu zwigzkow chemtcznych
1ub opisu jakiego$ doswiadczenia z fizyki, do kto-
rego przyrzagdu nawet na obrazku nie ogladat.

- Tak uprawiany werbalizm zagwazdzal umy-
sty dziatwy i mlodziezy, nie odstanial cudownych
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tajnikow przyrody, nie szukat przyczynowego
zwigzku miedzy zjawiskami, zadziwial tylko i przy-
gniatal bogactwem form, ktérych mniestety trzeba
‘bylo wyuczaé si¢ na pamigé.

‘Przyczyng tego byl fakt, ze w metodzie ,na-
uczania* nie stosowano metody ,badania“. Przy-
roda dlugo nie mogta wyzwoli¢ si¢ z pod wplywu
autorytetow. Autorytetu starozytnosci, ktéry przez
dilugi cigg S$redniowiecza utrzymywat ladzkosé
w niewoli powag ksiag starozytnych. Trzeba byto
duzego wysiltku, by ludzko$¢ usamodzielnila sig
i zerwala nalozone peta, by miala odwage spojrzeé
»Wlasnemi oczyma“ i wejé¢ na droge samodziel-
nych badan. Wszak Galileusz sig skarzy, ze wspot-
cze§ni nie chcg spojrzeé przez jego teleskop. A Ko-
menski tak pisze: ,Czyz my dzisiaj nie mieszkamy
tak samo jak starozytni w ogrodzie natury? Dla-
czegoz nie mamy tak jak oni uzywaé oczu, uszu
nosa? Pocéz poznawaé dziela natury przy pomocy
innych mistrzéw zamiast przez zmysty? Dlaczegoz
zamiast martwych ksiag nie wolimy otworzyé
wprost zywej ksiggi natury, w ktorej o wiele wie-
cej zobaczyé mozna, nizliby- nam ktokolwiek mogt
opowiedzie¢ i to jeszcze z wigksza rozkoszg i po-
zytkiem. Jezeli potrzebujemy tltumacza, to jest nim
Stwoérca sam, ktéry si¢ objasnia“.

Twoérca metody indukeyjnej, Bacon, kaze przy-
patrywa¢ si¢ naturze, podgladaé jej zycie, mnozyé
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obserwacje, czynié eksperymenty, a dopiero zebraw-
szy materjal z rzeczywistosci, szuka¢ praw, kto-
remi si¢ fakta rzadza. Metoda indukcyjna dokonata
ogromnego przewrotu i spowodowala wspaniaty
rozkwit nauk przyrodniczych.

Dopiero jednak w nowszych czasach nastgpil
radykalny zwrot w nauczaniu przyrody. Nasze
programy pomimo licznych wad w ugrupowaniu
materjalu, stanowig jednak duzy krok naprzod ze
wzgledu na metode pracy i rozumienie celun
nauczania przyrody w szkole powszechne;j.

Cenne sg zwlaszcza wskazowki metodyczne,
wystepujg tu jednak dwie ewentualnosci w t. zw.
wyczerpaniu materjatu : albo nauczyciel stosuje me-
tody tam wskazane, a wtedy ,nie wyczerpie“ ma-.
terjatu, gdyz jest bezwarunkowo za obszerny, silg
faktu wigc zredukuje nieco materjal; albo bedzie
uprawial werbalizm, a wtedy ,wyczerpie* mate-
rjal. Zdaje sig, ze na t¢ drugg ewentualno$é¢ zadeg
z nauczycieli sie nie zgodzi, gdyz jezeli dzi§ — jak
moéwi program — nauczanie wszelkich przedmio-
tow staramy si¢ oprze¢ na samodzielnej pracy
ucznia, to nauczanie przyrody w pierwszym rze-
dzie t3 metodg musi sie kierowaé. Wszak w dzie-
dzinie nauk przyrodniczych powstala metoda in-
dukcyjna a stamtgd przeszia nawet do nauk hu-
manistycznych, choéby wspomnie¢ jezyk polski,
ndzie w racjonalnem nauczaniu gramatyki w catej
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pelni indukcja jest stosowana, dlaczegbz wige przy-
roda, uzyczajac swej metody innym galeziom wie-
-dzy, sama mialaby z niej rezygnowaé.

Nauka przyrody musi byé oparta na bezpo-
$redniej obserwacji i zajeciach praktycznych ucznia,
a wige, czy to stosujgc metode ,zbiorowisk“ czy
t. zw. metode ,za sloncem* na wycieczkach i ¢wi-
-czeniach bedzie uczen gromadzil materjal i kiero-
wany przez nauczyciela bedzie obserwowal i sa-
modzielnie wykonywal &éwiczenia.

Morfologija i klasyfikacja ustepuje dzi$ miejsca
fizjologji i biologji. Nowe metody przenosza dzis
punkt cigzkodci z opiséw cial zywyeh lub martwych
na zjawiska i wzajemng miedzy temi zjawiskami
~zalezno$¢, uwzgledniajac przewaznie tto biologiczne,
wysuwajac na pierwszy plan zycie i jego objawy.

Wyjasnianie zjawisk z zycia zwierzat i roélin
rozbudza zainteresowanie uczniow w tym kierunku,
a to zainteresowanie wzbudza litosé i wspoélezucie
u dzieci dla istot zywych i powstrzymuje od dre-
.czenia zwierzat. Nauki przyrodnicze, dajgc tez praw-

dziwy poglad na przyrode, chronig ludzi zwlasz-

.¢za z warstw mniej inteligentnych od szkodliwych
zahobonéw 1ibaéni, a rozbudzajac krytycyzm czynig
ich mniej tatwowiernymi.-

Posiada wiec przyroda wartosci etyczne a takze
w-duzej mierze ksztalci pod wzgledem estetycznym.
Mtodziez z natury rzeczy sklonna jest do idealnych
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uczué, dlatego tatwiej jest wpoi¢ w mlode umysty
ukochanie pi¢knej przyrody ojczystej,.a w milodo-

$ci rozwinigte uczucie mitosci i podziw dla pigkna

pozostanie na cale zycie. Kto bowiem w mlodosci
swojej nie widzial lak kwitngcych, kto nie wslu-
chal si¢ w powazny szum lasu, nie zostat ol$niony
pieknem krajobrazu, ten nie potrafi zrozumieé piek-
nosci przyrody, nie potrafi wiegc jej ukocha¢, tem-
bardziej nic uczynié¢ dla niej. Nauczyciel szkoly po-
wszechnej moze wiele zdzialaé na polu ochrony
przyrody, zwalczajac wiele szkodliwych dla przy-
rody przyzwyczajen dzieci, jak zwyczaj zrywania
kwiatéw rzadkich calemi masami, niszczenie gniazad
ptakow i t. d.

W ostatnich czasach podniést si¢ bardzo po-
ziom nauczania przyrody w seminarjum, dlatego
kandydaci, koficzacy - obecnie seminarjum majg

-prace znacznie utatwiong, gdyZ sama organizacja

pracy daje im ,niezbedne wzory i wskazowki, jak,
operujgc coraz to skromniejszemi §rodkami, mozna.
czesciowo przynajmniej osiggngé- wiasciwy cel na-
uczania przyrody w szkole powszechnej. Nauczy-
ciel przyrodnik z zamilowania znajdzie do&é spo-
sobnosci i sposobow doksztalcania sig¢ w tym kie-
runku, inni powinni ugruntowaé i poglebi¢ te wia-
domosci z zakresu przyrody, ktére podaje program,
zwracajgc gtowng uwage na metodyke tego przed-
miotu i duze warto$ci wychowawecze.
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10. Rachunki z geometrjg.

Nauczanie arytmetyki powinno by¢ wedlug
Zarzeckiego organem rozwijania samodzielnej my$li,
a nie narzedziem te my$l tamujgcem. Dlatego tez
programy zrywajg z dotychczasowym werbalizmem,
tamiglowkami my$lowemi i fikcyjnemi zadaniami,
a za cel stawiajg ,uzdolnienie do sprawnego pew-
nego i jasnego orjentowania si¢ w zjawiskach
zycia codziennego, w ktorych wystepujg cechy
ilosciowe, a takze ,zaprawienie do samodzielnego
wnioskowania®.

Nauczanie rachunkéw w szkole powsz. wedtug
wskazowek programu, oparte jest na dokladnej
znajomo$ci psychiki dziecka, z uwzglednieniem
zasady pogladowosci, samodzielnosci, ciggloéciiin-
dukcji. Nie chodzi jedynie o wyrobienie duzej
sprawno$ci w mechanicznem opanowaniu techniki
dziatan, uczeh musi wiedzie¢ nietylko jak sie¢ po-
stepuje, ale przedewszystkiem dlaczego postepuje
si¢' tak, a nie inaczej. Nie odgrywa wiec tutaj
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gtownej roli wiara w powage nauczyciela, ale
czynny i badawczy stosunek do przedmiotu.

Duze uwzglednienie w programie praktycz-
nych a bardzo ksztalcacych zajeé tego rodzaju, jak
mierzenie, wycinanie z papieru roznych figur, ry-
sowanie siatek, konstruowanie bryt geometrycz-
nych, pomiary i t. d. sprawiajg, ze rachunki tracg
charakter czego$ sztucznego, martwego, a nabieraja
zywotnosci, zblizajg do Zycia realnego.

Uwzglednianie w zadaniach stosunkéw rze-
czywistych, realnych, takich, z jakiemi na kazdym
kroku uczen spotyka si¢ w Zyciu, usprawnia ucznia
do samodzielnego rozwigzywania tych zagadnien
i wyrabia przeswiadczenie, Zze rachunki nie sg czems
istniejgcem tylko dla szkoly, ale majg wartosé dla
zycia praktycznego.

Nauka rachunkéw ma si¢ sta¢ dla mlodziezy
szkola samodzielnych badan i logicznego wniosko-
wania.

0d pierwszej chwili nauka rachunkow musi
byé oparta-na pogladzie. Liczba sama jest czem$

abstrakcyjnem, jest “,wytworem my$li“, jednak

punktem wyjscia musi byé operowanie konkretami,
gdyz na podstawie postrzegania konkretnych przed-
miotéw iich wyobrazen wytwarzajg sie ,pojecia“.

Taki sposob postepowania uwzglednia tez
sfere zainteresowan dziecka. Dziecko, przychodzace
do szkoly, jest w okresie zainteresowan przedmio-
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towych czyli objektywnych, ale z duzg domieszkg
subjektywizmu. Od' chwili gdy dziecko wstepuje
do szkoly, upiynie caly szereg lat, zanim w dziecku
rozwing sie¢ zainteresowania abstrakcyjne. Dlatego
metoda pogladowa jest tutaj jedynie wskazana,
Ze dziecko, przyszediszy do szkoty, czesto pozornie
liczyé umie, §wiadczy fakt, Ze na zbiér np. 4
przedmiotéow, powie pieé lub osiem. Pieé¢ lub
osiem jest dla dziecka dzwiekiem, czem$ co. opa-
nowato sluchowo i wymawianiowo-ruchowo, jed-
nak bynajmniej wyrazy te nie sg symbolami po-
jecia, gdyz pojecia tego dziecko nie posiada. Po-
jecie trzeba dopiero wytworzyé, a idge $ladami

‘wielkich my§licieli, trzeba najpierw poddaé¢ pod

zmysly to, co chcemy utrwali¢é w umysle. Postrze-
ganie jest podstawg wszelkiego poznania, ale po-
strzeganie w najszerszem znaczeniu tego wyrazu,
postrzeganie wszystkiemi mozliwie zmystami, obok
wzroku, stuchu, dotyku takze zmyst mie$niowo-
ruchowy powinien byé¢ czynny. Dziecko patrzy,
mierzy, odwzorowuje, operuje liczmanami, wycina,
rysuje, wytwarza z gliny, uklada, konstruuje, uj-
mujgc te rzeczy ze stanowiska ilodci, przyczem
czynny jest nietylko umysl, ale i rece dziecka.
Liczba, ksztalt i stowo — bylo podstawowsg de-
wiza pedagogiki Pestalozzego. Liczba, jak widzi-
my, zajmowala tu pierwsze miejsce, dopiere pézZniej
stowo, jako symbol pojecia.
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Gdy wiec chcemy wyrobi¢ w dziecku pojecie.

np. pigtki, musi ono z tg iloscig mie¢ do czynienia,
wykonywaé w tym zakresie caly szereg zajec (na-
rysowaé pieé przedmiotéow, wycigé z papieru, uto-
zyé w réznem ugrupowaniu, rozpoznawaé przez po-
rownanie tg ilo$¢), a dopiero przez doktadne postrze-
ganie i jasne wyobrazenie konkretéw dojdzie do
pojecia tej ilosci i wtedy dopiero zaznajamiamy
dziecko z symbolem. Pamigta¢ bowiem nalezy, ze

symbol czyli wyraz bez pojecia nie ma zadnej war-

tosci, jest tylko pustym dzwigkiem i nagromadze-

nie ich wytwarza balast werbalizmu, podczas gdy

pojecie bez symbolu przedstawia duzg wartosé,
ktorej brak mozna latwo uzupeinié. Dlatego wy-

tworzenie poj¢ ¢ przedewszystkiem jest naczelng

dewizg nauczania rachunkéw a w konsekwencji
powoduje tok postepowania indukcyjny.

- Indukecje i samodzielng prace ucznia przewi-
duja programy w catej pelni, tak w arytmetyce
jak geometrji. Uczniowie sami mierzg, waza, spo-
rzadzaja siatki i modele geometryczne, wykrywajg
na nich podstawowe prawdy naukowe, obliczajg
objetos¢ zapomocg ‘odpowiednich naczyn i spe-
cjalnie sporzadzonoch pudetek, ktére mnapetniajg
wodg lub piaskiem, sami ukladajg zadania wedlug
-wlasnego pomystu, rysujg i mierzg pola figur po-
dobnych, sporzadzajg plany sytuacyjne, a wszystko
to zdgza zapomoca czynnego pogladu do rozwija-
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mia samodzielnej, tworczej mysli i wykonywania
wszelkich czynnosci §wiadomie.

Wszystkie najtrudniejsze problemy mozna
dzieciom uprzystgpni¢ zapomocy umiejetnie stoso-
wanego pogladu. Program podaje w tym kierunku
wiele cennych wskazowek, choéby wzigé pod
uwage mnozenie ulamkoéow, w oddz. Il-cim, za-
gadnienie jedno z najtrudniejszych, ktére zapo-
mocy tak zwanego kwadratu Tranchanta mozna
dzieciom pogladowo- przedstawié Samo pojecie
ulamka, ich warto$¢, zamiany i dzialania znajduja
anaocznienie na krazkach, odcinkach, paskach pa-
pieru i t. d. Tak samo pojgcie ulamkow dziesigt-
nych. Materjal, ktéry nauczyciel znaé powinien,
miesci sie w ramach programu dla 7 ki szkoty
powsz. Jest to tembardziej ulatwione, ze istnieje
&ciste uzgodnienie programu nauki matematyki
w seminarjach i program nauki w seminarjach
odpowiada celom nauczania rachunkow i geometrji
w szkotach powszechnych.

Bibljogratfija.
(do wyboru)

1. Boole M. Przygotowanie dziecka do wiedzy
Scistej. Przet. M. Sadrewiczowa Geb. i Wolff, _

2. Jezierska Irena. Poczatki nauczania geometrji.
Wskaz6wki metodyczne dla nauczycieli szkdél. powsz.
Czesé I, IL i III. Geb.'i Wolff. 1923.—1924,

5*



68

3. Klockéwnai Saloni. Nauka rachunkéw w szkole
powszechnej. Czesé I. dla klasy (oddzialu) I;
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II. Rysunki.

Jednym ze sposobéw wypowiadania sie dziecka
jest rysunek. Jezyk dziecka jest niewyrobiony, za-
s6b stow ubogi, dlatego rysunkiem potrafi wyra-

zi¢ to, co chce, czestokro¢ lepiej anizeli stowami.

Dla poznania psychiki dziecka jest ten sposéb wy-

‘razania si¢ tem cenniejszy, Ze dziecko nie odtwa-

rza rzeczywistosci, nie rysuje tak, jak widzi, ale
rysuje tak, jak sobie wyobraza, czyli rysuje ,po-
jecia“. Dziecku model jest zbyteczny, uchwyci
tylko to, co jest i juz wiecej na modéel nie ‘patrzys,
rysuje tak, jak sobie dany przedmiot czy zwierze
czy postaé ludzks wyobraza. Dziecko, patrzgc, nie .
widzi, obserwowaé i kopjowaé ksztaltéw natury
tez nie potrafi, ale zato tem zywie] i bujniej, tem
prawdziwiej ujawnia rysunkiem wnetrze swej psy-
chiki. Rysunek Zyje w wyobrazni dziecka, nieu-
dolne bohomazy, ktérych czesto starszy bez inter-
pretacp dziecka nie rozumie, przedstawiajg dlan
nieraz obrazy i historje cale, ktére uzupekia sto-
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wami, z entuzjazmem objasniajac Zdziwionego wi-
dza, nie domy$lajacego sie czasem, co kryje sig¢
pod zewnetrzng, nieudolng forma.

Dziecko rysowaé lubi, rysuje duzo i chetnie,

nie zaczynajac bynajmniej od systematycznego-

kreslenia linij prostych, ale porywajac si¢ na rze-
czy wiasnie najtrudniejsze, gdyz trudnosci dlan nie

istniejg. Z pogwalcenlem wszelkich najprymityw-.

niejszych zasad, rysuje ilustracje, portrety, sklada-
jace sig¢ z dw()ch np. kotek na glowe i tulow
i czterech kresek na rece i nogi. Ale wierzy¢ trzeba,
Ze to jest wla$nie osoba, ktorg dziecko rysuje.
Szkota dtugo nie doceniala rysunku dziecka
i jego wartosci. Wprowadzajgec odrazu systema-
tyczny, ale nudny i niezajmujgcy, bo bezbarwny
rysunek, zniechecala czesto dziecko i przytlumiala
naturalny ped do $mialego wypowiadania sig ry-
sunkiem. Niedawno dopiero rysunek dziecka zyskat
prawa obywatelstwa w szkole. Dziecko uzyskalo
prawo rysowania tak, jak chce, a hawet w stopniu
przesadnym zasadg ,swobody“ poczeto wprowa-
‘dza¢ w nauczaniu rysunkéw, usuwajgc zupelnie
osobg nauczyciela, nie pozwalajgc mu nawet czy-
ni¢ zadnych uwag. Przypisujac bowiem duze zna-
czenie swobodnej twoérczodci dziecka, uwazano, ze
rysujgc tak, jak chce, bedzie rysowalo dobrze. Nie-
ograniczonej swobody jak wszedzie, takitutaj po-
zostawi¢ “dziecku nie mozna, ale nalezy ‘pracy
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dziecka nadaé pewien kierunek, metodyce rysun-
kow pewne zasady.

Rysunek jako taki nie moze byé traktowany
jako pewna wprawa techniczna, ale musi byé silg
faktu uwazany jako $rodek rozwijajgcy niestycha-
nie dyspozycje psychiczne dziecka, wplywajacy
w duzej mierze na rozw6j umystowy ucznia. Dla-
tego zasadg jest, by rysunek traktowaé w Iacznosci
z réznemi przedmiotami: jezykiem polskim, .ra-
chunkami, przyrods, geografjg i t.d.

Ilustrowanie powiastek i bajek da ujscie fan-
tazji dziecka, dajac nauczycielowi mozno$¢ pozna-
wania jego fantazji, przy rachunkach moze stuzyé
jako $rodek pogladowy (unaoczniajgcy), w przy-
rodzie, geografji jako uzmystowienie i utrwalenie
nabywanych wiadomosci. Dla nauczyciela rysunek
zawsze jest sprawdzianem, czy i o ile uczen dang

‘Tzecz nalezycie rozumie. ,Dobra“ odpowiedzZ dziecka

nie” jest bowiem, cz¢sto pomimo pozoréw, nieza-
wodnym sprawdzianem, czy dziecko istotnie dang
rzecz rozumie, moze bowiem powtarzaé jedynie
wyrazy bez istotnego ich rozumienia, rysunek
natomiast samodzielny naturalnie, jest niezawod-
nym sprawdzianem i probierzem wiedzy ucznia’
Wszystkie niemal przedmioty nauczania mozna
polaczyé z rysunkiem, wszedzie rysunek moze zna-
lez¢ zastosowanie, oprocz tego, ze jest traktowany
jako oddzielny przedmiot.
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Rysunek ksztalci -tez dyspozycje psychiczne
ucznia, budzi np. celowg obserwacje. Niezwykle
cennym jest moment, gdy dziecko ignorujgc — jak
powiedzieliSmy — wszelkie modele i ich znaczenie,
w pewnej chwili zwraca si¢ do modelu, aZeby
~przypatrzyc“ sie lepiej, jak wyglada np. dzi6b
ptaka, lub jak zbudowane s jego nogi, gdyz nie
wie, jak to narysowaé czy wymodelowadé.

Rysunek rozwija doktadne i celowe postrze-
ganie, ksztalci umiejetnosé obserwowania i wyra-
zania .cech zewnetrznych, budzi wrazliwo$¢ na
piekno i ksztalci zmyst zdobniczy.

Rysunki dajg uczniom umiejetnosé, ktéra jest
w zyciu potrzebna. Stolarz powinien mie¢ poczu-
cie szlachetnej formy, modniarka i tapicer pojecie
o harmonji barw i doborze motywéw, hafciarki
powinny umie¢ same kombinowaé wzory do roboét,
wogoble kazdy, kupiec czy rzemieélnik, robotnik
czy wytworca powinien umie¢ rozrézinié motyw
szlachetny od lichej tandety, a wszyscy ,unikaé
obcokrajowej produkcji fabrycznej, a w wiela
dziedzinach podnosi¢ warto$¢ naszej produkecji
przez jej artystyczne uszlachetnienie“. Racjonalne
prowadzenie nauki rysunkéw i robét recznych
wiele w tym kierunku moze zdziata¢.

Ujmowac¢ te rzeczy trzeba z punktu widzenia
pedagogicznego i psychologlcznego metodyke oprzeé
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na podstawie literatury i studjum rysunkow dzie-
ciecych, uwzgledniajgc organiczny zwigzek rysunku
z nauczaniem innych przedmiotéw.

Seminarje kladg duzy nacisk na rysunek ta-
blicowy. Najlepsza tablica pogladowa, najdrozszy
obraz goto wy nie zastapi rysunku, powstajacego
w oczach dzieci na tablicy. Rysunek tabli-
cowy sluzy tez do tworzenia jasnych pojeé.

Przechodzgc wigc stopniowo od zupelnie swo-
bodnego niekrepowania rysunku dziecka, do po-
prawnego rysunku, ksztalci¢ nalezy i rozwijaé
$mialo$¢ i pewnos$¢ reki, dokladne postrzeganie
oraz poczucie pigkna. Stusznie moéwi James, Ze
roboty reczne i rysunki przysporzg nam ludzi, nie-
tylko. praktycznych i zrecznych w zyciu domowem
lub uzdolnionych w rzemios$le, lecz wydadzg oby-
wateli o catkiem nowym typie umystowym.
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5. Tadd J. L. Nowe drogi wychowania artystycznego.
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7. Henryk Polichl. Metodyczne nauczanie. Wyci~
nanki, Krakéw 1924 Nakt. autora.

8. Homolacs K. Podrecznik do éwiczen . zdobni-
czych.

9. Rysunki. Program nauki w szkolach powszech-
nych siedmioklasowych. Wyd. M. W. R. i O. P. Rysunki,

12. Spiew.

Juz Plato pisal o wplywie tonoéw na dusze

ludzkg i w starozytnej Grecji, kolebce naszej kul-

tury byla muzyka osig, okoto ktérej rozwijata sie
wszelka inna sztuka. Przejscie od ¢wiczen fizycz-
nych do pracy umyslowej uczynili Grecy wlasnie

przez taniec polgczony z muzyks i §piewem.

Po6zniej tez uprawiano muzyke i $piew, pro-
wadzono - choéry szkolne dla celow koscielnych
i swieckich, chodzilo bowiem o rozporzadzanie
choérem na rozmaitych uroczystoéciach przygodnych.
Byla to akcja jednak czesto dowolnie pozostawiona
kierownictwu, a udzial w chorach brali uczniowie
powybierani z rozmaitych klas zaleznie-6d umu-
zykalnienia, uzdolnien gtosowych i innych indy-
widualnych warunkéw. Byly wiec lekcje $piewuw
specjalnie dla wybranych z pominieciem szero-

kich mas" mlodziezy.

Dopiero nowsze kierunki wprowadzaja Spiew
jako przedmiot obowigzujgcy dla wszystkich ucz-
niow szkoly ogélnoksztatcacej, bez podzialu ucz-
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niow na ,zdolnych®i ,niezdolnych¥ posiadajacych
1 nieposiadajacych glos i stuch i tym warunkom
nieolpowiadajgcych. Wspolczesna pedagogika stoi
na tem stanowisku, Ze u kazdego ucznia mozna
zapomocg odpowiednich éwiczen rozwingé do
pewnego stopnia stuch muzykalny i glos, i chociaz
wrodzonych brakéow nie zastgpi w zupelnoéci na-
wet najlepiej prowadzona nauka, jednak osiggnaé
mozna pewien przynajmniej stopieh umuzykal-
nienia.

Umuzykalnienie ma polegaé na tem, - aZeby
'‘w danym osobniku wyrobi¢ umiejetnosé stuchania
muzyki i $piewu, ,jezyk muzyki“ uprzystepnié,
uczyni¢ go uczniowi zrozumialym, a temsamem
mitym i pozadanym. Nie wiec zabijanie suchg
i nudng teorja, ale $piew sam bedzie tu $rodkiem
umuzykalnienia. Spiewanig,i stuchanie jako punkt
ciezkoéci, teorja $rodkiem pomocniczym, ulatwia-
jacym rozumienie tajnikow muzyki i $piewu.

Program seminarjalny przewiduje takie wy-
ksztalcenie kandydatow, ze ,w miar¢ uzdolnienia
bedg oni mogli " przyczyniaé sie do szerzenia kul-
tury muzycznej w tem S$rodowisku spotecznem,
w ktérem im wypadnie pracowaé. Wprawdzie nie
wszyscy odegrajg tu jednakowg role, jednak nawet
przecietnie muzykalni ,mogg w pewnym stopniu
przyczyni¢ si¢ do szerzenia upodoban do praw-
dziwego piekna“.

T

Spiew zawiera w-sobie pierwiastki, wptywa-
jace uszlachetniajagco na psychike czlowieka, jest.
wige czynnikiem  wychowawczym i -ogélno-ksztal-
cacym, z tego wigc punktu widzenia nalezy $piew
traktowa¢. | Nauke $piewu poleca program dla
szkol powszechnych oprze¢ na cztérech zasadni-
czych czynnikach, a' sg niemi: a) oddech, b) mia-
rowosé (rytmika), c) stuch, d) glos i te éwiczenia

‘majg stanowi¢ podstawe umuzykalnienia. Muszg

one byé uwzgledniane na kazdej lekcji, a zakres.
i sposéb przeprowadzenia zaleza od stopnia, na
ktérym si¢ nauka odbywa. Pie$§ni musza byé sto-
sowane do przerobionych éwiczen. Poczucie rytmu

i harmonji wyrabia w znacznej mierze Igczenie.

piesni z wykonywaniem pewnych ruchéw w ro-
dzaju piosnek rytmiczwych Jacques- Dalcroze’a,
gdzie muzyka; tre$¢ i ruchy stanowig harmonijng
calo$¢é, pochtaniaja uwage ucznia i budza zamito-
wanie do tego rodzaju-przezyé i stanowig mocng
podstawe dla umuzykalnienia. Piosenki tadne pod
wzgledem tresci, poprawnie wykonane, rozwijajg
wrazliwosé na piekno muzyczne, budzg zamilo-
wanie do pie$ni ojczystej, przyczyniajg sig wigc
do budzenia i rozwijania uczué narodowych.
Splew chéralny, gdzie nie chodzi o wyroéznia-
nie si¢ pewnych jednostek, ale zgodne i harmo-
nijne wykonanie, uczy podporzgdkowania swego.
“ pod interesy ogétu, wyrzeczenia sie pewnych
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osobistych ambicy] na rzecz zbiorowego dziela,
jest wiec czynnikiem uspoleczniajacym milodziez,
uczgcym 2zyé w gromadzie i dla niej, wykazujgc
naocznie wartos¢ tego zycia i wspolnoty pracy.

Spiew podnosi kulturg duchowgq i uszlachetnia
czlowieka, ~dlatego od nauczyciela wymoaga sig
znaczniejszego stopnia umuzykalnienia i dokladnej
znajomos$ci metodyki przedmiotu. Panowanie nad
wlasnym glosem, znajomo$é programu i odpo-
‘wiednia lektura, majg stanowié przygotowanie
nauczyciela w tym kierunku:

Bibljogratia
(do wyborn)

1. Gotebiowski. Nauka #piewn w szkolach po-
‘wszechnych. Nak?, Lud. Sp6tdz. Tow. Wydawn. Lwéw. 1923.

2. Baranowska-Borowa J. i Wierzbinska J.
Metodyka nauczania Spiewu w szkole ogélno-ksztalcacej
Geb. i Wollf,

3. Hitatwiczka K. Giéwne zagadnienie metodyczne
nauki Spiewn w szkole ' powszechnej. ,Kresy“ Cieszyn.

4. Kazuro S. Solfeggio z piosenkami na dwa glosy.
Geb. i Wollf. _

5. Dieiz d’ Arma L. Przewodnik w nauce §piewu
zbiorowego. Juszynski Przemysl.

6. Piasek F. Nauka czytania nut glosem. Plock.

7. Spiew. Program .nauki w szkotach powsz. sie-
.dmioklasowych. M. W R.'i O. P. Spiew.

13. Gimnastyka.

Gimnastyka, gry i zabawy stanowig réwno-
waznik w- zyciu duchowem jednostki. Potrzebe
uprawiania ich w szkolach zbyteczne juz dzi$
uzasadniaé. Wszyscy az nadto s3 przekonani, Ze
éwiczen fizycznych, sportow raczej zamalo sig
u . nas uprawia i nadmiarem -tych rzeczy wecale
nie grzeszymy. A potrzebne to tembardziej ze
wzgleda na przewaznie siedzacy tryb Zycia, jaki
mlodziez w czasie dlugich lat nauki prowadzi.
Dzieci na wsi uzywajg wiecej swobodnego ruchu
na $wiezem' powietrzu, dlatego wigkszy nacisk po-
winien byé polozony na systematyczng gimnastyke,
w mie$cie natomiast bardziej gry i zabawy sg za-
lecane. ‘

Mylne do niedawna bylo przekonanie, ze gi-
mnastyka jest rodzajem wypoczynku i jako roz-
rywka moze by¢ traktowana, stad w rozkladzie
zaje¢ nieraz umieszczana byla na ostatnich lekcjach
szkolnych.

Nowsze badania nad znuzZeniem dziecka
w szkole rzucily wigcej $wiatta na tg sprawe. Wy-
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kazaly mianowicie, ze gimnastyka nalezy do przed-
miot6w najbardziej meczacych, dlatego zadna miarg
na ostatniem miejscu nie moze by¢ umieszczana.
Nic bowiem niema szkodliwszego dla organizmnu,
jak znuZenie fizyczne po wyczerpaniu umysto-
slowem. Gimnastyki tez z tych samych wzgledow
nie nalezy uprawiaé¢ na pauzach szkolnych. Gor-
liwy pod tym wzgledem nauczyciel powinien ro-
zumieé, ze inne znaczenie ma swobodny ruch
dziecka, biegenie, zabawa, a inne systematyczne
¢wiczenie mieg$ni, wymagajace duzego wysitku.
Bieganie, zabawa pobudza szybsze kryzenie krwi,
glebszy oddech, odprowadza krew z moézgu, wplywa
wigc orzezwiajgco na umysl, dlategotez nie bronié,
ale zacheca¢ do tego nalezy dzieci, naturalnie prze-
strzegajac pewnych granic.

Stosowanie ruch6w gimnastycznych w ciggu
godzin szkolnych jest bardzo pozadane, zwlaszcza
w oddzialach nizszych, musza jedak byé racjonal-
nie przeprowadzane. Stosowanie bowiem np. éwi-
czen glebokiego oddechu w dusznej, nieprzewie-
trzonej izbie szkolnej, lub wykonanie kilku ruchéw
ramion zaciesniajgcych klatke piersiows, wigce]
szkody przyniesie anizeli pozytku. Dlatego éwicze-
nia powinny by¢ obmyslane i w odpowiednich
warunkach przeprewadzane.

Od dzieci malych trudno wymaga¢ ruchow

skoordynowanych, dlatego stosowaé tu mozna po-
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chody, biegi, korowody a nadewszystko zabawy,
¢éwiczenia gimnastyczne natomiast tatwe i odpo-
wiednio dobrane. Dla dzieci starszych trzeba zroz-
nicowa¢ ¢wiczenia dla chlopcow i dziewczat,
uwzgledniajge w duzej mierze wiek przejsciowy
milodziezy.

Gimnastyka ma na celu nietylko rozwdj fi-
zyczny, wyrobienie zrecznoéci, estetyki ruchow itd.
ale dazy tez do ksztalcenia charakteru przez wy-
rabianie karno$ci, poczucia ladu, sprawiedliwosci
i rzetelnoSci (zwlaszcza przez gry i zabawy) a takie
towarzyskosci i wspotdzialania. Ma wiec gimna-
styka na réwni z innemi przedmiotami znaczenie
wychowawcze.

W Scistym zwigzku z wychowaniem wogole,
a juz specjalnie z wychowaniem fizycznem pozostaje
higjena. Dokladna zatem znajomos¢ gtownych pro=-
widel i przepisow higjeny szkolnej bezwzglednie

~obowigzujg nauczyciela.

Bibljografija.
(do wyboru).

1. Cenar E. Gimnastyka szkolna i gry. Podrecz-
nik dla nauczycieli i kandydatéw nauezycielskich. Wyd. IIL,
z 422 rycinami. Uzupeinit i dostosowal do programu
szkolnego Fr. Kapatka. Ksiggarnia. Naukowa, Lwéw 1923,
2. Germanéwna M, Cwiczenia cielesne w szkole
powszechnej, Podrecznik dla nauczycieli. Cz. I. Gimna-

styka Wyd. 1II. Jakubowski Lwéw. 1924,

6
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3. Germanéwna M. Cwiczenia cielesne w szkole
powsz. Cz. Il. Gry i zabawy oraz {éwiczenia na boisku,
K. S. Jakubowski Lwéw 1924,

4. Piasecki E. Dr. Zabawy i gry ruchowe. Ksigi~
nica Polska 1922,

5. Sniadecki J. .,O fizycznem wychowaniu dzieci“.
Wydanie nowe Warszawa 920. Polska Sktadnica Pomocy
szkolnych.

6. Baden Powell. Wilczeta. Ttum, Strumilto. Ksiaz-
nica Hare. i Kultury fizyczne] Warszawa 1923.

7. Gry i Gimnastyka. Program nauki w szkotach
siedmioklasowych Min, W, R. i O. P,

Czasopisma (nie obowiazuja).

1. Wychowanle. fizyczne Kwartalnik, Red. E.
-Piasecki. Poznan. Prenumerata roczna 10 zi.

14, Uwagi ogélne.

Nauczyciel nietylko musi posiadaé dokladna

znajomo$é programow dla 7-kl. szkoty powszech-

nej, a wiec szkoly najwyzszego typu, ale powinien
umie¢ orjentowaé si¢ w rozlozenin materjalu
w szkotach mniejklasowych: jednoklasowej, dwu-
klasowej itd. W szkolach tych bowiem nie obo-
wigzuje materjal, przeznaczony dla szkoty 7-klaso-
wej. W szkole 1-klasowe] nie bedzie nauczyciel
czytal Lilli Wenedy, ani przerabial rownan dru-
giego stopnia, gdyz to obowigzuje w szkolach 7-
klasowych, ale rozlozy materjal w zakresie pig-
tego- a nawet czwartego tylko oddzialu szkoly 7-
klasowe] na wszystkie roczniki szkoty 1-klasowe;.
Przy nauce historji np. rozlozy materjat w ten
sposob, azeby oddziat 3-ci, posiadajacy 2 roczniki,
przerabiajgc co roku co innego (w jednym roku
pogadanki wedlug programu A., w drugim wedlug
programu B.) przerobil w ciagu 2 lat caly materjal.

Z przyrody opracowany jest specjalnie pro-

gram dla szkolty dwuklasowej (Program z przy-

6*
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rody str. 72) jak rowniez cykle pogadanek dla szkoly
jednoklasowej (tamze str. 89).

Uwagi, odnoszgce sig do rozmieszczenia mate-
riatu, znajduja sie¢ w programie kazdego przedmiotu
dla szkoly 7-klas. na koncu, w tzw. ,Dodatku“ na
co specjalnie nalezy zwréci¢é uwage i zastanowié
sie nad rozmieszczeniem materjatu w szkotach
mniejklasowych.

Nadto obowigzuje nauczyciela znajomosé:
1) najwazniejszych przepisow z ustawodawstwa
dotyczacego szkolnictwa, zwlaszcza szkolnictwa
powszechnego, jego organizacji i ustroju, -2) prze-
pisow, dotyczacych praktyki szkolnej. (Odno$nie
‘ad 2, zebral je i w broszurze wydat Dr. Antoni
Mikulski).

Jezeli chodzi o powtérzenie wiadomosei, 0 sam ma-
terjat, t.zn.co trzeba umieé do egzaminu z historji, ge-
ografji czy przyrody, najlepiej ueczy¢ sie w ten sposéb,
70 7z programem w re¢ku przechodzi sig punkt za
punktem n. p. z hist.. ,Jak Bolestaw Krzywousty
walczyt z Niemcami ? Jak wyglqdat gréd? Obrona
Glogowa* albo ,0 Kazimierzu Wielkim — dobrym
gospodarzu. Sprawiedliwe sqdy i opieka nad chto-
pami. Murowane zamki, domy oraz $pichrze. Jak
dawniej wyglqdaty miasta ?* Odpowiedzi na te pytania.
szukaé w obszerniejszym podreczniku n. p., w tym, kt6-
régo maucz. uzywal w semin, z uwzglednieniem tego, co
moze byé w szkole powsz. przerabiane.

Z przyrody czy to bedzie: ,Jedwab, oprzedy je-
dwabnikda, motyl, poréwnanie z kapustnikami* czy
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»Owoce suche (strgk fasoli, makéwka, orzech, skrzy-
dlaki klonu, jesionu), rozsiewanie“, czy taki punkt
jak ,Grzyby kapeluszowe: rurkowe i blaszkowe.
Gatunki pospolite w okolicy, jadalne i tnche to
wszystko trzeba dokiadnie z podrecznikéw przejsé, gdyz
kazdy z tych punktéw moze stanowié - pytanie przy
egzaminie.

Tak samo z geogr. n. p.: ,Nasze géry Karpaty
i Tatry. Krajobraz gérski. Warunki zycia roélin,
zwierzqt 1 ludzi. Strefy roslinne. Gérale* — trzeba
znaé rzecz samg i wiedzieé, ile z tego -w szkole powsz.
mozna dzieei nauczyc

Nalezy zrozumieé, Ze nie trzeba si¢ uczy¢ ,z pro-
gramu“ ale ,wedlug programu“ t. zn. mie program na
pamigé, ale z programem w r¢ku rozwijaé punkty tam
Zawarte i na tem wtasnie znajomo$é programu polega.
Przyswoié sobie mozna i trzeba uwagi ogélne, ale jezeli
chodzi o sam materjal — program jest tylko wzkazéwka,
czego sie uczyé i co znaé naleiy.

Zebrane powyzej uwagi, nie majgc bynajmniej
pretensji do wyczerpujacych wskazowek w. kie-
runku przygotowywania si¢ do egzaminu kwalifi-
kacyjnego, mialy na celu rzucenie pewnego $wiatla
na te sprawe. Nie wdajac sie w ocene wartosci
samego egzaminu jako takiego, nie przesadzajac
z gory, czy egzamin kwalifikacyjny bedzie zacho-
wany nadal w swej dotychczasowe] formie, czy
tez zostang wprowadzone zmigny pod tym wzgle-
dem, przyjmujac wiec istniejgcy stan rzeczy, chcia-
tam zwroci¢ uwage na jeden fakt, a mianowicie,-
ze na wszystkie przedmioty w szkole powszechnej
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jako w szkole ogo6lno-ksztalcacej nalezy spojrzec
z punktu widzenia ich warto$ci wychowaweczej.

Nie materjal i jego wyczerpanie, ale uczen
i jego osobowosé ma byé na pierwszym . planie,
a u warsztatu pracy ma stangé nie naunczyciel tylko,
a przedewszystkiem wychowaweca.

Materjal jako tski ma niézaprzeczenie sam
w sobie duze wartodci, przekazuje bowiem mlo-
demu pokoleniu zdobycze kultury, a nawigzujae
ni¢ tradycji, czyni danego osobnika zdolnym nie-
tylko zyé i korzystaé z dorobku pokolen dawniej-
szych, ale czyni go zdolnym do posuwania tej kul-

tury naprzéd. Do tego jednak potrzeba ludzi twor-

czych, samodzielnych, przedsigbiorczych i $mia-
tych, ludzi o duzej wartoéci moralnej. Takich ludzi
trzeba wyrobi¢, a tego nie dokona sam materjal.
Materjal moze byé podlozem, moze .stanowié pod-

stawe wychowawczg, rozwingé jednak te wiasci~

wosci, ktore sg potrzebne dla 7ycia spolecznego
potrafi organizacja pracy ijej metody. Nie zatem, ile
uczen umie, ale jaka droga do tego doszedt, w jaki
sposéb to zdobyl, jest rzeczg pierwszorzednej wagi.

Dlatego kwestja metody wysuwa sig¢ w prak-
tyce na plan pierwszy.

A dalej, o ile to, co uczen zdobywa, wplywa
na uksztaltowanie w nim . przysziego czlowieka,
zalezy w znacznej mierze od §wiatopogladu i oso-
bowo$ci nauczyciela. Panstwo chce mieé kontrole
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nad nauczycielem i jego pracg i wydawszy mu
patent dojrzaloéci, chce go zobaczyé u warsztatu
samodzielnej pracy. Dlatego poddaje go egzaminowi,
ktory ma wykazaé, ze nauczyciel potrafi z pewnej
perspektywy spojrze¢ na cele i zadania szkoty po-
wszechnej, ze samodzielnie szuka drogi nauczania
i wychowawczego oddzialywania, Ze interesuje si¢
sprawami pedagogiczne] natury i szuka poglebienia
w lekturze, a to stanowié bedzie zawsze wartosé
nauczyciela.

Sgdze jednak, Ze okres dwuletniej praktyki
jest cokolwiek za krotki na opanowanie tylu, tak
réznorodnych i trudnych kwestyj, dlatego lepiej
zglaszaé sig do egzaminu przynajmniej po trzech
latach pracy, kiedy znajdzie si¢ juz wiecej.
czasu na opanowanie i samodzielne przemyslenie
tych kwestyj. Lepiej zglosi¢ si¢ pdzniej, ale wyka-
zaé, ze stoi si¢ na wysokodci zadania, Ze sprawe
nauczania i wychowania stawia si¢ z calem zro-
zumieniem i prze§wiadczeniem na czele wszelkich
obywatelskich poczynan.



16. DODATEK.

Zestawienie w porzadku chronologicznym rozporzadzen
i przepiséw, odnoszacych sie do egzaminéw kwalifikacyj-
nych dla nauczycieli szk6t powszechnyeb.1).

»Przepisy dotyczgce egzamindéw kwalifikacyjnych dla
nauczycieli szkét ludowych pospolitych i wydziatowych*.
Lwéw 1909. Nakladem e¢. k. Rady szkolnej krajowej.

Na podstawie § 38. ustawy z 2 maja 1883. Dz. u.
p., Nr. B3, i §§ 15, 16 i 17 ustawy krajowej z 12 lipca
1907, Dz. u. kr, Nr. 101. wydaje sie nastepujace prze-
pisy, normujgce porzadek egzaminéw kwalifikacyjnych
dla naueczycieli szk6t lndowych pospolitych i wydziatowych,
majace wejsé w zycie z poezatkiem roku szkolnego 1909/10.

Art. T,
Komisje egzaminacyjne.

1. Do przedsigbrania egzaminéw kwalifikacyjnych
dla nauczycieli szkét ludowych pospolitych i wydziatowych
ustanawia Rada szkolna krajowa z przyzwoleniem Mini-
stra oswiaty osobne Komisje, przyczem trzymaé sie nalezy

1) Rozporzadzenia te i przepisy stuza tylko jako infor-
macja dla nauczycieli zdajgcych egzamin.

89

zasady, Ze czltonkami Komisji egzaminacyjnych maja byé
przy egzaminie kwalifikacyjnym do szkét ludowych
pospolityeh przedewszystkiem inspektorowie szkolni

.okrggowi i wytrawni nauczyciele szkél ludowych, przy

egzaminie zad do szk6t wydziatowych dyrektorowie
i nauczyciele seminarjéw nauczycielskich, szk6t srednich,
szk6t zawodowych lub wyiszych,

Egzaminom przewodniczy Dyrektor Komisji egza-
minacyjnej, o ile przewodnictwa nie obejmie krajowy
Inspektor szkolny.

Urzedowanie Komisji egzaminacyjnych trwa trzy lata.

Celem przeprowadzenia egzaminu kwalifikacy;uego,
majacego wykazaé uzdolnienie do pomocniszego (subsy-
djalnego) udzielania nauki religji, wyznacza dotyczaca
wladza, kodcielna lub stowarzyszenie religijne swoich ko-
misarzy i egzaminatoréw. Egzaminatorowie ci zasiadaja
i glosuja w Komisji egzaminacyjnej i majg glos stanowezy
w tych wypadkach, ktére odnousza sig do og6lnych spraw
-egzaminacyjnych -lub. tez do ich przedmiotu.

2. Rada szkolna krajowa postanawia z przyzwole-
niem Ministra o$wiaty, w jakim jezyku wyktadowym
(w jakich jezykach wykladowyh)e mozna sktadaé egza-
mina kwalifikacyjne przed poszezegélnemi Komisjami
egzaminacyjnemi,

3. Egzamina odbywaja si¢ dwa razy do roku i to
z reguty w miesigecu lutym i pazdzierniku.

Przed kazda Komisjg odbywaja sie egzamina dla
kandydatéw i kandydatek. Tak dla kandydatéw, jak
i kandydatek odbywaja sie egzamina w tych samych ter-
minach i, o ile niema poniioj odrgbnych. postanowien,
podtug tych samych przepiséw.

4, Urzedowe akta Komisji przechowuja sie w Dy-
rekecji dotyczacego seminarjum nauczycielskiego meskiego
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lub zenskiego, albo w Radzie szkolnej okregowej w miejscu
siedziby Komisji egzaminacyjnej.

Komisje egzaminacyjne podlegaja bézposrednio Ra-
dzie szkolnej krajowej, ktéra tei rozstrzyga wszystkie
sprawy sporne lub watpliwe, jakie -sie na konferencjach
Komisji moga wylonié.

Decyzji Ministra oswiaty nalezy zasiegaé tylko wtedy,
gdyby w zastosowaniu jakiego przepisu do specjalnych
wypadkéw zachodzila jakas watpliwosé, lub gdyby cho-
dzito o normatywna interpretacje jakiego$ przepisu.

Art, 1L
Egzamin kwalifkacyjny do szkét ludowych pospolitych.

1. Kandydat, zglaszajacy -sie do egzaminu, ma
wnie$é do Komisji egzaminacyjnej wtasnorecznie napisane
i do niej wystosowane podanie w przepisanej drodze stui-
bowej. W podaniu tem nalezy doxtadnie wymienié, w ja-
kim jezyku wykladowym (jezykach wykladowych) chece
sktadaé egzamin i czy zyczy sobie takze uzyskaé kwali-
fikacje do udzielania drugiego jezyka krajowego lub
Jezyka. niemieckiego jako przedmiotu naukowego.

Aby zapobiec -przecigieniu poszczegélnych Komisyj,
przystuguje Radzie szkolnej krajowej prawo ograniczyé
odpowiednio’ liczhe kandydatéw w poszezegélnych Komi-
sjach na przeclqg jednego terminu egzaminacyjnego.

Do podania o przypuszczenie do egzaminu naleiy
dolaezyé: ’

a) krétka autobiografje (opisanie przebiegu zycia) z po-
daniem przebiegu studjéw odbytyeh;.

b) swiadectwo do,]rzaloscl uzyskane w semmamum
nauczycielskiem ;
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¢) dowody przynajmniej dwuletniej stuiby (praktyki)
nauczycielskiej, odbytej po ziozeniu egzaminu doj-
rzatoSci przy publicznej szkole ludowej lub pry-
watnej, posiadajgcej prawo publicznosci.

Kandydatki maja précz tego udowodnié¢ swiadec-
twem uzdolnienia na nauczycielke robdt, Ze posiadaja.
uzdolnienie. do zajmowania posady naueczycielki robét
recznych kobiecych przy szkotach ludowych pospolitych
z odpowiednim jezykiem wykladowym (jezykami wykta-
dowemi).

Kandydaci, ktérzy nie peinia obowigzkéw nauczy-
cielskich przy zadnej szkole, wnosza podania, podiug
przepiséw przygotowane i do Komisji egzaminacyjnej wy-
stosowane, z dolaczeniem dokumentéw stuzbowych bezpo-
srednio do tej Rady szkolnej -okregowej, w ktérej okregu
ostatni raz jako nauczyciele byli zatrudnieni. Do takich
podari ma byé takze dolaczone sSwiadectwo, wystawione
przez urzgdowego lekarza, stwierdzajace, ze kandydat
jest fizycznie uzdolniony do zawodu nauczycielskiego,.
a w szezegélnosci, ze jego organa zmyslowe sg zdrowe
i ze nie-ma zadnej uderzajacej wady w organie mownym ;.
dotgezyé dalej nalezy sSwiadectwo moralnej nieskazitel-
nosci za czas od wystapienia ze sluiby nauczycielskiej.

2. O przypuszezeniu do egzaminu rozstrzyga Ko-
misja egzaminacyjna; przypuszczenie jednak nie moze
nastapié, jezeli wiadza szkolna oqugowa w umotywo-~
wanym swym wniosku nie wykaze, Ze aplikacja kandy-
data w praktycznej stuzbie nauczycielskiej byta zad o-
walniajaca.

Jezeli aplikacji kandydata w praktycznej stuzbie
nauczycielskiej nie uznano jako zadawalniajgca, zwraca.
sie mu podanie z wymienieniem powodéw i z ta uwaga,
76 wolno mu ponowié prosbe w terminie pézZniejszym.



W razach watpliwych naleiy =zasiegnaé decyzji
Rady szkolnej krajowej.

Kandydaéi (kandydatki), ktérzy sa zajeci w szko-
lach éwiczen przy seminarjach nauezycielskich, lub w osta-
tnim czasie byli w nich zajeci, wnosza podania, wedlug
przepiséw udokumentowane, za posrednictwem Dyrekeji
do Rady szkolnej kraJoweJ, ktéra rozstrzyga o przy-
puszczenlu do egzaminu kwalifikacyjnego.

W zadoym razie nie naleiy zwracaé urzedowych
opinij o aplikacji stuzbowej kandydatom, lecz przecho-
wywaé je w aktach egzaminacyjnych.

3. Egzamin kwalifikacyjny do szkét ludowych po-
spolitych ma charakter egzaminu praktycznego.

Kandydat ma przy tym egzaminie okazaé, Ze jest
nalezycie -obznajomiony z zasadami pedagogiki szkdt lu-
dowych, w szezegdlnosei z przepisami karnosei i hygjeny
szkolnej, tudziez z metodyka poszezegélnych przedmio-
téw naukowych- szkoty ludowej pospolitej; ze zdoby?k
sobie potrzebne ‘doswiadczenie i zdolno§é samodzielnego
sgdn w rzeczach wychowania i sprawach, dotyezacych
stuzby nauczycielskiej przy szkotach ladowych; Ze na
og6ét opanowal materjat naukowy szkoty ludowej pospo-

litej, przyczem nie nalezy przykladaé wielkiej wagi do-
szezegOtéw; ze wogdle jest uzdolniony do samodzielnego,

dziatania w sprawach wychowania i do udzielania nauki
w szkotach ludowych pospolitych.

Egzamin obejmuje pedagogike, a mianowicie meto-
dyke przedmiotéw obowigzkowych w szkotach ludowych
pospolitych, materjat naukowy tych szkét, tak co do nauki
codziennej, jako tez uzupelniajacej (z wyjatkiem robét
r@cznych kobiecych i gry na skrzypeach), tudziez prze-
pisy praktyki szkolnej (ustawy szkolne, plany naukowe,
instrukecje i régulamin, hygjeng szkolnq)
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*) Kandydaci i kandydatki, ktérzy w czasie swego
zajecia w praktycznej stuzbie nauczycielskiej wedlug
urzedowego poswiadczenia nie. udzielali nauki Spiewu
i gimnastyki, majq by¢ egzaminowani z tych przed-
miotow tylko na wilasne zgdanie. Muszq jednak teore-
tycznie | praktycznie okazaé,  ze umiejq urzqdzaé gry
i zabawy dla milodziezy i niemi kierowac.

4: Egzamin  sklada sig z czesci piSmiennej, ustnej
iz lekeji prébnej; wszystkie te czesci egzaminu majg
sig odbyé w tym samym termnie.

Celem przeprowadzenia egzaminu ustnego i lekeji
prébnej moze Dyrektor Komisji potworzyé sekcje. Kazda
z nich musi s'g skfadaé¢ przynajmniej z trzech czionkéw
Komisji pod przewodnictwem Dyrektora Komisji lub jego
zastepey i przeprowadza egzamin z kandydatami, ktérzy
jej przypadna przy losowaniu, ze wszystkich przedmiotéw..

Pytania,  ktére otrzymuja kandydaci, zapisuje sie
w protokole egzaminacyjnym,

b. Egzamin pis§mienny sklada sie:

*¥)a) Z wypracowania na femat pedagogiczny w je-
zyku wykladowym. Kandydaci, ktérzy w tym sa-
mym terminie cbcq uzyskaé patent kwalifikacyjny
Z dwéch lub wiegcej jezykow wyktadowych, opra-
cowujq osobny temat w kazdym z tych jezykow.

b) Z rozwigzania trzech zagadnieri rachunkowych

w polgczeniu z naukq form geometrycznych.

¢) Z odpowiedzi na trzy pytania z realjow (geografji,
bistorji, bistorji naturalnej i fizyki) razem.

*) Dyrektor Komzsp rozstrzyga kazdorazowo, w ja-
kim jezyku majq rozwiqzywac zagadmema pod b) i odpo-
wiedzie¢ na poszczegélne -pytania, wymienione pod c)

*) Zmienione: Dz. urz. K. O. S. L. Nr. 7 ex 1922,
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i kandydaci, ktérzy w tym samym terminie cheq uzy-
skaé patent kwalifikacyjny z dwoma lub wigcej jezy-
kami wyktadowemi.

*) Tematy wybierajq odpowiedni egzaminatorowie
za zgodaq Dyrektora Komisji egzaminacyjnej, a to do
wypracowania a) z zakresu postepowania pedagogicz-
nego i dydaktycznego w szkole ludowej pospolitej, a do
zagadnieri b) i pytari c¢) z zakresu materjatu - nauko-
wego szkoly ludowej pospolitej. Tematy otrzymujq kan-
dydaci. bezposrednio przed rozpoczeciem dotyczqcef
pracy.

*) Dla kazdego z tych pod a), b) i ¢) wymienionych
wypracowari piSmiennych wyznacza sie najwyzej cztery
godziny czasu. '

Przy zadnem wypracowaniu pi§miennem nie wolno
uzywaé Srodk6w pomocniczych.

. Wszystkie egzamina pisSmienne odbywaja si¢ pod
dozorem czlonkéw Komisji egzaminacyjnej. W tej samej
sali nie powinno pracowaé wigeej kandydatéw nad 30.

Egzamin ustny odbywa sie publicznie; moze jednakze
Dyrektor Komisji dla zabezpieczenia porzadku i powagi
egzaminu ograniczyé odpowiednio jego charakter publiczny.

Egzamin ustny nie moze dla jednej serji kandyda-
t6w trwaé dluzej nad csztery godaziny, ‘

Egzamin ten obejmuje specjalna metodyke przed-
miotéw obowigzkowyceh w szkotach ludowych pospolitych,
przyczem naleiy takie mieé-na oku materjal naukowy
tych szkét, o ile tego cel egzaminu wymaga; obejmuje
wreszeie przepisy dotyczace praktyki szkolnej.

Dyrektor Komisji egzaminacyjnej, wzglednie zaste-
pujacy go przewodniczacy sekeji ma prawo braé udziat
W egzaminowaniu.

*) Zmienione: Dz. urz. K. 0. S. L. Nr, 7 ex 1922.
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Egzaminowanie powinno odbywaé si¢ przedewszyst-
kiem na podstawie tych ksigzek do czytania i podreczni-
k6w naukowych, tudziez tych srodkéw naukowych, ktére
89, dozwolone deo uzytku w szkotach ludowych pospolitych.
o do zakresu wymagan, naleiy sig obracaé w grani-
cach praktyki szkolnej, przepisanej dla tej kategorji
szkét; pod wizgledem formalnym wymaga sig, azeby kan-
dydat w potoczystej mowie wyrazat sig jasno i $cisle.

Kandydatom, ktérzy pragng w tym samym terminie
unzyskaé kwalifikacje nauczycielske z dwéch lub wigcej
Jjezykéw wykladowych, naleiy zadawaé pytania i zadaé

odpowiedzi w kazdym z tych jezykéw.

7. Wszyscy kandydaci maja zlozyé osobny egzamin
ustny dla udowodnienia uzdolnienia do zastepczego udzie-
lania nauki religji swego wyznania,

Kandydaci, ktérzyby si¢ usuneli od tego egzaminu,
musieliby sie poddaé powtérneniu egzaminowi kwalifika.-
cyjnemu w calosci.

Egzamin ten ma sig odbyé przed egzaminatorami,
wyznaczonymi przez dotyczaca wladze koscielng lub prze-
tozeristwo wyznaniowe w obecnosci Dyrektora Komisji
egzaminacyjnej lub tegoz zastepey, tudziez w obecnoSci
komisarzy wydelegowanych przez dotyczaca wiadze ko-
Scielng lub przelozenstwo wyznaniowe,

Ocenienie wyniku egzaminu nalezy do dotyczacych
egzaminatoréw i komisarzy. Dyrektor Komisji winien takieé
zwracaé cala swg uwage na egzamin z nauki religji,
a to co do métodyeznego traktowania tego przedmiotu;
zapatrywan swych pod tym wzgledem ma udzielaé re-
prezentantom kosciota lub wyznania.

Na przyznanie kwalifikacji z innych przedmiotéw
nie powinni egzaminatorowie c¢i i komisarze wywieraé
zadnego wptywu.
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8. Praktyczna lekc¢ja probna odbywa sie
w szkole ludowej pospolitej wobec tych samych komisarzy
oegzaminacyjnych, ktérzy przeprowadzili egzamin ustny.

Temat, ktéry ma byé przedmiotem lekcji, podaje
do wiadomosei kandydata dniem naprzéd Dyrektor Ko-
misji za porozumieniem si¢ z kierownikiem szkoty i ko-
misarzami egzaminacyjnymi.

Komisarzom i egzaminatorom, majacym przedsigbraé¢
egzamin uzdolnienia do zastgpczego udzielania nauki
religji wolno zarzadzi¢ lekcje prébne w obecnosci Dy-
rektora Komisji egzaminacyjnej lub jego zastepey.

9. Jezyk niemiecki- jest przy egzaminach
kwal fikacyjnych na nauczycieli szk6t ludowych pospoli-

tych przedmiotem obowigzkowym?'). Kandydaci maja: na.

temat, dany za zgoda Dyrektora Komiisji przez doty-
czacego egzaminatora, napisaé wypracowanie, a przy
egzaminie ustnym okazaé¢ niejaka wprawe w wyrazanin
sie i znajomodé regularnych form gramatyeznyeh i bu-
dowy zdania w jezyku niemieckim, tudziez dowiesé, ze
od czast ztoZzenia egzaminu dojrzatosci korzystali ze skut-
kiem z kilku ksigzek niemieckich dla rozszerzenia swych
wiadomosei

10. Kandydaci, ktérzy przy egzaminie kwalifikacyj-
nym pragng uzyskaé wudolnienie do nauczania oprécz je-
zyka wykladowego takze drugiego jezyka kra-
jowego lub jezyka niemieckiego jako
przedmiotu naukowego, skladaja z kaidego
z tych jezykéw egzamin piSmienny i ustny,

Tematy do zadan, jako tez czas trwania egzaminu
piSmiennego oznacza egzaminator za zgoda Dyrektora.

1) Obecnie nadobowiazkowym.
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Uzdolnienie do nauczania moze byé tylko wtedy
przyznane, jezeli kandydat dotyczacym jezykiem tak
ustnie jak i pisniiennie wiada poprawnie,

Wyniki egzaminu maja byé w swiadéctwie tylko
w takim razie i o tyle uwidocznione, o ile wypadly pomyshie.

Przy egzaminie z jezyka niemieckiego jako
przedmiotu naukowego w szkolach ludowych
pospolitych nalezy stawiaé nastepujace wymagania:

a) Kandydaci (kandydatki) maja . napisaé wypracowa-
nie na temat dany przez egzaminatora za zgoda

Dyrektora. -

b) Przy egzaminie ustnym maja okazaé dokladna zna-
jomosé ksigzek do- nauki jezyka niemieckiego, uzy-
wanych w szkolach ludowych pospolitych z jezy-
kiem wyktadowym polskim i ruskim, doktadna zna-
jomosé gramatyki jezyka niemieckiego, pewne oczy-
tanie i poprawnosé w uzywaniu jezyka niemieckiego
w stowie i piSmie.

11. Po.ukonczeniu okresla si¢ wynik w protokole,
a to tak z lekeji praktycznej, jako tez z kazdego przed
miotn egzaminu z osobna.

Kandydatéw, ktérzy w ciggu egzaminu odstapili,
nie bierze si¢ rachube; otrzymuja oni na zadanie tylko
potwierdzenie, ze od egzaminu odstapili.

Wynik egzaminu z poszczegdlnych przedmiotéw wy
raza sig cenzurami: bardzo dobry, dobry do-
stateczny, niedostateczny.

Cenzurg z kaidego poszczegdlnego przedmiotu
oznacza sig wigkszoscia gloséw na wniosek dotyczacego
egzaminatora. Przy ocenianiu ustnych odpowiedzi i lekgcji
prébnej majg ci czlonkowie gtosowaéd, ktérzy w akcie
egzaminacyjnym brali udziat, Przy ocenianiu prac pi-
Smiennych i przy oznaczaniu cenzur, ktére majg wejsé

7
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do_ Swiadectwa, maja glosowaé eci czlonkowie Komisji,
ktérzy egzaminowali kandydata z poszezegdlnych. przed-
miotow.

W razie réwnosci gloséw staje sig prawomocna ta
cenzura, za Kktéra glosuje przewodniczacy.

Uzdolnienie kandydatek do udzielania robét recaz-
nychikobiecych (Art. IL, punkt 3) nalezy uwy-
datni¢ w dotyczacej rubryce, odwolujgc sig do odnosnego
Swiadectwa, stowami: ,uzdolniona do szkét ludowych
pospolityeh“.

*) W wypadkach, jezeli kandydat nie sktadat egza-
minu z nauki $piewu lub gimnastyki (Art. Il.. punkt 3),
nalezy stwierdzié ten fakt w -odnosnej rubryce sto-
wami : ,nie egzaminowany”, a podaé tylko wynik egza-
minu z prowadzenia gier i zabaw dla milodziezy (§ 3).

Przyznajac uzdolnienie z tych przedmiotéw, nalezy
ogbélny wynik wyrazaé stowami: - ,bardzo dobrze uzdol-
niony*, ,dobrze uzdolniony“, ,dostatecznie uzdolniony*“.

Jezeli kandydat z lekeji prébnej ze wszystkich
przedmiotéw, z Kktérych byt egzaminowany, otrzymat
co najmniej cenzurge dostateczng, nalezy mu przyznaé
kwalifikacjg dla szkét ludowych pospolitych, Jezeli kan-
dydat z lekeji prébuej, z jezyka wykladowego (jezykéw
wykladowych) i z wigkszosSci innych przedmiotéw otrzyma
cenzurg bardzo dobra, a Zadnej nizszej, anizeli dobra,
nalezy go uznaé za bardzo dobrze uzdolnionego.
Jezeli zas z lekcji prébnej, jezyka wykladowego (jezy-
kéw wykladowych) i z wigkszosei przedmiotéw, z ktérych
byl egzaminowany, otrzyma kandydat cenzure bardzo
dobrg lub dobra, a zadnej nizszej anizeli dosta-
teczna, nalezy go uznaé za dobrze uzdolnionego.

*) Zmienioﬁe: Dz, urz, K. 0. S. L. Nr. 7 ex 1922,
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*) Jezeli kandydat przy obowiqzkowym egzaminie
z jezyka niemieckiego (Art. Il). punkt9) otrzyma w tym
przedmiocie cenzure niedostatecznqg, w takim
razie Komisja go nie reprobuje, lecz pozwoli mu pod-
daé sie egzaminowi powtornemu z jezyka niemieckiego
w najblizszym terminie egzaminacyjnym. Taki egza-
min powtorny mozna tylko jeden raz skiadaé. W razie
pomyslnego wyniku egzaminu powtérnego przyzna mu
sie kwalifikacje do szkét ludowycb pospolitych.
W razie niepomysinego wyniku egzaminu powtérnego
nalezy kandydata (kandydatke) reprobowac. Taki kan-
dydat (kandydatka) ma powtérzy¢ egzamin kwalifika-
cyjny w calej rozczqgloscz

*) W razie niepomysinego wyniku przy egzaminie
2z jezyka niemieckiego jako przedmiotu naukowego
w szkolach Iudowych pospolitych (Art. Il., punkt 10),
rozwazy Komisja, czy odpowiedzi kandydata czyniq
zado$¢ przynajmniej wymaganiom Art. Il., punkt 9,
t. j. czy mozna mu przyznaé kwalifikacje nauczyciel-
skq bez prawa udzielania jezyka niemieckiego Jezeliby
odpowiedzi kandydata i tym wymaganiom nie czymly
zados$é, nalezy zastosowaé do -niego wymienione wyzej
postanowienie co do egzaminu powtérnego.

12. Po ukohczenin egzaminu nalezy kandydatowi
wystawié¢ swiadectwo, ktére ma zawierac:

1. Doktadny rodowéd egzaminowanego z podaniem
przebiegu studjéw odbytyeh; tudziez z wymienieniem
miejsc, w ktérych odbywat praktyke szkclnag i oznacze-
niem czasu.jej trwania.

W dwiadectwach kandydatek nalezy uwidoeznié
uzyskane uzdolnienie do udzislania robdét recznych, po-
wolujac sig na odposne dwiadectwo.

*) Zniesione,

7*
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2. Ostateczne orzeczenie o przyznania lub odmé-
wieniu kwalifikacji nauczycielskiej, wyrazone stowami:
nbardzo dobrze uzdolnjony*, ,dobrze uzdolniony%, _do-
statecznie uzdolniony*“, ,nieuzdolniony®,

3. W razie przyznania kwalifikacji nauczycielskiej
nalezy podaé, w jakim jezyku wyktadowym
(w jakich jezykach wyktadowycb) kandydat uzdolniony
jost udzielaé nauki, a ewentualnie, czy kandydat uzdol-
niony jest do uczenia drugiego jezyka krajowego, wizgled-
nie jozyka niemieckiego jako przedmiolu naukowego,

Na koricu Swiadectwa nalezy orzee, czy i w jakim
stopniu jest kandydat uzdolniony do zastgpezego udzie-
lania nauki religji, czy tez nie jest do tego wzdoi-
niony.

Jezeli w czasie uzyskania patentu  kwalifikacyjnego
trwa jeszeze zobowigzanie kandydata do sluzby w zawo-
dzie nauczycielskim z powodu pobieranego w swoim czasie
stypendjum, nalezy to w §wiadectwie dodatkowo zaznaczyé.

Swiadeciwo podpisuje Dyrektor i jeden z czionkéw
Komisji egzaminacyjnej.

13. Kandydat reprobowany musi celem uzyskania
kwalifikacji nauczycielskiej powtérzyé egzamin przed - ta
samg Komisjg egzaminacyjna w catlej rozciaglosci, nie wy-
4gczajae egzaminu z religji.

Powtérzenie eegzaminu jest z reguty tylko raz do-
zwolone, przyczem nalezy zachowaé postgpowanie d-ty-
czace przypuszczenia do egzamiou (Art. IL, punkt1i2).
Egzaminu powiérnego z jezyka niemieckiego (Art. IL,
punkt 11) nie uwaza sig i przy niepomyslnym wyniku za
peiny eg amin, Na dalsze powtarzanie egzaminu moze
zezwolié tylko Rada szkolna krajowa po wystuchaniw
opinji Rady szkolnej okregowej i Komisji egzaminacyjnej.

Takie pozwolenie waine jest tylko na przeciag jed-
nesgo rcku.
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OKOLNIK.

I. Kuratorjum Okregu szkolnego lwowskiego do
Dyrekcyj Komisyj egzaminacyjnych dla nauczycieli szkét
powszechnych w sprawie egzaminéw kwalifikacyjnych.

(Dz. urz. K. 0. S L. 1922. Nr. 7. str. 205).

Dopéki Ministerstwo Wyznati Religijnych i O$wie-
cenia Publicznego nie wyda nowych zarzadzer w sprawie-
ogzaminu kwalifikacyjnego dla nauczycieli szk6t powszech~
nych i przepiséw, normujacych sposéb jego przeprowadza-
nia, okreslajacych zakres wymagafi, nad czem odbywaja
si¢ obecnie przygotowawcze prace, oznajmia sig, Ze do-
tychczasowe przepisy dotyczace tych egzaminéw, oparte
na 8§ 38 ustawy z dnia 2 maja 1883 i na §§ 15, 16, 17
ustawy krajowej z dnia 12 lipea 1907 r. Nr. 101 Dzien-
nika. ustaw kraj. zatrzymuja swojg moc prawnag i nadal
az do odwotania.

Poniewaz jednak przepisy te w ciggu ostatnich lat
z powodu niewtasSciwego interpretowania ich ulegty wy-.
paczeniu, nadto poniewaz ze wzgledu na nowy program
nauki w szkole powszechnej inne wymagania stawia sie
w odniesieniu do nauczycieli, Kuratorjum O. S. L, pragnac,
aby egzamina, odbywajgce sie¢ w ramach wspomnianych
przepiséw mozliwie peiny cel swéj osiagaly;, zarzadza.:.

Egzamina kwalifikacyjne traktowaé nalezy zasadni-
czo jako praktyczne. Mimo wyraZnego okreslenia ich cha-
rakteru w dotychczasowych przepisach (art. II. Przepi-
86w ustep 3) utarl sig niestety zwyczaj i przeszedt nie-
mal w regule, 76 egzamin kwalifikacyjny uwazany jest
jakoby za drugi egzamin dojrzatosci z powtdérzeniem ma-
terjatu naukowego z zakresu seminarjum.

Na t¢ strong egzaminu jako podstawowa, na jego
<charakter prawie wylgcznie praktyczny zwraca Kurato-
rjum uwage Dyrekeyj i Cztonkéw Komisyj i z calym na-



102

ciskiem ja podkresla. W ramach egzaminu mieszcza sig
przedmioty pedagogiczne, dydaktyka, metodyka elemen-
tarnego nauczania przedmiotéw, ktére wechodza w pro-
gram szkoly powszechnej, tudziez higjena szkolna i prze-
pisy praktyki szkoluej. Wbhrew dotychczasowemu poste-
powaniu egzamin ma objaé wszystkie przedmioty, a wige
takze Spiew i gimnastyke, z wyjatkiem tylko, a to cza-
sowo rob6t recznych (sléjdowych).

Konsekwentnie z tem zatozeniem musza ulec mo-
dyfikacji takie wypracowania pisemne, ktére przemienity
si¢ w wypracowania maturyczne, Jakos$é ich réwniez
musi byé dostosowana do charakteru ezzaminu. Tematy
muszg byé $Scisle metodyezne., Zarazem ogranicza sie
liczbe wypracowari pisemnych do trzech a mianowicie:
1. wypracowanie na temat pedagogiczny, o ile zas kan-
dydat chce.otrzymaé patent z dwu jezykéw wyktadowych
takze osobny temat w drugim jezyku wyktadowym;
2. z jezyka wykladowego, wzglednie z jezykéw wykla-
dowych ; 3. z rachunkéw.

Takze musi ulec zmianie dotychezasowy sposéb prze-
prowadzania lekeyj praktycznych, goraczkowych, po-
Spiesznych, nieraz z pétgodzinnym ledwie wymiarem czasu
dla kandydata, Lekcje praktyczne maja byé wykladni-
kiem pewnego juz zawodowego doswiadczenia kandydata,
miara jego zaawansowania w samodzielnej praktyce za-
wodowej; obecnie jednak warto$é ich w pozgdanym kie-
runku jest do$é problematyczna. Wobec tego Kuratorjum
zarzadza, aby kazdy kandydat odby! przynajmniej trzy
lekcje praktyczne i catogodzinne,; mozliwie u tych rocz-
nikéw wzglednie w oddzialach, ktére w poprzedniej swej
praktyce prowadzil,

Rzecz naturalna, %e w czasie egzaminu ma kan-
dydat wykazaé dokladna znajomosé nowego programu,
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szk6l powszechnych, tak ze wzgledu na rozklad materjatu
naukowego wedle rocznikéw, jako tez, co.sie znéw pod-
kresla, ze wzgledu na metodyczne wskazania w progra-
mie podane, rozszerzone nadto lektursg wlasna i pogle-
bione osobistemi spostrzezeniami, zdobytemi w pracy za-
wodowej.

Do powyzszych uwag zastosuja sig Dyrekcje i Czion-
kowie Komisyj egzaminacyjnych.

2. (Dz. urz. K. O. S. L. 1924. Nr. 6. str. 302)

Ministerstwo W, R. i O. P. rozporzadzeniem z dn.
15 pazdziernika 1924 r. Nr. 12334/I. ustalito optate za
egzamin kwalifikacyjny (II egzamin nauczycielski) w wy-
sokosei 20 zt. z waznoscig od dnia 1 listopada 1924 r.

3. Wedtug okélnika K. O. S. L. z dn, 30 grudnia
1924. L. 7528/1. K. N. sposéb przeprowadzania egzaminu
i jego jakosé maja byé nadal oparte na rozporzadzeniu
z dn.'b maja 1922. L. 1143. Z przedmiotéw egzamina-
cyjnych eliminuje sie tylko egzamin z gospodarstwa, jako
nieaktualny webec nowych planéw, obowigzujacych w se-
minarjach naucz. Wreszcie wznowiony zostaje dawniejszy
przepis, Ze nauczyciele (ki) reprobowani, obowiazani sa
skladaé powtérny egzamin kwalifikacyjny przed ta samg
Komisja kwalifikacyjng (§ 13. Art. II. Przepiséw egzamii-
néw kwalifikacyjnych).

4. Okélnik K. 0. S. L. z dn. 10. lutego 1925.

L. 733/I. K. N. w sprawie dopuszczenia do ‘egza-
minu kwal. z jezykiem wykladowym polskim, ruskim,
ewentualnie z obu temi jezykami wykladowemi wyjasnia,
ze ci kandydaci, ktérzy nie maja w patencie dojrzalosci
wymienionego danego jezyka jako wyktadowego, a wy-
kazuja sig w Swiadectwie dojrzatosci nota dodatnia z da-
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nego jezyka jako przedmiotu naukowego, moga byé do
egzaminu dopuszczeni. W takim jednak wypadku muszg
kandydaci wyKkazaé, zZe -poza strong dydaktyezno meto-
dyczng posiadaja wiadomos$ci z materjalu naukowego,
obowiazujacego w danym jezyku w szkole powszechnej,
a nadto znajomos$é literatury XI1X. wieku i wspolezesnej.

5. Okélnik

do Rad Szkolnych Powiatowych, Rady Szkolnej Miejskiej
we Lwowie i Dyrekcyj Komisyj Kwalifikacyjnych
w sprawie egzaminu kwalifikacyjnego nauczycieli szkét
powszechuoych.
(Dz. urz. K. 0. S. L. 1925. Nr. 5. str. 136).

L. 2181/I. K. N, Poniewaz wedle relacyj P.P. In.
spektoréw szkolnych i gloséw bpauczycielstwa istnieja
jeszcze pewne nieporozumienia co do jakosci wymagan
przy egzaminie kwalifikacyjnym naueczycieli szkét pow-
szechnych, niezem zreszts nienzasadnions wobec¢ jasnych
wytycznyeh, zawartych w tutejszym okélniku z dnia 30.
grudn'a 1944 L. 7528/1 K. N., Kuratorjum jeszcze raz
zaznacza, a t0 preeyzujac podane wytyezne, ze celem eg-
zaminu kwalifikacyjnego jest wykazanie przez nauczy-
cieli pewnej inteligencji fachowej i ogé'nej. Kandydaci
zatem przystepujacy do tegu egzaminu maja daé dowody :
1) ze nmieja postgpowaé metodycsnie przy traktowaniu
przedmiotéw naukowych, zawartych w programach 7-kla-
sowej ‘szkoly powszechnej teorytycznie we wszystkich
oddziatach a praktycznie w 4 nizszych oddziatach; 2) ie
materjat ‘naukowy objety programem 7-klasowej szkoly
powszechnej opanowali; 3) ze kwestjami natury peda-

gogiczno-dydat tycznej sig zajmowali a dowodem tego
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ma byé wykazanie sig cenniejsza dowolng lektura w tej
dziedzinie (dzieta, czasopisma fachowe). Nadto wszystkich
obowigzuje doktadna znajomo$é Konstytucji Panstwa
Polskiego z dnia 17. marca 1921,

P. P. Inspektorzy podadza powyisze wyjasnienia
do wiadomosci interesowanym nauczycielom.

6. Okdlnik K. 0. S. L. z dn. 30. wrzesnia 1925.
L. 8152/1 K. N, zachgca kandydatéw, zglaszajacych

sig do egzaminu kwal, azeby zdawali tez egzamin z je-

zyka ruskiego, jako drugiego jezyka wykladowego i jezyka
niemjeckiego lub francuskiego. Znajomosé tych jezykéw
jest wazna, poniewaz w szkotach 7 i 6 kl. obowigzuje
nauka jezyka obeego od H-tego oddziatu. ’
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WYDAWNICTWA

KSIEGARNI NAUKOWEJ
LWOW — HOTEL GEORE'A.

A. PSYCHOLOGQJA, PEDAGOGIKA I T. D.
Rbfler_dr. Alojzay: Zasady psychologijl z 41 figurami-na

-7 tablicach . w druku
Blaike: Zarys. pedagoglki z uwzglgdniemem psycholog]l
- wychowawczej . . —
Matusiak 8.: Wiadomosci z pedagoglkl i dydaktyki . 166
Stary pedagog: Szkice pedagogiczne . . —80
Z zagadnien wgehowama narodowego: . . . 22—
Binnet: Pomiary rozwoju inteligencji u dueci R
Bernadzmliemez Znaczenie lawek szkolnych z 45 ryci-
nam 1—
Charlampowiez: Polski wpiyw na szkolnictwo ruskle
w XVIi XVl w, . —80-
Falkiewicz dr. Rarol: Ustréli program nauki szkot pow-
szechnych . — 80
Fiutowski: Szkolnictwo ludowe w Galic1i w dobie po-
rozbiorowej . — b0~
Gruinski dr Dzieje szkolnictwa ludowego w Galiqi
1772—1848 . . —60
Jaworska: Pogadanki z mlodemi nauczycielkaml . . —60
Krolinski: Wychowawstwo w szkole polskiej . 1—
Rucharski ®l.: Komisja Edukacji Narodowej 1 ks. St. Ko-
natski z 7 portretam] . . —40
liewicki i ZaRliRa: Inspekior szkolny 1 nauczycnel . —'50
Niedzwiecki M.: Dom i szkola . . . . 1=
Piramowiez G.: Powinnoséci nauczyciela .- . . . 1:40-
Skoezylas: Kinoteatr, nowy wrég mlodziezy . . . —30
Stachon: O nauce dopelnia]ace] i znaczenin pracy . —50
Trzeciak: Odrodzenie wsi polskiej . . . . — 40
Ustawy Romisji Edukacji Narodowe] .. . . 160

Do nabycia we wszystkich Ksiggarniach.
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B. METODYKA.
RACHUNKIL
Dabrowski: Rola metody liczenia w nauczaniu poczqtko-
wem matematyki
Kloekdwna i Saloni: Zbiér zadah do ksxqzki rachunko-
wej dla I klasy . .

CHEMIJA.

Duchowicz Br.: Doswiadczenia chemiczne przy uzyciu
mozliwie najprostszych $rodkéw. Praktyczny pod-
recznik do uzytku nauczycieli szkét powszechnych
Wyd. HI, z 80 rycinami . . . .

GIMNASTYKA L. GRY.

Cenar €.: Gimnastyka szkolna i gry. Wyd. IL. z 422 ryci-
nami. Uzupeinit i dostosowal do “programu szkol-
nego Fr. Kapatka

‘Raez: Gry i zabawy, oraz ich znaczenie w wychowaniu

ROBOTY RECZNE

Andruehowiez i OgielsRi: Roboty reczne w glinie i pa-
pletze. Zeszyt ! dla klasy (oddzialu) I. Wyd. IL

-z 175 rycinami w tekscie .

Tenze: Zeszyt II dla klasy (oddziatu) II, z 161 rysunkaml
i 5-ma tablicami barwnemi .

Glasgali HRenryk: Roboty gaigzkowe,
w tekscie .

Rogowsha: Jak nalezy uczyé robét rgcznych koblecych
w szkofach wiejskich

Rogowska: Roboty reczne kobiece. Podrgcznik opraco-
wany na podstawie programu M. W.R.10.P.
z 85 rycinami . . .

RYSUNKI | PISANIE

“Tor ]6zef: .Forma plastyczna. Podstawowe zasady ry-
sunku. elementarnego, z 26 rysunkami w tekscie
i 32 tablicami litografowanemi

Nowicki W. K.: Nauka pisania. Podrgcznik metodyczny
z 4-ma tablicami wzoréw pisma dla nauczycieli

Nowicki ®. K.: Wzory pisma niemieckiego .

224

rycinami

250
4—
120
—80

109
€. USTAWY W ZAKRESIE SZKOLNICTWA.
hewicki i Zaklika: Zbiér ustaw i rozporzgdzen minister-
jalnych w zakresle szkolnictwa do roku.1922. 4—.

Ustawa o uposazeniu funkejonarjuszow panstwowyeh
i wojska, z dnia 9- go pazdziernika 1924 z rozp
wyk. Ministerstwa W. R. i O. P. . . . 1-—

D. PODRECZNIKI SZKOLNE JAKO PODRECZNIKI
DO EGZAMINOW NAUCZYCIELSKICH.

HISTORIA.
Dr. Hrotoskl R.: Dzieje starozytne z 38 ilustr. .
Tenze: Dzieje $redniowieczne z 35 ilustr. . . . 5—
Tenze: Dzieje nowozytne do roku 1922 . .

Autor w sposéb &cifle naukowy, a jednak przystgpnie uJQl’ caky
iaterjat wyczerpujaco. Po kazdym okresie podaje streszczenie
w formie pytad, co stanowi niezwykte utatwienie w nauce. Cenng
zaletg powyzszych ksigzek stanowig wyimki Zrédfowe, jako wy-
pisy hlstoryczne

Dr. Silnieki T.: Historja Polski z 9 mapanmi na - trzech
tablicach . . .

Dziefko to nadaje sig szczegdlniej J’lko 1epetyt01_]um zawiera
bowiem krétko, lecz wyczerpujjco zebrany cafoksztait dziejéw
Polski, opracowany na najnowszych zrddtach po rok 1918.

Terlikowski Fr.: Zyci_e starozytnyc_h Grekéw, Wyd. VL
Przejrzat i nzupeknit prof. M. Szczerbanski. Bogato
ilustrowane, z planem Aten. Opr .

Zycie staroiytuych Rzymian. Wyd. VIL Prze]rzal
i uzupetlnit proi. M. Szczerbanski. Ilustrowane, z pla-
nem Rzymu .

Jedyny podrgeznik w jezyku polsklm obeJmqucy catoksztakt Zy-
cia greckiego i rzymskiego, niezbgdny dla pragngcych zrozumie¢
kultux@ humamstyczna, i dzieje tycH narodéw.

1-20:

560
Tenze:

4-40-

MATEMATYKA.
Chodowicki. B.: " Geometrja wykreslna z 176 rycmaml
Dost. do programu M. W. R. i O. P,
Dr. hazarshi mleezgslaw Zasady geometr]i wykreélne],
z atlasem . 3—

4—

Do nabycia we ws_zystkich Ksiggarniach.

Do nabycia - we wszystkich Ksiggarniach.
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PRZYRODA MARTWA.

Frank W. i Dr. himbach ].: Chemja z mineralogja. Kurs
wyzszy, z 69 ilustracjami

Kaweeki A. M. i Dr. Tomaszewski Franciszeh: Flzyka
i krétki rys kosmografji. Wyd. VII. Z 214 rycinami.
Kurs nizszy .

Soleshki: (I\)Iauka fizyki, z 201 rycmaml Kurs nlzszy Wyd

V. Opr

Rawecki A. i Gzajkowski B.: Fizyka dla szkot powszech-
ny(gh PWyd II, dostosowane do programu M. W.R.
i . . .

TomaszewsRki dr. Fr i F{aweekl A. m Fizyka. Do naj-
nowszych wyniké6w nauki zastosowat Karol Czaj-
kowski. Zeszyt I. z 99 rysunkami w tekécie 1 24 fa-
blicami, zawiera: wiadomos$ci wstepne, mechanike
punktu, mechanikg cial stalych, mechanike cieczy
i cieplo.
Zeszyt 11 zawiera: ruch falowy akus{ykg, optykg,
elekirycznoé¢ i kosmografije

€. KSIAZKI DLA DZIECI DO LAT 12-TU
do blbljotek szkolnych i na nagrody pilnosci.

Dzieci i ptaszki, 15 obrazkéw ze skrzydlatego
Swiata. Wyd. IIl. ilustr. Opr. .
Tenze: Zaklete dzwony. Legenda z dzw]ow Polskl Wyd.
111, ilustr. Opr. .
Bruehnaiska : Czytajcie dzieci, Cz. 1. ilust. Opr
Bruehnalska: Czytajcie dzieci. Cz. Il. ilusir. Orp.
Bruchnalska: Czytajcie dzieci. Cz. Il ilustr. Opr. .

Belza:

Bruchnalska: Widokdwki babuni. Powiastka dla dzieci,
ilust. Opr. .
Bruchnalska: Cuda Boze ‘nad dzieémi i mieszkadcami

Lwowa czasu oble¢zenia ruskiego R. P. 1918/1919 .
Daszynska: Choinki czarodzieja Bardy, ilustr. Qpr.
fioroszkiewiezowna: Pamietniki lalki. Opr. . .
Rrdlinski: Grunwaldzkie zwycu;stwo Dla ludu i mto-

dziezy, ilustr. .
Mazurkdwna: Mituj przyrodg, z ilustr. Opr

3—
4

1-50

360
7-80

—75

. —.85

125
125
125

125
—30

4=
1'—

. —30

1—

Do nabycia we Wszystkicﬁ Ksiegarniach.

Mickiewiez: Powrdt taty, z ilustracjami Winterowskiego.

pr. . . .o . e
Starkiel: Opowiadanie o krélu Sobieskim. Opr.
F. KSIAZKI DLA MLODZIEZY

do bibljotek szkolnych i na nagrody pilnosci.

Belza: Wiarusy Obrazki z zycia i przygéd zolnierzy pol-
skich, ilustr. Opr. .

Bruchnalska: Noie prady. Powiesé dla m{odzlezy, odzna-
czona I nagrods, ilustr. Opr.. -

Bruehnalski R: Obrazki i opownadama z technologp ze-
laza i innych kruszcédw, ilustr. Opr. . .

Bryta- Daleki Wschéd, ilustr, .

Chotodechki: Wojna Polski z Roslqwlatach od 1830—1831
czyll Powstanie llstopadowe, z ilustracjami .

Ciemniewsha: Obrazki z pojezierza Wielkopolsko-kujaw-

‘ skiego, z mapka i 5-ciu rycinami, Opr. .

Coronini: Pedro, ilustr, Opr.

Czerszyk: Obrazki z przyrody dla dorastache] mtodzlezy, "

ilustr. Opr. .
Fedorowski: Dziecko plantatora ilustr. Opr
Aorwath: Kajet wojenny dziecka lwowskiego. (Z przeiyé
w czasie oblgzenia miasta Lwowa od listopada 1918
do kwietnia 1919 roku) . .
hewieka: Oyuki, sierota japonska. Tlustr. Opr .
himbaeh: Podroz do Tryjestu. Opowiadanie dla m{oduezy,
z rysunkami Winterowskiego . . .
NowakowsRi: Zygmunt Krasmsk1 zycie i dzieta. Ilustr.
Nifman: Kilinski, ilustr. Opr.
Parasicwiez: Sziuka budowania u zwxerzat Tlustr. Opr
Plorkleglcz Stanistaw Staszic. Zyciorys z ilustracjami.
pr.
Rybowski: Baéni ludu polskleoo Wyd Il ilustr. Opr
Saturs(k)l Samolotem do wngtrza Nowej Gwinei, ilustr.
r. . . .
Szalayowna Nasze warownie i grody Opr .
Wistawa: Gdy zagrzmial Zioty Rég (Opowiegéé dla mlo-
dziezy z walk llstopadowych r. 1918) . . .

111

125
1-50

330

. —30

350

1-25
1—
‘150
1'—_

. —50

4—

150
2 —

Do nabycia we wszystkich Ksiggarniach,
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Wislaw(t)l: Nasze dziewczynki. Kartki z zycia szkolnego.
pr. . 1—
Wislawa: Polne réze. Powlesé z zyc1a dziewczat 120
Wistawa: W gérskiem miasteczku. lustr. Opr. - 11—
G. TEATRZYK DLA DZIECI I' MEODZIEZY.
Jaworska ] : Przedstawienia dla dzieci. Obrazki sceniczne
dla dzieci w wieku szkolnym 2—
JaworsRka J.: Przedstawienia dla dzieci 0pow1adama zpod-
ktadem muzycznym dla dzieci w wieku przed-
szkolnym . . . . . 20—
h. MAPY I OBRAZV.
Plajerski: Mapa $cienna Polski. a) Niepodklejona . 850
b) Podklejona pk’)tnem z walkami . . . . 30—
Ernsf: Mapa nieba . . . . . . 150
1. OBRAZY DO NAUKI POGLADU.
S. IL. 12 tablic $ciennych na kartonie:
1. Ogréd warzywny. 2. Sad. 3. Orka i siejba. 4. Sianokosy i Zniwa.
5. Miyn. 6. Stodota. 7. Rzemiosta (tkactwo i krawiectwo). 8. Rze-
miosta -(szewstwo i swdlarstwo) 9. Las w zimie. 10. Las w le- _
cie. 11, Tartak w lesie. 12. Cegielnia. . . P L 12—
S. 1IL. 10 tablic $ciennych ma kartonie:
I—V Rzemiosta: 1. Kotodziejstwo i bednarstwo. 2. Stolarstwo
i tokarstwo. 3. Murarstwo i kamieniarstwo. 4. Ciesielstwo i bla-
charstwo. 5. Kowalstwo. 6. Drogi, mosty, komunikacje. 7. Kolej
Zelazna (tunel, most zelazny). Rzeka (prom, fodzie, rybacy.
8. Morze (Zzaglowiec, parowxec) 9. Typy Iudu polsklego 10. Typy 10

ludu rusinskiego. :

” W-owaﬁyfnagc
Y " ﬁ”‘ﬁw

Do nabycia Wﬁ\ﬁys&kial“yggarmach.

T e ettt

@® ¥ L
ot [T

i

Skontﬂlm ’:‘N’SO?



o

LRSS G NE =L i

DONANNCSTO7ZN A ntnl l‘n’l‘FKA

= RF 2035

POLSKIE T-WO PEDAGOGICZNE, LWOW M. ARCT WAW
SPOLKA Z OGR. ODPOW. WE LWOWIE.

LWOW — HOTEL GEORGE'A
DROHOBYCZ — ROWNE
poleca nastgpujace ksiazki szkolne dla szkol powszechnyckh
aprobowane przez Ministerstwo W. R. i O. P..

PROCHNICKI i BARANOWSKI Ksiazka Polska w opraco-
waniu M. Magdéwny i J. Zajaczkowskiej:

Tom L dlaklasy Vopr.. . . .. . 350
FomdL &% i SN eRE 8 o e ol 0
Ton Bl .0 L NHBBE, . o s A
JAWORSKA M. Nauka jezyka francuskiego: (
Tomip- 1 diasklasy oGt 0o s L 1800 %
Tom 1L % 2 % gt o PRl I 4 1)
b Tem IIL: - = N W Gt 3.60
. KLOCKOWNA i SALONl Rachunki dla szkél powszechnych i
o (Cze$é 1 dla klasy (oddzialu) I . . . . —64
Czese II s % Wy « . 180

KAWECKI i CZAJKOWSKL Fizyka dla szkoét powszech-
' nych w druku.

%Do nabycia we 'vszystkich ksigg«arnlach.
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