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1. Gimnazjum. Nazwa i tresé.

Kilka ostatnich pokolen w Polsce przyswyczailo si¢ pod
nazwe ,gimnazjum'* podkladad tresé¢ doéé dla siebie okresloma,
choé moze niewiele os6b umialoby — gdyby je o fo spytano
- da¢ definicje poprawng i scisly. Lecz nie o te definicje chodzi
Wystarczalo dla potrzeb dnia codziennego, Ze | gimnazjum"
to byla jefli nie jedyna, to najbardziej pepularna forma szkoly
Sredniej, ze bylo ono efapem osiagniecia tego stopnia wyksztal-
cenia, ktory stanowi linje demarkacyjna, deielaca spoleczedstwo
na dwa wielkie odlamy: ponizej wyksztalcenia gimpazjalnego —
odlam pracownikéw mmiej honorowanych, a przynajmmniej
z wielka trudnodcia budujacych swa przyszlodé iyciowa; od
gimnazjum poczawszy — wybrahcdw w bardziej lub mniej
dcislem znaczenju, a w kaidym razie kandydatéw na jednostki
lepiej sytuowane, wyfej cenione. 5Stad sig wywodzay zardwno
ambitne marzenia rodzicdw, ktdrzy sami ,gimnazjum* za soba
nie mieli, o tem, by ich dzieci te szkole ukoficzyly, jak i bolesne
zawody i cigskie przezycia tych rodeicéw, ktdérzy naleteli do
kkategorji wybratficdw, gdy ich dzjeciom zagrozile nieosiagnigcie
wyksztalcenia gimnazjalnego.

Cenilo wiec spoleczefistwo dotychczasowe gimnazjum, jako
podstawe dalszej pomyélnosci iyciowej dla mlodziezy, ktdra
trudnofei pomyélnego przejécia przez te szkole przezwycigiy.
Jednoczesnie atoli coraz te uporczywiej podnosily sie glosy,
narzekajace na te wiadnie trudoodei, # jakiemi polaczone byle
zdobycie wyksztalcenia gimnazjalnege. Nie mona odmowic sporej
dozy shisznodci zarzutom, stawianym dotychczasowemn gimna-
zjum. Bylatowiec szkola przedewszystkiem dla elementu miej-
skiego oraz dla zamozniejszych warstw wiejskich, bo na &letnie
utrzymanie dzjecka w miedcie mogly sobie pozwoli€ tylke za-
sobniejsze jednostki, o ile nie mieszkaly w miejscu, gdzie gimna-
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zjum istnialo. Nastepnie, jezeli chodzilo o szanse pomyélnego
vkoficzenia, to byly one, jak poueza statystyka, zbyt male.
W szezegolnosei malaly one w klasach najwyizszych, gdyz z po-
irdd te) mlodziezy, ktéra nkobézyla 6 klas — matury nie otrzy-
mywale ok. 40%. Ze za$ tej czesci mlodzisiy, ktéra matury
nie otrzymaia, nie przyslugiwaly w czasach ostatnich Zadne
vprawniepia formalne ani przywileje fyciowe — prieto tak
olbrzymia czedd miodziesy, ksztalcone] juz przez szereg lat
w gimnazjum, stawala sig¢ wykolejeficami, nie posiadajacymi
ani fachowego przygotowania, ani przywilejéw formalnych, ani
wreszcie Zyciowo olvedlonej przynaleznodci do sfery intelek-
tualnie wyzszej.

Uchwalona w r. 1932, a obecaie stopniowe wprowadzona
w zycie nstawa o ustroju szkolnictwa baidze radykalnie zmienia
tredé, zawarta w nazwie ,gimnazjum”. Wiaiciwie moéwiac,
gimnazjum w nowym ustroju szkolnym jest catkowicie odmienne
od dotychczasowej szkoly otej nazwie. Bo aniczas trwania nauli
(iloé€ klas), ani lista przedmiotdw, ani zakres wymagah nauko-
wych, ani sposéb wstepowania i ukonczenia nowege gimnazjum,
anj wreszcie jego rola i uprawnienia, jakie ono daje, nie pray-
pominaja zupelnie gimpazjum w dotychczasowemn znaczeniu
tego slowa.

Gdy dotychczas gimpazjum bylo 8-letnia szkoly $rednig
opdinoksztaleaca, stanowiacy organicznag caloéé, a jego ukon-
czenie oznaczalo osiagnigoie takiego stopnia wyksztalcenia,
ktory byl dostatecznem przygotowaniem do studjéw akademic-
kich — nows gimnazjum jest szkoly 4-letniq i aczkolwiek sta-
nowi zamknigta w sobie calo$é, to jednak jest nizszym stopniem
szkoly éredniej ogdlnoksztaleace; wyiszym stopniem tej szkoly
jest 2-letnie lceum, ktére utrzymuje charakier szkoly ogélno-
ksztalcacej, rézniczkuje sig jednak na wydzialy. Dopierc ukon-
czenie calef szkoly ogdlnoksztaleaee] (2 wiee gimnazjum i liceum)
da teoretyczno-nawkowe przygotowanie do studjéw w szkolach
wyzszych. Ukohczenie samego tylke gimnazjum albo mode byé
zakonczeniem wyksztalcenia danej jednostki — i to Zyciowo
wartoiciowego, gdyi program gimnazjum uwzgiednia obok
wyksztalcenia ogblnego prakiyczne potrzeby zycia, albo te:
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stanowi dla tej jednostki pewien etap wyksztalcenia; za etapem
tym idzie badf dalsee wyksztalcenie ogélne, badé ksztaleenie
zawodowe, prowadzace w kritszej drodze do zdobycia wiado-
madci, uamiejetnoéci i uprawnied zawodowych (réinoredne
licea zawodowe, pedagogiczne, dla wychowawezyn przedszkoli),
E-d
* =

Staratem si¢ na wstepie jaskrawo odgrodzi€ gimnazjum
nhowe'* od gimnazjum ,.starego’; nie’ moge bowiem pozbyé
sie obaw, i mimo catkowicie odmiennej ich roli, tredei, strak-
tury — tiudno jest swalczy¢ dlugoleini nawyk; wciaZz powraca
— nieraz podéwiadomie — treé¢ dawna, zupelnie nowemu po-
jecin danego slowa nieodpowiandajaca. Dopiero divisze ziycie
sie z nowa tredcia starego slowa potrafi da¢ mu latwos¢ budzenia
wladciwych wyobrazen i skejarzen.

Nie nastapi to predko. Musi uplymaé spory szmat czasu,
zanim w Swiadomosci ogblu bez specjalnego ,,nauczenia sig',
antomatycznie niejake wytworzy sie obraz te} nowej szkoly,
jej formy i jej Zycia, A tymczasem dla wielu oséb wytworzenie
sobie tego obrazu jest aktualng potrzeba, Przedewszystkiem
wigc — dla nanczycielstwa, ktére t¢ szkole bedzie umrzeczywistnial,
Dalej — dla rodzicéw, ktérzy cheg i powinni chejeé wiedzief,
czego od tej szkoly maja da swych dzieci oczekiwad, Wreszcie
— dla dzialaczy spolecznych, dla publicystdw — dla wszystkich,
ktérzy rozumieja, Zc zagadnienia szkolne nie sq dziedeing oso-
bistych zainteresowan, obracajacych sie miedzy nauczycielami,
mlodziezs i jej rodzicami, lecz maja pierwszorzedna wage spo-
leczng; 2e zasieg, ustrdj i duch szkoly stanowi o przyszlofel —
ze ,,takie beda Rzeczypospolite, jakie ich milodziezy wycho-
wanje”

Nle mozna pomingd tu ckolicznodei, Ze potrzebe wytworze-
nia tegoe ,0brazu’” nowego gimnazjum i sprezentowania go
. wszystkim, kogo winien on obchodzié, odezuwaly 2ywo i wladze
szkolne, skoro juz obecnie, gdy zaledwo rozpoczyna, swb] tywot
ta szkola, wypracowaly i wydaly jej ,statut”.

Obok zwyklych w analogicznych wypadkach przepiséw
normatywnych i formalnych, ,statut gimpazjum panstwowego™,
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ktirege przedruk podany jest w caloici na koitcu ninjejszej
ksigzki {str. 42), zawiera niewatpliwie wiele skladniléw, od-
biegajacych od tradycjomalnych ramek, w ktérych zazwycza)
zawarta bywala tres¢ podobnych publikacyj.

Juz przy najpobieZniejszem przejrzenin statotu nderzy vas
silny akcent, poloZony na roli wychowawczej gimnazjum —
czego wyrazem jest wyodrebnienie tej sprawy w osobny roz-
dzial: ,,Program i organizacja pracy wychowaweczei', Zreszta
akceniy wychowawcze rozsiane sa w bardzo wieln czesciach
i punktach statutu, ktérych wyliczanie byloby tu zbyt uciazliwe
i malc celowe. Analiza’ poszczegéinych rozdzialdw statutu
wylaZze nam to z caly wyrazistoécia. Uwidoeczni ona réwniex
przenikajacy statut tendencje wczynienia z gimnazium Zywego
organizmu, wspblzyjacego ze Sdrodowiskiern, w kidrem istnieje,

II. Zadapia gimnazjum,

Sprowadzenie gimnazjum dorozmiaréw 4-letniej szkoly moze
wydawad sig na pierwszy rzut oka niezrozumiatem, gra tu bowiem
rolg zwykly konserwatyzm, przyzwyczajenie do trwania w do-
tychczasowych formach i przywiazanie do nich. Istnieja jednal
waskie argamenty, przemawiajace za obecnie przyjetem roz-
wigzaniem. Krotkofrwalosé nanki w nowem gimnazjum czyni je
dostepniejszem dla tych vodzicow, kidrych zasoby materjalne
sq zbyt szczuple, by wytrzymaly |, bieg na dluga mete”’. Oko-
diczno$é, 2e po 4 latach osiaga mlodziez ukeficzenje tego etapn
wyksztaleenia, spoweduje wybithe zmniejszenie sig zastepu
wykolgjeficow, odpadajacych przed ukofczenjern gimpazjum.

Po ukotczenin gimnazjum milodziez albo péjdzie w iycie,
albo bedeie kontynuowad swe wyksztalcenjie. Gimnazjum jest
wige dla czebei miodzieiy etapem koficowym, dia czesci —
przejéciowym. Dlatego tez gimmazjum musi dac¢ mlodzieiy
takie wychowanie i ogbine wykszialcenle, ktore umozliwialoby
jei: 1) pelnienie w Zycin zorganizowanego w ramach paristwo-
wych spoleczensiwa funkeyj, wymagajacych ogdlnego wyksztal-
cenia Sredniego — oraz 2} dalsze ksztalcenie sie na poziomie
licealnym.
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Rozwaimy oba te zadania pokolei Pierwsze z nich nie
jest prawdopodobnie ani doé¢ popularne, ani nalezycie doceniane.
Skladaja sie na to r6ine czynniki: najpierw dotychczasows,
tradycja, ktora, jak wspomnialem poprzednio, rozréfniala
jaskrawo jednostki z wyksztalceniem ,gimnazjalzem™ — t. zn,
z ukoficzony szkoly érednia ogélnoksztalcges — od jedno-
stek, ktore tego wyksztalcenia nie otrzymaly. W rozréz-
nieniv tem tkwit tez niewatpliwy blad, polegajacy na przed-
wezesnem zakladaniu, i2 po zakoficzeniu szkoly dredniej naste-
pujg studja wyisze, i to pomyslnie przeprowadzone. Dlatego
te2 spoleczefistwo nie przywyldo ocenial doniosloici i wartodei
#yciowe] i praktycznej wyksztalcenia éredniege dla tych jedno-
stek, ktbre dalszych studjéw nie prowadzily. Trudno coprawda
nje przyznad, ze thwilo w tem sporc racji. Do czego bowiem
w #yciu dalszem sluZy¢ miala dotychczasowz matara gimna-
zjalna, jedli wylaczyé vzyeie jej jako klueza, otwierajacego
podwoje wyiszego wyksztalcenia? Bylo to z jednej strony za
wiele, z drugiej zbyt malo. Z uslug maturzystéw giranazjalnych
nie korzystal handel anj przemyst — nie byli maturzysci gimna-
zjalni w tych kierunkach ani teoretycznie, ani praktycznie przy-
gotowani, a stanowili kategorjg jednostek o wyzsaych wymaga-
niach i pretensjach, niZz rzeczywistej uiytecznoéei. Podobnie
bylo ze stanowiskami administracyjnemi w urzgdach panstwo-
wych i samorzadowych, w bankach czy przedsigbiorstwach.
Maturzysta dawnege gimnazjum uwazal sie za przeznaczonego
do wyzseych zazwyczaj celdw, nig je zyciowo osiagal, praco-
dawca za$ slusznie ocenial jego przydatnoéé nie wedlug liczby
lat pobierania nauki, lecz wedlug przydatnoici do realnie
spelnianej pracy, a ta nie odpowiadala makladowi wloionych
w nauke wysitkéw. Inacze] mdwiac, gdyby nauka w szkole
dredniej trwala o jakies 2 lata krdcej, to otrzymane wy-
ksztalcenie byloby iyciowo zupelnie wystarczajace dla tych
funkcyj i stanowisk, ktére osiggali maturzysci dotychezaso-
wego gimnazjum.

W nowym ustroju tak wlasnie jest, ze wiek ukofczenia
gimnazjum jest o 2 lata wezedniejszy, niz to bylo w gim-
nazjum dotychczasowem. Jefli wigc dana jednostka dalej sig
nie ksztalci, to zaoszczedza sobie 2-letnich zbednych wysitkdw,
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a spoleczefistwo — Z-letnich niepotrzebnych kosztdw, zwiaza-
nych 2 jej nauka,

Jakiez wige perspektywy Zyciowe otwieraja sie przed ab-
solwentein nowego gimnazjum, ktéry na tem wyksztalceniu po-
przestanie?  Istnieje niewgipliwie juz w chwili cbecnej —
niezalesnie od mozliwosci, jakie w przyszlodci powstad moga
— obszerny rynek pracy dla jednostek o takiem wyksztalceniu,
W samych tylko wielkich przedsicbiorstwach pafnstwowych
{kolej, poczta i telegraf, monopole) ile&¢ stanowisk, ktore do-
stepne beda dia absolwentéw nowego gimnazjum, liczy sig na
tysiace. Jezeli dodamy do tego odpowiednie mozliwoéei zatru-
dnienia w instytucjach samorzadowych i prywatnych, to prze-
konamy sig, e ukoficzenie gimnazjum otworzy przed jego
wychowankami wiele drdg w #yciu, nawet bez jakiegokolwick
systematycanego uzupelnienia wykszialcenia szkolnego. Naleiy
234 dodad, ze po uzupelnjeniv wyksztalcenia gimnazjalnego np.
przez roczne kursy przysposobienia zawodowesgo otworzy sie
jeszeze motno$é uzyskania zatrudnienia na wielu polach.

Widzimy 2 powy#szego, i2 rola spoleczna nowego gimnazjum,
gdy na nie patrzymy nie pod kgtem widzenia fundamentu pod
dalsze wyksztalcenie, jest ilofciowo znacgna, a padte waina
w gospodarce spolecznej, gdyz istnienie tego typu szkoly oszcze-
dza wielu niecelowych wkladéw i wysilkow.

Jetli zas patrzed na gimnazjum, jako na pewien etap dalszego
wyksztalcenia, to i tu jege funkcja jest ogromnej wagi. Gdy
z zastepbw mlodziezy, kidra wkonczy gimnazjum, wylaczymy
t¢ grupe, ktéra dalej ksztalcié si¢ nie bedzie {a o ktdrej byla
mowa, powyiej), to otrzymamy caly bezmala miodzies, ktéra
siegnie do wyksztaleenia wyiszego od gimnazialnege. Absol-
wenci gimnazjum, Icsztalcacy sie dalej, rozpadna sie na grupy
nastepujace:

a} Ci, ktorzy zamierzaja osiagnaC najwyisze stopnie wy-
ksztalcenia. Pdjda oni do licedw ogdélnoksztalegeych, by po ich
pomyélnem ukofczeniu mieé otwarty droge do studjéw akade-
mickich. Jest to oczywidcie najbardziej pociggajaca droga, lecz
zgéry sobie powiedzmy — pelna trudno$ei. Licea ogdlnoksztat-
cace beda niewatpliwie nastawione na to, by dawat szkolom
akademickim istotnie wartosciowy dia nich materjal [udeli,
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stad wymagania beda tam i przy wstepie, i podezas nauki — wy-
sokie. A zreszty pomyélne ukoficzenie takiego liccam daje do-
piera dostep do studjow akademickich, a od tego do ich
pomySilnego zakohczenia jeszeze daleko!

b) Znaczna grupe beda stanowili kandydaci na przysalych
nanczycieli szkdél powszechnych. Wejda oni do 3-letnich licedw
pedagogicznych, ktérych ukoficzenie da im przygotowanie do
tego zawodu, zawsze wymagajacege znacznego ilodciowo corocz-
nego doplywu nowych pracownikéw.

c) Z posréd absolwentek gimnazjéw pewna liczba -~ za-
pewne jednak narazie niezbyt wielka — skieruje si¢ do 2-letnich
licedw dla wychowawceyn przedszkoli

d) Grups liczhowa réwnie znaczng, jak wymieniona pod b),
stanowié¢ beds ci, ktérzy skiernjy sig do liceéw zawodowych,

Licea zawodowe rozpadaja sig na 4 gléwne dzialy: licea
przemyslowe, handlowe, relnicze i gospodarstwa domowego.
W kazdym z tych dzialéw istnieja poszczegdine réznorodne licea
{np. w dziale przemyslowym — liceum mechaniczne, alho liceom
drogowe, albo przemysiu fermentacyjnego i wiele innych;
w dzjale handlowym — liceum Kupieckie i liceum administra-
cyjno-handlowe i t. p). Woegdle przewiduje sie organizowanie
27 rodzajow licedw zawodowych. Ilod¢ licedw kazdego rodzaju
bedzie oczywiscie zaledna od zapotrzebowania w poszczegdlnym
zawodsie pracownikdw o wyksztalceniv licealnem, Aczkohwiek
nie wszystkie rodzaje licedw zawoddwych bedy odrazu urucho-
mione, a wige w najblizszej prayszloiei grupa absolwentdw gim-
nazjalnych, kiernjgca ste do licebw zawodowych, nie osiagnie
catkowitego nasilenia, to jednak nawet w latach najblizszych
stanowié bedzie liczbe powaZna. W miare za$ rozwoju licedw
zawodowych oraz wzrostu zrozumienia ich wartofci Zyciowej
wiréd ogblu spoleczenstwa — a taki wzrost z roku na rok daje
sie zauwazyé — liczba absolwentdw gimnazjalnych, kierujacych
si¢ w sfron¢ wykszialeenia zawodowego, niewatpliwie bedzie
bardzo znacznie werastaé. ]

Rozwasylifmy wiec zadania nowego gimnazjum, jako za-
kladu, przygotowujacego swych wychowankéw do Zycia prake
tycznego i do dalszego wyksztalcenia. Statnt gimnazjum stawia



10

jednak przed ta szkolg jeszcze jedno zadanie. ,,Gimnazjum' —
glos statut — , wspoldziala nadte z innemi czynnikami spolecz-
nemi nad podnoszeniem poziomu Zycia kulturalnego, nad utrzy-
maniem i pomnaZaniem kulturalnego dorobku regjonu, w ktérym
gimnazjum si¢ znajduje’”. W ten sposéb statut jaskrawo przeciw-
stawia nows szkolg temmu prezestarzalemu typowi ,sztuby”, ktdry
role swoja uwazal za skoificzony, gdy odrobil droga czysto we-
wnetrznych czynnosci zawodowych swe godziny pracy, wypel-
nione lekcjamii ich zadawaniem, ocenianiem ucznidw, sciganiem
ich wykroczei, a ukoronowal fo wydaniem sSwiadectw; Zycie
poza ciasnemi murami takiego typu szkoly nic jej nie obehodzilo,
uczeth — gdy nim by¢ przestal .— znikal 2 pola widzenia szkoly:
rodzice — byli to albe platnicy, albo egzekutorzy wymagan.
Szkola taka mogla byla by¢ przeniesiona 2z calym swym perso-
nelem i inwentarzem o setki mil, 2 w nowemn miejscu caulaby si¢
tak samo swojsko — albo raczej réwnie obco — jak w poprzed-
niem. Szkola taka byla bowiem typowem ,cialem obcem” dla
érodowiska, 2z ktdrem nie laczyly jej wigzy wspdlnych zainte-
resowan [ preezyc.

Statut obecny nie kontentuje si¢ wewnetrzremi funkejami
gimnazjum, choéby byly one catkowicie poprawne. Naklada.on
na szkole obowigzek stania sie placdwky kulturaing, ogniskiem
zyeia umystowego, oéwictlajacem szerszy od wlasnego podwérka
teren. Trodno nie uznad slusznodci takiego stanowiska. Za-
pewne, e blask tego ogniska nie wszedzie réwnie jaskrawo roz-
blyénie i nie wszedzic Ligdzie jednako waika lub wylaczna 1ok
odgrywad. Gdzie procz gimnazjum znajda sic szkoiy oraz insty-
tucje o poziemie wyfszym, tam gimnazjum do ich oddzialywan
kulturalno-oéwiatowych meze i powinne dolaczyé swoje. Lecz
jeszcze waZniejsze sy przypadki, w ktérych gimnazjum bedzie
na spotym terenie jedynem skupicniem gromadki lndzi o duzem
przygotowaniu umyslowem i poziomie kulturalnym, zmacznie
wyzszym od przeciginego otoczenia. Czyz wolno przypuszezad,
ze ta grapa ludzi o wyiszej kulturze moze — po wypelnieniu
swych $cidle zawodowych czynno$ci — pozosta ben wplywu
na ksztaltowanie sie Zycia szerszego Srodowiska? Czyz wolno
jej pozostaé w odosobnienin, nic wspéidziataé z innemi czynni-
kami spolecznemi? Czyi ci, ktérzy wychownjg |, bwirczych
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obywateli'", noga sami pozostad w roli biernej? Czys nie muszg
byé — jednostkowo | w zespole — krzewicielami kultury w $ro-
dowisku, w kidrem zyjg, a nietylko w tem, w ktdrem uceza?
OdpowiedZ na te pytania nie moze byt dwuznaczna.

IIl. Cialo nauczycielskie 1 jego dzialalnosé,

Gdyby przy naszych rozwazaniach trzymaé sig Scidle tego
porzadku, w jakim wyczerpuje kwestje ustroju gimnazjum jego
statut, to nalezaloby przej$¢ zkolei do ,,ogélnych zasad crgani-
zacyjnych" oraz ,czasu nauki”, kibre to tytuly odpowiadaja
dwn dalszym rozdzialom statutn. Nie mam jednak zamiaru
rozwalad tresei statutu, trzymajac sig niewolniczo jego uvkladu,
a to dla paru powoddw. Sa wiec przedewszystkiem w statucie
rzeczy, ktére komentarzy nie wymagajq; sa inne, ktdrych omé-
wienie poprzednie usuwa potrzebe ponownego ich przypommie-
nia. Tak np. wickszoi¢ istoinych zasad ogélnej organizacy gim-
nazjum zostala juz rozwasona w rozdziafach poprzednich, gdy
charakteryzowaliémy rdinice starege i nowego gimnazjum
{ilo$é lat nauki) oraz gdy mowilimy o zadaniach nowego gim-
nazjum i drogach dalszego ksztalcenia mlodziety. Takie zad
np. przepisy, jak te, ktdre wskazujg moznost i warunki laczenia
pod jednym dachem dwu lub wigcef szkél, albo wyznaczaja
Niczhe nauczycieli, trwanie godziny lekeyjnej i pauzy — aczkol-
wiek i one majg u swego podloza waine racje pedagogiczne,
higjeniczne, czy organizacyjne — nie stanowia wladciwej trefei
naszych zainteresowait, ktdrym poswigcona jest niniejsza ksigzka,
i to w jej skromnych rozmiarach.

To tez nie bede sig krepowaé okolicznoécig, it rozdwialy
tej ksigzki nie beda liczbowe odpowiadad rozdzialom statntu
lab wyczerpywad je $cidle w kolejnosei tam przyjetej, co jednak
nie znaczy, by w ogblnym zarysie tok naszych rozwazan 1dznil
sie jaskrawo od tego, ktérym biegnie statut, Przeciwnie raczej:
zachowuje generalnie podobny porzadek, odstepujac od uiego
w szozegblach i dla wainych powoddw, t.j. dla utrzymania sie
w granicach tematu, ktory ta ksiazka naéwietla.

Po tem wyjasnieniu formalnem przechodze do reeczy.
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Rozdzial poprzedni szeroke rozwinal zadania nowego gim-
nazjum. Ta lista postulatébw zostala jednak w wiekszej czedei
ogloszona apriorystycznie, bez blizszego rozwazenia sit i srod-
kéw, kidremi maja byé one wykonane, Przejdziemy dalej do
omawiania metod; zacznijmy od tego, co w kazdej organizacii,
nte skierowanej ka dzialalnosci czysto mechanicznej, jest naj-
wazniejsze: od omdwienia skladu tych os6b, kidre maja w pierw-
szym rzgdzie zadania gimnazjum realizowaé,

Mimeo to, Z¢ oddzialywania wychowawcze nowej szkoly piyng
z roznych irédel, Ze wazng role odgrywa tu i czynnik rodziciel-
ki, i Zycie zbiorowe samej mlodziety — dominujacym pazostaje
niewgipliwie wplyw i wklad pracy, wlotonej przez nauczycieli.
Praca nauczycieli w gimnazjum jest praca zbiorowa, jest akcja
zespolu. Dlatego tez wysuwaja si¢ tu dwa zagadnienia: praca
poszczegdlnych czlonkdw tego zespolu oraz praca zespolu, jake
calodci.

Zacznijmy od roli nauczyciela. Zasadnicze jego funkeje
streszcza)y sig w dwn czynnodciach: wychowuje on i uczy. Stas
fut nie okrefla, w jaki sposéb nauczyciel uzyskal cdpowiednie
przygotowanie do swych czynnosel zawodowych — o tem1 méwia
inne przepisy. Statut méwi o nauczycieln, ktéry jest juz zatrud-
niony, a wige must mieé po temu odpowiednie kwalifikacje nau-
kowe; natomiast statut naklada na tego nauczyciela obowigzek
oprzygotowywania si¢ do pracy dydaktycznej i wychowawczej
i utrzymywania jej na poziomie, odpowiadajacym wspdlczes-
nemu stanowi wiedzy i doSwiadczenia, przez stale ksztaicenie sie”.
W ten sposdb nauczyciel nietylko posiadi w swoim czasie odpo-
wiednia wiedz¢, ale nadto weigz ja dopelnia i przystosowuje do
potrzeb nauwczania. Czy i jakie metody obowigzujs go w pracy
dydaktycznej i wychowawczej, oraz jakie zasadnicze sposoby
oddzialywania na ucznidéw prowadzi¢ moga do odpowiednich
wynikdw pracy — o tem mowa bedzie péiniej. Jedno musi
byt zgbry zalozone: ie nanczyciel zdobyl dobra znajomost swych
nczniow. :

Jezeli spojrzymy teraz na nanczyciela, jake na czlonka ze-

spolu, to poza wymienionemi poprzednio obowigzkami ma on
jeszeze inne. A wige wystapi tu dbalos¢ o dobre i honor szkely,
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wspbldziatanie w wytwarzanio harmonijnej atmosfery pracy
oraz przyczynianie si¢ do nalezytego biegu zycia szkolnego.
Dalej, poniewaz w gimnazjum istnieje organ ifycia wewmetrz-
negoe — Rada Pedagogiczna — nauczyciel, jako jej czlonek, ma
obowiazek brania 2ywego i czynnego udzialu w jej pracach i reali-
zowaniz uchwal, ktore Rada Pedagogiczna poweimie, a ktdre
doiyczy jego pracy.

Zkolei przej$é nalezy do zastanowienia sie, jak ma by gorga-
nizowana praca zespoln. Dotychczas méwilismy, i2 nauczyciel
jest celonkiem zespolu. Jak jednak i przez kogo ma by doko.
nany podzial pracy w zespole? Kto bedzie czuwal nmad tem,
by praca zespolu byla uplanowana? Kio bada, koordynuje,
modyfikuje prace zespoha?

nwDyrektor” — mowi statut: ,stol na czele gimnazjum
i reprezentuje je nazewnatrz, Jest on kierowniltiem calego Zycia
szkolnego, bezpoérednim przelozonym wszystkich osdb, pracu-
jacych w gimnazjum, doradca‘ naucgycieli oraz gléwnym wycho-
wawcg miodziezy.

Dyrektor organizuje prace wychowawczg i dydaktyczna,
kieruje nia, czowa nad jej harmonizowaniem i pianowem wyko-
naniem, nadto sam uczy, prucz tego zquza sprawami admi-
nistracyjno-gospodarczemi gimnazjum'.

Jak wynika z powydszej cytaty, dyrektor, procz kierownic-
twa Zyciern wewmgtrznem szkoly, posiada jeszoze charakter organu
reprezentacyjnego oraz zarzadza strong gospodarcza. Gdy do-
damy, 2e statut obarcza dyrektora odpowiedzialnosciq za wszyst-
kie te dsialy jego pracy, jak rowniez za wykonanie przepisdw
i polecen wtadz szkelnych, to wiedy dopiero wytworzymy sobie
wlasciwe pojecie o tej dominujacej roli dyrektora i wplywie jego
na rzeczywiste oblicze szkoly, kidérg kieruje. Poniewaz za$
statut wkiada odpowiedzialno$¢ za wazelkie strony 2ycia sekal-
nego na dyrektora, przeto, niezaleinie od wskazanych w innych
przepisach jego uprawnien sluzbowych — daje mu to podstawe
moralng de wnikania we wszelkie sprawy i stosunki szkolne:
kto bowiem za caloé odpowiada, musi mie¢ moznos¢ ogarniccia
wszystkich tej catodei skladnikdw.

Trzeba jednak pamigtac, ze précz calkowntego zespolu, glo-
tonega ze wszystkich nauvezycieli gimnazjuin, istnieja jeszcze
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zespoly czefciowe, skladajace si¢ z nauczycieli, uczacych po-
szczegblne klasy (lub oddzialy, gdy klasa jest wskutek duzej
liczebnoéci podzielona nn oddzialy). Klasa {oddzial) jest zasad-
nicza jednostka organizacyjng w Zyeciu szkoly — zardwno od
strony navczycieli, jak i ucznibw. Jednostka fa winna przeto
miec swego rzecznika. Jest nim jeden z naunczycieli, jej ,opickun
Klasowy''. Rolz opiekuna klasowegoe w stosunku do jego klasy
jest w odpowiednio uskromnione] skali analogiczna do roli dy-
rektora w stosunku do ealego gimnazjum. Wspomniane ,uskrom-
nienje skali” idzie coprawda doé daleko. nie jest bowiem opie-
kun klasowy w Zadnej mierze przelozonym zespolu nauczycieli,
uczacych w jego klasie, aczkolwiek , koordynuje poczynania
- nauczycieli” na terenie tej klasy. Opickun klasowy jest z jednej
strony rzecznikiem intereséw ucznibw swej klasy wobec szkoly,
z drugiej — wyreczycielein dyrektora w czuwaniu nad dobrem
danej klasy.

Précz dyrektora i naunczyeieli, statut olvefla jeszcze obo-
wiazki i rol¢ lekarza szkolnego, jako opieluna zdrowia i rozwoju
fizycznege ucenibw oraz rzecenika stanu higjenicznege szkoly.
Lekarz szkolny wspdldziala z dyrektorem i navczycielami w pra-
cach wychowawczych, Wresacie statut nadmienia o mozliwodei
posiadania przez gimnazjum psychaologa szkolnego i omawia jego
funkcje.

Widzimy teraz w pelnym skladzie cialo pedagogiczne gim-
nazjum; sg to: dyrektor, nauczyciele (niektérzy z nich beda
opiekunami klasowymi), lekarz, czasem nadto psycholog. Po-
znalisSmy ich zadania i obowiazki; w szczegdlnodci wiemy, 2e
kierownikiem calege Zycia szkolnego jest dyrektor. Pozoestalo
do rozwatenia, czy dyrektor, wystepujac jake przelozony wszyst-
kich osob, pracujacych w gimnazjum, ma w zupelnie dowolny
spostb ksztaltowad i organizowad swéj stosunek do calego
zespolu, czy tez organizacia tege stosunku winna by¢ ujgta
w unormowane przepisami formy?

Statut zajmuje to drugie stanowisko. Stosunek dyrektora
do calego zespolw nauceycielskiego oraz do zespeléw czedciowych
{t. j. nancaycieli, zczacych pewna klzasg), unormowany fest przez
istnienie i uprawnienia Rady Pedagogicznej, ktdra zbiera sie
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i obraduje pod przewodnictwem dyrektora, a to bads w skladzie
pelnym, do ktdrego naleia wszyscy nauczyciele, lekarz i psycholog
szkolny, badf w zespolach klasowych. Zadaniem Rady Peda-
gogiczne) jest pomaganie dyrektorowi w pracy nad podnoszeniem
poziomu gimnazjum oraz oMawianie i opracowywanie wazniej-
szych spraw, zwigzanych z caloksztaltem Zycia szkolnego. Rada
Pedagogiczna podejmuje uchwaly; niektdre z nich beds opinjo-
dawcze, inne — nawet decydujace. Te ostatnie wigZa wiee
i dyrektora. Poniewaz w ten sposéb dyrektor mégiby by¢ zmu-
szony do wykonywania uchwal, ktdre jego zdaniem s sprzeczne
z przepisami lub debrem szkoly, za ktére on przedewszystkiem
jest odpowiedzialny, przeto statut przewiduje, Ze gdyby zaszedl
taki przypadek, dyrektor moZe uchwale Rady Pedagogicznej
zawiesit. Oczywiscie, Ze wiedy rozstrzygnieie véinicy zdai
migdzy dyrektorem i Rada bedzie naletalo do odpowiedniej
instancji wylszej.

Moga tez zajé¢ przypadki, gdy ani Rada Pedagogiczna w pei-
nym skladzie, ani zespoly lasowe nie beda najbardzizj celowemi
organami dla zbiorowego opracowania pewnego zagadnienia.
Dlatego tet statut przewidnje, 2e badi przez Rade Pedagogiczna,
badt przez dyrektora moga byé tworzone specjalne komisje.

Koiiczac omawianie sktadu i zadan ciala nauczycielskiego,
nalezy wyjadni€, e wszedzie, gdzie jest mowa o dyrektorze
i nanczycielach, trzeba rozumied, ze identyczne obowigzki
i prawa stoswja si¢ do prezelozonych i navnczycielek gimnazjbw,

I1V. Naueczanie,

Zajmiemy sie teraz rozwazaniem tej funkcji szkoly, kidra
w pojeciu szerckiego ogilu nietylko jest istotnem jej zadaniem,
ale ktéra przez dlugie lata przystaniala swojg waZnoscia wszyst-
kie inne cele i odsuwala je na plan bardzo daleki.

- Dzié — i to nietylke w Polsce, lecz wszgdzie, gdzie mysl
pedagogicana przejawia wigksze ozywienie — funkcja naucza-
nia nie jest juz rozumiana, jako jedyna wartosciowa czynmosé
szkoly. Mimo dokonania si¢ takiej zmiany pojeé, nauczanie po-
zostaje jednak istotnem i niezmiernie donioslem zadaniem wszel-
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kiej szkoly. Kwestje: czego uczy szkola i jak to robi — s
sprawami interesujacemi szeroki ogdl, przynajmniej co de
strony faktycznej. Mniej natomiast popularna jest sprawa,
dlaczego tego wladnie, a nie czego innego uczy szkola
i dlaczego w ten czy inny sposdb to wykonywa.

Najpierw wigc wystepuje sprawa programu nauczania,
Wigge si¢ ona oczywitcie z zadaniem gimnazium. Pamigtajmy,
%e gimnazjum ma daé wyksztalcenie ogélne ¥ przysposobi¢ mlo-
dziez do zycia. do pelnienia pewnych funkeyj Zyciowych; nie
zapominajmy tez, ze gimnazjum jest etapem wyksztalcenia,
nastepujacym po szkole powszechnej. Po ukoficzenin gimna-
zjum jegoe wychowanek powinien znaleié si¢ wérdd szeregu od-
bigredw — a w skromoyin zakresie nawet twércow — dabr
kultury duchowej i materjalnej. Po tych wyjasnieniach stanie
sig dla nas zrozumialem to, co méwi statut: program gimnazjum
winien zapewni¢ glebsze 1 obszerniejsze, niz w szkole powszech-
nej, poznanie kultury Polski, z uwzglednieniem zwigzku z Ayciem
prakiycznem i gospodarczem, orag systematyczne wprowadzanie
w kulture ogdlnoludzka w lacznosci z Polska.

Przechodzac do szezegoléw, statut wymienia 11 przedmio-
téw obowigzkowych, oraz 4 nadobowiazkowe dla gimnazjum
2 nauka jezyka laciiskiego; ginnazjum bez nauki jezyka lacin-
skiege — typ rzadziej w praktyce spotykany — bedzie sie réa-
nilo co do listy przedmiotéw tylko,usunigciem laciny. Przed-
mict nadobowigzkowy moze uczen wybiera¢ wedlug swej woli;
wyjatkowo moie mu byé dozwolona’ nauka dwoch przedmiotdaw
nadobowiazkowych.

Statut sam nie zawiera dalszego sprecyzowania programu
nauczania, t. j. niec méwi, jakie przedmioty i w jakiej ilojci godzin
wystapia w poszczegolnych klasach, ani tez, jaki bedzie zakres'
materjalu nauczania; natomiast zaznacza, #e okresla to oscbna
publikacja — program gimnazjum. Takie zalatwienie tej kowestji
wynika miedzy innemi z przyczyn techmicznych: program nau-
czania bedzie publikacja znacznie obszerniejszq, ni# caly statut —
i majaca inne znaczenie oraz inne zastosowanie. Program naucza-
nia, w swej postaci rozwinigtej jest przeznaczony omal Ze wy-
lacenie dla potrzeb nauczyciela, statut za$ — dla kél znacznie
szerszych.
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Zkolei wystepuje kwestja: jak ma uczy¢ gimnazjum?
Niewatpliwie, nauka ta nie moe si¢ ogranicza¢ tylke do godzin
lekcyjnych. Wszakée jui na nizssym poziomie, t. j. w szkole
powszechnej, uczen précz navki w szkole musial pracowad i w do-
mu. Koniecznodt ta wystapi tem bardzie] w gimpazjum. Jeseli
oddaliliémy si¢ niepowrotnie od tych czasdw, kiedy lekcja stuiyla
wylacznie niemal do przepytywania uczniéw i zadawania im pracy
do domu, nie znaczy to, byémy mieli wpadé w drugs ostatecznodé,
przerzucajac calkowity cigzar nauki na godziny szkolne. Statut
okvedla, ze nanka w gimnazjum opiera sk przedewszystkiem na
pracy w szkole. Praca domowa ucznia uzupelnia prace szkolna
i shuzy do utrwalenia i stosowania wiadomodci na,bytych podezas
pracy w szkole oraz do samodzielnego opracowywania nowych
dostepnych tematdw.

Statut troszczy si¢ o to, by praca domowa nie przeciazala
ucznia. Powinna ona tak byé wymierzanz, by na preygotowanie
Jekcyj uczen zuzywal nie wiecej ponad 2 godziny dziennie w dwéch
klasach niZszych gimmnazjum, a najwyzej 21/, godziny w dwdch
klasach wyzszych. Wskazujac, jaka ilo& czasu vwala sig za
odpowiednia. przy nauce domowej, statnt niewatpliwie ma na
mysli acenia normatnie uzdolnionego i umiejacego wykorzystat
czas w spogbb wlatciwy.

A teraz pytanie: co ma uczen osiagat przez mauke! Cey
chodzi o to, by uczen opanowal przepisany przez program ma-
terjal — czy tei by przez opanowanie, t. j. nauczenie sig, roz-
winal swoje uzdolnjenia? Czy wreszcie przy nauce chodzif
bedzie tylko o wartofci, ksztalcace umyst, czy te: i inne wla-
Sciwosci ?

Statut stoi na stanowiskn, Ze niema rozweoju uzdolniefi
saimiego przez si¢ — musi on odbywaé si¢ na podiofu nabywania
okreflonych umiejetnodei. Dlatego te2 od nauczania Zada sie,
by dawalo ono te wyniki, jakie wskazuje program. Zadanie takie
jest tem bardzicj uzasadnione, Ze program ma na widoku prak-
tyczne potrzeby Zycia. To tez obok postulatu osiggania wy-
nikéw oraz doprowadzenia ncznidw do pelnego rozwoju uzdol-
nieh — stawia statut postulat zaprawiania ucznidw do same-
dzielnosci i systematycznosci w pracy oraz do stosowania na-
bytych umiejetnosei w 2ycin praktycznem.
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Powysej zaczelismy sznkad odpowiedzi na pytanie, jak
ma uczyé gimnazjum. Ograniczyliémy sig narazie do wskazania
potrzeby pracy szkoloej i domowej oraz oméwienia ich wzajem-
nego stosunku. Lecz zagadnienie: jak uczyé — nie zostalo w ten
sposéb wyczerpane. W rzeczywistodci bowiem miesci si¢ w niem
cala kwestja metod .nauczanja. Czy statut zajmuje pod
tym wzgledem jakied stanowisko? Czy zaleca pewne metody,
odrzuca ime? Komuo wreszeie daje prawo ich wyboru?

Qgélne gjecie polega przedewszystkiem na tem, Ze statut
uznaje konjecznost metodycznego traktowania nauczania. Stwier-
dzenje tego uwaiam za konieczne w chwili obecnej, gdy po
kilkunastoletniln okresie wybitnego holdowania metodyce na-
uczania przetywamy doSé silng reakeje, dochodezaca niekiedy do
takiej skrajnofci, iz twierdzi sie, Ze jedynym sprawdzianem
warto$ci nawczania sj osiagane wyniki (przycezem rozumie si¢
je zazwyczaj W ciasnym sensie wynikdw materjalnych, t. j.
opanowania preepisanych przez program dzialdéw nauki szkolnej).
Otéz statut bynajmniej na tem stanowisku nie stoi. Z drugiej
strony statut nie wskazuje ani tez nie poleca stosowania tego,
co w ciainiejszem tego stowa znaczeniu okrefla sie nazwa
swoistych metod. Co wiecej — statut stanowisko swoje formuluje
w bardzo kategoryczny sposéh: ,,2adna metoda nie mole byé
uzngna za Wylacznie obowiazujacy pray nauczaniu danego przed-
miotu*. Wrynika stad, Ze zadna wladza szkolna ani tez jej organ
nie moze igdaé od szkoly czy naunczyciela stosowania pewnej,
écidle okredlonej metody. To wlasnie szkola sama, a wigc jej
dyrektor i nauczyciele, maja dokonaé wyborn metod, kierujac
sie przytem warunkamij, w jakich pracuje szkola, oraz ogblnerni
postulatami, jakie zglasza statut co do metod nauczania w gim-
nazjum.

Jakiet sa te postulaty ogdlne ? Wymagaja one uwzglgdnienia
przy nauczaniu 4 podstawowych czynnikéw: nauczyciela, pod-
recznika, urzadzen szkolnych i samodzielnej pracy ucznia. Zaden
z tych czynnikdw nie moZe by¢ ani pominigty, ani zastapiony
przez inne; kazdy winien mieé przeznaczony zasiag i cel dzialanda.

Nauczyciel wige uczy, organizuje i kieruje praca calej
klasy, i poszczegélnych uvczniéw - i to nietylko szkolng, lecz
i domowg. Procz tego bada on postepy uceznidw i sprawdza
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wyniki ich pracy. Te ostatnie czynnofei nauczyciela nie sq
dokonywane — jakby to mozna zbyt pospiesznie wnosié — dla
celéw formalnege oceniania ucznidw, t. j. wystawiania im stopni,
Niewgtplivie znajda one odbicie i przy ocenianin uczmiéw; jednak-
e wa2noé€ ich najistotniejsza polega na tem, ze stuzg one nauczy-
cielow] jako sposdb samokontroli. Kazde masowe niepowodzenie
nezniéw w pracy stanowidla naucz.yclela sygnal ostrzegawezy,
wskazujacy mu albo potrzebg zmiany metody, albo cona]mme]
czujnosé przy jej dalszem stosowaniv. Bo nie negojac, iz nie-
powodzenia ucznidw sa ich niepowodzeniami i w znacznet
mierze ich konto obcigsaja — nie mofemy zapominaf, e sa
to réwniez — zwlaszeza gdy wystgpuja masowo — nigpowo-
dzeniz nauczyciela Taki poglad dojrzal jui dzi$ do
tego stopnia, by uczyni¢ go niespornym i obowigznjacym.
Drugim czynnikiem, orjentujacym w wyborze metod, jest
wyznaczenie przez statut roli podrecznika w nauczaniv. Przez
szereg lat stanowisko wladz szkolnych ¢o do zmaczenia pod-
recznika szkolnego nie bylo doéé jasne. Statut zrywa z ta nie-
jasnoécla; a checiaZz nie méwi o tem, by uzywanie podrecznika
bylo obowigzuiace, to wyznacza mu taka role, ktdra czyni go
w wielu praypadkach absolutnie niezbednym. Podrecznik prze-
znaczony jest do porzadkowania, utrwalania, a takie zdobywania
wiadomodci 1 sprawno$ci — a wreszcie do orjentowania sig
ucznja w calofei materjale. Podrecznik jest wigc towarzyszem
pracy, jei narzedziem i busoly; jest przeznaczony do wspomagania
pamieci, nprzytomnienia sobie w czefeiach i w calosci przebytej
drogi, nickiedy za$ i do poprowadzenia w nieznane dotychezas
dzialy. Obok nauczyciela, pedrecznik na tym poziomie nauczania
staje sie frédlemn wiedzy — i to nietylko materjalne), gdy% sama,
umiejetnodé nzytkowania podreeznika dla wszystkich wymie-
nionych wyiej celéw jest wynikiem niezwykle ceanym, a to
z tego wzgledun, it stanowi przygotowanie do racjonalnej lektury
ksigzki naukowej. A wszakie w dalszych etapach wyksztalcenia
czy przy peébach samouctwa, umiejgtnos¢ korzystanja 2 ksiaki
stanowi¢ bedzie bardzo wiele — bedzie wprost nieodzowna !
Trzecim czynnikiem, warunkujacym wybét metod nau-
czanja, sa urzadzenia szkolne, jako to: pracownie, bibljoteki,
ogréd, sala gimnastyczna i t. p. Cel tych urzadzen jest taki,
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by umozliwialy ane stosowanie metod pracy, jakich domaga si¢
charakter danego przedmiotu, Oczywidcie, 2e nie kazda szkola
bedzie posiadala wszystkie te urzadzenia, a szczegblnie nie
bedzie ich posiadala w formie doskonalej i pelnej — po-
prostu chocby dlatege, it takiej formy niema i by¢ nie moze:
bibljoteki musza byé kompletowane, pracownie wymagaja
dopelniania, i t. 4., i t. d. Obok posiadania wazne jest — albo
nawet waZniejsze jest wlasciwe, racjonalne ugytkowanie po-
siadanych urzadzen. Nieczaytana bibljoteka, nieuzytkowana
pracownia, oszczedzana na wyjatkowe przypadki sala gimmna-
styeznz — mijaja sie z celem.

Czwartym eczynnikiem, decydujacym o wartofci metedy
nauczania, jest samodzielna praca ucznia. Z tego punktu wi-
dzenia metoda jest wtedy wartodcjowa, gdy zacheea, weiaga
i wdraza ucznia do czynnej postawy. Stosuje sie to i do pracy
w szkole, i do pracy w domy. Przyczyna takiego Zgdania jest
jasna. Nie to jest bowiem wazne i istotnie wartoiciowe, ¢o
ucznjowi podajemy, lecz to, co on z tege potrafi sobie przyswoid;
dlatego tez nie bierne przyjmowanie wiadomoéci, lecz czynny
ndzial w ich nabywaniu jest nieedzownym warunkiem nauki.
Postulat samodzielnofei pracy ucznia bedzie wymagad apelo-
wania do najrozmaitszych wladciwosei psychicznych uncznidw:
poczawszy od zainteresowania, poprzez ambicje i wzbudzenie
checi pokonywania trudnofci — ai do przyzwyczajenia oraz
wyrobjenia poczucia obowigzkowodei. Zaprawienie do samo-
dzielnoéei pracy jest jedna z najwazniejszych zdobyczy, jakich
neczen nabywa w szkole — a to nietylko ze wegledu na jej role
w szkole, ale nadewszystko — w dalszem Zyciu. Kto nie stanie
si¢ zdelnym do pracy samodzielnej, dla tego przestaje by¢ do-
stepne dalsze ksztalcenie sic, a i wszelka preyszlodé zyciowa
zamyka si¢ W ramach bezdusznege nadladowniciwa.

Wypada w kofien tego rozdzialu zastanowi€ sig, cey funkeja
nauczania zostala postawiona dostatecznie jasno — z drugiej
2aé strony, czy «inoszace sie do niej przepisy nie sa zbyt sztywne
i krepujace? Wydaje sig, ze poréwnywujac stan dotychezasowy
z tem, co glosi statut, mozemy stwierdzic, 2e obie strony za-
gadnienia zostaja ulepszone. Bo co do jasnoéci 2adan — trzebaby
précz statuto wziad pod vwage i program nauczania. Ponjewas
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nie le2y w ramach naszych rozwasah omawianie szczegSlowych
programdw nauczania — ograniczg si¢ do wyraZenia swego
przeswiadczenia, 2e sposéb ujecia programéw nauczania (co
stanowl, jak wspomnialem poprzednio, osobng publikacie)
jest znacznie bardziej dokladny od detychczasowego: nanczyciel
otrzyma wskazowki wyraZne i niedwuenaczne, czego ma uczyd
i jakie osiagnaé wyniki. Gdyby za$ rozwazad, czy postulaty
dydaktyczne w przepisach dla nowego gimnazjum sa dosta-
tecznie elastyczne, by nie krgpowaly szkoly i nauczyciela w jego
pracy. — to nalety daf odpowiedf najzupelniej uspokajajaca.
Jui sam przepis o swobodzie wyboru metod nawczania przez
szkok charakteryzuje dostateczoie stanowisko statutu wzgledem
pracy nauczycielskiej. Zreszty statut, kiéry zada kultywowania
samodzielno$ci pracy ucznia — nie moze mysled o zmecham-
zowanin pracy nauczyciela. .

V. Wychowanie.

Na poczatku rozdziaiu poprzedniego wspomnialem o ewo-
hucji funkeji szkoly, ktora odbywa sie wspélezednie; ewalucja
ta idzie w kierunku zastapienia szkoly, rozumianej jako insty-
tucja wylacznie niemal nauczajgca, przez szkolg, ktérej zadaniem
jest réwniez, a nawet przedewszystkiem — wychowywanie.

Ramy niniejszej ksig2ki nie pozwalaja na szkicowe bodaj
wyjasnienie przyczyny tej ewolucji. Nie bede sie tez o nie kusil.
Powolam sig na niewatpliwy fakt, iz prad taki plynie szeroko
w Swiecie wspdlezesnym — i Ze chotby 2 przyczyn historyczno-
geograticznych (okres utraty niepodleglosci, niedawno zako-
czony; polozenie Polski migdzy peteZnymi sasiadami) prad ten
w Polsce znaleZ¢ powinien i musi szerokie koryto, ktérem po-
plynie.

Stad tez w statucie gimnazjum znajdvjemy caly rozdzial,
zatytulowany ., Program i organizacja pracy wychowawczej".
Przystepujac do jego analizy, musimy przypomnjed, jaka to
rol¢ odgrywa gimnazjum. Najwainiejszy bedzie tu wzglad na
wychowankdw gimnazjum, kiérzy na tej szkole zakoncza swe
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wyksztalcenie. Mowili$my poprzednio o tem, ze zastep tej mlo-
driezy bedzie dos¢ liczny, 2e w Zyciu zajmie on stanowiska
zapewne nie najwyzsze, lecz wyrafnic gorujace ponad t. zw.
aZarg masy”, kiérej wyksztalcenie zawierad¢ ma to tylko, co
jest kazdemu obywatelowi bezwzglednie konieczne, gdy tym-
czasem wychowankowie gimnazjum ponad ten poziom wyjsc
maja. Dlatego tez i wymagania wychowawcze gimpagjum
muszg by¢ odpowiednio nastawione, tak, by jego wychowankowie
po wejsciu w Zycie z2dolni byli do odegrania w Srodowisku,
w jakiem wypadnie im pracowad, takiej roli, do jakiej wpo-
waznia ich zasigg zainteresowafi umyslowych i zdolno$¢ ogar-
nigcia dostatecznie szerokich horyzontéw, — co im zapewnil
Program nauczania.

Tak niewgtpliwie rozumie role spoleczng, gimnazjum statnt,
gdy méwi: ,,Program wychowania winien, zgodnie z funkejg
spolecmo—paﬁstwowq gimnazjum i w spuaéb dostosowany do
wieku i rozwoju mlodziezy, zapewnit jej wychowanie na dwia-
domych swych obowigzkéw, tworczych obywateh Rzeczypospo-
lite, 2 w zwiazkn z tem daé moiliwie najwyisze wyrobienie
religijne, moralne, umyslowe i fizyczne oraz majlepsze przygoto-
wanie do Zycia®.

Zwracam uwage czytelmka na rzecs cha.ra.kterystyczng
gdy co do programu nauczania statut zapowiada pojawienie sie
oddzielnie opracowanej publikacji, dotyczace] szezegilowego
jego wykonania, to co do programu wychowania brak takiej
zapowiedzi. Postarajmy sie zdaé sobie sprawe, czy jest to luka,
przypadkowe przeoczenie czy zapommienie, czy tei brak ten
wyplywa, z istoty kwestji?

Twierdze, i4 pominiecie tef zapowiedzi jest celowe i uza-
sadnione, Przedewszystkiem pomiedzy deiedzinami wychowania
i mauczania niema analogji, juz chofby dlatege, Ze dziedzina
wychowania jest obszerniejsza i zawiera w sobie bez reszty
nauczanie; naodwrét za$ — nauczanie ma w sobie lub conajmniej
trie¢ moze i powinne wiele pierwiastkéw wychowawczych,
ktére jednakie rozsiane sq obficie i poza nauczaniem. Diatego
tez wyraZenia ,,program wychowania™ i ,program nauczania”
maja calkowicie inny sens i inng tresé. Jesli pewne ilodciowe
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dawkowanie nauczania, pewne normalizowanie jego wynikéw,
jest mozliwe i dopuszczalne, to Zadna podobna miara nie da sig
przylozyé do oceny wartosci czy wynikdw wychowania. Prawda
ta zmajduje tez odbicie w jezyku potocznym: méwimy o czlo-
wickn, Ze ma np. wyksztalcenie uniwersyteckie albo gimnazjalne;
nikomu nje przyszloby na myst powiedzie¢, Ze ma wycho-
wanie odpowiedniego stopnia szkoly. Statut, méwiac przy
wyie] zacytowanem zakresie programu wychowania o wyrobieniu
religijnem, meralnem i t. d. dodaje, ze winno ono byé ,,motliwie
vajwylsze”. Od czego uzaleZniona jest ta miara mozliwoéei?
Zapewne od szeregu warunkéw, miedzy kidremi indywidualne
wladciweéci wychowanka wodgrywaja bodaj Ze najwa2miejszy
role. Wychowanie howiem jest to w gruncie rzeczy wspdldzia-
lanie z ksztaltowaniem sig csobowosci wychowanka, ulatwianie
jej wyzwalania sie. Kuszenie sie o osiagniecie w jak¥ sposéb
znormalizowanych wynikéw wychowawezych kryje w sobie
niebezpieczefistwe wychowania jednostek, nietylko przystoso-
wanych do jakiegod szablonn umyslowego, ale nadto zautoma-
tyzowanych w swych reakcjach nczuciowych, odczuciach moral-
nych, przezyciach duchowych — a wige jedunostek, pozbawio-
nych wszelkich wlasciwosci twérczych. Niema wiec i nie moze
byé stworzony jaki$ program wychowania, przepisujacy dla
poszezegdlnych klas osiagniscie okredlonych wynikdéw w ozna-
czonych lderunkach wychowania; dlatego tez statut pojawienia
sie takiege szczegblowego programu wychowania nie zapowiada.

Zupelnie inna jest sprawa, 2e szkola nieustannie, praez
caly szereg drég oddzialywah wychowawczych — do ktérych
wymienieniz za chwile przejdziemy — zdaza do ,moliwie naj-
wyZszego wyrobienia” ucznia, to znaczy, dopomaga mu  do
rozwiniecia w sobie tych dyspezycyi, ktére w wigkszej czy mniej-
szej mierze wychowanek pusiada, a ktére szkola uznaje za do-
datnie. Wielorakos¢ czynnikéw i réinorodnoéé drig oddziaty-
wahia moga budzi¢ smszng obawe, by ich wplywy nie kolidowaly
ze soba, by nie wypieraly sie one wzajernnie przynajmniej w tych
przypadkach, w ktdrych ich dziatanie lety w zasiegn wplywu
wychowawczego sekoly, Dlatego te statut peleca taks ,,organi-
zacje wychowania, by wszystkie jej mici zbiegaly si¢ w reku
dyrektora gimnazjum, jako gldwnego wychowawcy mlodziesy.
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Przejdziemy teraz do kolejnego rozpatrywania tych drog
oddzialywania wychowawczego, o ktbrych méwi statut, wy-
znaczajac im' odpowiednia do ich charaktere role.

Na pierwszer miejscu statut wymienja bezpofredni wpiyw
dyrektora i mauczycieli. To dzialanie ,,0d czlowicka do czlo-
wieka' jest zawsze, we wszelkim wieku, a tem bardziej w mio- -
dosci, czynnikiem pierwszorzqdne] wagi. Wszyscy mamy we
wspomnieniach — szkolnych czy nieszkalnych — takich ludsi,
ktérych postepki czy dzialalnodé, a wilad za tem zdamja czy
opinje — wywarly decydujaey wplyw na uksztaltowanie sig
paszego ,ja”. Jeéli nie zawsze temi osobami musza by¢ nauczy-
ciele, to w kazdym razie czesto niemi bywaja: a jui bezwzgle-
dnie Z3da statut od nauczycieli, by mieli Zyczliwy i opiekuf-
czy stosunek do miodziezy i by w jej 2yciu zbiorowem brali
czynny udzial.

Drugim czynnikiem . oddzialywania wychowawczego jest
sam proces naucZania. Jui sam przepisany priez prograim
dobér przedmiotdw nauczania predestynuje je do pewnych
celow wychowawcezych: jaskrawemi przykladami niech tu bedg
nauka religii (wyrobienie religijne}, dalej éwiczenia cielesne
{wyrobienie fizyczne). Nie znaczy to jednak, by jakikolwiek
przedmiot nauczania powolany byl do spelmiania wylacznej
roli w zakresie rozwijania okredlonych dyspozycyj ucznidw:
tak np. wspomniane wyZej ¢wiczenia cielesne zawierajs tez
imne pierwiastki wychowawcze;, nietylko sluda  wyrobienin
fizycenemnu, ale zarazem rozwijaja poczucie potrzeby karoosci
i wspdidzialania, ksztalca w pewnej mierze uczusia estetyczne
i t. d Jednem slowem, umiejetny dobér i wyzyskanie treéci,
zawarte] w materjale nauczania, winny sluiy¢ celom wycho-
wawezym. To samo da sie powiedzieé o samej organizacii nauki,
ktéra powinna by¢ zgodna z charakterem przedmiotn, by w ten
sposob wzmacnjaé wplyw wychowawczy nauczania; tak np.
nauka fizyki, inajaca rozwinat zdolnoéci obserwacyjne i badawcze
ucznia, musi byé tak zorganizowana, by byla oparta na bezpo-
éredniej obsérwacji zjawisk, nie za$ na ich opisie. Wszystkich
tych warto$ci wychowawezych nie wydobedzie si¢ 2 nauczania,
o ile nauczyciel nie posiada odpowiedniej dozy umilowania
przedmioty, kidrego uczy: wiccej bodaj warte to zamilowanie,
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ni2 sama znajomosé przedmioty, bo przez nie udziela sie vezniowi
zainteresowanie i zapal do pracy. Wreszcie nauczanie przez swéj -
codzienny bieg wdraza ucznia do systematycznosci, a przez
weiaganie do czynnego udzialu w pracy — wyrabia w nim samo-
dzielnoé¢ i poczucie odpowiedzialnoici za rzetelnoié wspdl-
udziaho. .

Trzecim wainym czynnikiem oddzialywania wychowaw-
czego jest pomaganie uczniom do sarmowychowania sie, Jeseli
troche blitej zastanowié si¢ nad procesem wychowania, jak
ckredliliSmy je wyzej, to wszelkie wychowywanie, o ile niema
kontentowaé si¢ pozorami, lecz istotnie wplywaé na uksztalto-
wanie osobowoséci wychowanka, polege na jego ,samowycho-
waniu si¢”. Wychowawca nie potrafi rozwinaé w ucznin pier-
wiastkéw, ktérych on zupelnie nie posiada, tak jak nie moze
Slepego nauczy¢ patrzet i widzied; moze natomiast budzic,
rozwijaC i usprawnial te dyspozycje, ktére uczen chocby w za-
czatku posiada; mofe zarazem tlomié pierwiastki niepoia-
dane. Lecz cale to dezialanie skuteczne jest tylke wiedy,
gdy uczen znajdzie w sobie ched poddania si¢ wplywowi wycho-
wawcy, gdy preeksztalci zzewmatrz mu podawane dziatanie
wychowania na wewngtrzny proces ,.samowychowania”™. To tez
statut, wspominajac o samowychowaniu, nietyle méwi o jego
donjostosci, jako samej przez sie zrozumialej, ile akcentuje, ze
przy pomaganiu w tym kierunku nauczyciele winni 2wrdcic
nwage na indywidualne rézmice, zachodzace miedzy puszcze-
gélnyini uczniatni, a szczegblnie troszczyt si¢ 0 ucznidw, trudniej-
szych do prowadzenia.

Daleko odbiega tu statut od tych czasdw, gdy do opieki szkoly,
do jej pomocy, mial prawo tylko nieklopotliwy, poprawny, grzece-
ny ,dobry uezefi” | Wiec — moze ktos powiedzie¢ — czy obecnie
gimpazjum ma czula opicks otaczad elementy odporniejsze na
jego wplywy ? Poprostu méwiac, piefcit sie z lobuzami? A prze-
ciez gimnazjum jest szkoly o elemencie uczniowskim selekcjono-
wanym, przeciez nie ma ono obowiazku kazdego ksztakié
i wychowywat, a tylke te jednostki, ktére swa wartofciz do
poziomu szkoly dorastaja! Czy postulat troszezenija sig o ucznidw
trudniejszych do prowadzenia nie jest sprzeczny z zasadg do-
stepu dla najlepszych, a to tem bardziej, 2e gimnazjum na miejsce



26

klopotliwege wychowanka 2z latwobcia znajdzie Im,udyd'\ta
* bardziej zréwnowazonego?

Trzeba odpowiedzied na te wqtphwo&m. Prawda, Ze ustawa
ustrojowa ma ,,zdolnigjszym i dzielniejszym  jednostkom ze
wszelkich érodowisk wmozliwic osiagniecie najwyzszych szczebli
naukowego i zawodowego wyksztalcenia™, a chociaz gimnazjum:
jest jeszcze do$é odlegle od tych, ,.najwyiszych szczebli”, nie-
watpliwie jednak ku nim wiedzie. Ale jest doskonale znang
rzecza, ze wirod uweznidw trudniejszych do prowadzenia znaj-
duje sie spory cdlam takich, ktdrym ani uzdelnien, ani dziel-
nosci nie brakuje; przeciwnie zas, czgstokrod ,,dobrzy uczniowie'
lewalifikuja sig raczej do typu jednostek bardzo przecicinych.
Pamigtajmy tei, ie moment rvozwojowy, odpowiadajacy wie-
kowi pobytu w gimnazjuni, czesto obfituje w cechy negatyw-
ne, lecz przejéciowe. Nie trzeba brad zalecent statutu, doty-
czacych postepowania z trudniejszymi do prowadzenia ucznia-
mi w sposdb skrajny. Istnieje napewno rozsadna muara, kidéra
wskage szkole, gdzie koinczy sie jej obowigzek opiekowania
si¢ klopotliwymi wychowankami, a zaczyna koniecznoéé pozby-
cia sig takich z pofrdéd nich, kidrych tolerowanie przyniosioby
szkode miodziesy czy cale) szkole. Chodzi o to, by szkola nie
ulegata pokusie obierania nie najwlasciwszej, lecz najdogadniej-
szej drogi, by usuwajac element, moZe chwilowo dokuczliwy,
lecz w gruncie rzeczy przedstawiajacy wartobei intelelitu i cha-
raktern, nie stala sig zhiorowiskiem jednostek, dobranych zbyt
jednostronnie, bo pod katem latwego przystosowywania si¢ do
przepisow szkolnych.

Przejdimy do czwartego czynnika oddzialywatl wychowaw-
czych; jest nim ovganizowanie Zycia zbiorowego mlodziezy.
Jestedmy jui na szozelcie odlegli od tych czasdw, gdy szkola
za swe prawo i zadanie uwazala ,,poskramianie” llasy, gdy
chetniej widziala apatyczny spokédj’ od objawdw gromadnego
zycin. Co wigee), dzisiejsza szkola, obok zycia gromadnego
mlodziety w najpospolitszej i najnaturalnjejszef grupie, t. j.
chole wspoliycia uczniow jednej klasy — rozwingla tei Zycie
gromadne w innych formach, w postaci réznorodnych organi-
zacy], badZ w granicach jednej klasy, badi tez w organizaciach
miedzyklasowych, a nawet migdzyszkolnych.
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Statut aprobuje te poczynania, uwazajac, Ze sa one droga,
prowadzaca do zaprawienia sie do form Zycia spolecznego,
w ktdrem wychowanek gimnazjum bedzie uczestniczyé w prey-
szlofci - a przedewszystkiem prowadzi¢ winny do zroznmiemia
obowiazkéw, wynikajacych z nalefenia do organizacji. Ale, aby
Zycie zbiorowe nlodziezy spelnilo swa tole nie przypadkowego,
lecz vacjonalnego czynnika wychowawczego, musi one spebniaé
pewne warunki: przedewszystkiem musi dawaé miodziezy spo-
sobnos¢ wyZywania si¢, zaspakajania jej daZen i potrzeb, —
powtdre zaf, winné odpowiadaé¢ zamierzeniom wychowawczym
szkoly. Ani wige takie formy Zycia zbiorowego, ktére nie wy-
rastalyby z zainteresowair mlodziezy — ani z drugie] strony
takie, ktére paczylyby plany wychowawcze szkoly — nie moga byé
tu brane pod nwagg. Dlatego tez szkola musi wnileaf w tredé iycia
i w dzialalnodé wszelkich organizacyj, dzialajacych na jej terenie,
lub majacych czlonkdw wéréd jej wychowankéw. Gdy chodzi o or-
ganizacje, ntworzone i dzialajace wylacznie wewnatrz sekoly, to
kaida z nich ma wyznaczonego jednego z nauczycieli, jako swego
opickuna; gdy za$ chodzi o takie organizacje, do ktérych naleza
nezniowie gimnazjum, lecz ktére wychodza poza ramy jednej
szkoly — wnikanie w ich prace nalezy do obowigzkdw dyrektora:
lub wyznaczonege przez niego czlonka Rady Pedagogicznej.

Ale précz opieki nad dzialalnodeiy organizacyj uczniowskich,
précz dbatosei o to, by byly one Zywotne i dodatnio dzialaly
w kiernnku wychowawczym .— gimnazjum masi tet czawaé nad
tem, by stanowily one istolng sekole pracy spolecznej, i prayzwy-
czajaly miodzies do rzetelnego i czymnego uczestnictwa w pracach;
w szczeglnosci nie nalety dopuszczad do tworzenia sie typéw
Tozproszencdw’’, ambicjonujacych w kierunku wszedobylstwa,
uczestnictwa we wszelkich organizacjach, uczestnictwa oczywiscie
w tych warankach powierzchownego i bezwartofciowego.

Pigtym ceynnikiem oddzialywania wychowawczego szkoly
jest wspéldzialanie domw i szkoly. Pray rozwaanin tego ezynnika
musimy pamietaé, e wychodzi tu szkola poza obreb wlasnych
muréw, fe zaczyna mieé do czynienia z elementem, ktéry jest
z nig tylko poérednio zwiazany, a ktéry jej wplywom poddaje
sit znacznie trudniej, gdyi sklada sig z jednostek doroslych,
o uformowanych pogladach i zakorzenjonych przyzwyczajeniach,
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a wiec niechetnych do ewentualpej ich modyfikacji. Jeshi wiec
szkola chce wspéldzialania domm w swej akeji wychowawczej,
to musi poéwieci niemalo staran i truddw, by cet ten osiagnad.
Koniecznym warunkiem powodzenia jest wzbudzenie wirdd rodzi-
cow przedwiadozenia, Ze nie chodzi tu o nczynienje zadodé for-
mom, o zaspokojenie ¢zy wyegzekwowanie przy pomocy wiadzy -
rodzicielskiej wymagan, jakie szkola stawia unczniowi, lecz ze
dcisty kontakt domu i szkoly jest nieodzownym warunkiem sku-
tecznofel poczynan wychowawczych — i 2e w tej plaszczyinie
zgodne sq daZenia domu i szkoly, gdyi maja na widoku debre
wychowanka. Musza zatem rodzice mieé moZno$é poznaé prace
i dazenia szkoly, by moc je zrozumief i ocenic; musza dojié do
przckonania, Ze zainteresowania szkoly warunkami pracy domo-
wej i Zyciem ucznia sa réwnie potrzebne szkole, jak znowu im,
rodzicom — informacje, ktére otrzymuja od szkoly o przebiegu
pracy szkolnej ucznja. Dopiero na tle takiego porozemienia
wzajemnego moga sie wytworzyd warunki czynnej wspdlpracy
domu i szkoly — nieraz nietylke jednostkowej, lecz i w postaci
szersze], mp. przez organizacje czy zrzeszemia redzicielskie.

Statut zaklada, Ze oddzialywanie wychowawcze szkoly i domn
winny si¢ wzajemnie wspierat. Gdy nawigzanie stosunkéw z rodzi-
cami jest szczegblnie wirudnione, gdyZ zamieszkuja oni poza gra-
nicami tej miejscowosci, w ktdrej jest gimnazjum, a wiec ich
dzieci sq ulekowane na stancjach, w bursach lub internatach —
gimnazinm ma obowiazek rozioczenia nad takimi uczniami szcze-
golnie czujnej opieki. Podobniez specjalna opicka winnoe otoczyé
gimnazjum uczniéw, znajdujacych si¢ w trudnych warunkach
2yciowych, wreszcie za$ ucznidw dojezdiajacych.

Jezeli wymieniti$my i rozwazyli gléwne drogi oddziatywan
wychowawezych szkoly, wypada zkolei wskazaé, kto ma obo-
wiazek i moZnos¢ wykorzystywania ich? Giéwnym wychowawea,
jest dyrektor; prdcz tegn szczegdlne obowiazki ciaza na opje-
kunach klasowych. Nie znacey to jednak, by ka #dy naucey-
ciel nie byl zarazem wychowaweg. Jest nim niewatpliwie i pod-
czas nauczania, i podezas wszelkich okazyj obrowania z mio-
dziets. Przypomnieé zreszta wypada, Ze caly plan wychowgwezy
szkoly opracowuje zespdl, zlotony ze wsaystkich nauczycieli,
t. j. Rada Pedagogiczna.
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Statut przewiduje, ¢ w gimnazjach meskich opiekunami
klasowymi beda nauvezyciele, w gimnazjach Zefiskich — nauczy-
cielki. W gimnzajach koedukacyinych sprawa nie da si¢ tak
prosto uregulowa¢, Dlatego tei w gimnazjach koedukacyjnych
statut przewiduje jeszcze jedno stanowisko wychowawcze:
ogélng role opiekuficzy nad wszystkiemiuczenicamiszkoly peni
jedna z nauczycielek, o ile na czele tego gimnazjum nie stei
przelofona, lecz dyrektor; gdy zas pimnazjum koedukacyjne
prowadzone jegt przez przelozons, to jeden z nauczycieli pelni
ogblng rolg opiekuficza nad wszystkimi uczniami. W ten sposéb
miadziez jednej i drugiej plei pedlega ongblnej opiece wycho-
wawcze] 0s0b tej samej plei, co ze wegledu na wick mlodziedy
gimnazjalne] jest wysoce wskazane.

Rekapitulujac wszystko, co méwiliSmy na tle postanowien
statutu o wychowawczych zadaniach i érodkach gimnazjom,
stwierdzi¢ musimy, se gimmazjum nie ogranicza si¢ do maso-
wego wychowywania ucznidw, lecz w bardzo powazne] mierze
wychowuje ich réwnie? indywidualnie, Nastepnie zauwaiyé -
trzeba, ze zadania wychowawcze trudnodeia swa przerastajq za-
dania, zwigzane z nauczamiem. Statut ogranicza sig do wska-
zania najkonieczniejsgych drdg oddeialywan wychowawczych
oraz do sformulowania programm wychowania; z przyczyn,
kidre rozwazyliSmy gruntownie — czyni to w sposéb ogblny,
Wypelnienie tego ogdluego programu trescia Zywa, zwidzang
z warunkami i potrzebami frodowiska, statut pozostawia ka2-
dej poszczegblnej szkole — a to zaréwno kazdemu czlonkowi
ciata nauczycielskiego w calej jego pracy, jak i Radzie Peda-
gogicznej, tej ostatniej przedewszystkiem przez wypracowanie
planu pracy wychowawczej. Plan ten winien zawiera¢ wytyczne
dzialalnoéci wychowawcze] gimnazjum, zwigzane oczywiscie
z akinalnemi jego zamierzeniami, opartemi na gruntownej znajo-
moéci materjalu uczniowskiego, jakim rozporzadza gimnazjum.
‘Wykonanie tego planu jest przez dyrektora i wszystkich nauczy-
cieli obserwowane; w preypadka wykrycia bledéw lub niedo-
ciagnieé. szkola ma moinost i winna'dostrzezone braki usunaé.
W ten spostb plan wychowawczy, produkt myéli i pracy samej
szkoly, jestjej wlasnemisitamireatizowany, modyfikowany, ulep-
szany; stanowi dorobek danej szkoly, nadaje jej whasciwe oblicze.
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V1. Uczniowie.

Rozdzial statutu, de ktérego omawiania przechodzimy
cheenie, sklada si¢ z kilku czedel o bardzo odmiennym charak-
terze. Czedd, omawiajaca zadania i obowiazki ucznidw, nie nosi
bynajmniej, jakby ja o to moina posadzaf, charakteru regu-
laminowego; jest to racze] przedstawienie caloksztaltn dzia-
lania wychowawczego przez szkole, ogladanego od strony ucznia,
Takie postawienie sprawy jest prosty komsekWencja zalozen,
ktérym statut dal wyraz w rozdzialach poprzednich. Niema
dzialania wychowawezego tam, gdzie wychowanek odmawia
swego wspéldziatania, gdzie w caloéei | w czedciach juz choéby
tylko przez samg swa biernodé czy bezwladnodé nie przyczyni .
si¢ do przyswojenia i nabycia podawanych mu przez szkole
débr. Stad lista obowiazkéw ucznia musi zawieraé odpowied-
niki do zadan szkoly, a wiec dotyczy Srodkéw wyrobienia ducha,
vmyshy, charaktern, ciala; dalej zaprawiania si¢ do przyszlego
#ycia spolecznege w jego réZnorodnych formach; wreszcie for-
mowania whasnej osobowodei, Uczen, kidry spelnia postulaty,
wyszezegdlnione w omawianej czedci statutu, jest godnym
czlonkiem spolecznosci szkolnej, zorganizowane] w sposdb, opi-
sany w poprzednich rozdzialach statutv.

Calkowicie odmienny charakter maja 3 dalsze czeici oma-
wianego obecnie rozdzialu statutu, dotyczace wstepu ucznidw
do gimnazjum, a mianowicie: do klasy I, do klasy II, III i IV,
wreszcie przenoszenia sie ucznidw z jednego gimmazjum do
drugiego. Tutaj spotykamy przepisy o charakierze formalnym,
Ustala sie przedewszystiiem, ze uczniowie do klasy I gimna-
zjum przyjmowani sa na podstawie egzaminu wstgpnego. Wiek
uczniéw, preyjmowanych do klasy I, moze wahad sig w doéé
szerokich granicach: musza oni conajmniej ukonczyé lat 12,
nie moga jednak ptzekroczyé 16 lat. Powodem tak duzej roz-
pigtodei wieku jest troska o umozliwienje dostepu do gimnazjum
takim kandydatom, kiftzy rozpoczynali mauk¢ w szkolach
powszechinych nitszych stopni, przenosili si¢ nastepnie do szkét
powszechnych o wyZsze] organizacji i wskutek tego stracili
rok (a niekiedy i 2 lata) bez wlasnej winy.
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Kandydaci do klasy I gimnpazjum dziela si¢ na dwie grupy.
Do pierwszej naleig ci, kidrzy posiadaja é$wiadectwo ukohicze-
nia szefcin klas szkoly powszechnej. Ta grupa podlega egza-
minowi ¢ charakterze, sprawdzajacyms ogdlny rozwdj i przygo-
towanie naukowe. Egzamin taki odbywa sig z trzech przed-
miotéw nauczania: z jezyka polskiego, z geografji, wreszcie
z arytmetyki z geometrjg. Ubocznie, przy egzaminowaniu 2 tych
przedmiotéw, bedzie jeszcze sprawdzane przygotewanie kan-
dydata z dwéich innych przedmiotow, a mianowicie przy egza-
minowanin z jezyka polskiego — z historji, prey geografji
za$ — z nanki o przyrodzie. Za podstawe orjentacyjna sta-
tyé bedzie przy egzaminowaniju swiadectwo, jakie kandydat
do klasy I gimnazjalnej weyskat w szkole powszechnej; éwia-
dectwe to musi wiec zawaiyé i przy egzaminowaniu, i prey
ostatecznem ustalanin wynikéw egzaminu.

Druga grupe kandydatéw do klasy I stanowia ci, ktérzy
nie posiadajy Swiadectwa 6 klas szkoly powszechnej. Musza
oni poddad sig egraminowi pelmernu, nie chodzi tu bowiem
o sprawdzenie stamn ich wiadomo$ci i rozweju umystowego,
lecz 0 kompletne zbadanie, czy nadaja si¢ oni do gimmazjum.
Kandydaci tej grupy beda wigc egzaminowani ze wszystkich
przedmiotéw w zakresie wyrnagan programewych 6 klas szkoly
powszechnej; jedynie przedmioty sprawnoiciowe {rysunek, za-
jecia praktyczne, $piew i wiczenia cielesne) nie wejda w sklad
tego pgzaminu.

Jak wynika z powyissego, egzamin dla pierwsze] gropy
kandydatéw odbywa si¢ w warunkach pomyélniejszych, gdyz
jest mniej wyczerpujacy, a ponadto prey jego przeprowadzaniu
bierze si¢ pod uwage $wiadectwo szkoly powszechnej. Kandy-
daci drugiej grupy, jako nie mogacy dostarczyé gimnazjum
miaradajnych dowodéw przerghienia wymaganege przy przy-
jecin materjalu mankowego, musza by¢ peddawani uwainemu
badaniu; gdyby za$é budanie to wykryle jakies braki czy ted
nastreczylo watpliwoéci — nie znajda one kompensaty ani
oslabiajacych je dowodéw, jakich moga dostarczyé dla kandy-
datéw grupy pierwszej ich éwiadectwa szkolne.

W kazdym razie dla obu grup kandydatbw egzamin b@-—
dzie mial waine znaczenie; wynik niepomysiny tego egzaminn
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przesadzi 0 nieprayjgcin. W przypadku, gdyby kandydat zda-
wal w sposdb, kwalifikujacy go naogél powyiej normy, a 2z jed-
nege przedmiotu osiagnal wynik slabssy od wymaganego nor-
malnie — moze on zostad przyjety do gimnazjum w drodze
wyjatkn.

Jesli do ktasy I zda kandydatéw nie wigcej, niz jest wolnych -
miejsc, to oczywiscie wszyscy zostana przyjeci. Gdy jednak—
a tak nieraz prawdopodobnie bedzie — miejsc jest mniej, niz
tych, ktérzy pomyélnie zlozyli egzamin, zjawia sie zagadnienie
wyboru. Statut wskazuje, Ze naleiy wiedy daé pierwszefistwo
kandydatom lepiej przygotowanym i bardziej zdolnym. Jed-
nakie kazdy, kto zdal pomyélnie do klasy I, lecz nie dostal sig
do danego gimnazjum, meie na podstawie $wiadectwa z tego
egzaminu zostaé przyjetym do immege gimnazjum, w ktérem
znajda si¢ wolne miejsca, o ile nastapi to najdalej w ciggu pierw-
szego okresu szkolnego tegoz samego roku.  Podobnie prawo
przyjecia do klasy I gimnazjum przysluguje tym kandydatom,
Iktérzy zloiyli pomyélnie egzamin do klasy I szkél zawodowych
stopnia gimnazjalnege, (czyli gimnazjdw zawoedowych). Ten
ostatni przepis uzyska znaczenie realne wtedy, gdy szkolnictwo
zawodowe zostanie przeksztalcome i pewne szkoly zawodowe
uzyskaja nazwe gimmazjow. Niewatpliwie, w statutach gim-
nazjéw zawodowych znajdzie sig przepis o charakterze weajem-
nofci; kto zda do klasy I gimnazjum ogdéinoksztalcycego, be-
drie mdgl na podstawie tego egzaminu by¢ przyjetym do kKlasy I
gimnazium zawodowego,

Nastepna czedé omawianego rozdzialu statutu dotyczy egza-
mindw dla kandydatéw do klas II, HI i IV gimnazjum, Wy-
stepuje tu zasadnicza réinica w zestawienin z egzaminem de
klasy I, a mianowicie: o ile egzamin do klasy I odbywa sie
regularnie co roku, gdyz corocznie nowa fala uczniéw wplywa
do gimnazjum, toegzaminy do klas I, III i IV odbywaja sig
jedynie wiedy, gdy w kiasach tych sa wolne miejsca. Klasy
te sq za$ zapelmiane przez wchodzacych do nick ucznidw z klas
nizszych tego samego gimuazjum oraz przencszacych sig bez
egzaminu ucznidw innych gimnazjéw. Dodaé nalezy, ze gdy
chedzi © dostanie sig do klasy 1V, to kanrdydat, przystepujacy
do egzaminu, musi uzyskat zezwolenie wladz szkolnych.
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Egzamin do klas II, TII i IV dostgpny jest dia kandy-
datdw, ktérzy sa w odpowiednim wickw; dia klasy I wiek ten
wynosi conajmniej lat 13, nie przekracza za$ 16; dla kazdej
nastgpmej klasy granice wickn podnosza si¢ o rok.

Kandydaci zdajg, egeamin ze wszystkich preedmiotdw, ja-
kie obowigzywaly w klasach poprzednich, przyczem wymaga-
nia egzaminacyjne obejmuja calkowity zakres programowy tych
klas. Aby zostaé przyjetym, kandydat musi zdaé egzamin z wy-
nikiem pomy$lnym ze wszystkich wskazanych powyiei przed-
miotdw oraz wykaza¢ odpowiedni stopieh ogflmegn rozwoju.

Widzimy, e wstapienie do klasy wyZszej niz I jest znacz-
nie trudniejsze. Przedewszystkiem czesto nie bedzie poprostu
egzaming do tych klas; o ile za$ nawet bedzie sig on odbywaé,
to statut wylacza wszelkie odstgpstwa od iwardych wymagafh
egzaminn, kidry ma byé: pelny {ze wszystkich bez wyjatke
_ przedmiotdw) 1 catkowicie pomydiny {(znown ze wseystkich przed-
mictow). Stanowisko statutu jest calkowicie uzasadnione tem,
e przez wejécie do klasy poéredniej zostaje skrécony i tak ju
ktotki, bo 4-letni okres normalnego pobytu uczhia w gimna-
zjum. By mde spehii€ swe zadania w stosunku do takich ucznitw,
ginnagjum musi by¢ prze$wiadczone, ¢ otrzymuje material
catkowicie pelnowartoéciowy, a wige taki, ktdry nie wytworzy
przy dalszej jegn pracy trudnofci, hamovjacych normalny jej
bieg. .

Nastgpuje teraz w statucie krdciutki rozdzial, dotyczacy
przenoszenia sie ucznidw: jezell wczedi przechodzi z jednego
gimnazjum do drugiego o takim samym programie, to nie sklada
on fadnego egzaminu. Gdyby przechodzil z gimmazjum z la-
cing do gimnazjum bez faciny lub odwrotnie — sklada egea-
min jedynie z réZnicy programoéw.

Nie koicey sie tu coprawda calkowicie rozdeial statutu,
traktnjacy o ucznjach, lecz wyczerpuje si¢ wa2ne zagadnienie,
dotyczaee rekrutacji ncznidw do gimnazjum. Nalety wiec po-
$wigcié nieco uwagi sposobowi, w jaki statut zagadnienie to roz-
strzyga, a to tem bardziej, iZ jest ono waine ze wzgledéw spo-
lecznych oraz odbiega bardzo znacznie od praktyki dotych-
czasowej. Zasada jednolitosci szkolnictwa, konsekwentnie prze-
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prowadzona w ustawie ustrojowej, znajduje tu swoje zyciowe
zastosowanie.

Zasada jednolitoéci polega na tem, by zapewni¢ kazdemu
dziecku mozliwosci jak najdalszege ksztalcenia si¢, odpowia-
dajacego najlepiej jego sklonnodciom i zdelnosciom, jak réwnies
jegn postgpom w szkole, a to niezaleznie od pochodzenia dziecka
oraz polofenia materjalnege jego rodzicow; ustawa ustrojowa
ma, jak juz cytowalidmy, ,zdolniejseym i dzielniejszym jed-
nostkom ze wazelkich Srodowisk umoiliwié osiggnigcie naj-
wyzszych szezebli maukowego i zawodowego wyksztalcenia™.

Gimnazjum nie jest oczywiscie tym ,najwygszym szcze-
blem'* wykszialcenia, jest jednak etapem, keniecznym do prze-
bycia dla tych ,,2dolniejszych i dzielniejszych jednostek™, ktdre
mogs najwylsze szczeble przez dalsze ksztalcemje sig osiagnad.
Ponizej gimnazjum stoi szkola powszechna — i to ponizej w sen-
sie chronclogicznym, bo odpowiada niZszemu wiekowi dzieci,
ale réwniez i w sensie doboru materjalu ludzkiego, gdyz ogarnia
wszysthie dzieci, ma wigc materjal nieselekcjonowany. Wérdd
uczniow szkoly powszechnej znajdujs sie bowiem i te jednostki,
ktére —— niezale?nic od pochodzenia i materjalnego poloienia
jch rodzicéw — mie sa uzdelnione do dalszych szezebli wyksztal-
cenia, jak réwnies i te, ktérych zdolnoéei pozwalajy na skuteczna
dalszs nauke. Przy wstepie zas do gimmazjum nhstepuje moment
selekeji: temn uzasadniony jest wlasnie egzamin wstepny, ktdry
— choriaz pod wegledem wymagan naukewych niczege wiecej
ponad odpowiedni zakres programowy szkoly powszechnej nie
zada — jednak?e sprawdza wiadomofci i rozw6j umyslowy
kandydatéw.

Lecz seleicja, uskuteczniana przy pemocy egzaminu wstep-
nege do gimnaziom, nie jest niczem nowem. W dotychczaso-
wych zwyczajach lezal ted egzamin wstepny; dodajmy, ie egza-
min, jako metoda selekeji, jest paddawany wielu i to powasnym
zarzutom co do skutecznoded i trafnodel. Na czemie wiec polega
polepszenic w nowym stanie rzeczy, gdy chedzi o rekrutacje
ucznidéw do gimnazjow?

Przypominam, ze wéréd kandydatéw do gimnazjum znajda
sie 2 grupy. Pierwsza — pochodzi ze szkdél powszechnych;
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draga — nie moze si¢ szkola powszechna legitymowaé, otray-
mala tedy widocznie domowe wyksztalcenie. A pamietajmy, ze
sq to dzieci conajmpiej 12-letnie! Jest rzecza jasng, e liczeb-
nodé drugiej grupy bedzie znikoma: ktéz moze sobie pozwolié
na domowe ksztalcenie dziecka do lat 13! Rekrutacja uczniéw
gimnazjum odbywa sig wige w olbrzymiej witkszoéci 2 posrod
uceniéw szkoly powszechnej. Staje do niej element fus w szkole
powszechnej znacznie preesiany (bo nie wszyscy, spelniajacy
obowigzek szkolny, koficzg & klas szkoly powszechnej), a se-
lekcja v wrét gimnazjum odbywa sig nietylko na podstawie
wstepnego egzaminu, lecz orjentowana jest rownies przez tredé
swiadectw ucznidw, przyniesionych ze szkoly powszechnej;
stad tez przy przyjmowanin do gimnazjum zmniejsza sie wplyw
przygodnoéci spostrzeen, dokonanych podczas egraminn. Zo-
staje on tylko dla tej grupy, dla ktdrej egzamin jest z koniecz-
noéci jedynym sprawdzianem uzdoInien do dalszej nauki; lecz,
jak wspomniatem, jest to grupa mieliczna, a kompensnjaca wiek-
sze trudnodci egzaminacyjne przez korzystniejsze poloZenie
spoleczne.

W ten spostb wyréwnane zostajs szanse dostania si¢ do
gimnazjurn dla jednostek, pochodzacych 2z rozmaitych érodo-
wisk. Dobér uczniéw do gimnazjow odbywaé sig bedzie — przy
mozliwie majskuteczniejszem wyeliminowanin innych warunkéw
i wplywéw — pod znakiem wyrdZnienia jednostek lepiej przy-
gotowanych i1 bardziej uzdelnionych,

VIL Ocena uozhidw.

Konfcowa czesé tego rozdzialu statutu, kidry omawialiémy
poprzednio, nosi nazwe ,ocena ucznibw'’. Jest to, powtarzam,
tylko czedé rozdziaty; zawiera jednak tyle charakterystycznych
nowych wjeé, e zastignje na szczegdlowe i wyodrebnione od |
innych spraw rozwaZenie.

Procedura oceniania ucznidw przez szkole nastrgcza zawsze
wiele zastrzeseh: z mieporozamieh na tem tle rodzi sie mnd-
stwo antagonizméw miedzy uczniem, domem i szkola. Uczen
i dom roszcza pretensje o zbytnig surowodé (rzadko o poblaz-
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liwodd) ocen, o ich ,niesprawiedliwoét” lub przypadkoewost;
pretensje te cagéciowo zglaszane sa w dobrej wierze, czefciowo
— nawet nie plyna z przekonania, stuzg natomiast do wypro-
‘szenia czy wytargowania korzysiniejszej oceny, w szczegélnosei
za$ uchylenia skutkéw ocen niedostatecznych. Szkola walczy
z nierzetelnemi sposobami zdobywania ocen przez uczmia (od-
‘pisywanie, podpowiadanie i t.p.), przyczem czestokroé w walce
tej dom bywa nieszczerym sojusznikiem szkoly, a nickiedy
nawet wyrainym poplecznikiem ucznia.

Radykalne, prayczynowe usunigeie antagonizméw i kon-
fliktéw na tem polu nie jest niestety mozliwe, gdyz szkola zmu-
'szona jest przez swa funkceje spoleczng do wartosciowania icznidw,
do formalnego ich oceniania, a w zwiazku z tem do zatracania
¢ interesy yciowe ucznidbw i ich rodzicow; #rédlo zadraznien
daloby sie wtedy dopiero usunaé, gdyby ukonczenie szkoly nie
laczyle sig z uprawnieniami czy przywilejami syciowemi. O tem
jednak mysle¢ nie moina. Pozostaje wigc szukanie sposobdw
doskonalenia procedury oceniania.

Pamigtajmy, Ze statut pairzy na wyniki nauczania, jako -
na rezultat wspoldzialanja dwdch najwazniejszych czynnikéw,
t. j. ucznia inavczyciela, Stwierdzanie wynikdw nalety natural-
nie do nauczyciela — i nikt inny nie moze by¢ do tego z natary
organizacji szkolmej powolany. Lecz nawczyciel, zanim bedzie
mbgt praystapi¢ do ustalenia oceny, winien urobi¢ sobie opinje
o uczniu, Przy wytwarzaniv. sobie tej opinji, navczyciel bierge
pod uwage: a} warunki domowe gycia i pracy ucznia, b) wla-
sciwosci fizyczne i stan zdrowia, ¢) wladciwosci psychiczne,
a zwlaszcza uzdolnienia i gamilowania, d) uwstosunkowanie sie
do pracy nad danym przedmiotem, a wiec stopief zaintereso-
wania, pilnodei i wytrwaloscl, €) wyniki, osiagane w tej pracy —
wreszcie f) ustosunkowanie si¢ do zycia klasy i szkoly. Wszystko
to czyni nauczyciel w tym celu, by LJumodliwié stosowanie od-

- powiednich msted wychowama 1 hauczania, a przez to osiag-
naé nalezyte wyniki”. Widzimy wiec, w jak wyrainy sposdh
statut wskazuje konieczno$é dokladnego peZnania ucznidw przez
nanczyciela — i to nietylko dla celéw ich oceniania, lecz réwniez
dla zastosowania odpownedmo skutecznych metod postgpowa.—
nia nanczyciela. )
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Kiedyz nastgpuje moment oceny uczniéw? Zachodzi to
przy koficy kaidego okresu. Wowezas nauczyciel ocenia
stopaiem wyuiki, jakie uczen osiagnal w zakresie danego przed-
miotir. Nie zadowalajae si¢ poprzednic wymienjonemi postu-
latami co do wyrabiania sobie opinji — i €0 wsposéb , staly
i konsekwentny” — statut zastrzega, 2e ocena okresowa ,,win-
na byé oparta na systematycznem badaniu postgpbw i wynikéw
pracy ucznia, nie za$ na luénych i nielicznych, a tem mmiej przy-
padkowych spostrzezemiach i esadach™.

Nie nalezy jednak sadzif, ze uczen moze byé oceniony ina- -
czej, .miz pod katem widzenia realnie osiagmigtych wynikdw
pauki, i to w rozmiaracl, przepisanych przez cbowigzuiace wy-
magania programowe. JeZeli obowiazkiem nauczyciela jest zro-
bi¢ wszystko, co lezy w jego mocy, by przez poznanie ucznia
wybra¢ najskuteczniejsze drogi oddzialywania na niego — to
z drugiej strony jest koniecznoéeia dla ucznia wykazanie sie tem,
#e pobierana przez piego mauka jest nalezycie przyswojona.
Statut robi wyjatek dla fwiczen cielesnych: tu przy ocenie
postgpbéw bierze sig pod uwage nie wyniki, lecz przedewszyst-
kiem usilowania ucznia w kierunkn zdobycia usprawnienia cie-
lesnego, dostosowane do stanm jego zdrowia. Nie wynika te
bynajmniej z jakiego$ umniejszania znaczenia tego przedmiotu,
lecz ze swoistych jege wladciwodci: gdyby statut nie zawieral
tego zastrzezenia, to kaidy uczen, dotknigty wada fizyczna,
uniemozliwipjaca mu osiagniecie takich wynikéw w zakresie
éwiczen cielesnych, jakie sa w programie tego przedmiotu prze-
widziane {oczywicie, z my$la o normalnie Tozwinigtych) —
musialby rezygnowac z wyksgtalcenia gimnazjalnega. Nie mozna
za$ chyba pogodzi¢ si¢ £ mysla, by np. dziecko kulawe lob
ulomne bylo zgbry odsumicte od ksztaleenia sie w gimmaziom!

Jak widzieliémy, ocena wynikéw nauki nalezy do wilasci-
wego nauczyciela. Jezeli zad chodzi o ocene zachowania sig
ucznia, to decyduje tu nie poszczegdlny nanczyciel, lecz Rada
Pedagogiczna. Ona tez ustala opinje o uczniu, 2 to po wspdl-
nem rozwazenin wszystkich tych danych, ktére brali pod nwage
poszczegbini nauczyciele. W ten ote sposdb wyraia statut
swa dbalo$¢ o zapewnienie jak najbardziej ugruntowanych
ocen, odpowiadajacych istotnej mierze postepdw ucznia. By
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za$ da¢ moznoé¢ fcislego poinformowania ucznia o jego byva-
kach oraz udzielenia wskazéwek, prowadzacych do poprawy,
wprowadza statut jeszcze jedna inowacjg: oto w ksiegach
szkolaych maja  byé notowane krdtkie motywy ocen nie-
dostatecznych; réwnieZ ma sie tam znaleZ¢ opinja Rady Peda-
gogicenej wraz z jej uzasadnieniem.

Zkolei statut normuje czas wystawiania Swiadectw;
otrzymuje j& uczen co pétrocze; natomiast po pietwszym i trzecim
okresie szkola dwiadectw nie wypisuje, lecz zawiadamia opie-
kunéw ucznia 0 wynikach nauki. Co do znaczenia stopni w po-
szczegdlnych okresach rokw, to statut zrywa ze zwyczajem
praktykowanym detychczas w niektérych czedciach Polski,
a polegajacym na ocenianiu ucznia oddzielnie za kaidy okres,
wprowadza natomiast zasadg oceniania za caly czas od poezatkn
roku szkolnego, W ten sposb stopien, otrzymany z koficem
okresu I, wyraga oceng postepéw ucznia nie za ten tylko okres,
Tecz za cale pdlrocze; stopien, ofrzymany z koficem okresu IIT
—- za trzy okresy, wreszcie stopiefi z koficern okresu IV —
za caly rok. Takie stanowisko jest zgodne z postulatem syste-
matycznego badania pracy ucznia i wylacza zgéry moznosé
jakiego$ szukania ,przecietnei”, wyliczonej na podstawie po-
szczegdlnych stopni.

PoniewaZ statut kategoryeznie' wylacza moinosé stoso-
wania jakichkelwiek egzaminéw uzupelmiajacych lub prome-
cyjnych przy przechodzeniu ucznia do klasy nastepnej, przeto
jedyna podstaws formalna, na kidrej oparte jest promowanie,
stanowia stopnie roczne (a sa nmiemi, jak wyZej wyjasnilidmy,
stopnie za IV okres). Uczeh, ktéry otrzymalstopnie dostateczne
ze wszystkich przedmiotéw obowiagzkowych, przechodzi do
klasy nastepnej. Gdy chodzi o promowanie do kiasy IT lob III
— to statut przewiduje, Ze w wyjatkowych przypadkach, okre-
slonych specjalnemi przepisami, uczef z jednym stopniem nie-
dostatecznym mofe tez by¢ promowany; w zadnym jednak
przypadku podobne wyjatkowe potraktewanie nje moZe doty-
czy€ promowsania do klasy IV. Jezeli kazda promocja wymaga
calkowicie ugruntowanej opinji o wiadomoeéciach 1 rozwoju ucz-
nia, to szczegllnie ostroinie musi gimnazjum postepowaé przy
promowanin do klasy IV, jake kodcowej.
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Z tego samego powodu uczniowie klasy IV beda podlegali
przez czas swego w niej pobytu szczegdiniejszej obserwacji co
do wynikdéw pracy. Gdyby stan wiadomosci ucznia klasy IV
nastrgezal nauczycielowi watpliwosci — mona zorganizowaé
w drugiem pélroczu sprawdzenie wyniku pracy tego ucznia;
uczyni to nauczyciel, uczacy danego przedmiotu, zapraszajgc na
swa lekcje 1—2 innych nauczycieli.

VIII. Ukoficzenie gimnazjum.

Rozwaga i ostroznos, jaka zaleca staiut jui przy promo-
wanin uczniow do klasy IV, a nastgpnie przy ocenianiu ich po-
stepbéw przez czas pobytu w tej klasie, maja swe istotne uzasad-
nienie w tej okolicznoéei, iz ukonczenie gimnazjum oparte jest
wylacznie na wynikach nauki w tej klasie,

Usuwa wigc statut wszelkie egzaminy keoncowe; poprostu
uczen, ktéry otrzyma w klasie 1V ze wszystkich przedmiotow
obowiazkowych stopnie dostateczne — tem samem  konczy
gimnazjum, otrzymujae zamiast Swiadectwa rocznege — swia-
dectwo ukoficzenia gimnazjum.

Czesé absolwentdow gimnazjalnych, jak wspominaliémy wy-
ej, pojdzie 2 tem 3wiadectwem w Zycie. Inna czes skiernje sig
na drogi dalszego wyksztalcenia: do licedw ogélnokszialcacych,
pedagogicznych i zawodowych. Dla dobra tej mlodziety przede-
wszystkiem oraz ze wzglegdu na interes spoleczny, polegajacy
na dobieraniu wlasciwego materjalu ludzkiego do odpowiednich
zawoddw, winna tu nastapié skrupulatna selekeja, Nie moge
przeto gimnazjum uchylié sie od pomocy i wspdldzialania w tej
selekeji, dokonywanej przez szkoly, do kidrych skieruja sig
absolwenci gimnazjalni. Dlatego tez kaidy absolwent gimna-
zjum, zglaszajacy si¢ do jakiegokolwiek liceum, zawiadamia
gimnazjum, ktére vkenczyl, do jakiej szkoly pragnie wstapic,
Na tej podstawie gimpazjum obowigzane jest przestal wskaza-
nemu licenm odpisy z ksiag szkolnych, zawierajace wszystkie
aceny rocznte 2 ¢zasu pobytu ucznia w gimnazjum, jak réwniez
agdlna swa opinj¢ o uczniv, Bedzie to cenna wskazdwks dla li-
ceum, do kidrego pragnie wstapi¢ absolwent gimnazjum, przy
rozwazaniu szans jege przyjetia.
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Mozna z dulem prawdopodobiehstwem przypuszezal, ze
uczen, konczacy gimnazjum, zwrdci sig do swych wychowaw-
coéw o rade co do wyboru dalszej drogi ksztalcenia sie; jesli nie
on sam — to jego rodzice, ko chlapiec czy dziewczyna 16-letnia
{taki jest normalay wiek absolwentéw gimnazjum) nie sami za-
zwyczaj o swych losach stanowia. Naleizy dalej przypuszczaé,
#e gimnazjum nie uchyli si¢ od udzielenia swej rady, ktérej
podstaws. jest znajomoéé uzdolnieft ucznia. Statut nie naklada
pod tym wegledem Zadnych zobowigzan na gimmazjum; nato-
miast, ¢ ile chodzi o opinje, o ktérej wspomnialem wyzej, a ktdra
gimnazjum posle do tego liceum, gdzie ma zamiar wstapi¢ dany
absolwent, to statut zastrzega, i2 winna by¢ ona na Zyczenie
rodzicdw ucenia podana im de wiadomosci.

Wynika stad, Ze Swiadectwa ukoficzenia gimnazjum sg —
gdy chodzi o miodzieZ, konczaca ma tym stopniu swe wyksetal-
cenie — wszystkie calkowicie rdwnowartoiciowe.

Jedli zaé chodzi o dalszy nauke, to oczywiécie opinja gim-
nazjum bedzie orjentowala Vicea o cechach i uzdelnieniach absel-
wentéw gimnazjalnych. Opinja ta jednak nie bedzie mogla
by¢ ujawniana nazewnatrz; jest to sprawa poufna, zalatwiana -
miedzy dwiema szkotami; lecz rodzice ucznia majq prawo wnik-
nigeia poza zaslong poufnosci i dowiedzenia sig, jaka jest ta
opinja. Ze mowa tu nie 0 samym absolwencie, lecz o jego ro-
dzicach, to tlumaczy wiek mlodziesy, kofczacej gimnazjum.
Lecz na tem krag wtajemniczonych koficzy sig: poza wymie-
nionemni dwiema szkolami, rodzicami — a moze za ich wolg
i samrym absclwentom — nikt inny nie jest powolany ani upo-
wazniony do wgladania w jakiekolwiek inne dane, poza temi,
ktore zawiera swiadectwo ukonczenia gimnazjum.

& . L]
‘¥

Godzi sie teraz, gdy dobiegamy do kofica naszych rozwa-
zan, przyjrzeé sig w krétkosci biegowi, érodkom i wynikom pra-
cy, jaka wloiylo gimnazjum w swego wychowanka, kidrego
doprowadzilo do pomyslnege ukohczenia szkoly.

Otrzymalo wiec gimnazjum na wstepie ucznia, kidrego
zakres wiadomosei obejmowal wyksztalcenie ogdlne w rozmia-
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rach, niezbgdnych dla kazdego bez wyjatku przyszlegoe oby-
watela, a uwzglednial przedewszystkiem potrzeby 2ycia prak-
tycznego i zwiazek z kultura Polski oraz niektéremi pierwiast-
kami kultury obeej. Uczeti ten mial jué podstawy wychowania
osobistege 1 kultury #ycia codziennego; wycznwal tez po-
trzebe Zycia zbiorowego, zmal pewne jego formy i uezyl sie
w nich obracaé. Byl jednak jeszcze dzieckiem, ktdrego wyro-
bienie religijne, moralne, umyslowe, fizyczne nie mogle prze-
kraczad granie, odpowiadajacych jege wickowi.

Gimnazjumn przez ciag 4-ch lat oddzialywalo na ucznia
wszystkiemi dostgpnemi mu  bezpodredniemi i pofredniemi
drodkami. Podawalo mu wiedze, organizowalo i ulatwialo jej
przyswojenie i nabycie, weiagalo w krag zainteresowan o szer-
szym zasi¢gn, systematycznie wprowadzalo w kulture ogolno-
ludzkq w lacznodci z Polskq, nie zapominajac o zwigzku z Zyciem
praktycznem, Pomagale mm w procesie samowychowania,
poglebialo umiejeino$é Zycia zbiorowego i wykorzystanie jego
walordw; w ten sposdh obok dalszych postepéw w rozwoju
ogélnym — wychowale go tak, by byl $wiadom swych obowiaz-
kéw obywatelskich i mégl stad sié tworczym obywatelem Rze-
czypospolite]. .

Absolwent gimnazjum ma byé przygotowany i do wejécia
w zycie, i do dalszej nauki. W zaleznos$ci od swych osobistych
uzdoiniedi i mosliwodci powinien teraz zwricié sie na jedna
z tych wielu drog, kidre sig przed nim otwieraja.

IX. Statai gimpazjum.

Jak zaznaczalem poprzednio, nie wszystkie czesci statutu
analizowaliémy w sposéb réwnie szczegdlowy, niektdre bowiem
przepisy statutu wymagajy blisszej interpretacji, inne za$ latwo
moga si¢ bez niej obejée. '

Dla orjentowania sig w caloksztalcie statutu nalezy mieé
moino$é poznania go w oryginale. Dlatepo tei podany zo-
staje ponizej jego pelny tekst, ogloszony w Nr. 13 Dziennika
Urzedowego Ministerstwa Wyznati Religijnych i Odwiecenia
Publicznego, wydanym ped datg 9 listopada 1933 r.

Brzmi on, jak nastgpuje:



STATUT GIMNAZJUM PARSTWOWEGO.

I. ZADANIA GIMNAZJUM.

§ 1. Gimnazjum ma na celu danie mlodziezy takiego wy-
chowania i ogbliiego wyksztalcenia, ktdre umozliwiatyby jej:
a) pelniemie w Zycin zorganizowanege W ramach panstwo-
wych spoleczefistwa funkeyj, wymagajacych ogdlnego
wyksztaleenia sredniego,
.b) dalsze ksztalcenie sie na poziomie licealnym.

§ 2. Zadania powyisze gimnazjum spelnia przez:
a) program i organizacje nauczania,
b) program i organizacje pracy wychowawczej.

§ 8. Gimnazjum wspdldeiata nadto z innemi czynuikami
spolecznemi nad podnoszeniem poziomu zycia kulturalnego,
nad virzymaniem i pomnaZaniem kulturalnego dorobku regjonu,
w kidrym gimnazjum sie znajduje.

.

Ii. OGOLNE ZASADY ORGANIZACY JNE.

§ 4. Gimnazjum jest nizszym stopniem szkoly Sredniej
ogolnoksztaleacej i stanowi zamknigta w sobie calodé.

§ b. Pod wzgledem programowym gimnazium jest w za-
sadzie jednolite i obejmuje nauke jazyka laciiiskiege. Moga byé
jednak tworzone rownies gimnazja bez nauki jezyka lacinskiego,
lecz tylko w miejscowosciach, posiadajacych jut gimnazia z nauka
jezyka lacinskiego. '

§ 6. Gimnazjum z nauka jezyka lacifiskiego i gimnazjum

" bez mavki jezyka lacidskiego moga by organizowane:

badi oddzielnie,

badé lacznie z soba,

bad¢ kaide z nich lacznje z liceum,

badz lacznie z soba i 2 liceum.
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§ 7. Gimoazjum jest meskie, zedskie lub koedukacyjne.
Gimnazjum keedukacyine inoie by utworzone w miejscowosei,
w ktdrej:

a) niema zefskiej szkoly éredniej, lub tez
b} sa specjalnie sprzyjajace potemu warunki.

§ 8. Na czele gimnazjum meskiego stoi dyrektor, Zefiskiego
z reguly przelozona, koedukacyjnego zaé dyrektor lub prze-
toZona.

W niniejszym statucie przez dyrektora rozumie sie takze
i przelozong.

§ 9, Gimnazjum sklada si¢ z czterech kolejno po sobie
nastepujacych klas, kazda o kursie jednorocznym,

8 10. Klasa sklada si¢ z ucznidw, ktdrzy ucza si¢ w danym
rokn szkolnym wszystkich pizedmiotéw obowigzkowych wedlug
jednego wrpdlnego programu.

§ 11, Przy wickszej liczbie uceznidw klasa dzieli sig na
oddzialty. Liczba ucznidw w klasie, ktdrej nie podzielono na
oddeialy, wrglednie liczba ucznidéw w oddziale nje powinna
przekraczac 45,

§ 12, Gimnazjum winno mie¢ zasadniczo B8 oddziatéw,
liczba ich jednak moie byé podwyzszona do 13, W szezegdlnych
przypadkach liczba oddzialdw w jednem gimnazjum moze byt
muniejsza niz 8, nje mniejsza jednak nit 4.

W przypadkn zlaczenia 2 zakladéw pod jednem kierownic-
twem (§ 6) ogdlna liczba oddzialéw nije moze przekraczac 12.

W okresie przejSciowym, t. j. w okresie wprowadzania
w zycie ustawy ustrojowej liczba oddzialéw ped jednem kierow-
nictwem moze w przypadkach wyjatkowych dochedzi¢ do 16.

§ 13. Liczba nauczycieli wlasnych, t. . nauczycieli, ktérzy
zaréwno liczba godzin, jak swa praca zwigeani sy przedewszyst-
kiem z dang szkola, nie moze byé mniejsza, nie liczac dyrektora,
od liczby oddzialdéw w temn gimnazjum.
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III. CZAS NAUKI.

§ 14. Kurs nauki w gimnazjum trwa 4 lata,

§ 15, Rok szkolny skiada sie z dnj, przeznaczonych na
nauke, ktérych liczba wynosi¢ musi conajmniej 206, oraz 2 dni
wolnych od nauki z tytulu niedziel, dwiat religijnych i pansiwo-
wych, feryj szkolnych oraz innych przypadkéw uzasadnione]
nieczynnoéei szkoly, Rol szkolny dzieli sig na pélrocza szkolne,
gbejmujace po dwa okresy szkolne, oraz na odpowiednie ferje.

§ 16. Czas trwania nauki w szkole wynosi dla ucznia:

a) w ciggu tygodnia 30 do 33 godzin lekeyjnych z przed-
mijotéw ohowigzkowych, za$ 2 przedmiotéw nadobowigz-
kowych najwyZei 4 godziny lekeyine,

b) w ciagu dnia dla przedmiotéw obowigzkowych i pad-
ohowigzkowych lacznie nie wigcef, niZ 6 godzin lekeyjnych.

& 17. Nauka szkolna odbywa si¢ dla ka2dej klasy w ciggu
6 dni tygodnia w godzinach porannych, natomiast gry i zabawy
rochowe odbywaé sie beda z reguly w godzinach popoludnio-
wych, w Wymlam nie witkszym, ni# 2 godziny tygodniowo d]a
kazdego nczmia.
Nauvka przedmiotéw nadobt}wmzkowych, o ile na to warunki
miejscowe pozwalaja, moze odbywad sie popoludniu.

§ 18, Godzina lekcyjna trwa 45 minnt. Pauzy nie moga
byé krétsze niz  10-minutowe, przytem przynajmniej jedna
pauza winna byé duisza.

W przypadkach, przewidzianych programem nauki, jed-
nostka lekeyjna moze trwaé 90 minut bez przerwy.

IV. DYREKTOR, NAUCZYCIELE, RADA PEDAGOGICZNA,

§ 19, Dyrektor stoi na czele gimnazjum i reprezentuje je
nazewnatrz. Jest on kierownikiem calego iycia szkolnego, bez-
podrednim przelofonym wszystitich oséb, pracujacych w gimna-
zjum, doradca nauczycielj oraz gléwaym wychowawca mtodziezy.
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Dyrektor organizuje prace wychowawcza i dydaktyezna,
kieruje nig, czuwa nad jej harmonizowaniem i planowem wy-
konaniem, nadto sam uczy; précz tego zarzadza sprawami admi-
nistracyjne-gospodarczemi gimnazjum.

Dyrektor jest odpowiedzialny za organizacje powierzonej
mu szkoly, za wychowawczy 1 dydaktyczny jej stan i rozwdj, za
kierunek wychowawczy, poziom nauki, prawidlowy bieg Zycia
szkolnego, za wykonanie- przepisdw i polecefi wladz szkolnych
oraz za administracyjno-gospodarczy stan gimnazjum.

§ 20, Nauczyciel wychowuje i uczy uceniéw powierzonych
jego opiece.

W tym celu poznaje ich oraz stara sig pozna¢ waruunki ich
dycia i pracy w szkole i w domu.

Jako czlonek grena nauczycielskiego nanczyciel dba o dobro
i honor gimnazjum, wspdldziala w wytwarzaniu harmonijnej
atmosfery i przyceynia sie w zakresie swoje] pracy dydaktycznej
i wychowawczej oraz powiersonych mu przez dyrektora funkeyj
administracyjno-gospodarczych  do  nalezytege biegu  Zycia
szkolnego.

Nauczyciel jest oclpowmdzlalny za stosowane przez siebie
metody navczania i wychowania, za realizowanie wlasciwego
kierunku wychowawczego oraz za wyniki nauki w przedmiotach,
ktérych uczy, 'a nadto za stan admmlstracy]no-gospodarczy
powierzonego sobie dziatu pracy.

Jako czlonek Rady Pedagogicznej nauczyciel ma cbowiazek
brania Zywego i ¢zynnege udzialu w pracach Rady oraz realizo-
wania w poruczonym sobie Zakresie jej uchwal. .

Nauczyciel ma obowigsek przygotowywania si¢ do swej
pracy dydaktycznej i wychowawczej 1 utrzymywania jej na po-
ziomie, odpowiadajacym wspolczesnemu stanowi wiedzy i do-
$wiadczenia, przez stale ksztalcenie sig.

Nauczyciel, uczacy religji, winien szczegolnie troszezye sig
o poglebienie 2ycia religijnego swych uczniéw,

§ 21. Opickun klasowy (§ B4 poznaje ucznidw swej klasy,
warunki ich #ycia i pracy w szkole i w domu, wywiera wplyw
wychowawczy, czuwa nad przebiegiem pracy w szkole, jak réwniez
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nad wymiarem i rozkladem pracy domowej ucznibw oraz nad
zyciem zbjorowem swej klasy, koordynuje poczynania innych
nauczycieli na jej terenie, utrzymuje staly i sywy kontakt
z rodzicami i opiekunami ucznidw oraz wykonywa czynnedei
administracyjno-kancelaryjne, zwiazane z jege praca jalo
opiekuna.

Opiekun k]asowy jest szczegdlnie odpowiedzialny 2za realjzo- |
wani¢ na terenie swej klasy wladciwego kierunku wychowawczege
oraz za stan wychowawczy tej klasy.

§ 22, Lekarz szkolny czuwa nad zdrowiem | rozwojem
fizycanym wucznidw, troszczy sig o stan higjeniczny szkoly;
wspoldziala w pracach wychowawczych z dyrektorem i nauczy-
cielami, stara si¢ o wladciwe wyzyskanie Srodkéw, zmierzaja-
cych do podniesienia stamu zdrowotnego i rozwoju fizycznegoe
ucznidw, oraz stanu higjenicznego szkoly.

Tam, gdzie jest psycholog szkolny, bada on rozwdj psy-
chiczny ucznidw oraz wspbldziala w sprawach wychowania
i nauczania z dyrektorem i nauczycielami.

§ 23. Dyrektor, navezyciele, lekarz szkolny (a tam, gdzie
jest, i psycholog szkolny) tworzg Rade Pedagogiczna, gimnazjum,
ktéra jest organem stalym wewnetrznego Zycia szkolnego.

Rada Pedagogiczna obraduje badé w skladzie pelnym, bads
tez w zespolach klasowych., Osobne przepisy wskazy, w jakim
zakresie zespoly llasowe beda posiadaly uprawnienia pelvej-
Rady Pedagogicznej.

Uchwaly Rady maja charakter badf opinjodawezy, badi
decydujacy.

§ 24. Rada Pedagogiczna pomaga dyrektorowi w pracy
nad podneszeniem poziomu wychowawczego i naukowego gimna-
zjurn, omawia i opracowuje waZniejsze sprawy, zwiszane Z calo-
ksztaltem Zycia szkolnego, w szczegllnodei zas ma  obowigzek:

a} wyrabiania sobie opinji o poszczegélnych uczniach,

o stanie poszczegbinych klas (oddzialéw) i calej szkoly
pod wegledem wychowawcezym i naukowym,

b) omawiania i opracowywania sposobu i srodkdw podno-

szenia poziomu wychowania i nauczania,
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¢} opracowywania projektu planu pracy wychowawezej
i dydaktycznej.

Rada Pedagogiczna decyduje w sprawach przekazanych
jej do decyzji przez csobne przepisy. -

Przewodniczacym Rady Pedagogiczne] jest dyrektor, Dy-
rekiorowi przysluguje prawoe zawieszenia uchwal Rady, ktéve
uzna za niezgodne z przepisami lub przeciwne dobru szioly.

Dia opracowywania specjalnych zagadnien moga by¢ two-
rzone z pusréd czlonkéw Rady badé przez dyrektora, bads prees
sama Rade specjalne komisje.

V. PROGRAM, METODY I ORGANIZACJA NAUCZANIA,

§ 25. Program_ gimnazjum opiera sie na drogim szczebluy
programowym szkoly powszechnej.

§ 26, Program gimnazjum winien zapewni¢ glebsze i obszer-
ni¢jsze, niz w szkole powszechnej, poznanje kultury Polski,
z uwzglednieniem zwiazku z syciem praktycznem i gospodarczem,
oraz systematyczne wprowadzenie w kulture ogélnoludzka w lgcz-
noici z Polska.

§ 27. Przedmioty nauki w gimnazjum sg obowiazkowe
i nadobowiazkowe, Moznoéé wprowadzenia przedmiotéw obo-
wigzkowych i nadobowigzkowych innych, ni2 wymienione
w §§ 28 1 30, okreflaja osobne przepisy.

§ 28. W gimnazjum z nauka jezyka lacinskiego sa naste-
pujace przedmioty: )

a} obowiazkowe: veligja, jezyk polski, jezyk lacifiski, jeden
z jezykéw obcych nowoiytnych, historja, geografja,
przyroda, fizyka 1 chemja, matematyka, zajecia prak-
tyczne, éwiczenia cielesne;

b) nadobowigzkowe: drugl jezyk obcy nowoiyiny, rysunek,
$piew.

Przez drugi jezvk oboy nowoéyiny nalezy rozumieé przede-
wszystkiem jezyk jednego z painstw ofciennych.
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§ 29. Nauczanie drugiege jgeyka obcego nowoiyinego ma
na celu praktycznz jego znajomo$¢ i powinno sie rozpotzynaé
nie wczesniej, niz w I1-em pétroczu klasy Il-ef,

§ 30, W gimnazjum bez naukj jezyka lacinskiego przed-
mioty obowiazkowe i nadobowiazkowe 53 te same, co w gimna-
zjum z nauky jezyka lacifiskiego (z wyjatkiem taciny). Zamiast
nauki jezyka lacifiskiego wzmacnia si¢ nauke jezyka polskiego,
jezyka obcego mowoiytnego oraz zajecia praktyeene.

§ 31. Uczeh maie sie uczyd jednego przedmiotu nadobo-
wigzkowego, a tylko wyjatkowo dwéch. Przedmiot nadobowiaz-
kowy, ktory uczeni wybral, staje sie dla niego zasadniczo obo-
wigzkowym na przeciag calego rokn szkolnego.

§ 82, Zakres materjalu i plan godein dla przedmiotdw
obowiazkowych i nadobowiazkowych okredla program.

§ 38. Naucezanie w gimopazjum winnoe opierad sie przede-
wszystkiem na pracy w szkole. Praca domowa ucznia wzupelnia
‘13 i shuy w szezegdlnodei do utrwalania i stosowania wiadomosci
nabytych podzzas pracy w szkole oraz do samodzielnego opraco-
wywania nowych dostgpnych tematow.

Praca domowa, zwiazana z przygotowywaniem lekeyj,
winna byé tak normowana, aby nie obciazala uczniz w dwéch
klasach ni2szych ponad 2 godziny, w dwéch zas$ klasach wviszych
ponad 2/, godziny dziennie.

§ 84, Nauczanie winno byé dostosowane do wieku i roz-
woju ucznidw oraz zapewnic:
a} osiagniecic przepisanych programem wynikéw nauki,
b} motliwie peiny rozwdj uzdolnien ucznidw,
¢} zaprawianie uczniéw do samodzielnosci | systematycznosci
w pracy oraz do stosowania nabytych wiadome$ci w Zycin
praktycznem. ’

=

§ 35. Metody nauczania, przyjete w gimnazjum, winny
uwzgledniaé w nalesyie] mierze role: .

a) naunczyciela,
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b) podrecznika i Srodkidw pomocniczych,
c) wrzadzen szkolnycli, * - .
d) samodzielnej pracy ucznia.

§ 26. Nauczyciel uczy, organizuje i kieruje praca calej
klasy {zespolu, grupy — § 41} i poszezegdlnych ucznibw nietylko
szkolna, ale i domowa, bada postepy i sprawdza wyniki pracy.

§ 87. Podrvecznik shisy do porzadkowania, utrwalania,
a takze zdobywanis wiadomodci i sprawnodci oraz do orjento-
wania sie ucznia w calofci materjalu. Stodki pomocnicze, za-
leznie od przedmiotn, w kidrym sa stosowane, sluia w stosunku
do poszczegélnych Zagadmeﬁ kursu naukt tym samym celom,
¢o i podreczmik.

& 28, QmWem szkolne, np ptacowme blbl]otekl, ograd,
sala gimnastyczna:it. p., winny umozliwiad stosowanie metod
pracy, wlsciwych dla. danego przedmiotu..

§ 88, Samodzielna praca ucenia winna polegadé na braniu
sywego i czymnego udzjaln w calej pracy w szkole i w domu,
a zwlaszcza' na opracowywanin badé omawianych ju? . przez
nauczycnela tematéw, bads tet dostepnych nowych — przez
umigj¢tne korzystanie & podrecznikéw, frodkéw pomdeniczych
i urzadzen szkolnych, a przedewszystktem 2 Pracowni.

§ 400 Za,dna metoda nie mode byé uznana za_ wylacznie
obowiazujaca przy nauczaniu danego przedmwtu

Dyrektor laeznie 2 groniem nauczycielskiem winni troszezys
si¢ o dobdr metod i zdobycie Srodkéw pomocniczych, czyniacych
zadoét postulatom, wskazanym wyzej w §§ 33—39, a odpowiada-
jacych warankom i mosliwodciom gimnazium.

§ 41, Kazda kasa gimmazjum wzglednie oddzial pobiera
naunke osobno. Jednak#e pray nauczanin pewnych przedmiobéw
(np: twiczeh cielesnych) moga byé tworzone tam, gdzie to bedzie
mozliwe ze wzgledéw programowych, zespoly 2 ncznidw réznych
klas wzglednie oddzialtéw, przytem licabia ucm16w w zespole
nie powinna przekraczaé 45, .

‘Przy ‘navczaniu' za$ ndektbrych pm‘zedmlotéw np. fizyki -
i chemji, przyrody i t. p., wymiagajacych prowadzenia zajeé
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ucznidw w pracowniach, ldase (oddzlal), liczaca nie mniej nii
30 uwezniéw, deieli sig na dwie grupy.

§ 42, Nauczanie przedmjotéw nadobowiazkowych moze
by¢ prowadzone dla grupy iub zespolu, nie mnigjszego w zasadzie
nig 15 ucznidw,

Y1, PROGRAM I ORGANIZACJA PRACY
WYCHOWAWCZE].

§ 43. Program wychowania winien, zgodnie z funkeja
spoleczno-pahistwowa gimnazjum i w sposéb dostosowany do
wickn i rozwoju mtodziety, zapewni¢ jej wychowanie na $wia-
domych swych obowigzkéw, twirczych obywateli Rzeczypospo-
litej, a w zwigzku z tem daé¢ mosliwie najwyZste wyrobjenie
religijne, moralne, umystowe i fizyczne oraz najlepsze przygoto-

. wanie do 2ycia.

§ 44 Organizacja wychowania winna uwsglednia¢ Scisly
koordynacje wszystkich dziedzin wychowania, jak réwnies
wszystkich czynnikéw wspéldzialajgcych w pracy wychowawczej
pod kiernnkiem dyrektora.

§ 45, Dyrektor lacznie z gronem nauczycielskiem, czu-
wajgc nad wytworzeniem odpowiedniej atmosfery wychowaw-
czej, realizuja program wychowania przez:

a) bezposredni swéj wplyw na ucznidw w szkole i poza

szkolg,

b} nauczanie,

¢) dopomaganie uczniom do sama{vychowywania sie,

d) organizowanie zycia zbiorowego ucznidw,

¢} organjzowanie wspoldziatania domu i szkoly w akeji

wychowawezej,

Oddziatywanie wychowawcze winno nadte obejmowaé wy-
zyskiwanie dodatnich wplywéw Srodowiska pozaszkelnego,a prze-
ciwdzialanie wplywom ujemnym.
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§ 48, Dyrektor i nanczyciele wywierajg bezpoéredni wplyw
na uczniéw przez wiasna osobowodé, zyczliwy i opiekunczy sto-
sunek do ucznidw oraz czynny swéj udzial w Zycin zbiorowem
miodziezy. '

§ 47. Wartosci wychowawcze w nauczaniu winny byé
osiagmiete przedewszystkiem przez:

a) dobdr i wyzyskanie tredci,

b} zgodng z charakterem przedmiotu organizacje nauki,

¢) zamilowanie nanczyciela do przedmiotn,

d) wyrabianie w wczniu samodzielnodci, aktywnoéci, syste-

matycznodci i rzetelnego stosunku do pracy.

§ 48, Dyrektor Iacznie z gronem nauczycielskiem, de-
pomagajac uczniom do samowychowywania sie, winni uwagled-
nia¢ potrzeby i indywidualne réznice poszczegdlnych ucenibw,
zwlaszcza trudniejszych do prowadzenia, _

§ 49. Przez Zycie zbicrowe milodzie winna zaprawic sig
do czynnego udziatn w pracy zbiorowe]j oraz osiagnaé zrozumienie
swych obowigzkéw. Zycie zbiorowe miodziety moze by¢ vjmo-
wane jedynie w takie formy organizacyjne, ktére najlepie} od-
powiadaja jej daeniom i potrzebom oraz zamierzeniom szkoly.

Znajduje ono swéj wyraz przedewszystkiem w Zyciv klasy,
jako grupy spolecznej, a takze:

a) w orgamizacjach klasowych i migdzyklasowych, ktére
moga powstawaé 1 rozwijaé Iswo]z; dzialalnoéé jedynie
za zgody t pod opieka szkoly,

b) w organizacjach migdzyszkolnych, dopuszczonych przez
whadze szkolne, a majacych w danem gimnazjum swe
kola lub tes czlonkéw wiéréd jego ucznidw.

& 60, Dyrektor lacznie z gronetn nauczycielskiem wnikaja
w tresé Zycia i deialalnoéé wszystkich organizacyj uczniowskich
(§ 49a) i opiekuja si¢ niemi, przytem w stosunku do organizacyj
klasowych opieke tg spelnia przedewszystkiem opiekun klasowy,
a gdy chodzi o kélka o charakterze specjaliym {np. naukowe,
krajoznawcze i t. p.) — ewentualnie inny nauczyciel, w stosunku
2aé do kazdej inne) organizacii — nauczyciel, wyznaczony nz
jej opiekuna.
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Nadto dyrektor. ma .prawd 1 obowigzek wnikania bezpo-
drednio lub za posrednictwem wyznaczonego przez siebie czlonks
Rady Pedagoglczne] w prace wszystkich orgnnizacyj, do ktérych
naleza uczmowle gimnazjum (§ 49b).

§ 51 Dyfektor ‘Tacznie z g'rﬂnem n:(ucz.yclelsklem czuwaja
nad tem, aby pasmegdhu uczniowie przyrwyczajali sig do pracy
intensywnej i nie rOZprasmll Sie przes hmme udznlu w zbyt
wicly orgamzac]ach

§ 52, Wspoldzralame szkuly i d.omu w 1kc11 wychowawcze;
pelega przedewszystkiem pa: r

. zapoznaniu rodzicw z praca i dageniami SZk.oly, wzajemnem.
informowaniu sig o pracy i warunkach zycia ucznia,

oraz czynnej wspdlpracy rodzicéw ze szkdla.

Dyrekior lacznie z gronem nauczycielskiere maja obowigzek
roztoczenia sgciegdlinej opieki nad warunkami zyeia tych ucz-
nidw, ktérzy mieszkajg nie w doma, lecz na stancjach, w bursach
i interpatach, nad uczniami, pozostajgcymi w trednych warun-
kach zyciowych oraz nad uczniami, dojezdzajacymi do szkoly,

"~ § 58, W akeji wychowawczej szkoly winny bisé udzial
wszyscy nauczyciele. Kazdy nauczyciel' jest wychowawcy, szeze-
golnie zaé obowiazki wychowawcze ciaia na dyrektorze; opie-
kunach klasowych i opleklmch orgamzacy; uczmowsklch

& 54, Kazda klasa {oddzlal] mA swego oplekuna Klasowego
tub opiskunkg klasows.

W gimnazjach mgskich oplekunann klasowml sa, na.uczy—
ciele, w gimnazjach Zenskich — navczycielki. .

§ 55.. Opickunami klasowymi powmm byt przedewszyst-
kiem wilasni nauczyclele (§ 12}, majacy szcz.&gélne uzdolmenm
wvchowawcze o :

. § 56 w danp] k.laste~ {oddzta.le} oplekunem k]a.squm
winien by¢ jeden z. poémd nauczycieli, uczacych w tej klasie

{oddziale); w wyjatkowych proypadkach meogg byé czymone
odstepstwa od tej zasady.
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§ 87, O ile na czele gimnazjum koedukacyjnego lub zei-
skiego stoi dyrektor, niezaleznie od tego, ze kazda klasa (oddzini)
ma swego opiekuna hb opiekunkg, jedna z nauczycielek pelni
ogblng, role opiekuficzy nad wsazystkiemi uczenicami szkoly,
o ile zad na czele gimnazjum koedukacyjnego stoi przeloiona,
jeden z nauczycieli pelni ogélng role opiekuficza nad wszystkimi
uczniami szkoly; osoby te winny posiadaé szczegdlniejsze uzdol-
nienie wychowawcze. W obu przypadkach zaréwno maucay-
cielka, jak i naucsyciel, pawolam do tej funkcp ponoszg za nia
odpowledzulﬂoéé

" VII, UCZNIOWIE.

A, Zadeniz i ohowiazki ueznidw,

§ 58, Uczen sposobi sie praez wychowywame i kszwlceme
w szkole na swiadomego swych obowigzkow 1 twérczego obywa-
tela Rzeczypospolitej, kt()ry 72 prawo naczelne uzna]e dobra
Panstwa.

§ 59. W tym celu uczef winien dazy¢ do wyrobienia reli-
gijnego, urabia¢ mnalesycie swdj charakter, zdobywaé wiedze
i poglebiaé w sobie poczucie wigzi spoleczno-obywatelskiej. Do
osiggnigcia tego zdaza przedewszystkiem przez wytrwaly prace
nad sobg, opartg o poszanowanie wartosci kulturalnych i przez
sumiienne spelnianie obowiazkdw.

§ 60. W szczegdlnodci uczen powinien:

a) dazyé de samodzielnego zdobywania wartoéci, rozwija-
jacyck jego umysl charakter i wczucia,

b) hartowad sweja wol¢ i umacniaé cialo, aby stad sie

zdolnym de znoszenia trudow i nlewygl‘.-d byé zaradnym
w Eycin 1 wytrwale dazyé do OSng‘nIQCla. stawianych
schie celéw,

) odnosi¢ sig z szacunkiem do rodzicéw (oplekunow) prze-

© loZonych, nauczycieli i korzystaé pilnie 2 ich rad i wska-
zowek,
uczestniczyé w Zyciu kolefefiskiem przez przyczynianie
si¢ do wytwarzania w klasie atmosfery przyjaznego
wspbliycia oraz przez sumienna prace w organlzac_]ach
uczniowskich,

d

fl=—



¢) zawsze postepowaé rzetelnie, byé uczynnym, zwliszcza
shuzyé chgtna pomoca slabszym.

g 61. Jako czlonek spolecznofci szkolnej uczeh winien
dba¢ o honor i dobro szkoly i nie czyni€ nie, coby sie = tem nie
zgadzalo i przynosito szkode moralna lub materjalng szkole, do
ktérej naleiy. ) :

Poczucie odpowiedzialnoéej za slowa i czyny winno w ucznin
by¢ gleboko ngruntewane,

§ 82, Zrédlem zadowoleniz i nagrodg za trudy jest dla
ucznia przeswiadczenie o dobrze dokonanej pracy i nalefycie
spelnionym obowiazku.

. B. Egzaminy wstgpne do klasy I-szej.

§ 63, Kandydaci do klasy I przyjmowani sa w poczet
ucznidw na podstawie egeaminu wstgpnego.

§ 84, Dopuszczeni do egzaminu winni byé, bez wagledu
na licebe zglossen, wszyscy kandydaci, o ile spelniaja wymagania,
okrelone osobnemi przepisami i ukofezyli conajmniej lat 13,
a nie przekroczyli lat 18,

§ 65, Wirdd kandydatéw do egzaminu rozrdinia sig dwie
grupy:
a) kandydatéw, ktorzy wykaia sig $wiadectwem ukoficzenia
szeScin klas szkoly powszechnej,
b) kandydatéw, ktdrzy éwiadectwa takiego nie przediosa.

§ 88, Egzamin dla kandydatéw, wymienionych w § 65
w grupie a),ma na cela sprawdzenie ogflnego rozwoju umysto-
wego araz przygotowania nawkowego kandydata.

Za podstawe orjentacji bedzie shizylo $windectwo szkoly
powszechnej, o zakresie wymagan egzaminacyjnych stanowi
program drugiego szczebla szkoly powszechnej.

Egzamin odbywa si¢ z przedmiotéw nastepujacych: jezyk
polski, geografja, arytmetyka z geometrjz.

- Przy egzaminie z jezyka polskiego nalezy sprawdzad réwnie
przygotowanie kandydata z historji, przy geografii z przyrody.
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§ 67. Kandydaci, wymienieni w § 65b} zdaja egzamin
pelny ze wszystkich przedmiotéw w zakresie programu drugiego
szczebla szkoly powszechnej z wyjatkiem rysunku, zaje prak-
tycznych, épiewu i éwiczen cielesnych. Egzamin ten polega na
dokladnem zbadaniu, czy kandydat wykazuje odpowiedni roz-
wdj ogblny, czy posiada taki zaséb wiedzy i niezbedne spraw-
nofei, aby mégl skutecznie pobieraé nauke w gimnazjum.

§ 68. W poczet ucznidw gimnazinm moga byé przyjec
tylke kandydaci, ktorzy zdali egzamin 2 wynikiem pomyslnym.
W wyjatkowych przypadkach wynik slabszy 2z jednego przed-
miotu nie bedzie stanowil przeszkody do prayjecia, jezeli kan-
dydat wykaze wyraZne uzdolnienia i dobre wyniki w innych
przedmiotach.

§ 68, Jeteli egzamin wstepny zdalo wiccej kandydatéw,
niz jest miejsc wolnych w klasie, pierwszenstwo przy wyhorze
nalezy oddad lepiej praygotowanym i bardziej zdolnym.

8 T0. W poczet ucznidw gimmazjum moga byé przyjeci
bez egzaminu lkandydaci, ktérzy przedstawia Swiadectwo po-
myshege zloZenia egzaminw do klasy I szkél zawodowych
stopnia gimnazjalnego.

§ T1. Kandydat, ktory zdal egzamin do klasy 11 nie zostal
przyjety do danego gimnazjum z powodu braku miejsc, moze
byé przyjety w tym samym roku bez ponownegoe skladania
egzaminu do klasy I innego gimnazjum najdalej w ciagu pierw-
szego okresu szkolnego.

€. Egzaminy wstepne do klasy IN, III i IV,

§ 72, Egzamin wstgpny do klas wyiszych nii pierwsza
przeprowadza sie jedynie w wypadkach, gdy sq w nich wolne
miejsca. Egzamin do klasy IV kandydat mo2e zdawaé po uzyska-
niu odpowiedniege zezwolenia wladz szkolnych.

§ 78, Do egzaminu dopuszcza sie wszystkich kandydatdw,
ktérzy spelniajg wymagania, okreflone specjalnemi przepisami,
a odpowiadajg co de wicku nasigpujgcemn warunkowi:
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przy egzaminie do kiasy II ukoficzenie conajmniej lat 13,
a nieprzekroczenie lat 16; przy egzaminie do kaidej klasy na-
stepnej osiqgniecie waglednie nieprzekroczenie powyzsze] granicy
wieku, przesunietej odpowiednio o rok wzwyz.

§ 74. Kandydaci zdaja egzamin ze wszystkich przedmiotéw
obowigzkowych, nauczanych w klasach poprzednich w zakreste
wskazanym przez chowigzujacy program.

8 75. Eandydat mo2e byé przyjety, o ile zda egzamin
ze wszystkich przedmiotow z wymklem pomysinym i wykaze
odpowiedni stopien ogodlnego rozwoju.

D. Przechodzenle uezniéw.

§ 76, Uczniow, przechodzacych 2z jednego gimuazjum do
th‘uglego o tym simym programie, nie nbowmzule skladame
egzamini.

& 77. Uczniowie, przechodzacy  z gimnazjum z nauka
jezyka lacinskiego do gimnazjum bez nauki jezyka lacifskiego
lub odwrotnie, zdaja egzamin jedynie z rdznicy programéw,

E. Ocena uezzibw. .

§ 78. Aby umozliwi¢ stosowanie odpowiednich metod wy-
chowania i nauczania, a przez to osiagnaé naleiyte wyniki
na.uczycxel winten stale i konsekwentnie nrabiad sobie opln]Q
o uczniu, biorae pod uwage:

a) warnnki domowe Zycia i pracy ucenia,

b) whdciwodei fizyezne i stan zdrowia,

c} wlasciwosci psychiczne, a zwlaszeza vzdolnienia i za-

milowania,

d) ustosunkowamie sie do pracy nad danym przedmiotem,

) a wige stopieh zainteresowania, pilnoei i wytrwatosci,
. &) wyniki osiagane w tej pracy,

f) ustosunkowanie si¢ do 2ycia klasy i szkoly.

W szezegdlnodei nauczyciel urabia sobie mosliwie dokladng
opinj¢ o pracy ucznia mad danym przedmiotem, bad,a.jacc fei
planowost, natezenie, przebieg, stopleﬁ samodzielnodci i za-
radnoéei ucznia.
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§ 19, Przy koncu kaidego okresu szkolnego:

a) mauczyciel ustala oceng wynikéw, osiggnictych przez
veznia w zakresie danego przedmiotu, przyjmajac jako
kryterjum wymagania obowiqzujacege programu; ocena
winna by¢ oparta na systematycznem badaniu postepéw
i wynikéw pracy ucznia, nie za$ na luénych i nielicznych,

. a tem mniej przypadkowych spostrzezeniach i osadach,

b} Rada Pedagogiczna, rozwazywssy wspolnie co do kas-
dego ucznia dane, wykej wymienione w § 78, ustala swa
opinje o uczniu i ocene jege zachowania sie.

Przy ocenie postepdw z Gwiczen cielesnych bierze sie przede-
wszystkiem pod uwage usilowania ucznia, dostosowane do stanu
jego zdrowia w-kierunku zdbbycia usprawnienia cielesnego.

§ 80, Ocene wynikéw nauki i zachowania sie wyraza sie
w odpowiednich stopniach. ‘W ksiggach szkolnych notuje sie
précz stopni krétkie motywy ocen niedostatecznych oraz opinje
Rady Pedagogicznej o uczniu wraz z uzasadnieniem.

§ 81. Przy koncu pierwszego pblrocza oraz z koicem roku
szkolnego uczen ofrzymuje dwiadectwe, ktére zawiera wyrazong
w stopniach oceng wynikdw nauki ze wszystkich przedmiotéw
obowiazkowych i nadobowigzkowych oraz oceng zachowania sie.

O wynikach nauki po pierwszym i trzecim okresie szkelnym
zawiadamia sig rodzicdw, wzglednie opiekunéw ucznia.

& 82, Stopnie, ustalone z kohcem okresu II, sg zarazem
stopniami za pierwsze dwa okresy; stopnie, ustalone z kofcem
okresu ITI, sa zarazem stopniami za pierwsze trzy okresy. Stopnie,
ustalone z kotficem okresu IV, s3 zarazem stopniami rocznemi.

§ 83. Promowanie uczniéw do klas mastepnych odbywa
sig na po istdwie stopni rocznych z przedmiotéw obowiazkowych
(§ 28a). Stopnie z przedmiotéw nadobowigzkowych (§ 28 D)
nie majz wplywu na promecje. Uczeit moze byé promowany
do klasy nasigpnej, o ile ze wszystkich przedmiotéw obowiazko-
wych posiada stopnie dostateczne. W wyjatkowych przypad-
kach, okveSlonych specjalnemi preepisami, uczefi moie by
promowany do klasy II-¢j wzglednie III-ej mimo stopnia nie-
dostatecznego z jednego przedmiotu,
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Jakiekolwiek egzaminy uzupelniajace lub promocyjre do
klasy nastepnej nie moga byé stosowane.

Decyzja o promowaniu ucznia do kazdej klasy winna byd
powzieta w glebokiem poczuciu odpowiedzialnoéei i oparta na
catlcowicie ugruntowanej opinji o ogélnym rozwoju i zasobie
wiadomoéel oraz sprawnofci ucznia.

§ 84. Postanowienia § 83, ustep ostatni, maja szczegél-
niejsze zastosowanie przy ustalaniu decyzji ¢ wynikach naunki
neznidw w klasié TV-ej. .

Dfa wykonania tych postanowieh nalezy:

a) w ciagu calege c2asu nauki w klasie IV sprawdzac
ze szczegding éclsluécta stan wmdomoécz i sprawnodci
ucznidw,

by w przypadkach, nasuwajacych uzasadnione watpliwodci,
organizowaé w drugiem pdlroczu sprawdzanie na lek-
cjach wynikn pracy poszczegdlnych ucznidw przez nau-
czyciela, uczacego danego przedmiotu przy wspol-
udzlale 1—2 innych nauczycieli,

VIII, UKONCZENIE GIMNAZJUM, UPRAWNIENIA
ABSOLWENTOW.

§ 85, Uczen, ktdry otrzymal w klasie IV-ej oceny roczne
conajmniej dostateczne ze wszystkich przedmiotéw obowiazko-
wych oraz z zachowania si¢, otrzymuje zamiast swiadectwa
roczaego Swiadectwo ukoficzenta gimnazjum.

§ B6. Ukonczenie gimpazjum uprawnia absolwentéw do
ublegania’ sie o przyjecie do licedw oraz szkél zawodowych
stopnia licealnego.

Absolwent gimnazjum, zghszajacy sie do jedtej z tych
szkél, zawiadamia o tem gimnazjum, ktdre przesyla intereso-
wanej szkole odpis z ksiag szkolnych, zawierajacy oceny roczne
Z czasa pobytu ucznia w gimmazjum oraz ogdlng opinj¢ o uczniu,
Treéé opinji winna byé na Zyczenie rodzicéw ucznia podana
im do wiadomosci.
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