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PRZEDMOWA.

Kwestja nowoczesnej metody nauczania, przedmiot
sporu zwolennikoéw réinych szkét i teorji, zostala racjonal-
nie postawiong i naogol szczesliwie rozwigzang w HAn-
glji. W 1918 roku wydano w Anglji duze zbiorowe dzielo
o nowoczesnem nauczaniu'), z ktérego podajemy wyjatek,
dotyczacy ,metody nauczania jezykéw nowozytnych®. Nauka
jezykow nowozytnych jest dzis kwestja pierwszorzednego
znaczenia dla wojskowych szkél w odradzajgcym sie pan-
stwie polskim. Uzycie wlasciwej metody uprosci niewat-
pliwie nielatwe zadanie nauczycieli tych przedmiotow.

Tak autor niniejszej pracy p. Louis de Glehn profesor
w Cambridge, jak tez i wydawcy pp. Hodder i Stoughton
w Londynie, wbrew panujgcym dzis zwyczajom,
zrzekli sie praw autorskich i wydawniczych w Polsce, i pod-
kreslajac chec¢ zlozenia cegielki odbudowujgcej sie Polsce,
ofiarowali je Dep. Naukowo-Szkolnemu M.S. Wojsk. Wyra-
Zzam im na tem miejscu najserdeczniejsze podzigkowanie.

Zarazem prosze pp. nauczycieli, by szczegélowe dane
©o wynikach osiagnietych za pomocg niniejszej metody za-
komunikowali Dep. Naukowo-Szkolnemu M. S. Wojsk. ce-
lem przestania ich autorowi, w mys|l wyrazonej przez niego
prosby.

Szef Departamentu
Naukowo-Szkolnego M. S. Wojsk.

J. Jaeyna
General-Podporucznik.

) The New Teaching, edited by John RAdams, M. A. B. Sc,, LL.
D. Hodder and Stoughton, London 1918.
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Dziwne doprawdy, jak poino zaczeto kierowad sie
W nauczaniu wskazaniami zdrowego rozsadku i jak wiele
zakorzenionych przesadéw nalezalo obali¢, by przeprowa-
dzi¢ reformy. llez to razy potepiano uchwaly rozumne jako
zgola niewychowawcze, lub w drodze laski uznawano
je zaledwie za poziyteczne:

Lecz zadna, zdaje sig, dziedzina nauczania nie dala po-
wodu do tylu sporéw, do scierania sie tylu krancowo rdi-
nych pogladéw, co metodyka jezykow nowozytnych. Moina
stwierdzi¢ z calg pewnoscia, Ze dopiero od czasu, gdy na-
uka przyszta na pomoc zdrowemu rozsgdkowi i uzbroiwszy
go w argumenty, umotzliwila wystapienie przeciwko reak-
cyjnym uczonym na ich wlasnym gruncie, to jest na grun-
cie teorji naukowej, odtad dopiero stalo sie mozliwem prze-
forsowanie stusznej zasady, wedlug ktérej nauczanie jezyka po-
lega przedewszystkiem na umozliwieniu uczniowi zrozumienia
i prawidlowego posilkowania sie mowg obcg tak jak wla-
sng, a co zatem idzie, i do nalezytej oceny studjowanej
nastepnie literatury. | tylko dzieki pedagogom takim jak
Gouin, Viétor, Pawel Passy, Widgery, Jespersen, Palmgren,
i calemu szeregowi innych, ktérzy w ostatniej swierci 19-go
stulecia walczyli gorqco w imie reform nauczania, sprawa
ta posunela sig o tyle, ze dzisiejsi nauczyciele jezykow ob-
cych przyjmuja nowe metody bez wzgledu na wtasne mo-
dyfikacje; ogél zas, lubujacy sie w ,etykietach”, ochrzcil
najwiecej w Anglji uzywang — mianem ,Metody bezposred-
niej“ (The Direct Method).

Reformatorowie dotychczasowi nie mogli wystgpic
energicznie z dwuch powodéw: ze wzgledu na podrzedng
pozycje w Swiecie pedagogicznym, na ktérg nie slusznie
wraz z wyktadanym przedmiotem zepchnigci zostali przez
ogol swiata nauczycielskiego, oraz z powodu braku porozu-
mienia na gruncie jednej nawet uczelni, nie mowiac juz
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o stosunku szkoly sredniej do uniwersytetu. Te niepoig-
dane skutki zbytniej swobody nauczyciela byloby moie
bardziej jeszcze opoznily postep, gdyby zabiegi reformato-
row nie szly rownolegle z rozwojem nowych zasad, ktore
wywolaly rewolucje we wszystkich dziedzinach nauczania
ostatnich lat 25-ciu. Zasady te dzielg sie na dwa glowne
punkty: 1) przystosowanie metody do wieku, zdolnosci oraz
innych potrzeb ucznia, 2) stopniowe rozwijanie w nim daz-
nosci do samoksztalcenia, przy jednoczesnem zwracaniu
uwagi na cechy indywidualne; w taki to sposéb zachodzi¢
bedzie wspdlpraca ucznia z nauczycielem, ktéra cwiczac
w samodzielnem mysleniu, jest warunkiem kazdej owocne;
nauki,

Przedmiotem nastepnych stronic mego dzietka bedzie
ogdlny opis nowego sposobu nauczania jezykéw nowoiyt-
nych przy wykazaniu roznic teorji i praktyki, jak rowniez
polaczenie ich w jedng calos¢. 'W zadnej szkole, stosujacej
nowy system nauczania, nie spotkamy sie z jego calo-
ksztattem; stosunek skladnikéw tej nowej mieszaniny zale-
zny jest od warunkéw szkolnych, upodoban nauczyciela,
oraz innych podobnych wzgledéw. Réwnowaga i harmo-
nijne ich skojarzenie stanowig trudne zadanie w kaidej
szkole, w wielu zas, nawet bardzo wielu, sa prawie nie do
osiggniecia. Rozpatrzmy dla przyktadu chocby kwestje
czasu: istnieje dotychczas mndstwo szkél, ktére prowadzac
rzekomo nauczanie jezykow wedlug wymagan nowocze-
snych, nie zdajg sobie sprawy, ze wymaga to znacznie wie-
cej czasu, niz sie dawnym pedagogom zdawalo, a co gor-
sza, pomijaja ogoélnie przyjeta zasade wedlug ktérej nauka
jezyka obcego musi is¢ w szybkim tempie (must be
intensive) ').

Do tych niezbgednych warunkéow dobrego nauczania do-
dam jeszcze nastepujgce:

Nauczyciel powinien by¢ kompetentny ?) to jest nietylko
zna¢ dobrze przedmiot, lecz posiada¢ nadto odpowiednig

) to jest, Ze nie mozna rozpocza¢ nauki drugiego jezyka, za-
nim podstawy jednego nie sg nalezycie ugruntowane, a w samych po-
czatkach zwlaszcza, lekcje powinny odbywad sie krotko chocby, lecz
codziennie, dla czestszego odnawiania nabywanych wrazen, co jest
waznem zwlaszcza przy ¢wiczeniu organow wzroku i stuchu.

¥) ilos¢ ich jest niewystarczajaca i niema nadzieji, by wzrosla,
chyba w razie polozenia wiekszego nacisku na wyksztalcenie zawo-
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rutyng oraz wrodzone zdolnosci pedagogiczne; musi miec
odpowiedni materjal do nauki, gdyz jak wiadomo sg dzieci,
zupelnie nie zdolne do jezykow; odpowiednie przybory
szkolne, komplet uczniow starannie dobrany i niezbyt liczny,
racjonalny rozktad kursu i ustosunkowanie do innych przed-
miotéw; wreszcie powinien przeprowadzic na zakoriczenie
(nie w toku nauki) umiarkowany egzamin.

Nie tracgc czasu na dlugie wstgpy, omowimy sposéb
nauczania jezyka francuskiego, ktéry przed wszystkiemi in-
nymi wprowadzany bywa do szkdél angielskich. W tym celu
wystarczy dokladne wyszczegdlnienie metody nauczania
zwlaszcza poczatkowego, ktére jest najwainiejsze z tego
wzgledu, ze urabia prawidlowy system dalszej pracy umy-
stowej.

Krotko mowiac, nauka obejmuje okies 6-cio letni, od
10-go do 16-go roku zycia i dzieli sie na trzy stopnie:
-poczatkowy, sredni i wyzszy, z ktérych kazdy trwa lat dwa').

Nowa metoda nauczania jezykdow wystepuje pod réz-
nemi nazwami: metody naturalnej, intuicyjnej, ustnej, naj-
nowszej, syntetycznej, konwersacyjnej, bezposredniej, usta-
lonej, Metody Gouin'a, Berlitz’a i t. p. Zadna z nich nie
okresla jednak rzeczy naleiycie; nazwa Metody ,bezposred-
niej“, ma wedlug mnie te nad innemi wyzszosé, ze krétko,
a dobitnie wyraza cel wszelkiej racjonalnej metody naucza-
nia jezyka, polegajacy na tem, ze uczen istotnie opa-
nowuje go w mowie i pismie, wladajagc nim rownie prawi-
dtowo, jak wlasnym, cho¢ nie w tak szerokim zakresie.

dowe przez uprzystepnienie uniwersyteckich kurséw dla nauki jezykow
nowozytnych, jak réwniez przez poprawe widokéw materjalnych, ktdre
to wzgledy zdolalyby zjedna¢ wiele $wiatlych umyslow dla tej dziedziny
pedagogiki.

') Dlugo$é¢ trwania nauki okresli¢ trudno z powodu réinic, za-
leznych od szkoly i prowincji. W cennej pracy pana Cloudesley Brere-
ton’a podany jest okres 5-cio letni, to jest od 11-go do 16-go, lub od
12-go do 17-go roku zycia. W niektérych szkolach, a nawet dla wiek-
szo$ci dzieci, okres ten zredukowany jeslt do lat 4-ch, co w poréwna-
niu z czasem trwania nauki jezykéw obcych zagranica wypada dla nas
bardzo niekorzystnie. W Niemczech i Francji np. uczen 16-to lub 17-to
letni, konczac szkole, ma poza soba 6 do 7-iu lat nauki, wliczajac
oczywiscie i kurs poczatkowy. W keizdym razie mozna ustali¢, ze mi-
nimalny okres nauki, odpowiadajacy wymaganicm HAnglika, powinien
trwa¢ lal 6 (nie liczac przygctowania do uniwersytetu) przy S5-ciu lub
6-ciu godzinach tygodniowo, z czem niestety rzadko sie w szkolach
mo#na spotkac,
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Celem tym jest tez to samo bezposrednie skojarzenie (Di-
rect Association) wrazenia (experience) zwyrazeniem
(expression), jakie zachodzi w mowie ojczystej, innemi sto-
wy rozwoj instyktownego niezawodnego ,zmysiu jezykowego*
(,Sprachgefiihl“), jaki istnieje w mowie wiasnej. Opierajac
sie na wyzej wymienionym bezposrednim skojarzeniu wra-
Zenia z wyrazeniem, zmy:! jezykowy zastepuje wszelkie
prawidla gramatyki i stownika, bedac tem samem nieomylna
wskazéwka przy positkowaniu sie mowa lub pismem. Jak
z powyzszego wida¢, Metoda bezposrednia dazy wylacznie
do zdobyczy jezykowych, rozszerzajac tem zakres wiadomosci
z historji kultury i nauk humanistycznych, co zgodnie z po-
gladami dawnymi poczytuje za najdonioslejszg korzysc
z nauki jezykéw obcych.

Zmysl jezykowy wyrabia sie w mowie potocznej; stad
wskazanem jest, by uczen wsluchiwat sie i mowit jezykiem
obcym dla nabrania wprawy w swobodnej konwersacji. Na-
uczyciel kladzie zarazem nacisk na positkowanie sig ty p o-
wymi zwrotami danego jezyka.

Dewiza naszq bedzie zatem: ,Najpierw rozmowa, po-
, tem czytanie i pisanie“; idealna jest tylko metoda ustna.
. Whniosek ten opiera sie na zdobyczach psychologji, wedtug
ktorych przyswajanie jezyka odbywa sie przewaznie za po-
srednictwem stuchu, to jest przez stuchanie i wymawianie.
W ten sposéb metoda ustna wprowadza dwa nowe czyn-
niki, ktérych dawne systemy nauczania nie braly pod uwa-
ge, polegajac gléwnie na wrazeniu wzrokowem :druku lub
pisma.

Lecz zmyst jezykowy, czyli poczucie odpowiednika dla
mysli w slowach, ma nadto zwigzek z wraZeniami zmyslo-
wemi doznawanemi przy stuchaniu i wymawianiu, kiedy to
skutkiem powtarzania, grupy wymawianych diwiekow ko-
jarza sie z pewnemi wrazeniami zmyslowemi, umyslowemi,
wreszcie duchowemi (physical, mental and moral).

Whniosek ten doprowadza do drugiej podstawowej za-
sady, ktéra wraz z zasadg ustnego nauczania sklada sig na
osiggniecie wyzej wyluszczonego celu Metody bezposred-
niej,—do uniemozliwienia wtragcania miedzy skojarzone bez-
posrednio wrazenie z wyrazeniem wszelkich zbytecznych
diwiekow mowy; innemi stowy, usiluje z chwila, gdy wraze-
nie doznane, nie dopuscic *o uzycia jezyka ojczystego;
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stad tlomaczenie, jako srodek przyswajania nowych
form jezykowych nakazuje zupelnie odrzucic?).

Jesli przy wyjasnieniu nowych form jezykowych przy-
zwyczaja¢ ucznia do tlomaczen, bedzie je potem stosowat
przy kazdej sposobnosci; jesli za§ starannie usunaé z teorji
i praktyki, wdrozy sie do wyzej opisanego kojarzenia bez-
posredniego, ktore umozliwi mu bezposrednie zrozu-
mienie tego co slyszy i czyta, jak rowniez bezposred-
nie wyrazenie tego co mysli o ile to, oczywiscie, nie
przekracza granic jego jezykowych wiadomosci. Innemi sto-
wy nalezy dziala¢ na umysl ucznia z sposéb réwnie bez-
posredni, jak przy nauczaniu jezyka ojczystego, wyru-
guje to bowiem mowe wlasng —tlgcznik wrazenia z wyraze-
niem w jezyku obcym. A wiec nazwa Metody bezposred-

) Tak kategoryczny wniosek wymaga pewnych komentarzy. Jak
wida¢, standwi on cel ostateczny; tylko bowiem fanatycy mogg utrzy-
mywac, ze z nauki jezyka obcego da sie calkowicie usuna¢ mowa
wlasna (tak jak podobno w metodzie Berlitz'a). Istotnie nalezy sie jej
wystrzega¢, wprowadzajac jedynie w razie koniecznej polrzeby, nie
chcac przyzwyczajaé uecznia do t'omaczenia, powstrzymywac go od wtra-
cania mowy ojczystej miedzy mys$l a slowa, nie mogac, niestety, prze-
szkodzi¢ mimowolnemu jej ,narzucaniu“ sie (,supervening” wedle uda-
tnego wyrazenia p. Kirkman'a, patrz The Teaching of Foreign Langua-
ges, Clive), co jest, oczywiscie, nieuniknione, a czesto nawet pozadane,
jako sprawdzian prawidlowego skojarzenia. W przerabianit nowego ma-
terjalu najwieksza trudnos¢ stanowi wilasnie unikanie owej narzucajg-
<ej sie mowy wilasnej; gdy wiekszos¢ nauczycieli zgadza sie usunac
ja zupelnie z procesu przyswajania (assimilation) i edfwarzavia (repro-
duction), istnieja punkty sporne w sposobach objasnienia, podczas gdy
jedni bowiem dazg do zupelnego odrzucania przy tem jezyka ojczystego,
inni positkuja sie nim bez ograniczen, lub po dokladnem objasnieniu
uzywajg starannego tlomaczenia jako sprawdzianu. W kaidym razie
wszyscy reformatorzy sa zdania, ze metodyczne tlomaczenia winny
by¢ zupelnie zaniechane, jako przyzwyczajajace do przektadu ,zyw-
<em" tj. bez uwzglednienia wlasciwosci danego jezyka; z drugiej za$
strony powodujace nieprawidlowe wyrazanie sie jezykiem wlasnym.
Istnieje takze réinica zdarn co do gramatyki: jedni bowiem, jak na-
przyktad Jespersen, twierdza, ze i stad jezyk ojczysty da sie stopniowo
wyrugowad, inni zas mniemaja, ze w dziedzinie tak oderwanej pomaga
on do lepszego wyjasnienia. Doswiadczenie wlasne kaze mi stana¢ po
slronie Jespersen'a. Kazdy zreszta, klo poslara sie cafkowicie usunagc
z lekcji jezyk rodzinny, stosujgc to nawet i do zwyklych pogawedek
podczas reakcji, przekona sie w krotkim czasie, jak tatwo i nieznacz-
nie osiagnal cel.



niej ma racje bytu nietylko jako najlepiej odpowiadajgca ce-
lowi, lecz i ze wzgledu na srodki, ktorymi cel ten osigga').

Trzeci podstawowy punkt tej metody wyptywa z prze-
konania, ze przyswajanie przez dziecko jezyka obcego musi
odbywa¢ sie wedlug tych samych zasad, co nauka jezyka
ojczystego.” Wigze to sig, jak wida¢, z dewiza: ,Rozmo-
wa poprzedza czytanie i pisanie®. Dziecko uczy
sie mowi¢ zdaniami, a przynajmniej grupami wyrazow,
z ktorych zdanie sie sktada.’ Myslimy bowiem skoordyno-
wanemi grupami wyrazéw (,sense — groups”), z ktorych
kazdy stanowi w stownictwie jednostke, nigdy jednak nie
wyraza mysli. Stad jednostka mowy jest zdanie. ,Pas le
mot, mais la parole”.

Trzy powyisze punkty sg podstawqg najnowszej metody
nauczania i wskaznikiem w przyjmowaniu lub odrzucaniu
poszczegolnych prawidel.

Juz na wstepie napotykamy jednak na trudnosci prak-
tyczne: prawidlowa, nazwijmy naturalna metoda nauki jezy-
ka ojczystego jest bezwiedna i dzigki wplywom otoczenia —
bezustanna. Tymczasem wytworzenie dla nauki jezyka ob-
cego rownie sprzyjajacych warunkow w szkole jest niemo-
zliwem; mozna conajwyzej liczy¢ na 6 godzin lekcji tygod-
niowo, biorac pod uwage wplywy niezmiernie zywotnego
i bezustannie rozwijajacego sie ,srodowiska jezykowego*
mowy ojczystej (native ,speech — centre"), Zachodzi obawa,
czy w mysl powyzszych zasad nie przeszkadza to w pracy nad
jezykiem obcym? Otéz nie, a to dlatego, ze dziecko roz-
poczynajace nauke jezyka francuskiego, nie jest juz tem stwo-
rzeniem odruchowem (the impulsive little animal), jakiem
bylo wtedy, gdy zaczynalo przyswaja¢ sobie poczatki jezy-
ka rodowitego; obecnie probuje juz ¢wiczy¢ wladze umysto-
we swiadomie i celowo, posiada wyobraznie, a nadewszyst-
ko ciekawos¢. Jesli zatem zdolamy w jakikolwiek sposéb
zacheci¢ je do mowienia po francusku, zdobedziemy tak
podatny materjal, ze pozwoli zaoszczedzi¢ nam znaczna

) M. Firmery (Inspecteur Général) w la Revue politique et par-
lementaire (paidz. 10. 1902) moéwi: ,La méthode directe est, par défini-
tion, celle d'aprés laquelle on enseigne une langue direclement, c. a.
d. sans l'intermédiaire de la langue maternelle”, (Meloda bezposrednia
jest to, zgodnie z nazwa, taka, ktéra pozwala na nauczanie bezposire-
dnie t. j. bez pomocy jezyka wlasnego). Czyz nazwa, zadawalajgca tego
Francuza, nie odpowie i naszym wymaganiom?
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czes¢ przeznaczonego na nauke czasu. Wyzyskawszy nale-
7ycie dobre checi i rozum ucznia, i ulozywszy przyrodzone
metody zdobywania wiedzy jezykowej w pewng ustopnio-
wang calo$é¢, dokonamy w krotkim stosunkowo okresie cza-
su bardzo wiele, gdyz nauczymy go ,tlomaczyc¢ wra-
7enia® na diwieki mowy,!) co trwa miesigcami
w umysle niemowlecia.

Poniewaz za$ organ glosu dziecka jest jeszcze czuly,

wrazenia zywe, a podswiadome procesy myslowe niezwykle

intensywne, pozwala to stwierdzi¢, ze wymowa, rownie jak
nauka pamigciowa nie sprawia mu trudnosci. Jednem sio-
wem pozyskalisSmy ucznia we wlasciwym czasie, co przy
zastosowaniu Metody bezposredniej pozwoli nam osiggnac
najwyzszy cel nauczania—potaczenie w zgodnem wspdldzia-
taniu swiadomej wtadzy umystu z nieswiadoma t. j. rozumu
z instynktem.

' Nietrudno teraz dojs¢ do wniosku, Ze zastosowanie
trzech powyzszych punktow wytwarza najzupelniejszy prze-
wrot w dotychczasowych pojeciach o nauczaniu jezykow.

Posiadlszy jezyk wlasny lub obcy, mozna dopiero wy-
prowadza¢ wnioski ogdélne, czyni¢ owocne spostrzezenia
i klasyfikowa¢ zjawiska. R wiec znajomos¢ jezyka nie
jest wynikiem, lecz warunkiem badan lingwistycznych.
Stanowi to jeden wiecej przykiad siusznej zasady najnow-
szych reform wychowawczych gloszacej: szczegély poprze-
dzajg uogdlnienia, rzeczy konkretne—abstrakcje, praktyka—
teorjs;jErst Kénnen, dann Kennen.

Istniejg oczywiscie znaczne réinice miedzy Metoda
bezposrednig, a przyrodzona, czynng w nauce rodowitego
jezyka; przy tej ostatniej uplywa lat kilka nad nieswiadomem
gromadzeniem materjalu dla pézniejszej sSwiadomej obser-
wacji i klasyfikacji, cho¢ nawet i woéwczas ,indukcja“ $wia-
doma zdarza sie nader rzadko. Natomiasf w nauce jezyka
obcego zachodza dwa procesy: ustawicznego zapoznawania
sie z poszczegolnemi zwrotami jezykowemi przez powtarza-
nie i odtwarzanie, a nastepnie wyprowadzania na ich mocy
prawidet ogdlnych, co jak wida¢ zgodne jest z zasadg nasza:
zdobywania wiedzy stopniowo i potrochug(short cuts to
knowledge — dost. malemi dawkami do wiedzy).

') Zdanie Gouin'a patrz nizej, str. 16,

<




Innemi stowy: nie mozna Metody przyrodzonej Slepo
nasladowac, co najwyzej na niej sig wzorowac,

Oto przyklad: rozpoczynajac czytanie, dziecko wlada
biegle jezykiem rodowitym, podczas gdy przy nauce cudzo-
ziemskiego zaczyna czyta¢, znajac zaledwie kilkadziesigt
wyrazéw. Lecz jak widac¢ zasada jest tu zachowana i to nie-
tylko na wstepie, kiedy przedstawiamy jezyk w postaci
dzwiekéw mowy, nie pokazujgc znakéw pisanych, lecz
i w dalszym ciggu, kazac traktowa¢ pismo i druk jako za-
stepstwo diwiekow.

Rozpatrzmy tez dla przykladu odmiane czasownika,
w ktorej od poczatku przyzwyczajamy ucznia do pozytecz-
nych uogélnien w miare tego, jak pozwala na to kazda
nastepna osoba czasownika: a wiec w trzech pierwszych

_je, tu il czasownik traktowany bedzie jako diwieki mowy,

przez co za kazdym razem wymawiany bedzie jednakowo ')
(mowa tu tylko o czasie terazniejszym); dopiero w osobach
liczby mnogiej nous i vous slychac bedzie koncowki ons i ez
Stopniowo, kiedy wymowa zostanie juz przyswojona, na-
stapi wytlomaczenie nastepnych prawidetl.

Wprowadzenie zasad budowy sposobem indukcyj-
nym bedzie wiee czwartym punktem naszej metody i wraz
z trzema powyzszemi stanowi¢ bedzie warunek pozytecz-
nego stosowania jej w praktyce. Zasluga pojmowanego
w ten sposob nauczania polega na tem, ze czyni ono za-
dos¢ wzgledom zawodowym i naukowym, w obu wypad-
kach stosujac oddzielna dyscypline.

Wprowadzenie w czyn czterech punktéw wyzej wy-
mienionej metody i stosowanie tej podwojnej dyscy-
pliny rozpatrzone bedzie ponizej w sposéb bardziej wy-
czerpujacy.

Wy mowa.—Przed omowieniem wlasciwego przebiegu
nauki rozpatrzmy kwestje, ktéra sie sama nasuwa:

Przedewszystkiem trzeba ucznia nauczy¢ mowié; w tym
celu jezyk obcy powinien by¢ przedstawiony najpierw w po-
staci dzwiekow mowy, a nie slowa pisanego i dopiero wow-
czas gdy pierwsze jego ,ustne" zasady zostang nalezycie
wpojone, przejs¢ do czytania i pisania. Z tego wynika, ze
pierwsza czesc¢ stopnia poczgtkowego bedzie catkowicie
ustna. Kazdy dzien nauki utrwala sposéb wymawiania za-

') Np. je parle.. i t, d. (przyp. ttem,)
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rowno dobry jak zly, zaleznie od tego jaki pozwolono ucz-
niowi obra¢; celem wigc nauczyciela powinno by¢ wpro-
wadzenie od poczatku jaknajbardziej prawidlowej wymowy.!

Nauka wymowy nie moze polegac¢ li tylko na nasla-
dowaniu, ktore jak wiemy, zalezy od wrazen stuchowych;
postawg jej musza by¢ wyniki badan fonetycznych, naka-
zujgce po uprzedniem obznajmieniu ucznia z tem co to sg
dzwieki mowy i w jaki sposob je wydajemy, taczy¢ w zgod-
nem wspoldzialaniu prace organu sluchowego z glosowym,
polegajaca na ustawianiu organu gtosowego we wszelkich
pozycjach dla wydobywania wszelkich diwiekow. Bedzie
to jedynym skutecznym s$rodkiem przeciwdziatajacym wro-
dzonej skionnosci utozsamiania diwiekéw mowy obcej
z wiasna !).

Fonetyke nalezy wiec wprowadzi¢ juz na pierwszej
lekcji, objasniajac, oczywiscie, jezykiem rodowitym jak row-

‘niez czerpigc zen przyklady i-poréwnania. Trudno w krot-

kim szkicu zobrazowa¢ szczegélowo metode fonetyczna.
W szkolach roznorodnie bywa objasniana, w kazdym razie
wszyscy zgadzajg sie na koniecznos¢ naukowego trakto-
wania wymowy. Niektérzy nauczyciele mato, lub nawet
wcale nie positkujg sie znakami fonetycznymi, laczac
zwykle czytanie po literze (spelling) z diwiekami wy-
uczonymi fonetycznie, a alfabetu fonetycznego uzywajac
jedynie w celu oddzielenia wzrokowego kazdego dzwieku
zosobna. Inni natomiast uzywaja znakow fonetycznych przy
nauce czytania, nie pozwalajac uczniom ich zapisywag;
ci rozpoczynaja czytanie po literze bardzo wczesnie, a nie-
kiedy nawet jednoczesnie z naukg wymowy. Jeszcze
inni, do ktérych sig zaliczam, utrzymuja, ze jedynym sku-
tecznym sSrodkiem wpojenia prawidiowej wymowy w nau-
czaniu szkolnem jest poswiecenie pewnego czasu na czy-
tanie i pisanie wylgcznie alfabetem fonetycznym. Zarzuty,
przytaczane zwykle jako potepienie takiego systemu, précz
dowodzenia jego zbednosci, (czego wszak nie moina roz-
strzygna¢ bez drobiazgowych doswiadczen przy jednako-

') W ten sposéb racjonalna metoda nauczania systematyzuje
procesy pod$wiadome, poczem uczyniwszy je $wiadomemi, zuzytkowuje
dla swych celow., Nadto ¢wiczenia takie, jak wydawanie diwiekéw mowy
sg znacznie odpowiedniejszym dla dziecka przedmiolem badan i obser-
wacji, anizeli oderwane prawidla gramatyczne, skutkiem czego praca
dostosowana jest do poziomu umyslowego ucznia.

)
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wych warunkach) — opierajg sie gléwnie na twierdzeniu, Ze
zabiera on zbyt wiele czasu, jak rowniez myli nastepnie
czytanie po literze (spelling). Na to postaram sig dowiesc,
ze stosowanie powyiszego systemu nie marnuje czasu,
a takze na mocy doswiadczenia osmielam sie stwierdzic,
iz drugi zarzut sprzeciwia sie faktom, o ile przejscie od
czytania diwiekami do czytania gloskami (po literze) prze-
prowadzone jest stopniowo. Slyszalem, iz nawet w nauce
jezyka angielskiego uczniowie, stosujacy znaki fonetyczne,
czytali gtoskami lepiej, niz ci, ktorych tego nie uczono.

A oto gléwne zalety pisowni fonetycznej:

1) Przedewszystkiem zaraz na wstepie uwydatnia
ustne wlasciwosci jezyka, a wiec cechy charakterystyczne
wymowy i czyni to wtedy, gdy chodzi gtéwnie o zesrodko-
wanie uwagi ucznia na bezposredniem kojarzeniu wrazenia
z wyrazeniem, (czyli wypowiedzeniem za pomoca dzwigkow
mowy), co pozwala na stosowanie sie do wainej zasady na-
uczania — ,nie wszystko na raz“'). W ten sposob, nie tra-
cac korzysci z czytania i pisania, oddzielamy prostym, nie-
ledwie mechanicznym sposobem wymowe od czytania
gtoskami (spelling) uwydatniajqc zarazem naturalny po-
rzadek nastepstwa mowy i pisma.

Ze wzgledu na te kolejnos¢ wainem jest wpajanie od

samego poczatku i utrzymanie przez caly przecigg nauki
przyzwyczajenia dokladnego odrézniania dwéch rodzajow
pisma— fonetycznego od wlasciwego.

2) Zmusza ucznia do rozpatrzenia w mys$li kazdego
dzwieku zasobna, gdy wraz ze zwiekszeniem zasobu jezy-
kowego gtosne wykonanie tej samej czynnosci staje sig
niemozliwem.

3) W razie powtarzanla przegladan:a, nauki
na pamig¢ wreszcie ¢wiczen wymowy zastepuje
najlepiej nauczyciela; nawet przy uzyciu fonografu wskaza-
nem jest mie¢ pisownie fonetyczng danego ustepu przed
oczyma.

) Pragne przez to zaznaczyé, ze ¢wiczenia fonetyczne nie sta-
nowia bynajmniej uprzedniego, czysto technicznego przygotowania, po-
przedzajacego praktyczne positkowanie sie nabytemi wiadomosciami.
Przeciwnie, od samego poczatku, z wyjatkiem nlezqunych ¢wiczen
w wydawanlu diwiekoéw, (sound-drill) nauka wymowy i zasad ]qzyko
wych postepujq w Scislej lqcznosci, opierajgc sie na czerpanych z zy-
wego jezyka przykladach, w ktérych kaida grupa diwiekowa bywa sta-
rannie rozkladana na pierwiastki fonetyczne,
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4) Dla sprawdzenia wymowy klasy nieocenionem jest
zastosowanie fonetycznego alfabetu podczas dyktanda. Im
liczniejsza klasa, tem trudniejsze sprawdzenie umiejgtnosci
jednostki; trzeba zatem stosowac wiele chéralnego czytania,
by poszczegolny uczen osiggngt maximum wprawy, a choc
nauczyciel nabierze w koncu bieglosci w odszukiwaniu ble-
déw chéralnej wymowy — podobnie jak dyrygent w orkie-
strze — jednak ,litera scripta manent”: dyktando fonetyczne
daje moznos¢ wejrzenia w prace kazdej jednostki.

5) Musze nadmieni¢, ze znaki fonetyczne doskonale
utrzymujg i nauczyciela w dobitnej wymowie, wiemy za$,
jakie to ma znaczenie.

Lecz jedng z najwiekszych korzysci, jakie daje piso-
wnia fonetyczna, jest wprowadzone w ostatnich czasach
samodyktowanie (auto-dictation), ktore nalezy stoso-
wac zwlaszcza w nauczaniu poczatkowem, kiedy uczniowie -
zapoznali sie juz z czyianiem po literze ).

Jednym z najwainieszych czynnikéw nauki poczatko-
wej jest bezwaipienia zwyczaj czytania po literze, skutkiem
czego praca domowa polegajaca na powtornem przerobie-
niu kazdego wyuczonego w klasie kawatka, powinnaby
obejmowac nauke czytania gloskami. Tymczasem nauczy-
ciel napotyka tu na powazne trudnosci: jesli pozostawi
uczniéw wiasnemu losowi, nie kazdy z nich zdola zastoso-
waé¢ najodpowiedniejszy sposéb czytania, nadto dziecko
zdradza zawsze skltonnos¢ do positkowania sie okiem a nie
uchem, oraz nadawania literom nazw angielskich. Jesli zas
uczeni posiada zadany do domu ustep w pisowni fonetycz-
nej, oraz ma polecone, by sam go sobie podyktowal, na-
uczywszy sie przedtem odczytywac po literze, wreszcie po-
kazal nazajutrz przez siebie poprawiony, wypelni niewatpli-
wie rozkaz nauczyciela z jak najwiekszg ochota; w ten spo-
s6b nauke odczytywania po literze oprze na wymowie wy-
razonej pisownig fonetyczng. Oczywiscie za bledy niepo-
prawione nalezy sie dziecku skarcenie. Zadajac tego
rodzaju prace domowa musimy uczniowi zaufac, ze wy-

1) Stad wielka wartos¢ w nauczaniu poczatkowem posiadaja
podreczniki z kluczem fonetycznym dla calo$ci lub wiekszosci tekstu,
np. F. B. Kirkman'a. Premiére Année; Dent'a Pierwsza ksiqika francu-
ska; Calvert'a; Nauka ustna jez. francuskiego (Rivington); Lady Frazer
Emile et Héléne (Macmillan) p. Batchelor Premier Livre de Francais
(Clarendon Press).
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kona jg uczciwie, a przy glosnem czytaniu uzywaé¢ bedzie
nazw liter francuskich.

Ten sposob postepowania, charakterystyczny dla Me-
tody bezposredniej, korzystnym bedzie réwniez z punktu
widzenia wychowawczego. Opiera sie bowiem na zaufaniu,
a wszak na kazdym kroku zmuszeni jestesmy polegac¢ na
uczciwosci ucznia. Najlepiej wiec okaza¢ mu to zaufanie
i wzbudzi¢ poczucie odpowiedzialnosci wzgledem nauczy-
ciela, a przedewszystkiem wzgledem samego siebie,

Stopien poczatkowy. — Szereqowanie zda
rzen wedle kolejnego ich przebiegu w t z
.serje* (Series); pogladowa nauka o rzeczach.
(Object-lessons).

Obecnie rozpatrzmy wlasciwy przebieg nauczania,
ktore, jak staralem sie dowies¢, nalezy rozpoczac woéwczas,
gdy uczen przyswoi juz sobie pewna sume wiadomosci fo-
netycznych.

Z chwila, gdy dziecko osiganie umiejetnos¢ wyslawia-
nia sie — ,tlomaczenia wrazen na dzwieki mowy", nalezy
jasno okresli¢ zakres nietylko calej nauki. lecz i stopnia po-
czatkowego. A wiec przedmiot nauczania musi przedewszyst-
kiem zawiera¢ sie w obrebie pojec dziecka; powtére — umo-
zliwia¢ prace $mialg z przeswiadczeniem o jej pozytku (,do
and dare, be and bear"), oraz pewnos¢ siebie w positkowa-
niu sie wyrazeniami cudzoziemskimi.

Zakres umiejetnosci jezykowej dziecka 10-cio letniego
dzielimy na: 1) wykrzykniki, 2) nazwy i okreslenia przed-
miotéw, 3) nazwy uczué i czynnosci; te ostatnie da sie usze-
regowa¢ chronologicznie w ten sposob, by ich porzadek lo-
giczny odpowiadal dckladnie porzadkcwi doznawanych
wrazer.

fUszeregewanie czynnosci nazasadzie kolejnego ich prze-
biegu w tak zwane ,Serje" zawdzigczamy Janowi Franciszkowi
Gouin'owi, ktérego odnosne dzielo p.t. The Art of Tea-
ching and Studying Languages (umiejetnos¢ nau-
czania i studjowania jezykéw) radzimy przeczyta¢ kaidemu
nauczycielowi jezykow cudzoziemskich. [ Autor ten pierwszy
zaobserwowal dwojaki spos6b wypowiadania sie — subjek-

\} tywny i objektywny—zalezny od tego, czy stanowi¢ ma bez-

posredni wyraz uczué¢ mowigcego, czy tylko stwierdzac jego
spostrzezenia; w zwigzku z tem kladzie nacisk na dygresje
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subjektywne w ,serjach” dla lepszego ich objasnienia. Teorja
ta zupelnie jest nieznana gramatykom.

,Serje” ukladu Goun'a sa wprost nieocenione,!) gdyz
utrwalajg w pamigci w minimalnym czasie i przy minimal-
nych wysitkach zjawiska jezykowe w postaci wyrazen, kon-
céwek, budowy zdan przez: naturalng konsekwencje naste-
pujacych po sobie czynnosci takich czasownikow, ktérym nie-
odzownie towarzyszg réine inne czesci mowy jak rzeczowni-
ki, zaimki, przymiotniki, przyimki, przystéwki; sciste znacze-
nie tych czasownikéw dzigki ich logicznemu zwiazkowi,
wreszcie nieuniknionemu, wielokrotnemu powtarzaniu w co-
raz to innych okolicznosciach.

Nadewszystko jednak zawdzigczamy Gouin'owi nowa
klasyfikacje czesci mowy, polegajacg na postawieniu cza-
sownika na pierwszem miejscu orar polozenie podstaw pod
psychologje stylistyczng?) i lingwinistyczna, wychodzac z za-
lozenia, ze poczucia scistego znaczenia wyrazéw i odpo-
wiedniego ich uZycia nie mozna nabyc¢ za pomocg grama-
tyki i slownika, lecz przez zywaq tres¢ catych zdan, sklada-
jacych sie na organiczng calosc. |

Nie zamkniemy jednak za przykladem Gouin’a calo-
ksztaltv zyciowych wrazenn w ramach ,serji“ nie dlatego,

) Oto ,serja" czynnos$ci odnoszacych sie do pompy, wyjeta
z ogolnego dzialu Wady,

Gléwnym celem wymienionych ponizej czynnosci bedzie zaczerp-
nigcie wody z pompy, pod co podporzgdkowane zostang trzy czynno-
sci posilkcwe: a) poéjscie co pompy, b) napompowanie wody, c) przy-
niesienie wody do kuchni. Czynnosci te odbywaja sie w nastepujacym
porzadku (kropki oznaczajg czynnosci przez skrocenie opuszczone):

a) Dziewczyna  bierze wiadro za ucho; podnosi je; przechodzi
przez kuchnie; otwiera drzwi:.... Podstawia wiadro pod pompe; spuszcza
ucho wiadra.

b) Wyciaga reke; chwyla za raczke pompy... Woda podnosi sig
w pcmpie; plynie z kranu; wpada do wiadra... Podnosi sie coraz wy-
zej, napelnia wiedro; dziewczyna puszcza rgaczke pompy.

c) Dziewczyna schyla sie nad wiadrem; ujmuje za ucho wiadra...
Odwraca sie tylem do pompy; odchodzi od pompy... Idzie do kuchni,
stawia kubel i L. d.

Oto podreczniki jezyka frencuskiego z systematycznem zastoso-
waniem metody Gouin'a: Durizux: Study of French (nauka jezyka fran-
cuskiego Mzcmillan) Swen i Bélis: Szereg ksigzek zawierajacych ,serje”,
wyd. G. Philip'a i S-ki.

YY) MNauczanie jezykow z uwzglednieniem stylistyki zasadza sie na
systematycznym badaniu skarbéw jezykowych gléwnie z punktu widze-
nia formy, a nie regul gramatycznych.

Meloda nauczania. 2

\
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by to bylo niemozliwem, lecz dlatego Ze bedzie niepraktycz-
nem i nuzacem. Czyz trzeba czeka¢ na wykoriczenie bu-
dowy domu, by nada¢ nazwe podlodze, scianom, sufitowi
klasy? Ktéz bedzie wraz z Gouin'em twierdzil, ze wszelkie
wrazenia dziecka dadza sig zamkna¢ w ,serjach"? Wszak
niejednokrotnie widzielisSmy 2-u lub 3-y letnie dziecie, wska-
zujace paluszkiem na otaczajgce je osoby, zwierzeta i rze-
czy i wymawiajace poszczegdlne wyrazy: ,czlowiek”, ,ptak”,
spies”,  krzesto” i t. p. Krotko moéwiac,|istnieje wiele rze-
czownikow, ktére mozna wymienia¢ poprostu nie uciekajgc

isie do | serji”, traktujac je raczej jako skladowe czesci

i

pewnej calosci, pewnej grupy logicznej i kojarzac na zasa-
dzie tozsamosci miejsca, uzytku, pochodzenia i t. d.

W tym celu poizytecznie bedzie wprowadzi¢ obok
,Serji“ pogladowg nauke o rzeczach w najszerszem
tego slowa znaczeniu, czyli biorac pod uwage: 1) szeregi
czynnosci, wyrazonych slowami, 2) nazwe, opis i okresle-
nie przedmiotéw, 3) wypowiadanie wlasnych uczud; wszystko
to razem dostarczy niezbednego materjalu dla uksztalcenia
w dziecku ,duszy cudzoziemskiej“ (foreign-soul). ¢

A teraz przekonajmy sie, jak sie to da urzeczywistnic¢

w praktyce.

Zwroty ,subjektywne® czyli wypowiadanie wiasnych
uczu¢ wynikna same przez sie, jesli tylko nauczyciel podczas
lekcji na nie dozwoli, starajac sie od poczatku (stosownie
do rady odnosnika na str. 9) traktowac jezyk cudzoziemski
jako zwykly srodek porozumiewawczy z klasa.

Wykrzykniki, oraz inne podobne objawy uczuc osobi-
stych moga by¢ wirgcane do lekcji w kazdej chwili, doswiad-
czony nauczyciel bedzie zas wiedzial, jakie przedsiewziac
srodki, by nie przerywa¢ gléownego toku wykladu; uzbiera
sie w ten sposob duzy zasob jezykowy, ktory wszyscy
uczniowie zrozumieja, podczas gdy umiejetnosé vzywania
go bedzie zalezala od réznego stopnia ich zdolnosci.

Ciekawa jest rzeczag, jak latwo ow jezyk ,subjektywny”
przyswajaja sobie nawet mniej zdolni uczniowie, podobnie
jak w jezyku ojczystym, co wynika zapewne ze specjalnego
tonu, jakim pewne wyrazenia sa wypowiadane, w rodzaju:
,Ach Boiel“, ,do licha“, pomijajgc dobitniejsze !).

) Pozostale wykrzykniki nie* zostaly przetlomaczone, poniewaz
nie pesiadaja polskich odpowiednikéw. (Przyp. tlomacza).
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Moina rowniez zaliczy¢ do tego wyrazy pochwaly ina-
gany, zadowolznia i niezadowolenia, rozkazy i zakazy !).

Powracajac do ,serji® widzimy, ze ucza one doskonale
odmiany czasownika, stanowiacej gldwne zadanie stopnia po-
czatkowego.

Lecz czem kierowa¢ sig w wyborze czasownikow i jaki
obra¢ system nauczania? Z tego co dotychczas powiedzia-
tem wynika, ze nalezy mie¢ na wzgledzie dwa punkty wy-
tyczne: wybor czasownikéw z zakresu pojec¢ dziecka, oraz
wybor tych czasownikéw, ktére dadza sie rozbic na szereg
nowych podrzednych czynnosci; kierownikiem w wyborze
bedzie zdrowy rozsadek.

Przy ukfadaniu serji nalezy, oczywiscie, bra¢ pod uwa-
ge, czy dany czasownik da sie latwo rozcztonkowac na
szereg pomniejszych czynnosci, nadto czy jest dostatecznie
wazny, by sie nim zajmowac. Jak widac, zmuszeni jestesmy
wprowadzi¢ wszystkie rodzaje odmian jednoczesnie; z chwilg
np. gdy dziecko wstaje z t6zka, musi uzy¢ czasownika zwrot-
nego i to takiego, ktéry zmienia sie zaleznie od akcentu
padajacego na ostatnia zgloske; gdy wychodzi z tawki, mowi:
,Je vais — nous allons — il va — ils vont".

Czy nie stwarza to chaosu w umysle dziecka?

Bynajmniej; stanowi to chaos dla nas, znajgcych pra-
widla odmian gramatycznych; jesli jednak postawimy sie
w osobie ucznia, dojdziemy do przekonania, ze w poczat-
kach nauki nie robi on wcale poréwnan form gramatycz-
nych, utrwala jedynie w pamieci oddzielne grupy wyrazow,
lub zdania, wyrazajace dokonang w tej chwili przez niego,
lub kogokolwiek czynnos¢; zwigzek tych grup logicznych
polega dlan nie na formie, lecz tresci i to do tego stopnia,
ze niekiedy bez pomocy nauczyciela nie moze dostrzedz
ich podobieristwa, podczas gdy nam rzuca sie ono w oczy.
Nowozastyszane dzwieki, badz w postaci czasownikéw pra-
widlowych, badz nieprawidlowych utrwala sie w pamieci
zaleznie od zywosci wrazen, ktorym towarzysza. Kierujac
sig zasadq gramatyczng wyboru nalezy ulozy¢ ,serje“ cza-
sownika w taki sposéb, by zawierala przykiady gléwnych
prawidet odmiany, te zas uczen sam wyprowadzi indukcyjnie
z chwila dostatecznego opanowania materjatu.

1

W rodzaju Aie! Oh! Que j'ai mall Que! bonheur! Allons donc!
Oh! lal la!l Sapristil A-t-on jamais! Tiens-toi tranquillel Veux-tu bien?
Ah, bah! Tiens, tiens! Parbleu! Dame! Je suis désolé d'étre en retard



System ten pozostawia nauczycielowi wiele swobody
tak co do ukiadu czasownikow jak i sposobu stosowania;
znajdziemy go w wiekszosci ulepszonych podrgeznikow fran-
cuskich. DMalezy jedynie zdac¢ sobie sprawe, jak dalece
mozna go wyzyska¢ w nauczaniu poczatkowem i to nietylko
dla powigkszenia zasobu wyrazéw, lecz glownie dla wzgle-
dow stylistycznych, ktore obecnie zajely miejsce dawnych—
gramatycznych.

Chcac, by kazdej czynnosci towarzyszyl wyraz, nauczy-
ciel szkolny zmuszony jest ograniczy¢ sie do czynnosci
w klasie; przestrzen to "jednak szersza, nizby sie zdawalo,
zwlaszcza jesli przyzwaé¢ na pomoc wyobrainie; daje ona
dostateczne pole do wymienienia najwazniejszych czasowni-
kow mowy potocznej.

Najdogodniej bedzie zbudowac¢ jedna podstawowg ,ser-
je" najogdlniejszych czynnosci, ktéra pozniej stanowilaby
podstawe dla coraz nowych odmian w formach: twierdzacej,
pytajacej, przeczgcej, pytajgco-przeczacej, w czasach: tera-
zniejszym, przesztym, dokonanym i niedokonanym, przy-
sztym oraz trybie rozkazujgcym.

W tym celu wybierzemy konsekwentnie te czynnosci,
ktére sie codziennie powtarzajg, dlatego by przyzwyczaic
ucznia do automatycznego kojarzenia mowy z czynem; na-
leiy wszakze tak je urozmaici¢, by niedopusci¢ do traktowa-
nia beszmyslnego.

Wezmy chocby czynnosci wstawania i siadania
na fawce; jak wida¢, nietrudno z nich bedzie utworzyé
,serje” podstawowag, pozwalajaca na liczne urozmaicenia.

Na jej zasadzie zbudujemy nastepnie ,serje“ czynnosci
zwigzanych z podejsciem do tablicy fonetycznej jednego lub
dwoch ucznidow dla wskazywania znakéw, odczytywanych
przez klase, oraz pozostalych czynnosci az do powrotu na
miejsce.

' Wazng role w nauczaniu poczgtkowem odgrywa takie
zorganizowanie zaje¢, by cala klasa mogla pracowac jedno-
czesnie; umozliwi to bowiem najszybsze postepy ogétu,
stabszym zas jednostkom doda pewnosci siebie.

Z drugiej jednak strony ,chér” nie zawsze jest mozli-
wy; wiemy, jak czesto korzystniej jest, gdy uczen odpowiada
pojedyrniczo.

Jakze wiec zadoscuczyni¢ dwu tak sprzecznym zada-
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Odpowiedz na to daje Metoda bezposrednia, polecajgc
.pytania i odpowiedzi“ jako dogodny sposéb porozumiewa-
nia sie trzech jednostek: nauczyciela, ucznia i klasy, nadto

prowadzenia od rzeczy znanych do nieznanych, oraz utrzy-

mania na lekcji swobodnego nastroju i uwagi w napigciu,

Pierwsza z projektowanych ,serji moze sklada¢ sie

z czterech nastgpujacych czynnosci: a) Nous nous levons,
b) Nous sortons de nos bancs, ¢) Nous rentrons dans nos
bancs, d) Nous nous asseyons, przyczem nauczyciel daje
odpowiednie rozkazy: Levez-vous i t. d. zapytujac kazdora-
zowo: Que faites-vous? Pomiedzy czynnoscig b) i c¢) uczen
na rozkaz nauczyciela idzie do tablicy i wskazuje znaki
fonetyczne.

Stopniowo powstanie szereg rozkazéow i pytan zadawa-
nych przez klasg chérem:

"Rozkaz. Pytanie. Odpowiedz.

Jednemu uczniowi:

Léve-toi. Que fais-tu? Je me léve. :
Sors de ton banc. # je sors de mon banc.
Va a l'estrade. 5 je vais a l'estrade.

i k. d.

Dwu ueczniom:

Levez-vous. Que faites-vous? Nous nous levons,
Sortez de vos bancs. 5 Nous sortons de nos
bancs.

Allez & l'estrade. - Nous allons al’estrade.

it d

Gdy prosta ta forma zostanie juz opanowana, wprowa-
dzone beda inne osoby w odpowiedzi na pytanie nauczyciela:
Que fait-il (elle)? Que font-ils (elles)?, ucznia: Que fait-je?
lub, dwu uczniow: Que faisons-nous?

W rezultacie otrzymujemy nastepujacg rozmowe trzech
osob:

Le Professeur (ou La Classe). — Pierre, léve -toi. Que
fais -tu? Pierre. — Je me léve. Eh bien, camarades (ou
monsieur) que fais-je? La Classe (ou le Professeur). Tu
te leves. Eh bien, monsieur (ou mes enfants), que fait
czt éleve? Le professeur (ou La Classe). — Il se léve.

v
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To samo z innemi czynnosciami. W ten sposob po-
wslaje prawidlowy system pytan i odpowiedzi, — wzér, na
zasadzie ktérego mozna budowac inne ,serje”.

Trzeba przyznac, ze system ten pomimo scistosci form
gramatycznych podatny jest do wszelkich urozmaicen: ,serje"
mozna rozczlonkowac¢; mozinazadawac jedno pytanie i otrzy-
mywac¢ na nie jedng odpowiedz, mozna zas zadawac¢ dwa,
wreszcie wszystkie trzy pytania.

Skoro uczniowie obznajmig sie z pytaniami: Que fais-tu?
Que fais - je? wprowadzona bedzie forma pytajaca zapomoca
pytari zaczynajgcych sie od czasownika pytajgcego np.
Vas -tu a l'estrade? Ou vas-tu? Prends -tu le baton? Qu'est-
ce que tu prends? Ou prends-tu le baton i t. p.

Jak z tego wida¢, pytania doprowadzaja w sposéb na-
turalny do uzycia zaimkow w rodzaju y en i t. d.

Rézinorodnos¢ pytari odpowiednich dla wszelkich czyn-

, nosci, ustrzega system nasz od nudnego i bezmysinego sto- )
{ sowania ciggle jednych i tych samych ¢wiczen.) '

A wiec zaledwie kilka nieznacznych zmian w projekcie
“Gouin'a czyni ,serje” jego skutecznym i latwym s$rodkiem
nabycia umiejetnosci odmiany czasownika.

Po przejsciu czasu terazniejszego w formie twierdzacej,
pytajacej, przeczacej i przeczaco - pytajacej zajmiemy sie /
z kolei czasem przyszlym i przeszlym dla mowy potocznej,
zadajac rowniez pytania w rodzaju: Que feras -tu de-
main? Qu’as tu fais hier?

Ale na dlugo przedtem, jeszcze w poczatkach, zanim
uczniowie dojda do ,serji“, omowic¢ trzeba z nimi nieskon- 3
czong ilosc zaje¢ domowych i szkolnych, do czego zapewne
zbyteczng bedzie zacheta. Tym sposobem podajemy popro-
stu szereg codziennych czynnosci, jak wstawanie i ubiera-
nie sig; rozbieranie i ukladanie sig do snu, spozywanie po-
sitkow, pdjscie do szkoly i powrét z niej, spedzanie czasu L
w szkole, zalatwiania sprawunkow, pisanie listéw, gry, zaba-
wy i t, p., ktére mozina omoéwié, nie uciekajgc sie do wyo- A
brazni. Bedg to juz zaczatki opracowywania wolnych tema- '
tow (Free Composition).

,oerje’ posiadajg przytem te zalete, ze przez nie uczen
przyswaja sobie formy jezykowe i wyrazenia mowy po-
tocznej.

Pogladowa nauka o rzeczach, prowadzona sy-

‘ stemem staroswieckim, z koniecznosci musiala upas¢, jako l
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traktujgca rzecz zbyt surowo i pedantycznie. Racjonalna
naika orzeczach przyczynia sie natomiast w sposob prosty
i naturalny do zwiekszenia ilosci poznanych rzeczownikow
i wszelkich wogole nazw, ktérych poznanie z ,serji" byloby
niedogodnem, nudnem i zbyt dlugotrwatem.

Nauka o rzeczach jest rowniez doskonalym sprawdza-
niem nazw rzeczownikéw znanych; utrwala je w pamieci,
grupujgc w pewne logiczne calosci, przez co stanowi naj-
lepsza i najnaturalniejsza metode klasyfikacji wedtug zna-
czenia, ktérg to musimy mie¢ na wzgledzie przy grup o-
waniu wyrazéw w stopniu poczatkowym i Srednim.
Nadto ulatwia przyswojenie i uzywanie liczebnikéw, przyim-
kow, zaimkoéw oraz uczy jak je stosowad razem z rzeczow-
nikami; wiele z tych prawidel, gléwnie zas odmiana cza-
sownika i podzial rzeczownika na rodrzaje nalezy do tych
wilasciwosci jezykowych, na ktére sie kladzie specjalny na-
cisk, jako Ze nie posiadajg odpowiednika w jezyku ojczystym
przez co sg pojeciem zupelnie nowem.

Nauka o rzeczach uczy tez wyrazen czasowni-
kowych (verbal expressions) ktérych z natury rzeczy nie
spotyka sig w serjach (np. il y a, on se sert de, cela sort
a, cela se compose de i t. d.), précz tego daje sposobnosc
do wprowadzenia stopnia wyzszego (comparative) i naj-
wyZszego (superlative?, przybranek — ¢i, — li i t. p.

Wreszcie grupy rzeczownikowe doprowadzaja do naj-
istotniejszej czesci stylistyki, t. j. synonimaow.

Metodg pogladowa dziecko uczy sig prostych okreslen
i opisuje to co widzi, wprawiajac si¢ w objashianie rzeczy
nowych znanemi, co ma gléwnie znaczenie przy podaniu
nowego materjalu jezykowego juz nie za posrednictwem
zmystow (przy pomocy czynnosci, przedmiotéw, obrazéw),
lecz przez wyobrazenie umyslowe, to jest za posrednictwem
druku,

Zgodnie z zasadniczemi wskazaniami metody naszej

nauka o rzeczach nie powinna wykraczac poza horyzont po- 1;

je¢ dziecka, musi by¢ zrozumiata i nie nuzgca, czyli
innemi stowy, posiadac zwigzek z przejawami zycia dziecig-
cego i nie zanudzac¢ zbytniem kunktatorstwem w rozpatry-
waniu kazdego doznanego wrazenia, jak to czynig niektore
tablice pogladowe. Duzo lepiej posiada¢ kilka kolekcji
obrazow, z ktorych kazda omawialaby dang dziedzing w glow-
nych zarysach.' Polecamy paryskie wydawnictwo Armanda

i o
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Colin i Nathan'a Lecon de Choses o charakterze rdzen-
nie francuskim. Obstawanie w tym wypadku przy scisle ro-
dzimych cechach angielskich bytoby réwniez nielogiczne, jak
zbyteczne.

W nauce pogladowej rownie jak w systemie Gouin’a
tacznikiem miedzy nauczycielem a uczniem sg pytania i od-
powiedzi, | tu rownizz punktem kulminacyjnym bedzie umie-
jetnos¢ samodzielnego wyrazania sig, kiedy to dzie-
cko angielskie, stojgc na tym samym poziomie umiejetno-
Sci, co nismowle francuskie, dojdzie z uciechg do przeko-
nania, ze w obrebie pewnych granic moze wypowiada¢ sie
samodzielnie, cho¢by w nowych kombinacjach wyrazéw zna-
nych — nazw przedmiotéw otaczajgcych, lub przedstawio-
nych na obrazku.

Dotychczas budowalismy, rzec mozna, fundamenty,
wskazujgc dwie gltéwne drogi, ktéremi dziecko przyswaja
sobie materjal jezykowy i prawjdia gramatyczne; obscnie
pragniemy wydoskonali¢ je we wladaniu nimi, dla ,tloma-
czenia wrazel na mowe obca”,

O ile jednak poprzednig czesc¢ pracy pedagogicznsj po-
czytywac¢ bylo mozna za przyjemnosé, pozostala, dgzac do
bieglosci w stosowaniu powyzszych prawidel, wymaga jak-
najwiekszej akuratnosci, przez co przysparza nauczycielowi
mnoéstwo trudu.

Kwestje akuratnosci rozwigza¢ nie tak fatwo. Da-
wnymi czasy kladziono nacisk na dokladnosé¢ w stosowaniu
oderwanych regut etymologji i sktadni. Wymaganiom tym
odpowiadala wowczas zaledwie mala garstka najlepszych
uczniow, w dodatku znajomos¢ ‘gramatyki bywata jedynie
teoretyczng. Teoretycznie wymagano dokladnosci od po-
czatku i na kazdym kroku; bylo to poniekad idealem fana-
tycznego nauczyciela. Jest to, oczywiscie, sprzeczne z po-
czuciem zdrowego rozsadku: i teraz mamy bowiem na wzgle-
dzie akuratnos¢, lecz stosujemy ja gléwnie do prawidlowej
wymowy, co jest duzo dla dziecka latwiejszem, a zwlaszcza
dostepniejszem.

Dazac do takiej akuratnosci, staramy sie od poczatku
wpoic¢ przyzwyczajenie uczenia sig lekcji za pomoca glosnego
czytania. Wszelkie czytanie nawet poza klasa,
ma by¢ wypowiadane przynajmniej szeptem.
Pisanie bedzie wiec zawsze — biorqc t=oretycznie — dy-
ktandem. ,Jak sie to wymawia?“ oto stale pytanie nau-
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czyciela przy poprawianiu przepisywania. Gdy uczniowie
robig te same bledy w czytaniu, co dzieci francuskie w dy-
ktandzie, jestem rad, gdyz widze Ze wymowa jest w porzadku.

Scistos¢ gramatyczna bedzie zatem stala na drugim
planie; najlepisj zachowac ja, usuwajac sposobnos¢ do nie-
akuratnosci. Uczeti musi czu¢ sie na pewnym gruncie, to
znaczy zdawac¢ sobie sprawe, ze zna druntownie cos, na
czem moie sig oprze¢ i do czego zwracad, podobnie jak
dawnie] do deklinacji i konjugacji; owo poczucie pewnosci
i zaufania bedzie obecnie wzgledem wzorowych ,serji“, po-
gladowej nauki o rzeczach, fonetyki i jej pisowni. Uczen
sam stworzy sobie cos w rodzaju wlasnej konkretnej gra-
matyki, ktérg bsdzie mial na zawolanie jako sprawdzian.

Poczucie pewnosci w robocie, o ktore] dziecko ma
przekonanie, ze wykona poprawnie i Ze tego sie po nim
spodziewaja, przynizsie mu nadto moralna korzysc<.

Lecz jak nadmiznilem jest to dla nauczyciela, mozolna
praca bez konca, a jakkolwiek wielce rézni sig od starych

metod pracy pedagogicznej, jeszcze wieksza chyba przepasc

dzieli dawne c¢wiczenia gramatyczne i ttomaczenia od obec-
nych mniej surowych zasad Metody bezposredniej.
Jedng z najwazniejszych, a zarazem najprzyjemniejszych

czesci stopnia poczatkowego jest spiew i deklamacja pio-g
senek i wierszykow. Wiemy wszyscy, w jakiej mierze ma- "

lodja przyczynia sie do utrwalenia w pamigci wyrazow, nie-
ma wiec nad nig lepszego $rodka dla wpojenia wymowy
dobrej, a zaobserwowania zlej. J Lecz to jeszcze nie wszyst-
ko: ,Kazdy, kto mial sposobnosci jg pozna¢, zaswiadczy,
jak ozywczy wplyw wywiera na klase wtracenie od czasu
do czasu wesolej piosenki w jgzyku, ktérego nauka w da-
nej chwili sie odbywa; nalezy przyznac, ze spiew w wielkiej
mierze rozwija przekonanie, iz jezyk nie jest martwym,
przedmiotem studjow, lecz czems$ Zywem i realnem™!).
Wiele piosenek francuskich ma charakter gier dziecie-
cych, bajeczek i djalogéow, z ktérych znang juz uczniom
z ,serji‘ i nauki pogladowej metodg pytan i odpowiedzi
uktada¢ mozna opisy lub krétkie opowiadania w pier-
wszej, drugiej lub trzeciej osobiz, oraz sceny o wiele wie-
cej ozywione od zwyklych ,serji“. Przy odgrywaniu ich
uczniowie przyswojg sobie bez wysitku obca intonacje, ka-

1} Dyreklor Palmgren,
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dencje, akcenty uczuciowe i logiczne, wreszcie modulacje,
tak wazng, a trudng dla anglika. Taki rodzaj zaje¢, stano-
wiac okazje do stosowania zdarn znanych zaréowno jak wy-
razéw nowych, daje impuls do wypracowan samodzielnych
(Free Composition) z uprzednim jednak omoéwieniem i po-
mocg nauczyciela (porown. str. 35).

« A teraz pcswiecmy sléw pare czytaniu dla przyjem-
nosci, stanowiacemu jedno z najmilszych urozmaicen Me-
tody bezposredniej.

Wybieramy powiastke o jak najprostszej tresci, dosto-
sowang do poziomu klasy i mozliwie jaknajlepiej ilustro-
wang; sama tres¢ powiastki stanowi¢ ma cel lektury, nie
uzywamy zatem tlomaczenia, chyba w ostatecznosci; nowe
stowa i wyrazenia notujemy, pozostawiajac omowienie ich
na pozniej. Gléwnym celem takiego czytania bedzie jak-
najszybsze dojscie do korica oraz sprawienie uczniowi przv-
jemnosci. ConajwyZe] w miejscach trudniejszych zadac¢ be-
dzie mozna kilka prostych pytarn.

Jest to tak zwane czylanie ,pospieszne czyli pobiezne"
(,Rapid or Extensive Reading“), uznane przez zwolennikéw
ncwej metody za pciyteczne z dwoch wzgledow: jako ogélne
powtérzenie i jako zacheia do dalszej pracy. W stopniu fpo-
czatkowym musi oczywiscie odbywac sie w klasie, glosno i pod
bezposrednim nadzorem nauczyciela.

Nalezy zauwazy¢, ze taki podzial przebiegu nauki na
dwie czesci: zasadnicza (intensive) w ktorsj przyswaja-
nie odbywa sie za pomoca odtwarzania (reproduction)
i daje impuls do pietwszych prob tworczosci samodzielnej,
oraz dodatkowa (extensive) polegajgca na ,pobieznem"
czytaniu, dostarczajgcem tematu do rozmcowy — nie jest za-
lezny od podrecznika, lecz kompetencji nauczyciela, do
niego bowiem naleiy zorjentowanie sie, pod ktorg z powyi-
szych kategorji podporzgdkowac rzecz przerabiana w danej
chwili»a zwlaszcza jak cpraccwac i uzupelni¢ ,serje”, by
tres¢ ich nie byla zbyt uboga. Materjal dla zasadniczej
czesci kursu radzilbym mie¢ w podrecznej ksiazce lub no-
tesie (idealem bylaby ksiazka z oddzielnych kartek, dopel-
niana w miare potrzeby) dla zaakcentowania koniecznosci
ustnej nauki stcpnia poczatkowego, w ktérym materjal
jezykowy ma by¢ podany ustnie, posta¢ zas jego pisana
lub drukcwana — uzyta jedynie w celach dodatkowych, ]ako
slad trwaly, np. w charakterze sprawdzianu.

]
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Stopien $redni. Krdtkie opowiadanie.
Kazde dziecko posiada upodobanie w basniach i opowies-
ciach; poniewaz uzywany w nich bywa czas przeszly, po-
winny by¢ przeto wprowadzone jaknajwczesniej. Wstep do
opowiadania stanowi bowiem szereg ozywionych pytar’:_fkm
mentujgcych czynnosci ,serji“ lub wydarzenia piosenki, wier-
szyka, jak rowniez opisy nauki pogladowej. [ Kolejne odpo-
wiedzi na pytania nauczyciela zebrane razem utworzg opo-
wiadanie lub opis w czasie terazniejszym.._\ Podzial
nauki na oddzielne opracowywanie czynnosci (w % serjach”)
i opisé6w (w nauce o rzeczach) jest nader sztuczny, lecz
w jezyku francuskim wainy, jako zaakcentowanie juz
w czasie terazniejszym tej wielkiej roznicy miedzy
czasem opowiadajacym (passé composé i passé sim-
ple), a opisowym (imparfait) tak trudnej dla tego, ze
nie posiada odpowiednika w jezyku angielskim, przez co
stanowi pojecie zupelnie nowe.

Dla zaznajomienia z dwoma rodzajami czasu przesz-
lego nalezy podczas odbywajacej sig czynnosci
.serji lub jej zawieszenia zadawac¢ w czasie teraznizj-
szym pytania w rodzaju: Qu'a-t-il a la main? Que va-t-il
faire? Pourquoi fait-il cela? Comment se tient-il?
Qu'est-il? i t. d., zaznaczajac, ze odpowiedzi na nie za:i-
czajg_sie do tej samej kategorji, co nauka o rzeczach.

"By przed zakoriczeniem stopnia poczatkowego dojs¢
do istotnego opowiadania, pozostaje précz czasu przysziego
wprowadzi¢ i przyszly dla mowy potocznej (passé
indéfini, czyli composé); wierni zasadzie opierania wszyst-
kiego na rzeczywistosci, t. j. na indywidualnych wrazeniach
zmystowych, osiggniemy cel opowiadajac uczniom i zmu-
szajgc ich do opowiedzenia sobie nawzajem powiastki, kto-
rej trescig bedg czynnosci wykonane przez nich dnia po-
przedniego. *¥ Przytern nalezy wykaza¢, ze podobnie jak
konkretne wrazenie zmystowe domaga sie uzycia
czasu lerazniejszego, oderwane odtworzenie w u-
mys$le wrazenia minionego domagac¢ sie bedzie
,passé indéfini“, co nastgpi w odpowiedziach na ustawiczne
pytania nauczyciela: ,Et puis qu'est-ce que tu as fais en-
suite? Qu'est-ce qu’il a fait? Qu'est-ce qui est arrivé?

To samo postepowanie w zastosowaniu do minionych
okresleri i opiséw w nauce o rzeczach doprowadzi do uzy-
cia ,Imparfait® w odpowiedziach na pytania: Qu'est-ce

\'J

J



\_l

qu'il y avait sur l'image que nous avons regardée hier?

Qu'est ce qu'il y avait hier sur cette table? Qu'était tel
objet? Comment était tel autre? Que faisait cet homme?
Que portait-il? i t. d.

Polgczymy oczywiscie niebawem dwa powyisze czasy—
,Passé indéfini“ i ,Imparfait —w ukiadanych przez siebie
sserjach®, przez wywolanie przerw w ich cigglosci, jak
rowniez w opowiadaniach pospolitych zdarzeri (oméwionych
popizednio za pomocg pytann i odpowiedzi), powiastkach,
streszczeniach wierszykéw i t. d.; nalezy przytem wskazac
na stosunek obu czaséw przysziych do pytan, zadanych
uprzednio w czasie terazniejszym podczas zawieszenia czyn-
nosci. Odpowiedzi na pytania w rodzaju: Ou se tenait le
profasseur a ce moment-1a? Quel torchon as-tu pris pour
effacer ton nom? Pourquoi as-tu pris celui-la? powinny
zawierac czas ten sam co pytania (wyjawszy wypadki, gdziz
odpowiedZ bedzie w zdaniu pobocznem), co jedynie wyklu-
czy mozliwosc omytek.

Tak przygotowany uczen moze zabrac¢ sie do krotkiej
powiastki, ktora stanowi¢ tesraz bedzie gléowny srodek na-
uczania zwtaszcza stopnia Sredniego.

Na poczatku wybra¢ najlepiej takie opowiadanie, ktére
da sie zilustrowac starannie dobranymi obrazkami, lub ru-
chami nauczyciela, znaczacymi kolejne momenty. Sze-
reg owych momentow uiworzy plan, czyli osnowe powiastki
(le Plan) — oczywiscie w czasie terazniejszym.

Przed dalszym rozwijaniem opowiadania uczen musi
doskonale opanowac¢ plan, przerabiajagc go najpierw ustnie,
przyczem pozytecznie bedzie skierowac¢ jego uwage na
gléwnym wypadku obrazka, lub momencie sceny.

Najwiekszy nacisk potozony bedzie na te czasowniki,
ktore sa punktami wytycznemi ,serji“, pozostawiajac czysto
opisowa strone opowiadania na uboczu.

Drugim krokiem w przygotowaniu opowiadania jest
rozwinigcie planu w czasie terazniejszym w t. zw. ,le Déve-
loppement”. Uskutecznia sie to przy czytaniu, co czyni
najpierw nauczyciel, uzupelniajac objasnieniami (zeszyty
nalezy odlozyc), potem uczniowie. Nauczyciel winien
przytem wskaza¢ jak to wykonad, lub przynajmniej na-
prowadzi¢ na samodzielne wykonanie; plan nasuwa mno-
stwo pytan, domagajacych sie odpowiedzi, przytem opowia-
dajacy dodaje od siebie niekidre szczegoly, doprowadzajac
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do kulminacyjnego punktu opowiadania. | znowu tak jak
w planie niezbednem jest scisle rozgraniczenie zawartych:

w opowiadaniu czasownikow opisowych i opowiadajacych.
Jednym slowem bedzie to ¢wiczenie w samodzielnej

pracy twarczej, opartej jedynie na czterech przestach:

Jl'introduction, I'exposition, l2 noeud, la conclusion”.

Rozmiar powiastki uwarunkowany bedzie iloscig ma-
terjalu, dajacego sie przeiobi¢ na jednej lekcji. Nalezy
ustanowic¢ scistq miare dla kaidorazowej ilosci nowych wy-
razow i prawidel gramatycznych, jest bowiem rzecza wiel-
kiej wagi, by przyswajanie nowych zjawisk jezykowych nie
nasigpowato w nadmizsrnej ilosci. Nie czekajac na koniec
powiastki, uczen w miare czytania przerabia nowospotkane
zjawiska jezykowe i gramatyczne, a czyni to za pomoca
odtwarzania (Reproduction). Na kazdym stopniu tego
procesu, zwlaszcza jezeli chodzi o robote domowa, nalezy
pilnie sprawdza¢ ilos¢ materjalu przyswojonego, zrazu za
pomoca pytarn i odpowiedzi, potem przez sprawdzenie sa-
modzielnego odiworzenia tresci obrazéw i ruchow.

Musze przytem nadmieni¢, Ze z chwila przyswojenia
przez ucznia pownych wiadomosci za pomocg odtwarzania,
najlepszym utrwalajgcym je w pamieci sSrodkiem bedzie
ciagla zmiana formy opowiadania np. a) niech opowiada
jedna z oséb wystepujacych w powiastce; b) niech czesc
klasy odegra tq sama powiastke, wyszczegodlniajac kazda
czynnogé; ¢) niech nauczyciel kaze pczamykadé ksigzki i opo-
wiedzie¢ komukolwiek o dwéch bchaterach powiastki w celu
wprowadzenia liczby mnogiej, co bedzie poiyiecznem <wi-
czeniem nietylko z punktu widzenia gramatyki, lecz i lo-
giki; d) niech powiastka opowiedziana bedzie (o ile pozwoli
na to tres¢) w formie scenki z pewng ilosciq djalogéw i mo-
nologéw. Dwie ostatnie postacie opowiadania jako trudniej-
sze wymagaja pomocy i nadzoru nauczyciela, sa jednak wy-
bornem c¢wiczeniem w nabyciu odnosnych wyrazen.

Obecnie zajmiemy sie rzecza najwazniejszq — opowia-
daniem w czasie przesziym.

W tym celu ksigzke z obrazkami rozkazujemy zamknac
i nasuwamy przypuszczenie, ze ktos przeczytang przed chwilg
rzecz opowiada znajomemu nazajutrz, badz w foimie listu,
badz tez, jesli to wypadek interesuigcy ogol, pisze z tego
sprawozdanie w formie ertykulu. Wainos¢ takiego ujecia

sprawy jest widoczna zwlaszcza dla poczatkujacych; do tego



Towniel dazyly ,serje” i opisy w czasie terazniejszym i prze-
sztym. Przechodzac do crzasu przesziego, uczen przede-
wszystkiem powinien zauwazy¢ obecnie stosowanie do be-
dacych poprzednio w czasiz teraznizjszym czasownikow
dw 6 ch czaséw przesztych—, Passé indéfini" i ,Imparfait“—
zaleznie od potrzeby.

Przy odtwarzaniu powiastki w czasie przeszlym mozna
rowniez dowolnie zmienia¢ jej postac. Jesli np. bedzie to
opowiadanie zwrocone do przyjaciela, przybierze forme dja-
logu, przyczem przyjaciel moze zadawad pytania i robic
uwagi, co niewatpliwie bedzie latwiejsze niz uklad sceniczny
‘w czasie terazniejszym. (d.)

MNa poczatku, w pierwszych paru powiastkach, przy za-
mianie na czas przeszly z pozytkiem bedzie dobre opraco-
wanie przedewszystkiem czasu teraZniejszego z bezposred-
niem przejsciem nastepnie do czasu przesziego dla mowy
potocznej (Passé indéfini), oraz wykazaniem, jak wypadko-
we lub umyslne zmiany w czasach wywotuja réznice w ukla-
dzie i pojmowaniu. Celem tych ciaglych zmian bedzie oczy-
wiscie przygotowanie ucznia do swobodnsgo wypowiadania
sie w pracy samodzielnej, o czem nalezy ustawicznie pa-
mieta¢, dajac obecnie wiecej sposobnosci do jej rozwoju,
niz to bylo mozliwe w szczuplych ramach ,serji“ i nauki
pogladowej. Oto dlaczego nalezy obecnie starannie unikac
cigglego przetrawiania rzeczy znanych, dawac natomiast spo-
sobnos¢, choéby w malym zakresie, do formulowania mysli
samodzielnie. Jednym ze srodkéw ku temu bedzie wspélne
z uczniami rozwijanie planu zamiast podawania go gotowe-
go, jak rowniez skuteczna zacheta w opracowaniu nazna-
czonego tematu, wreszcie pozostawienie klasie swobody
w jego wyborze. :

Wszystkich projektowanych transformacji nie sposob
oczywiscie stosowac przy jednej i tej samej powiastce; tak
jak we wszystkiem konieczny jest tu wybéri nie za rozwlekly
rozbiér tema‘u; by unikngé znudzenia klasy, co wiecej po-
dniecic¢ jeszcze jej zainterescwanie, jedynym srodkiem be-
dzie wlasnie omawiana przed chwilg zmiana formy, a zwlasz-
cza przerobka sceniczna.

Glownym celem stopnia sredniego jest umiejetnosc
uzywania ,Passé défini w opowiadaniu tresci literackiej lub
historycznej. Cwiczenie wstepne bedzie tu polegalo na
traktowaniu rzeczy przeczytanej jako starodawnej opowiesci
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i na zastepowaniu elementu osobistego forma opowiadajaca
z uzyciem na poczatku ,Un jour, une fois“, zamiast ,wczo-
raj“, ,niedawno“. Usuniecie z opowiadania pierwiastku oso-
bistego przez zaniechanie czasu terazniejszego i ,passé in-

défini“, bedzie znamionowalo osiagniecie drugiego stopnia

w wypowiadaniu sig, to jest tworczosci samodzielnej (in-
vention).

Umiejetnos¢ dokladnego rozrézniania czasu przesziego
dla mowy potocznej (Passé indéfini) od czasu przesziego
uzywaneao w pismiennictwie (passé défini) jest niezmiernie
wazna. W mysl zaznajomienia dziecka z jezykiem najpierw
ustnie zapomoca mowy przyswoimy mu przedewszystkiem
,Passé indéfini“. Natomiast w dalszej nauce coraz czesciej
spotykac sie ono bedzie z ,Passé défini“. Wzér z zasto-
sowaniem czasu przeszlego dla mowy potocznej bedzie pod
postacia listu, dziennika, artykulu, dla czasu zas przeszlego
uzywanego w pismiennictwie — pod postacig utworu lite-
rackiego.

Gdy czas ,Passé défini“ zostal juz na przykladach na-
lezycie opracowany, nastapi ukladanie powiastki wedlug
planu z pomoca obrazkéw lub bez, co stanowi¢ bedzie jedno
z przygotowawczych <wiczen w twérczosci samodzielnej,
znamionujacej jak wiadomo wzrost znajomosci jezyka. | tu
jednak zadaniem nauczyciela bedzie nadawanie kierunku az
do czasu, gdy uczniowi pozostawi¢ bedzie mozna zupelng
swobode. Powiastka ta, oparta na prawidle uzywalnosci
,passé défini" bedzie wiec forma przejsciowa; wybor jej
i sposob traktowania pozostanie ten sam, co i w poprze-
dnich, cel tylko bedzie odmienny.

Uczenn opracowuje ja najpierw w formie pierwotnej,
klasyfikujac czasowniki wedlug wypadku i stanu zgodnie
z waznem rozréznieniem, cechujacem wszystkie utwory nar-
racyjne; nastepnie te samg powiastke opowie w ,passé
indéfini“, wystepujac jako jedna z oséb opowiadania, przy-
czem uwzgledni odnosne zmiany. Mozina bedzie réwniez
wprowadzic¢ djalog w postaci sceny. W kazdym razie w tym
sposobie odtworzenia opowiadanie przybierze forme jaknaj-
prostsza; bedzie to poprostu plan — zamkniecie tresci w krot-
kich podtytutach, czyli szeregu gtéwnych punktéw.
Taka osnowa opowiadania zawarta w skrécie o formie nar-
racyjnej bedzie nadto doskonalem <¢wiczeniem ze wzgledu
na pozniejszg lekture stopnia wyiszego.
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Teraz staje sig jasnem, dlaczego dotychczas utrzymywa-
tem, ze krotka powiastka przez dluiszy przecigg czasu, to
jest od korica stopnia poczatkowego, az do wyiszego, po-
winna stac¢ sie osrodkiem, punktem kulminacyjnym systema-
tycznego nauczania.

Jak byla mowa, stopien poczatkowy wskazuje cel nau-
czania i rozwija bezwiedne przyzwyczajenie bezposredniego
pojmowania i wypowiadania sie (Direct Comprehension and
Expression), a umozliwiajac uczniowi owo wypowiadanie sie
w malym zakresie, przygotowuje grunt do nastgpnego opra-
cowywania gramatyki i swiadomego stosowania zdolnosci
kojarzenia bezposredniego. Bedzie to juz zadaniem stopnia
$redniego, zadaniem nader ucigzliwem; najistotniejsza tru-
dnosc¢ owego przejscia od podswiadomych procesow umy-
slowych dziecka 10-cio lub 12-to letniego do sSwiadomej
pracy umystu 12-to — 14-to letniego znajduje najbardziej
naukowe rozwigzanie w wyzej opisanym schemacie, to jest
we wszelkich formach odtwarzania (Reproduction).

Podrecznik do czytania powinien byc¢ dostatecznie lat-
wym, laczy¢ przytem przyjemne z pozytecznem, podajac
wiadomosci o obcych ludach, ich zyciu i obyczajach; tres¢
jego musi by¢ tak prosta, by mogla by¢ zrozumialag w ory-
ginale z malemi objasnieniami, a tfomaczong tylko w osta-
tecznosci.

Osiaggnie to metoda ,lektury pobieinej“, ktora stanowi
jak wiadomo istote dodatkowej czesci kursu.

Srodkowy okres nauczania, bedgcy zasadnicza linja po
stepu jezykowego, niech ma za podstawe system starannie
opracowany, oparty na materjale odpowiednio dobranym
i ustopniowanym, stanowigcym grunt dla pojec¢ zasadniczych.
Prace calg radzimy podzieli¢ na dwa rodzaje: jeden wdra-
zajacy do akuratnosci, zawczasu obmyslony, systematycznie
dobrany i ustopniowany; drugi raczej intuicyjny i dowolny,
stanowiacy mily wypoczynek, a zwlaszcza sprawdzian roz-
wijajacych sie zdolnosci pojmowania i ,myslenia w jezyku
obcym®.

Ponadto, powtarzam to poraz wtéry, opowiadanie krot-
kich powiastek bedzie doskonalym srodkiem nauczania
z punktu widzenia korzysci czysto jezykowych, da bowiem
upust fantazji szczegoélniej w dziedzinie basni i tworczosci
dramatycznej. Pomimo ograniczonej tresci opowiadanie mo-
ze by¢ tak rozciagliwe, ze dozwoli wyzyskac kazdemu temat
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stosownie do zdolnosci tworczych. (Uczniowie o szerokim

v polocie bedq wiec mieli okazje do wykazania pomyslowosci,
i stabsi zas w inwencji tworczej opra sie na pierwotnej tresci
i opowiadania, wreszcie na planie.

i & Powiastka stanowi rowniez dogodne ramy dla wszel-
kich prawidet gramatycznych, charakterystycznych siow
J i wyrazen, odmian czasownika, zasad budowy zdania, z czem

uczniowie doskonale sobie poradza, gdy zgtebia tres¢ i bedg

: z materjalem dobrze obeznani. Jest to jednem slowem nie-
wyczerpana kopalnia tematow dla zaje¢ pozaszkolnych;
nadto kazda nowa powiastka poteguje przenikliwos¢ i uwage
ucznia. Dobrze jest materjal dla kazdego opowiadania mie¢
na oddzielnej stronicy lub tablicy.

Odtwarzanie jest gléwna drogg, ktéra uczniowie pro
wadzeni sg rozmyslnie i celowo ku przyswojeniu jezyka
obcego. Sktadajg sie na nig rézne ustanowione przez nau-
czyciela etapy tak co do tresci, jak i formy; nauczyciel
bedzie tez obecnie udzielal uczniowi wskazowek, na ktorych
ten oprze sig i ktére dadzg mu poczucie pewnosci siebie;
w ten to sposob odegra jakby role ,serji“ i nauki poglado-
wej stopnia poczatkowego. Jednym stowem ujmie kurs
w pewien systemat, w ktorym wymagaé bedzie niezmiernej
dokladnosci zwlaszcza w drobiazgowem odtwarzaniu.

Wielu nauczycieli, zamiast stosowac uklad wlasny wy-
konany na zasadzie powyiszych wskazowek, positkuje sig
gotowym zbiorem opowiadann odnosnej czesci podrecznika.
Mojem zdaniem zarowno w stopniu srednim jak i poczatko-

: wym warto jest oddzieli¢ kurs zasadniczy od dodatkowego,
wybierajgc w pierwszym wypadku krotkie utwory traktowane
jako calosci i systematyzujac je; bedzie to metodg nietylko

: najkrétsza, lecz i najskuteczniejsza.

”i W kazdym razie bez wzgledu na metode odtwarzanie,

jako srodek swiadomego przyswajania oraz najbardziej twor-
cza forma wyrazania sie jest nader waznym czynnikiem

w przeprowadzaniu praktycznem naszych zasad naczelnych.

-
Stopienwyzszy: Lektura; prace pis’mienng..
Jesli nauczanie poczatkowe i $rednie przeprowadzone
bylo $cisle wedlug wyzej wymienionych wskazowek, uczen
przejdzie do stopnia wyiszego z uchem i organami gtosu
doskonale wycwiczonymi, oraz biegloscig i precyzjg w mowie
potocznej i pismie, to tez bedzie nietylko rozumial i czytat

Metoda nauczania. 3
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z przyjemnoscig, lecz i nalezycie pojmowal fatwe utwory
literackie niezbyt oderwanej tresci. Pod wzgledem czysto
jezykowym bedzie stal naréwni z 10-cio —11 letnim francu-
zem, lecz nizki poziom wiadomosci z tej dziedziny wyna-
grodzi mu wiekszy rozwdéj umystu. Pozwala to spodziewac
sig, ze arcydziela literatury obcej dostepne conajmniej dla
francuza 13-letniego, zdola nalezycie ocenic.

Kréotko mowige, w stopniu  wyzszym zbieramy owoce
Metody bezposredniej t. j. umiejetnos¢ czytania z bezpo-
$rednim pojmowaniem tresci utworow, ktore, ze wzgledu
na glebie mysli i piekno formy stanowia czastke dorobku
wszechswiatowego; wiemy zas, jak system tlomaczen, pole-
gajacy na mozolnem budowaniu formy, a co zatem idzie
umozliwiajacy posrednie tylko pojmowanie tresci, utrudnia
odczucie pigkna, rozprasza mysl i wywoluje zniechecenie,
paralizujace daznos¢ humanisiyczng do wczucia sie w dusze
narodu obcego.

Bedzie to jednym wigcej przykladem, jak Metoda bez-
posrednia postepuje temi samemi drogami, co przyrodzona,
przez co osiega te same wyniki jesli nie co do ilosci, to
przynajmniej co do jakosci, réwnie jak jezyk obcy w sto-
sunkach nauczyciela z klasg zapoznaje najlepiej ze zwrotami
charakterystycznemi.

A wiec fﬁ'topier'l poczatkowy byl tem stadjum mowy
potocznej, ktérego glowne zadanie polegalo na wypowiada-
niu biezacych wrazen zmystowych; stopienn sredni — opo-
wiadaniem, w ktérem istote stanowilo ustne i piSmienne
odtworzenie z zastosowaniem rozlicznych urozmaicen dane-
go tematu, podanego ustnie lub za pomocg podrecznika;
stopieri wyzszy bedzie zas lektura i opracowaniem wolnych
tematow, skladajacych sie naistotne formy twoérczosci samo-
dzielnej. |

Podczas gdy w pierwszych dwu stopniach przyklada-
lismy gléwnie wage do zwigzku pomiedzy przyswojonym
doskonale materjalem, a zastosowaniem go w mowie i pi-
smie przez odtwarzanie, obecnie odtwarzanie usuniemy na
plan drugi, a zajmiemy sie gléwnie zrézniczkowaniem nauki
zasadniczej w miare ciagle postepujacego zaobserwowywania
i przyswajania nowych zjawisk jezykowych.

Praca nasza podazy obecnie w dwu kierunkach, t. j.:

1) polega¢ bedzie na czytaniu i drobiazgowem studjo-
waniu wyjatkéw poezji i prozy, wybranych umyslnie ze
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wzgledu na walory tresci i forrny“‘ przystosujemy w ten spo-
s6b do nowych potrzeb doskonalg mztods francuska, ktéra
zdobyla wielkg popularnos¢ we wtasnym kraju pod nazwa
La Lecture Expliqués; wywolamy przez to rozwdj zdolnosci
krytycznych dla oceny utworéw czytanych, a jednoczesnie
rozszerzymy zakres czynnego wladania jezykiem, rozciggajgc
go na te utwory. '

W celu nabycia nowych wiadomosci jezykowych be-
dziemy obecnie nietyle opierali sie na natychmiastowem
i dokladnem odtwarzaniu, ile na procesie pod$swiadomym,
podobnym do tego, jaki zachodzi przy opanowywaniu jezy-
ka ojczystego, a polegajacym na zwigzku logicznym z usta-
lonemi poprzednio kategorjami i ,osrodkami myslowymi*
nadto przy opracowywaniu tematéw wolnych zastosujemy
niekiedy ¢wiczenia nasladownicze.

2) Wprowadzimy wszelkie formy wlasciwej tworczosci i/
samodzielnej, ktéra w nauczaniu poczatkowem i Sredniem
byla raczej rodzajem niezbyt czesto stosowanego ekspery-
mentu, z uprzedniem omdéwieniem w klasie (jgzykiem cu-
dzoziemskim oczywiscie), stuzagcym do zapoznania sig z roz-
maitymi sposobami ujecia tematu oraz do uporzgdkowania
materjatu  wspdlnie przez uczniéw i nauczyciela,] Niewy-
czerpﬁ;a skarbnicg tematow bedziz La Lecture Expliquée!?).

tym samym duchu dazy¢ bedziemy do ujecia gra-\/
matycznego caloksztaltu, do ktérego skladowych czesci
uczen dochodzil w sposéb indukcyjny; wezmy dla przy-
ktadu prawidlo uzywalnosci trybu warunkowego, a w zwiazku
z nim szemat zastosowania trybu laczacego (mode subjonc-
tive) — tej tak waznej czesci gramatyki francuskiej, ktorg
ozywi¢ i uczyni¢ bardziej zajmujgca zdola jedynie traktowa-
nie z punktu widzenia stylistyki. ;
["Lecz punktem kulminacyjnym stopnia wyzszego bedzie
lektura drobiazgowa?), ktéra ujawni dopiero w calej
pelni blogostawione skutki przygotowania uprzedniego i do-

) Wiele szkél, miast polozy¢ glowny nacisk na rozwdj inwencji
twérczej ucznia przez stosowanie wypracowan na wolne tematy (nie
bierzemy oczywiscie pod uwage studjow specjalnych), ¢wiczy w umie-
jetnosci ttémaczenia.

?) Polegajaca na doraznem nolowaniu zwieztej krytyki lub
streszczenia ustepu bardziej interesujacego; przezwalismy ja drobiaz-
gowa w przeciwienstwie do wyzej opisanej lektury pobieznej,



zwoli oceni¢ zwyczaj kojarzenia bezposredniego, przyczy-
niajgcego sie do osiggania maximum korzysci z nauki../

Gdy uczen czyta na tyle biegle i ze zrozumieniem, iz
jest juz w moznosci rozkoszowac sig pertami literatury obcej,
caczniemy zapoznawac¢ do z utworami klasykéw nowozyt-
nych!). Majgc gléwnie na celu umozliwienie fatwego i po-
prawnego positkowania sie jezykiem w praktyce, pomi-
niemy utwory wieku 17 i 18-ego, w ktorych to czasach bu-
dowa i jezyk nowoczesny nie byly jeszcze znane. R wigc
z wyjatkiem La Fontainé’a bajek, ktére ustawicznie mamy
na uwadze, wszystkie inne drobne utwory owych czaséw
rozpatrzymy dopiero po czterech lub pigciu latach nauki
(trwajgcej normalnie od 11-ego — 16-go lub 12-go—17-go
roku zycia), tak jak to bywa w szkotach s$rednich rzado-
wych. :

Pobieine zapoznanie sie z Moliére’'m stanowi stopien
najwyzszy, jaki dziecko 16-o letnie wedlug p. Cloudesley’a
Brereton'a ku koricowi nauki osigga. Wprawdzie zdolniejsi
uczniowie dochodzg niekiedy do poziomu stopnia wyiszego
na dwa lata przed ukonczeniem szkoty, rnajqc skutkiem te-
go czas do przejscia znacznej ilosci utwordw ®), przecigtnie
jednak catkowita korzys$¢ z kursu wyiszego osiggaja tylko
ci, ktorzy pozostajg w szkole az do lat 18-tu lub 19-tu, Dla
nich to okaze sie istotnie potrzebnym kurs wyzszy, stojgcy
na poziomie projektowanych przez p. Fisher'a ,Wyzszych
Kurséw" jezyka obcego. (Projekt rozpatrywany przez Rade
Naukowa) *).

Jednym stowem nauke jezyka francuskiego podzielimy
obecnie na dwa wyrazne okresy: jeden koriczacy sie w 16-tym
roku zycia, dazy¢ bedzie do zdobycia wiadomosci praktycz-
nych i dania srodkéw zarobkowania, co waine jest ze wzgle-

") Wiele z nich znajduje sie w formie wyjatkéw w doskonatych
wydawnictwach francuskich ,Morceaux choisis®.

¥) Lwia czes¢ pracy zmuszeni sg jednakze wykona¢ w domu, za-
ledwie po pobieinem opracowaniu w klasie.

) 1 w slopniu wyzszym podziat kursu na zasadniczy i dodatkowy
ﬁosmda znaczenie dla ustroju szkolnego; umozliwia bowiem podzial
lasy na 2 czesci, z ktorych jedna przechodzi kurs calkowicie, druga
za$ odpowiednio do potrzeby lub zdolnosci zajmuje sie specjalnym
rodzajem lektury i opracowuje specjalne tematy. Nadto teraz, gdy
dziecko zmuszone jest uczy¢ sie paru naraz jezykow, udostepnia zba-
danie waznej kwestji ,biernego" wladania jezykiem, dazac do ograni-
czenia kursu,
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du na korzysci narodowe. W ostatnich bowiem czasach za-
szta w Anglji potrzeba zorganizowania szkolnictwa w ten
sposob, by po ukonczeniu szkoly mtlodzieniec 16-o letni za-
dawalniajaco wladatl ustnie i pismiennie jednym chocby je-
zykiem obcym. Jest to osiggalne przy dobrej metodzie
i przy jasnych warunkach.

Drugi okres nauki dostarczy wiadomosci odpowiednich _ |
do wstapienia na uniwersytet, lub objecia wyZszego urzedu ¥
stuziby cywilnej. | Posigpowanie nauczyciela w tym okresie
zaleze¢ bedzie od tego, czy uczniowie zechcg wyspecjalizo-
wa¢ sig w danym jezyku (patrz odnosnik ponizszy) lub nie.
Minely na szczescie czasy, kiedy to obowigzywalo studjo-
wanie ,po lebkach“ gramatyki historycznej i jezyka staro-
francuskiego !). Obecnie jest to tematem wykladow uni-
wersyteckich; profesorowie zadowoleni sa, pozyskujac stu-
chaczéw, stanowigcych na tym punkcie ,tabula rasa“, po-
siadajgcych natomiast duzy zaséb jezyka nowoczesnego
i gruntowna znajomosc literatury i historji.

Pozadanem réwniez bedzie, gdy przy egzaminach ma-
turalnych lub eksternistycznych dla stypendystéw, od uczniow,
ktorzy nie specjalizowali sie, nie bedg wymagane ttom a-
czenia na jezyk obcy, a poprostu zbadana zostanie
umiejetnes¢ poprawnego wyrazania sig w mowie
i pismie?). Wowczas cwiczenia w t. zw. ,kompozycji®,
czyli przekladach na jezyk obcy zaprowadzone beda
na kursie wyzszym tylko dla tych, kidrzy sie studjom ling-
wistycznym catkowicie poswieca, reszta zas otrzyma wiele
pouczajacej lektury, ktéra nietylko wyrobi wlasciwy poglad
na literature, lecz i ulatwi orjentacje w zyciu Europy wspol-
czesnej z punktu widzenia historycznego, spotecznego, lite-
rackiego i politycznego; nadto, zapoznajac z ideologjg i oby-
czajami narodéw obcych, poglebi wogdle poglad na zycie.

Lektura domowa: Kazdy postepowy nauczyciel |
powmlen od samego poczatku dbac¢ o wyrobienie w uczniach
zamilowania do pozytecznej i przyjemnej lekiury domowej.
Obecnie pozaktadano w szkolach bibljoteczki ksigzek cudzo-
ziemskich; prowadzenie ich wymaga znajomosci rzeczy i do-

) Wyjete z pierwszej czesci nowego ,Cambridge Modern and
Mediaeval Languages Tripos“,

¥) Wspominam o tem ogdlnikowo, gdyz uczniowie pobierajacy
lekcje dodatkowe poza szkolg w ostatnich paru latach ucza sig naj-
czesciej i drugiego jezyka obcego.



Swiadczenia, zwlaszcza wzgledem uczniéw poczatkujgcych.
Z chwilg jednak, gdy czytanie pobiezne dojdzie w stopniu
srednim do bieglosci nalezytej, zbadanie, ktorzy uczniowie
przygotowani sg dostatecznie do czytania w domu, nie przed-
stawi zbytnich trudnosci. Z czasem, gdy lektura w jezyku
obcym wejdzie w zwyczaj, poswiecimy jej stale pewng ilos¢
godzin w klasie; nauczyciel bedzie wowczas mégl sprawdzic,
jak komu praca idzie, sktania¢ do dyskusji na temat prze-
czytanego utworu i t. d. Z poczatku ksiazka musi by¢ ta-
twa, powiastki nie za dlugie, zajmujace i obficie ilustrowa-
ne; wystarczg w zupelnosci Les livres roses wydawni-
ctwa Larousse’a.

"Nie mam stéw dla wyrazenia, jak lektura taka przy-
! czynia sie do utrwalenia i rozszerzenia wiadomosci jezyko-
wych. W stopniu wyiszym staje sie najpotezniejszym sprzy-
mierzeicem nauczyciela, rozwijajac ucznia pod wzgledem
kulturalnym, co wszak jest naszym celem ostatecznym, %

Zamitlowanie do lektury obcej budzi sie u uczniéw
zdolniejszych niekiedy nawet przed 16-ym rokiem zycia.
Kazidy uczen przystosowuje woéwczas lekture, pozostajgca
pod kierunkiem nauczyciala, do wrodzonych upodoban lite-
rackich, historycznych, naukowych, artystycznych, wreszcie
politycznych.

Szkota powinna prenumerowacd kilka obcych tygodni-
kéw lub miesigcznikow, gdyz uczniowie, uczeszczajacy do
bibljotek publicznych, przyzwyczajajq sie szybko do korzy-
stania z czasopism cudzoziemskich. Mimochodem wspomne,
ze duzq wartos¢ kulturalng bedq posiadaly cudzoziemskie
odczyty i przedstawienia teatralne.

Drugie miejsce po lekturze domowej, jako srodku
ksztalcgcym, zajmujg podroze zagranice. Dzieki Towarzy-
stwu wymiany dzieci (The Society for the Exchange of
Children, sekretarka p. Bachelor, Bedford College, Regent's
Park, N. W.), stalo sig to dostepnem nawet dla ludzi naj-
mniej zamoznych. Wyjazd do kraju obcego daje wprost
zdumiewajgce wyniki, zwlaszcza jesli dziecko zdazylo przy-
swoic¢ sobie przedtem wymowe i zaczyna nabiera¢ pewnej
swobody w konwersacji.

Jednym z najdalej siegajacych wynikow takiej podrozy
bedzie w nastepstwie trwala przyjazn miedzy rodzinami za-
mienianych dzieci,



Obecnie pomoéwi¢ wypada o tlomaczeniu oraz nauce
gramatyki i historji. Co do ostatniej istnieje dotychczas
roznica zdan miedzy historykami, a filologami: chodzi mia-
nowicie o to, czy historja narodu obcego moze by¢ wykta-
dana w jezyku obcym, z drugiej za$ strony, jak moinaby
prowadzi¢ jednoczesnie jezyk i historje. Podczas gdy wszy-
scy zgadzajq sie na to, ze zbadanie ustroju narodu obcego
i zapoznanie sie z wybitnemi postaciami i faktami jego dzie-
jow waznem jest ze wzgledéw kulturalnych, na powyiszych
punktach toczy sie ustawiczna dyskusja, skutkiem czego
oba nowe projekty rzadko gdzie wprowadzone zostaly
w zycie.

Wyktad historji w jezyku obcym jest glownie kwestja
czasu i podrecznikow. W kazdym razie dobrze bedzie po
4-ch lub 5-iu latach nauki obierac za tres¢ lektury pobieznej
utwory na tle historycznam, w drugim zas lub trzecim roku
stopnia wyzszego—nawet ksigzki umyslne w tym celu napi:
sane, jak F. B. Kirkman'a i Lady Frazer Elementary
Texts bearing on French History, (Latwe opo-

wiadania z historji Francji), L. Chouville'a En douce

France, M, Poole’'a Lectures historiques, R. Adair'a
Historical Reader (czytanki historyczne i t. p.).

Z drugiej zas strony uczniowie, zamierzajgcy wstapic
na wydzial historyczny, filologiczny lub na oba jednocze-
snie !), znajdq niezawodnie czas do zdobycia pod kierun-
kiem nauczyciela pewnych wiadomosci historycznych o na-
rodzie, ktorego jezyk studjuja. Francja posiada mndstwo
doskonalych podrecznikow historycznych.

Istniejg inne jeszcze wzgledy pokrewne, faczace nauke
jezyka i historji. Po dalsze wskazowki z tej dziedziny od-
sytam czytelnika do swietnego artykulu H. L. Hutton'a
w Journal of Education, (Grudzien 1916).

_Wracajac do tlomaczenia, jjestem zdania, ze przez usu-
nigcle mowy ojczystej z procesu przyswajania Metoda bez-
posrednia nie wyklucza przekladu z jezyka cudzoziemskie-
go. Przeciwnie, uwaza go za poigdang sposobnos¢ spraw-
dzenia dzialania ,zmyslu jezykowego", traktuje jako przy-
jemne urozmaicenie co wigcej, jako cwiczenie artystyczne,

') Nalezy sig spodziewa¢, e ,Kursy Wyzsze" pod kierunkiem
P. Fisher'a dadzg inicjatywe polaczenia historji z ktérymkolwiek jezy-
kiem nowozytnym, a wyniki egzaminéw uniwersyteckich zjednajg im
rozglos wszechSwiatowy. -
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ktore daje uczniowi sposobnos¢ wykazania nietylko doktadne-
go zrozumienia tresci, lecz i przybrania jej w jaknajdoskonal-
szg forme.

Cheac z tlomaczenia osiggna¢ skutek, nalezy ustawicznie
mie¢ na uwadze podstawowa zasade, wedlug ktérej celem
naszym ma byc¢ zwiazek bezposredni we wszelkich przeja-
wach. Dlatego to przekladéw, ktérych nie mozna podcia-
gnac¢_pod okreslenie ,tlomaczenia wrazen", naleiy unikac.

‘Ttomaczenie polega przedewszystkiem na przekladzie
tych rzeczy, ktére uczenn dokladnie opanowal, to jest takich,

. ktére pojmuje w jezyku obcym. Bedzie wigc ono wiasciwie

¢wiczeniem stylistycznem angielskiem, cho¢ zarazem dowo-
dem znajomosci jezyka francuskiego. “Cwiczenia tego ro-
dzaju stosowac bedzie mozina od samego poczatku, t.j. juz

. w stopniu poczatkowym i srednim, choé¢ nie za czesto,

z obawy, by nie wyrobi¢ stalego przyzwyczajenia ttoma-
czenia.

Jako prosty przykiad zasady, ktéra w tlomaczeniu na-
lezy sig kierowaé¢, weimy zdanie: ,Quand il est I'heure de
prendre le petit dejeuner, Paul descend I|'escalier en cou-
rant® i t. d. Zdania tego nie wolno bedzie uczniowi przetio-
maczy¢, dokad zachodzi obawa przekladu dostownego,
wtrgconego w mysli miedzy ,wyobrazenie umystowe“ (men-
tal representation) francuskie i angielskie, dopiero zas wtedy,
gdy wrazenie wzrokowe wlasciwego przekiadu bedzie tak
doktadne, ze uczen odpowie bez namystu: ,When it's time
to have breakfast, Paul runs downstairs“ (Kiedy nadchodzi
pora sniadania, Pawetek zbiega na dét).

Cwiczenia tego rodzaju stanowig w stopniu wyzszym
najbardziej interesujacg i najpozyteczniejsza postac ostatecz-
nego wykorczenia ustepow, opracowywanych przedtem
w ,Lecture Expliquée“, lub tych, ktére okazaly sie godniej-
szymi uwagi. Tlomaczenie miejsc uprzednio pomijanych
jest tatwym sprawdzianem zakresu ,biernego“ wladania je-
zykiem oraz niezbadnym s$rodkiem przygotowawczym do
egzaminéw pozniejszych, w ktérych dowdd owego ,bierne-
go“ wladania jezykiem gra tak waing role.

Te same zasady panujg i w tlomaczeniach 7z jezyka
wlasnego na obcy; nie mozna ich réwniez rozpoczg¢, zanim
uczen nie zrobi w nauce nalezytych postepdow i nie zdola wy-
konac¢ ttomaczenia ,traktujgc je jak utwor wtasny®.

Tlomaczenie na jezyk obcy poigdanem bedzie rozpo-
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cza¢ jaknajpozniej, a z egzaminow w szkole sredniej zu-
pelnie wykluczyé.')

W miare praktyki nauczycielskiej przychylam sie coraz
wigcej do rozumnego pogladu Viétor'a: ,Die Uebersetzung
ist eine Kunst, die in die Schule nicht gehort".

Przyzwyczajenie kojarzenia bezposredniego podczas
,myslenia po francusku“ powinno wpojone by¢ do tego
stopnia, by zapobiegalo narzucaniu sig zwrotéw angielskich.
Wplyw narzucajgcych sie wyrazéw jest niezmiernie szkodli-
wy, zwlaszcza jesli stanie sig na tyle uporczywym, ze pozo-
stawia w tlomaczeniu slady; uczniowie popelniajg woéwczas
bledy, czego nie czynia nigdy, wyrazajac sie wprost jezy-
kiem obcym. Dlatego to z poczatku przynajmniej najlepiej
kaza¢ tlomaczy¢ ustnie, nie pokazujgc tekstu. Poprostu
przytloczy¢ trzeba ucznia nadmierng ilosciq zdan przez prze-
czytanie mu calego ustepu, skutkiem czego uda sig wywo-
tac w umysle jego wyobrazenie natychmiastowe, powodu-
jace z kolei odpowiednik w jezyku obcym; chodzi przytem
o to, by odpowiednik ten byt dla danego jezyka charakte-
rystyczny, a nie dostowny. Krotko moéwiac, nalezy ,rzucic
sie na oslep” w odmety jezyka, by powrdci¢ z nalezytq
zdobycza.

Pozwole sobie nadmieni¢, 7e istnieje wsrod nauczy-
cielstwa réznica zdan i metod postgpowania co do norm
obu rodzajow tlomaczenia we wszystkich trzech stopniach.
Jest to jedna z tych kwestji spornych, w ktorej niejedno-
myslnos¢ tlomaczy sie nieuniknionemi trudnosciami i wa-
runkami niesprzyjajgcemi.

I Chcac zbadac, jaka role w Metodzie bezposredniej

odgrywa gramatyka, musimy zaopatrzy¢ sie w pewng doze,

krytycyzmu, by nie doj$¢ do wnioskéw blednych. Dos¢ cze-
sto spotykamy sie z przekonaniem, ze Metoda bezposrednia
nie uznaje zupelnie gramatyki,B tymczasem to tylko jest

') Bezwarunkowo winno by¢ tez zaniechane w egzaminach wyz-
szych (Senior Local and Matriculation Examinations). Wielu nauczy-
cieli utyskuje, ze przygotowanie do nich podczas jednego lub dwu lat
ostatnich w cigqu nazbyt krotkiego 4-o lub 5-io letniego okresu nauki
stanowi powaing przeszkode w rozwoju kojarzenia bezposredniego
przy opracowywaniu tematow wolnych. Stgd tez wielkg zastuge przy-
pisa¢ nalezy radzie pedagogicznej w Cambridge (Cambridge Examina-
tions Syndicate) za to, Ze zajela sie (w sylabusie za rok 1918) urzadze-
niem egzaminow (Senior Local), polegajgcych wylgcznie na opracowa-
niu tematu wolnego.

=
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prawda, az nazbyt moZe przykra, Ze praca ucznidw naszych,
koniczacych szkole w wieku lat 16-tu, wykazuje mnoéstwo
usterek gramatycznych.

¥ Z Poprzedniej czesci pracy naszej okazuje sie niezbi-
cie, ze gramatyki vczymy przez caly ciag nauki, dochodzac
stopniowo do prawidel ogolnych; metodycznie opracowuje-
my kazdy dzial, zajmujac sie¢ gléwnie temi regutami, ktore
przyczyniaja sie do zackraglenia calosci. Krotko mowiac,
stosujemy w gramatyce metode indukcyjna przez da-
zenie do uogodlnien, a nie wyciaganie z nich wnioskéw
poszczegolnych. Konczymy tam, gdzie zaczyna sig postg-
powanie analityczne.

Metoda nasza, jako czysto heurystyczna, wyrabia zdol-
nosci obserwacyjne i wdraza do pracy Scisle naukowej.
Zainteresowanie wywotlane sporadycznem wprowadzeniem
do lekcji czystej gramatyki przez systematyzowanie catosci
lub czesci pewnego dzialu, wykaze dostatecznie wartosé
wychowawcza tego systemu. '\ y

W czesci pracy dedulgcyjnej,_ zmierzajgcej do stosowa-
nia w praktyce wyprowadzonych prawidel, uczniowie sktonni
sgq do sprawiania niemilych niespodzianek; usiluje jednak
zapobiega¢ temu zwyczaj korzystania z wyprowadzonych
indukcyjnie prawidel przez opieranie sig na wzorach, na
mocy ktérych zostaly zdefiniowane — zaréwno w przykla-
dach nowonapotkanych jak i przy sprawdzaniu prawidlo-
wosci zwrotéw uzytych samodzielnie za sprawa ,bezposred-
niego“ skojarzenia umystowego. Naleiy przytem zdac so-

bie sprawe, ze Metoda bezposrednia daje sposobnos¢ do-

wysubtelnienia ,sumienia gramatycznego“ tak odmisnnego
(o ilez jednak mniej pedantycznege), od tryumfu starodaw-
nych metod, to jest nuzacego przekladu calych ustepow
z jednego czasu na drugi wzorowo pod wzgledem dgrama-
tycznym, lecz bezwartosciowo pod stylistycznym. Metoda
nasza obmysla zas specjalne ¢wiczenia!) i $rodki pomocni-

') Polegajace na ,wylawianiu® wszelkich zwrotéw charakterystycz-
nych i notowaniu przypadkéw uzywalnosci jednych i tych samych
przyimkéw, lub jednakowego formowania czasow u tych czasownikow,
ktére poréwnywane by¢ moga na zasadzie podobienstwa znaczenia
lub formy w jezyku francuskim, nigdy wszakie z jednoznacz-
nymi czasownikami angielskimi; np. demander, commander, défendre,
permettre, fournir quelque chose a quelqu'un,
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cze!) w celu zainteresowania ucznia i pozyskania wspél-
udzialu jego w wyszukiwaniu coraz to nowych zastosowari
prawidel.

Czynnos¢ sprawdzajaca owego ,sumienia gramatycz-
nego“ wynika z systemu automalycznego wigzania form
jezykowych z wrazeniami zmystowymi i wyobrazeniami umy-
slowymi. Jest to jednym wiecej przykiadem, jak to metoda
nasza podlega podstawowej zasadzie pedagogicznej, wedlug
ktérej pobudka dzialania jest nie rozum i reguta lecz in-
stynkt, kontrolowany nawyknieniem rozumu.

Istnieje inna jeszcze przyczyna nieakuratnosci grama-
tycznej, wykluczajagca wszelako jakiekolwiek poréwnanie
dawnego (lepszego istotnie) stanu rzeczy z dzisiejszym. Jest
nig metoda, umozliwiajgca nauke jezyka tej kategorji ucz-
niow, ktéra nie bylaby zdolna przyswoi¢ go sobie analitycz-
nie, t. j. za posrednictwem wlasciwej gramatyki i tlomacze-
nia. Jest to kategorja szczegélnie liczna wsrod dzieci, ktére
nauke szkolng koricza w 16-ym roku zycia. Zadania tych
wlasnie zawieraja zwykle najwigksza liczbe bledéw grama-
tycznych. Nikt zapewne nie zdola zaprzeczy<, jakie korzysci
wyplywajg z tak rozszerzonego zakresu nauczania, zaréwno
dla jednostek jak i catego spoteczenstwa. -

Na zakoriczenie mej pracy postaram sie raz jeszcze
przypomnie¢ postulaty nowoczesnego nauczania jezykow
obcych: nauczanie to opiera sig na metodzie ustnej i nie
positkuje sie ttomaczeniem. Wszelkie jego przejawy, ogra-
niczone roznemi zastrzezeniami, oraz warunkami indywidu-
alnemi i miejscowemi zawieraja sie mozliwie catkowicie
i dokladnie w Metodzie bezposredniej — jedynej zgodnej
z ogolnym programem nauczania, opartym na zasadzie fizjo-
logji nowoczesnej. Poniewaz postulaty metody tej okazujg
sie stusznemi i w innych dziedzinach nauczania, znak to,
ze i sama metoda jest sluszna, idzie bowiem zawsze z nimi
w parze. Jesli zas chcemy zbada¢, czy wogdle ma racje

1) Jak np. prowadzenie wykazu, w klérym pod odpowiedniag ru-
bryka uczei notuje liczbe przypadkow przekroczenia wazniejszych pra-
widel gramatycznych poszczegolnego zadania. E. RB. Peers, M, A.
z Felsledu wykonal z powodzeniem mnostwo interesujacych doswiadczen
w tym kierunku, dostarczajac ciekawych danych co do sposobéw, ja-
kie pobudzajgq dziecko do aulo-dyscypliny, (vid. Journal of Experimen-
lal Psychologie, marzec, czerwiec 1918, lub Modern Language Teaching,
marzec 1918).
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bytu, spytajmy o zdanie ktéregokolwiek z jej zwolennikow.
Entuzjastyczne pochwaly w odpowiedzi nie bedg tu wcale
zapatem sekciarza: skoro opowie nam o pracy swej, tej tak
niestychanie urozmaicongj i zywotnej dziedzinie doswiadczen,
prowadzonych w imig wspodlpracy nauczyciela
z uczniem, mimowoli przyjdzie na mysl podany przez
Emersona za przyklad ciesla, stawiajacy pien do ociosania
nie nad glowa, lecz u stép, skutkiem czego do kaidego
uderzenia siekierg dopomaga mu natura; ,metodg” swa
zuzytkowuje on bowiem sile cigzkosci, a przyroda wspot-

dziala i pomnaZa jego sily, potegujac najdrobniejszy ruch -

muskutéw. 3

Mozna smiato stwierdzi¢, Ze prace naszg i ucznidow
wspierajg podobnie wszystkie tkwigce w nas sily przyrody.
Jest nimi entuzjazm i pewnosc¢ siebie, bardzo réina od tej
jakq posiadali gramatycy Odrodzenia. Ci powolywali sig
przewaznie na nielicznych przywodcéw, bedacych arysto-
kracja umyslowa, gustujgca w abstrakcji. Im to zawdzie-
czamy dlugg tyranje gramatyki.

Uprzystepniajac nauke jezykdw obcych, pedagogika
nowoczesna wypracowala metody nauczania dla wieku de-
mokratycznego. Jest rzeczg wysoce znamiennag, ze zepch-
negta tem samem gramatyke do rzedu srodka pomocniczego,
doprowadzila natomiast do szczytu doswiadczalne, intuicyjne
i indywidualne $rodki dzialania, stanowigce warunek wszel-
kiej dzialalnosci tworczej. Przywrécita tem samem nauce
przypisywane jej przez Platona znaczenie sztuki, ktérego
pozbawilo ja panowanie szkolarstwa sprzymierzonego z pu-
rytanizmem.
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