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Wstep

Ksigzka niniejsza ma charakter dydaktyczno-naukowy. Jest
poktosiem wykladow autora z zakresu nauk humanistycznych
1 spotecznych.

Formalne kompetencje autora obejmuja literaturoznawstwo,
dydaktyke literatury, historie literatury polskiej, romantyzm'.
Zakres publikacji, odzwierciedlajacy zainteresowania badawcze
piszacego te stowa, upowaznia takze do podzielenia si¢ do§wiad-
czeniami wyktadowcy z zakresu pedagogiki oraz terapii (w tym
zwlaszcza — terapii sSrodowiska rodzinnego)

Trojdzielna budowa pracy wymaga pewnego komentarza.

Czgs$¢ pierwsza jest skroconym wyktadem na temat wspotcze-
snych kierunkéw w badaniach pedagogicznych oraz pedagogiki
opiekunczo-wychowawczej. Tu znajdziemy informacje o pojgciu
pedagogiki, o zakresie poje¢ i kompetencji pedagoga i nauczycie-
la oraz relacji migdzy dydaktyka a wychowaniem. Oddzielne
miejsce zajmuje interpretacja takich poje¢ 1 dzialan praktycznych,
jak: systemy, zasady, tresci i metody nauczania. Sposroéd nurtow
w pedagogice oddzielng uwage poswigcono pedagogice spotecz-
nej. Ta bliska humanistyce i socjologii dziedzina badan wydaje
si¢ szczegOlnie wazna dla praktycznej realizacji zadan dydaktyki,
wychowania i opieki. Odwotano si¢ nastepnie do ponadczaso-
wych dokonan prekursoréw dziatan pedagogicznych. Ukazano
trojke tych pionierow. Po omowieniu dziedzin wychowania
poswigcono uwage pedagogice opiekunczo-wychowawczej. Tu
znalazty miejsce analizy funkcji opiekunczej szkoly i przedszkola,

' To zapis z Informatora nauki polskiej.



roli pedagoga szkolnego, a takze pozycji opiekuna. Oddzielny
podrozdziat poswigcono problematyce sieroctwa.

Naturalng kontynuacja tych rozwazan sa propozycje opieki
terapeutycznej nad rodzinami, w tym zwlaszcza dysfunkcjonal-
nymi. To wlasnie zawieraja rozdziaty dotyczace teorii 1 praktyki
dziatan terapeutycznych (czes¢ druga). W tej czgsci rozwazania
rozpoczeto od kwestii matzenstwa i rodziny, nastepnie omoéwiono
problemy zagrozef w $rodowiskach rodzinnych. Ukazano pro-
blem rodziny w kryzysie oraz wspolczesnych zagrozen kryzysem.
Zwrdocono uwag¢ na uwarunkowania kryzysow rodzinnych;
dokonano diagnozy $rodowiska rodzinnego. Dla przeciwstawienia
analizie tych niepokojacych zjawisk ukazano cechy rodziny
stabilnej w podrozdziale: Pozytywna psychologia rodzin. Te¢ czgs¢
zakonczono omoéwieniem konkretnej metody psychoterapeutycz-
nej, a mianowicie terapii poznawczo-behawioralnej. Zdecydowa-
no si¢ na pewnego rodzaju eksperyment: zamieszczono w tej
cze$ci rozwazan omowienie roli literatury dziecigcej jako zjawi-
ska terapeutycznego. Ten fragment zamknigto konkretnym
przyktadem: analiza wybranych arcydziet wiersza polskiego.
Wybor padt na teksty Jana Twardowskiego, co uzasadniono przed
wprowadzeniem tego exemplum.

Najobszerniejsza jest czg$¢ trzecia — literaturoznawcza, posia-
dajaca wszakze czytelne przestanie dydaktyczne. Pierwsze roz-
dzialy tej czg$ci dotycza glottodydaktyki, a nastgpne zawieraja
omoOwienie najwybitniejszych osiggnie¢ wybranej literatury euro-
pejskiej. To ze wybor padt na dzieta anglojezyczne wydaje sig¢
sprawa naturalng i nie wymaga oddzielnego uzasadnienia, poza
obiegowym juz stwierdzeniem, ze angielski jest facing naszych
czasow’. Rzecz sprowadza si¢ do prezentacji najwybitniejszych
zjawisk w kulturze anglojezycznej 1 ich wplywow na literaturg

Pozycja jezyka angielskiego w $wiecie wspotczesnym jest zarazem przyczyn-
kiem do zjawiska globalizmu w pedagogice.
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polska. Stad podrozdziaty zawieraja sylwetki: Szekspira, Miltona,
Defoe, Swifta, Blake’a, Byrona, Scotta, Coopera, Joycea. Odnie-
sienie do literatury polskiej wprowadzono tu gltownie poprzez
ukazanie zainteresowan Mickiewicza tym znamienitym dorob-
kiem literatury $wiatowej.

Kolejne rozdzialy czesci trzeciej to eseje o wybitnych twor-
cach literatury polskiej. Wszystkie dotycza pisarzy ,,lekturo-
wych”, a przede wszystkim trojcy poetow romantycznych. Znajda
tez tam miejsce uwagi na temat odniesien tworcow dwudziesto-
wiecznych do najwybitniejszych artystow XIX wieku. Stad poczet
zamykaja wielcy pisarze juz naszych czaséow: Czeslaw Mitosz
i Jarostaw Iwaszkiewicz.

Stéw pare nalezy poswigcic stylistyce ksiazki. Jest ona celowo
,hiejednolita”. Rozdzialy poswigecone rozwazaniom pedagogicz-
nym, a zwlaszcza terapeutycznym maja — w znacznej czesci —
charakter postulatywny i dlatego zostaty ujete w formutg konkret-
nych zalecefn, co w zewngtrznej formie moze uderzy¢ strukturg
wielopunktowych wyliczen. Wydaje si¢ jednak, ze takie ujecie
odpowiada przestaniu tej publikacji, ktora — wilasnie w tych
rozdziatach — ma stuzy¢ gtownie jako poradnik metodyczny.

Czg$¢ poswigcona edukacji literackiej, to proba ukazania
,»sztuki interpretacji”. prezentacja sztuki interpretacji. W szcze-
golnosci — blok esejow poswigconych literaturze polskiej jest
przykladem uniwersalnej, jak si¢ wydaje, analizy hermeneutycz-
nej 1 moze by¢ wykorzystany nie tylko jako zrédio informacii,
ale takze jako wzorzec do prowadzenia ¢wiczen stylistycznych,
niezbednych w wychowaniu dla kultury.

11



Autor — fot. Kazimierz Stqpor



|. Pedagogika

1. Jednos¢ i wielostronnos¢ pedagogiki

[le mamy pedagogik? Takie postanowienie sprawy jest gene-
ralnym uproszczeniem. Pedagogika jest jedna. Ale jej rozwdj — od
czasu, gdy pedagogami nazywano osoby prowadzace dzieci do
nauczyciela — po dzisiejszg wielostronno$¢ pedagogicznych badan
sktania do przypomnienia kierunkéw w tej nauce. Do historii
przeszta tzw. pedagogika natywistyczna, hotdujgca priorytetowi
wrodzonych cech czlowieka w wychowaniu. Na przeciwnym
biegunie znalaztaby si¢ pedagogika socjologiczna, zastepujaca
preferencje tej pierwszej apoteoza oddziatywania srodowiska spo-
tecznego na wychowankow. Sa nurty doceniajgce rolg humanisty-
ki w wychowaniu; chetnie uzywa sig tu terminologii — pedagogi-
ka kultury, cho¢ inni badacze stosuja okreslenie pedagogiki
osobowosci. Ten nurt docenia role¢ humanistyki w wychowaniu.
Ostatnio, zaznaczmy to dygresyjnie, toczy si¢ jalowy spor, czy
pedagogike zaliczy¢ do nauk spotecznych czy humanistycznych;
tak jakby nauki spoleczne mogly si¢ obejs¢ bez humanistyki
a ta bez socjologii (np. socjologii literatury). Karol Marks uwaza-
ny jest za inspiratora podstaw pedagogiki marksistowskiej,
materialistycznej. Kompromitacja tego kierunku, propagujacego
determinizm spoleczny jest juz zjawiskiem historycznym, choé
na $wiecie odzywaja si¢ jeszcze jego reminiscencje. Pojawiajg si¢
tez nurty, ktore staraja si¢ zanegowac celowos¢ wszelkich
skodyfikowanych oddziatywan wychowawczych. Zwykto si¢ je
nazywa¢ postmodernistycznymi. Neguja one skuteczno$¢
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zabiegow pedagogicznych, stawiajg pod znakiem zapytania
celowos¢ procesu dydaktyczno-wychowawczego itd. Paradoksal-
nie koresponduje z tymi kierunkami nurt antyglobalistyczny,
ktéry wywodzi zagrozenie osoby ludzkiej z faktu zamiany wspot-
czesnego Swiata w globalng wioske. Sa na szczgscie kierunki
badawcze, ktore podkreslaja podmiotowos¢ obiektu wychowania,
czyli bazuja na podmiotowosci wychowawczej. Niektorzy nazy-
waja ten obszar poszukiwan pedagogikq humanistyczng lub
rekonstrukcjonizmem — jako powrotem do starych, a nieprzedaw-
nionych kierunkéw pedagogicznych. Ta tendencja ma przeciw-
dziata¢ spekulacjom nad ostabieniem odwiecznych praw ludzko-
$ci 1 wyprobowanych przez wielowiekowg praktyke oddziatywan
wychowawczych.

Od najdawniejszych czasow jednostka ludzka podlegata
procesowi wychowawczemu. Cztowiek byt wychowywany i to
mu umozliwito oddziatywa¢ na otoczenie i przyrodg.

Starozytna filozofia nie mogta si¢ obej$¢ bez rozwazan peda-
gogicznych. U wielkich filozofow tamtych czaséw: Sokratesa,
Platona, Arystotelesa — juz wystgpita proba integracji pogladow:
pedagogicznych, filozoficznych, politycznych 1 etycznych.
Znacznie p6ézniej pedagogika wyodrebnita si¢ jako samodzielna
nauka. Pedagogika (grec.: pais — dziecko, chlopiec, syn; ago —
prowadze) jest naukg normatywna. I to w podwojnym znaczeniu:
wynika z norm spotecznego wspoOtzycia 1 sama ksztaltuje ten
system norm. Ustala ogélne prawidtowosci wychowania, ale tez
weryfikuje je w praktyce wychowawczej. Na podstawie tegoz
zderzenia teorii z praktyka ustala ogélne prawidtowosci wycho-
wania — wcigz t¢ wiedze poglebiajac i rozwijajac. Bo pedagogika
jest nauka o cztowieku, dotyczy tylko cztowieka, cztowieka
wsérod innych ludzi; stad jest nauka typowo spoteczng. Jej cel
zasadniczy sformulowat w sposdb najbardziej uniwersalny Jan
Pawet 11: Uczmy si¢ ludzi, aby petniej by¢ cziowiekiem poprzez

14



umiejetnosé ,, dawania siebie”: by¢ czlowiekiem ,,dla drugich’”.

Pedagog bierze pod uwage osobowos¢ kazdego wychowanka,
czyli catos¢ jego cech psychicznych, zorganizowana, uhierarchi-
zowana, dynamiczng. Tworzywem osobowosci jest do§wiadcze-
nie zyciowe, a calo$¢ zmierza do urzeczywistnienia okreslonych
idealow warto$ci. Temu sprzyja ksztalcenie, czyli dziatanie zmie-
rzajace do rozwoju calego organizmu cztowieka, tak, by mogt
przyswaja¢ coraz to wigkszy zaséb wiedzy, wykonywaé coraz
sprawniej powierzone zadania i — tu sedno zabiegdw wychowaw-
czych — pozna¢ samego siebie, co jest, wbrew pozorom, kwestig
najtrudniejsza. Nauczanie, ksztalcenie, wychowanie — to trzy
rodzaje oddziatywan, ktére dla realizacji wspolnego celu winny
podlega¢ stalej integracji. Jest tu zjawisko sprzezenia zwrotnego:
proces nauczania warunkuje wychowanie i ksztalcenie, proces
wychowania stymuluje nauczanie, a ksztalcenie nie moze si¢
obejs¢ bez nauczania i wychowania. Stad w nomenklaturze
naukowej 1 praktycznej pojawiaja si¢ pojecia nhauczania
Wychowujgcego i ksztalcgcego oraz — rownolegle — wychowania
nauczajqgcego i ksztatcgcego.

Pedagogika jest wigc nauka. Ale naukg praktyczng. Ma swoj
przedmiot, swa problematyke, swe wiasne specyficzne zadania.
Jej przedmiot to nauczanie, wychowywanie — dzieci, mlodziezy,
dorostych. Indywidualnie badz w zespolach. Zespotach rdznej
wielkosci — od matych grup — po spoteczenstwa. Na jej problema-
tyke skladaja sig: cele, tresci, formy organizacyjne, metody,
sposoby, $rodki nauczania i wychowania. Zadania pedagogiki
jako nauki sprowadzaja si¢ — mowigc najogolniej — do jak najlep-
szej realizacji jej przedmiotu. Chodzi o wypracowanie takich
uogodlnien, ktore maja ukierunkowaé prace wszystkim wychowu-
jacym i nauczajgcym: od tworcow programow po ich codziennych
realizatorow. Z czasem nauka ta si¢ rozrosta i nastgpita potrzeba

> Dobrego dnia z Janem Pawtem II, Czgstochowa 2008, s. 123.
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podzielenia jej na rézne dzialy. Rzecz jasna tylko ze wzgledow
porzadkowych. Bo tak naprawde pedagogika jest jedna; musi by¢
jednoscig, tak jak jednolite by¢ musi, cho¢ wszechstronne
(a whasciwie — dlatego wszechstronne) oddzialywanie wycho-
wawcze. Oto wigc wazniejsze dzialy pedagogiki, nie jedyne,
zreszta nowe si¢ sukcesywnie wyodrebniajg: pedagogika ogdlna,
teoria wychowania, teoria nauczania i ksztalcenia, pedagogika
specjalna (dzielona jeszcze dodatkowo na np. oligofrenopedago-
gike 1 rewalidacj¢ przewlekle chorych), pedagogika opiekuncza,
resocjalizacyjna. Na poszczegolnych szczeblach ksztatcenia
w systemie o$wiatowym (obejmujacym w Polsce lata 3-19 w zy-
ciu kazdego obywatela) pojawiaja si¢ pojecia pedagogiki przed-
szkolnej 1 wczesnoszkolnej, pedagogiki poszczegdlnych grup
wiekowych, ktora przeksztatca si¢ w dydaktyki poszczegdlnych
przedmiotow nauczania (a te takze ulegaja praktycznym podzia-
tom, np. dydaktyka literatury i jezyka polskiego). Do samodziel-
nej subdyscypliny urosta pedagogika dorostych, andragogika.
Wszystkie te dzialy pedagogiki — podkre§lmy raz jeszcze — nie
sg oddzielnymi dziedzinami nauki; stanowia jej uszczegdtowie-
nie, a patronuje im cel praktyczny — sformulowanie postulatow
i sposobow jak najlepszego postepowania na konkretnym
szczeblu czy obszarze oddzialywania wychowawczego.
Pedagogika korzysta z dobrodziejstw wielu nauk humanistycz-
nych i1 spolecznych; mozemy je nazwaé o$ciennymi naukami
pedagogiki. Tu wymienmy: filozofi¢, psychologie, socjologie,
historie, filologi¢, a z nauk przyrodniczych — biologi¢. Godzi sig¢
choéby krotko uzasadni¢ te powinowactwa. Filozofia — nauka
zadajaca fundamentalne pytania o istote bytu — jest matka wszel-
kich odkry¢ i poczynan pedagogicznych. Psychologia — to starsza
siostra pedagogiki; jej podstawowa znajomos$¢ jest niezbedna
do planowania i realizacji pracy wychowawczej. Socjologia, nau-
ka o spoteczenstwie, to druga siostra pedagogiki; znajomos$¢
podstawowych mechanizméw zycia spolecznego przektada sig
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w naturalny sposob na czynnosci pedagoga, ktory pracuje nad
wlasciwym usytuowaniem kazdego wychowanka w srodowisku.
Biologia, $cisle wspierajagca psychologie, w rownym stopniu
niezbedna jest pedagogom opracowujacym teoretyczne i prak-
tyczne system wychowawcze — od pedagogiki wieku przedszkol-
nego — po andragogike. Zbyt mato podkresla sie role filologii
w kreowaniu systemow i rozwigzan pedagogicznych. Szczegdlne
znaczenie ma filologia jezyka narodowego, w naszym przypadku
— filologia polska. Wyksztatcony, uzywany w praktyce i rozwijany
jezyk literacki jest nie tylko narzgdziem pracy pedagogicznej.
Umozliwia dotarcie do szerokich poktadow kultury narodowej,
do budzenia $wiadomosci patriotycznej, dzi§ jako$ wstydliwie
spychanej przez zachtanno$¢ globalizacji. Stad roli ksztatcenia
polonistycznego w planie studidw pedagogicznych nie da si¢ prze-
ceni¢. Nieco dluzszego komentarza wymaga wzajemne usytuowa-
nie pedagogiki i historii. Istnieje oddzielna dziedzina pedagogiki
zwana historig wychowania; jej rola nalezy do szczegolnie waz-
nych, bo umozliwia odtworzenie etapdw rozwoju pedagogiki jako
nauki i dziatalnosci praktycznej oraz formutowania — na tej pod-
stawie — prognoz i rozwigzan przysziosciowych. W tym miejscu
rozwazan chodzi jednak przede wszystkim o zasygnalizowanie
pewnych niekorzystnych a wrecz szkodliwych zjawisk, ktore
w dziejach, a takze 1 we wspotczesnosci dawaty i1 dajg o sobie znad.
Mowa tu o wykorzystywaniu koniunktury politycznej dla formu-
towania doraznych celow wychowawczych lub — na odwrot — po-
stugiwania si¢ pedagogika dla udokumentowania planéw totalitar-
nych. By nie odbiega¢ zbyt daleko wystarczy wspomnie¢ tzw.
wychowanie patriotyczne w formacjach Hitlerjugend. Podobny typ
dziatan, podkreslmy jednak od razu — na znacznie mniejsza skale,
pojawiat si¢ w planach wychowawczych pedagogiki szkolnej
w roznych okresach PRL (np. wdrazanie tzw. jsw — jednolitego
systemu wychowawczego, majacego umozliwi¢ kompleksowa
realizacj¢ ,,szczytnych” zasad socjalistycznego wychowania).
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Zasadnicze cele pedagogiki powinny by¢ niezmienne. Powinna
tworzy¢ 1 wcigz doskonali¢ teorie wychowania, ksztatcenia, nau-
czania; zawsze uwzgledniajgca potrzeby, prawa, obowigzki cztowie-
ka wynikajace z rozumienia jego postannictwa na ziemi. Jak najlep-
szego rozpoznania swego migjsca. Dla wychowawcy poznanie
prawidlowosci rozwoju i nabycie umiejetnosci ksztattowania tego
osobniczego zalazka talentow czy tylko predyspozycji, z ktoérymi
cztowiek przychodzi na $wiat, jest sprawg fundamentalna.

Pedagogika jako teoria powinna sprawdza¢ si¢ w dziataniu,
tzn. skutecznie oddziatywa¢ na t¢ dziedzing zycia, ktoéra jest
przedmiotem jej zainteresowania. To zreszta odnosi si¢ do kazdej
nauki. Z drugiej strony — naukowe zasady i prawidtowosci wyni-
kaja z praktycznego dziatania. Stad zadaniem badan pedagogicz-
nych jest m.in.:

— wykrywanie i opisywanie praktycznych do$wiadczen wy-
chowawczych oraz ich uogdlnianie,

— wyszukiwanie zwigzkow miedzy faktami pedagogicznymi
w celu ustalania ich skutkéw, przyczyn, wzajemnych uwa-
runkowan,

— formulowanie na tej podstawie ogdlnych regul, zasad, norm
postgpowania w zakresie doboru celow, tresci, czasu, $rod-
koéw dla osiggania jak najlepszych wynikow.

Przede wszystkim jednak celem pedagogiki jako nauki jest
poszukiwanie prawdy, zgodnie z zasada: Veritas est adequatio
rei ad intellectum®,

Jak kazda nauka, ma pedagogika odpowiedni arsenat metod
dziatania. Przypomnijmy te do dzi§ najpowszechniej stosowane,
poczynajac od najbardziej podstawowych. Zacza¢ by nalezato od
krotkiego opisu metody obserwacji. Czym jest w istocie obser-
wacja? To $wiadoma, celowa, zamierzona, kierowana umiejgt-
no$¢ dostrzegania réznych faktow. Winna wigc mie¢ zaplanowane

4 Prawda to zgodnos¢ rzeczy z mysly.
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cele 1 zadania. Moze mie¢ charakter staty lub dorywczy — w za-
leznosci od celow 1 przedmiotu obserwacji. Pole obserwacji moze
by¢ bardzo réznorodne. Moze to by¢ uczen — wychowanek, grupa
wychowawcza (np. klasa), szkota, srodowisko. Analiza §rodowi-
ska wychowawczego positkuje si¢ cze¢sto metodg badania
wytworow ucznia (wychowanka). Te wytwory to np. zeszyt
ucznia (tzw. przedmiotowy lub do prac klasowych), wypracowa-
nia, rysunki, inne prace o charakterze plastycznym. Do diagnozy
cech osobowosci wychowanka niezbedne jest tez obserwowanie
jego sposobu zachowania si¢, dbatosci o wyglad zewnetrzny itd.
oraz cech rozwoju psychofizycznego. Powszechnie stosowana
jest metoda rozmowy, ktorej skodyfikowang forma jest wywiad
lub ankieta; odmiang tej ostatniej jest kwestionariusz wymaga-
jacy odpowiedzi na uzupetniajace si¢ wzajemnie pytania. Metody
ankietowania czy wywiadu wymagaja poufno$ci, takze w opra-
cowywaniu wynikéw; mimo profesjonalnosci ich charakteru
nie s3 pozbawione naturalnych ograniczen.

W poszukiwaniu sprawdzalnych dzialan wychowawczych,
zwlaszcza jednak w pracy badawczej pedagogika stosuje rowniez
metody eksperymentalne. Chodzi tu zaréwno o tak zwane eks-
perymenty naturalne, stosowane w warunkach szkolnych czy
w placéwkach opiekunczo-wychowawczych, ale takze o ekspe-
rymenty w zespotach odpowiednio przygotowanych do zastoso-
wania praktyk eksperymentalnych. Istota kazdego eksperymentu
polega na realizacji trzech etapow badawczych — pomiaru wstep-
nego, dziatan rownolegtych w grupach — kontrolnej i eksperymen-
talnej oraz — pomiaru koncowego.

Eksperyment pedagogiczny a takze inne formy kontroli reali-
zacji dziatan wychowawczych badz efektéw ksztatcenia positkuje
si¢ czesto metodg swobodnych wypowiedzi wychowankéw, np.
pisemnymi pracami grupy badanych na okreslony temat. Rozpo-
wszechniona jest rowniez metoda testow. Test to zadanie do
wykonania, identyczne dla os6b badanych, z okre§lonymi $cisle
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sposobami oceny wynikow. Testy stosuje si¢ do badania wiado-
mosci nabytych badz okre§lania poziomu funkcji umystowych
1 sensomotorycznych. Oddzielng niezwykle wazna dziedzing
pedagogiki jest historia wychowania, ktéra korzysta z materia-
tow archiwalnych oraz innych historycznych dokumentow ilustru-
jacych dzialania z zakresu wychowania, nauczania, ksztatcenia.

W ciaggu wiekow nauki pedagogiczne poszukiwaty podstaw
oparcia na naukach filozoficznych i dzi§ mozna — rozwazajac te
uwarunkowania — mowi¢ o kilku kierunkach poszukiwan badaw-
czych. Jednym z nich byl kierunek biologiczno-psychologiczny
(naturalistyczny, natywistyczny od tac. natus — urodzony), deter-
minujacy rozwdj czlowieka w zaleznosci od wrodzonych mecha-
nizmow zyciowych. Tu przywotywany jest jako teoretyk Herbert
Spenzer, podkreslajacy pierwszoplanowa role aparatu dziedzicz-
nego rodzicow w wychowaniu ich dzieci. Rola pedagogéw
bytoby jedynie zdiagnozowanie tych przyniesionych na $wiat
dyspozycji oraz dostosowanie procesu wychowawczego do tego
,»haturalnego” potencjatu rozwojowego dziecka.

Krancowym przeciwstawieniem takiego nurtu byt kierunek
socjologiczno-srodowiskowy przypisujacy decydujaca rolg wy-
chowawczg czynnikom zewnetrznym. Natura czlowieka miataby
by¢ ksztaltowana wylacznie w wyniku oddziatywan spotecznych.
Dziecko przychodzi zatem na $wiat jako tabula rasa’; nauczy¢ je
mozna wszystkiego, niezaleznie od dyspozycji dziedzicznych.
Tu jako promotora kierunku podaje si¢ Emila Durkheima (1858-
1917). Zwolennikom tej teorii bliskie byly postulaty utylitaryzmu,
czyli uzytecznosci spotecznej, spychajace na plan drugi potrzeby
konkretnych jednostek.

Pedagogika chrze$cijanska bazuje na zalozeniu, ze kazdy
cztowiek przychodzi na §wiat ze ,,$ladem Bozej reki”; zadaniem
pedagoga jest udzielenie pomocy wychowankowi w rozkodowa-

5 niezapisana tabliczka.
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niu, ale i rozwinigciu, tej najwspanialszej dlan dyspozycji. Tu
niezwykle wazne jest oddzialywanie S$rodowiska rodzinnego.
Dziecko ma bardzo plastyczny system nerwowy, posiada gleboka
wiez uczuciowa z najblizszym s$rodowiskiem — rodzicami, ro-
dzenstwem itd. Ostatnio — przy wielogodzinnym dniu pracy
rodzicow (jesli oczywiscie taka praca jest!) bezcenng pomoca
jest opieka babci, dziadka. Niekiedy tu dochodzi do sytuacji
niezbyt zdrowej, kiedy dziadkowie wrecz zastgpuja rodzicoOw.
Ci ostatni zajmujg si¢ dzie¢mi wlasciwie w weekendy. W $rodo-
wisku rodzinnym dziecko zdobywa pierwsze podstawowe umie-
jetnosci — jezykowe oraz w zakresie elementarnych form zacho-
wania. A czyni to gtéwnie poprzez nasladownictwo. Tu nabywa
pierwsze przyzwyczajenia i nawyki. Wedlug niektorych teorii
wlasnie na tym etapie edukacyjnym zawigzuja si¢ zadatki postaw
dominujacych w catym zyciu i potem trudnych do korekc;ji, takich
jak: egoizm, destrukcyjnos¢, ale tez i pozytywnych, np. zyczli-
wos¢, aktywnos¢. Wazna jest rola przedszkola, wreszcie — szkoty,
tego nastepnego etapu ksztatcenia. Pod warunkiem, ze obowigzu-
je stara zasada: Non scholae, sed vitae dicimus®. Szkota ma stuzy¢
zyciu, a nie na odwrot.

2. Pedagog i nauczyciel; wychowanie i dydaktyka

Czy kazdy pedagog jest nauczycielem, czy kazdy nauczyciel
jest pedagogiem? Czy wychowanie jest nauczaniem, czy naucza-
nie jest wychowaniem? Rzeczy wymagalyby diugiej dyskusji.
Np. o nauczaniu wychowujacym czy wychowaniu nauczajagcym.
My darujemy sobie ten spor czy przynajmniej wszechstronne
rozwazania terminologiczne.

& Uczymy nie szkoty, lecz zycia”.
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Niegdys pedagog nie byl nauczycielem. W starozytnosci peda-
godzy — prowadzili dzieci do nauczyciela. Teraz przedmiotowcy,
specjalisci roznych dziedzin nauki, ktorzy laduja w szkotach
na stanowiskach nauczycielskich musza konczy¢ kurs pedago-
giczny. Nauczyciel w szkole jest zatem pedagogiem. To uprosz-
czenie, rzecz jasna. Nawigze tu do formuty pewnego starego nau-
czyciela-pedagoga. Powiadat on: Nauczyciele — przedmiotowcy
(fizyk, matematyk, anglista, rusycysta) nie musza kocha¢ dzieci.
Wychowawcy — przedszkoli, doméw dziecka, osrodkéw szkolno-
wychowawczych, $wietlic etc. winni kocha¢ dzieci. Jesli tak
nie jest — mijajg si¢ z powotaniem; po prostu nie nadajg si¢ do
tego zawodu.

Bez watpienia waznym dzialem pedagogiki jest wiec nauczanie.

Procesem nauczania, jego sktadnikami zajmuje si¢ dziat
pedagogiki zwany dydaktyka (didaktikos — pouczajgcy; didasko —
ucze (grec.); disco — ucze sig; doceo — ucze (fac.)). Zadaniem
dydaktyki jako nauki (bo istnieje przeciez i potoczne rozumienie
tej] nazwy) jest wykrywanie i ustalanie prawidlowosci procesu
nauczania — tak by jego realizacja zapewniata trwate opanowanie:
wiadomosci, umiejetnosci, przyzwyczajen, nawykow. Chodzi —
w szczegbdlnosci — o ustalenie wzajemnych zaleznosci miedzy
oddziatywaniem wychowawcy a zachowaniem ucznidéw oraz
skutkami, jakie to oddziatywanie i zachowanie powoduja. Moze-
my méwi¢ o dydaktyce ogdlnej, ustalajagcej podstawowe prawi-
dtowosci procesu nauczania, jak i dydaktykach szczegélowych
odnoszacych si¢ do poszczegolnych przedmiotéow, czyli o meto-
dykach ksztalcenia.

Wychowawca musi spetnia¢ podstawowe wymagania — co do
osobowosci (charakter, dojrzatos¢, autentyczna pokora, konse-
kwencja) oraz co do wyksztalcenia (zarowno co do posiadanej
wiedzy jak 1 metod pracy wychowawczej 1 dydaktycznej).

Proces nauczania nalezy postrzega¢ jako sprzezenie zwrotne
nauczania i uczenia si¢. Niezbedne jest kierowanie tym procesem.
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Sprowadza si¢ ono — moéwigc najprosciej — do szeregu dziatan
takich jak: pomoc, doradzanie, wyjasnianie, podawanie wiedzy.
Wreszcie, co w nauczaniu wychowujacym jest bodaj najistotniej-
sze: osobiste $wiadectwo wychowawcy. Z tym wigze si¢ pobu-
dzanie, zachecanie, angazowanie Woli ucznia — wychowanka, tak
by nauczanie nie stato si¢ wewngtrznym przymusem i nuda.
Roéwnie wazne co nabywanie wiedzy jest wyrabianie umiejetnosci
1 sprawnosci. Umiejetnos¢ to zdolno$¢ postugiwania si¢ wiedza,
a poprzez ¢wiczenie — umiejetno$¢ zamienia si¢ w sprawnos$c.
Zadaniem wychowawcy-nauczyciela jest tez wyrabianie nawy-
kow i pozytywnych przyzwyczajen. Nawyk to zautomatyzowana
czynno$¢, wykonywana ze zmniejszonym udzialem §wiadomosci.
Nawyk wzbudzajacy potrzebe jego realizacji jest przyzwyczaje-
niem. Ksztaltujmy przyzwyczajenia pozytywne, pamigtajac,
ze od przyzwyczajen trudno si¢ uwolnic.

Aby by¢ dobrym nauczycielem i wychowawca, trzeba odby¢
praktyke pedagogiczng, posiada¢ pewne zdolno$ci, autentyczne
zainteresowanie drugim czlowiekiem, ale tez mie¢ ,,podbudowe
teoretyczng”, czyli wlasnie posigs$¢ pewna wiedzg z zakresu peda-
gogiki jako nauki. Takze z zakresu metodyki, czyli nauki o spo-
sobach nauczania. Istnieje tez teoria, ze nauczycielem (w petni!)
sta¢ si¢ mozna jedynie w trakcie procesu dydaktycznego. Cecha
zasadnicza nauczyciela — wedlug tego mniemania — jest rozwojo-
wos¢. Czy tak jest w istocie? Poprzestanmy przynajmniej na
stwierdzeniu, ze zawod pedagoga — w tym przypadku utozsamia-
nego z nauczycielem — wymaga permanentnego samoksztalcenia.
Ideatem jest dazenie do ujednolicenia procesoOw — wychowania,
ksztatcenia, nauczania, uczenia si¢. Doprowadzenie tych dziedzin
do jednosci.

Stuzy temu wtasnie proces nauczania. Rozpoczynajac ow
proces powinni§my mie¢ $wiadomo$¢ jego celéw 1 zadan,
a u wychowankow wzbudza¢ poczucie perspektywy, che¢ ciagle-
go poznawania. Genialnie a prosto okreslit to Zeromski jezykiem
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nauczyciela Kawki, ktory taki wlasnie syndrom pasji poznawczej
zaszczepit Andrzejowi Radkowi: Nauka jest jak niezmierne
morze, im wiecej jej pijesz, tym bardziej jestes spragniony... .

3. Tresci, systemy, zasady i metody nauczania

Tresci nauczania to zakres wiadomosci przewidzianych
do przyswojenia przez ucznia-wychowanka. Zazwyczaj s3 one
przewidziane w programach nauczania. Juz od paru dziesiatkow
lat instytucje panstwowe opracowuja jedynie tzw. podstawy
programowe (niegdy$ zwane minimami programowymi) a zZespo-
ty pedagogow i1 dydaktykow uszczegotawiaja je konkretnym
programami i dostosowanymi do nich podrecznikami. Zasadni-
czym kryterium doboru tresci nauczania powinno by¢ ich dosto-
sowanie — ilosciowe 1 jakosciowe — do mozliwosci psychicznych
i fizycznych uczacych sig.

Nauczanie objete jest okreslonym systemem warunkujagcym
jego celowos¢. System to — w tym przypadku — zespot sktado-
wych czesci pracy, powigzanych stosunkami zaleznosci w harmo-
nijng cato$¢. W sktad systemu ksztatcenia wchodza elementy za-
réwno podmiotowe jak i przedmiotowe. Podstawowy uktad: nau-
czyciel (pedagog) — uczen (wychowanek) wspierany jest celowo
zorganizowang infrastrukturg, do ktorej naleza: sale dydaktyczne,
pracownie, biblioteki, laboratoria, urzadzenia elektroniczne — dzi$
juz niezbedny komputer, rozktady zaj¢¢, sylabusy itd.

Dzi§ powszechnie stosowany jest system klasowo-lekcyjny,
ktory si¢ przyjat od wiekow $rednich, bo wowczas zaczeto uczyd
wicksze grupy stuchaczy. Jego zalety sa powszechnie znane, ale
sa tez 1 wady, ktore do dnia dzisiejszego staramy si¢ ograniczaé —

7. Zeromski, Syzyfowe prace, Warszawa 1973, s. 173-174.
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z roznym skutkiem. Te mankamenty to przede wszystkim
brak wigkszych mozliwosci w stosowaniu indywidualizacji
ksztatcenia (zwlaszcza przy wciaz przepelionych klasach) oraz
nadmierny nacisk na eksponowanie nauczyciela przy zmniejszo-
nej aktywnos$ci uczniow.

W latach 1919-20 Helena Parkhurst-Dalton wprowadzita
tzw. system daltonski (plan daltonski albo laboratoryjny), w kto-
rym zamiast klas organizowano trzy poziomy: minimalny, sredni,
maksymalny. Kazdy uczen otrzymywat karte zadan; materiat nau-
czania byl przez nauczycieli przygotowany na pismie z odpo-
wiednig instrukcja — do przerobienia w wyznaczonych odcinkach
czasowych — tygodniowych i miesi¢cznych. System przyczynit si¢
do zniesienia drugorocznos$ci. Ktadt nacisk na prace ,.ksigzkowg”.
Ten system okazal si¢ bardzo drogi; mogt by¢ stosowany jedynie
dla niewielkiej liczby uczniow. Dos$¢ szybko zostat zarzucony.
W ramach tzw. globalnego nauczania (zasada szkofy pracy) poja-
wity si¢ tzw. techniki Freineta (od nazwiska tworcy metody,
francuskiego psychologa i pedagoga), preferujace samodzielna
tworczos¢ dzieci. Oddzielnym systemem ksztalcenia jest naucza-
nie niestacjonarne, z jego réznorodnymi odmianami — zaocznym,
korespondencyjnym i coraz bardziej rozwijajagcym si¢ nauczaniem
internetowym. Jako najbardziej popularnemu — systemowi lekcyj-
nemu — nalezy poswigci¢ nieco wigcej uwagi.

Lekcja — to ustalony wycinek czasu, w ktorym zespot uczniow
opracowuje pod kierunkiem nauczyciela odpowiedni temat wyni-
kajacy z programu nauczania. W lekcji mozna wyr6zni¢ tzw.
Formalne stopnie nauczania, czyli ogniwa lekcyjne. Idac za po-
myslem Jana Amosa Komenskiego, wybitnego pedagoga-
dydaktyka, w toku lekcyjnym wyrdznia si¢: rozumienie, zapamie-
tywanie, uzywanie. Wedlug teorii Herbarta (ktoremu poswiecimy
jeszcze oddzielng uwage) w przekazie dydaktycznym 1 jego
odbiorze powinny mie¢ zastosowanie takie elementy, jak: jasnos¢,
kojarzenie, system, metoda. Zwolennicy tej teorii (np. Ziller
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i Rein) przetozyli postulaty Herbartowskie na konkretng rzeczy-
wistos¢ lekcyjng formutujgc nastepujace ogniwa: przygotowanie,
przedstawienie nowego materiatu, polgczenie z materiatem
poprzednio nabytym, uogolnienie i zastosowanie praktyczne. Pol-
ski zastuzony dydaktyk, Wincenty Okon, nadal tym etapom oraz
ich kontekstowi bardziej uniwersalne nazwy: poznawanie fakzow,
uogolnienie nowego materiatu, utrwalenie, kontrola i ocena
wynikow nauczania. Polozyt tez szczeg6lny nacisk na ksztaftowa-
nie umiejetnosci i nawykow oraz wigzanie teorii z praktykq.

Dzi§ w klasach mtodszych wigkszos¢ lekcji ma wszystkie
ogniwa; w klasach starszych sg roézne typy lekcji, zawierajace
tylko niektore. Wsrod typoéw lekcji mozna wiec wyrdznié peing,
mieszang czy kombinowang jednostke lekcyjna.

Wzorcowy tok pracy lekcyjnej polegatby na zachowaniu na-
stepujacych etapow; wprowadzenie, nawigzanie do tematu
(tu rowniez czynnosci porzadkowe) i przypomnienie poprzednich,
wigzacych si¢ z nowym tematem wiadomos$ci, opracowanie no-
wego materiatu, ekspozycja (eksponowanie) osi tematycznej,
usystematyzowanie i utrwalenie zasadniczych tre$ci (uogodlnianie,
klasyfikacja, porzadkowanie), zastosowanie praktyczne — opera-
tywno$¢, zadanie pracy domowej odpowiednio przygotowanej
i objasnionej. W skrécie: — wprowadzenie, opracowanie nowego
materialu, usystematyzowanie nowych wiadomosci, ich utrwale-
nie przez praktyczne zastosowanie, wraz z zadaniem 1 objasnie-
niem pracy domowe;j.

Sa takze rodzaje lekcji, nazwijmy je specjalnymi, majace Scisle
okreslony cel. Tak np. lekcja powtorzeniowa, zawierajaca rekapi-
tulacje wiadomosci wedtug szczegdtowego planu, w ktorej nacisk
ktadzie si¢ na syntez¢ wiadomosci lub lekcja wyrabiajaca umie-
Jetnosci, nawyki i przyzwyczajenia. W tym ostatnim rodzaju lekcji
szczegolne znaczenie ma wyjasnienie celu (czes$¢ inicjalna) oraz
zadanie domowe dla usprawnienia nawyku. Niemniej jednak
mozna zestawi¢ ogdlne warunki dobrego przeprowadzenia lekcji
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i uzyskania zaktadanych celow lekcyjnych w trzech warstwach
(poznawcze, ksztalcace, wychowawcze). Sa to wigc: precyzyjne
okreSlenie celu, dostosowanie tresci do mozliwo$ci uczniow,
merytoryczne przygotowanie nauczyciela®, przygotowanie odpo-
wiednich pomocy naukowych, znajomo$¢ i respektowanie zasad
1 metod nauczania, odpowiednia atmosfera przekazu nastawiona
na obecno$¢ afirmacji uczuciowej, ekonomiczna gospodarka
czasem, stala samokontrola prowadzacego, madra operacja oceng
ucznia.

Zasady nauczania sa to ogolne normy postepowania dydaktycz-
nego, okreslajace, jak nalezy wciela¢ w zycie cele dydaktyczne.

Zasada systematycznosci zaklada opracowanie planowego,
logicznie uporzadkowanego uktadu tresci nauczania. Nazywa si¢ to
rozktadem materiatu nauczania, dzi$ chetnie nazywanym sylabusem
przedmiotu. Realizacja zalozonych zadan powinna si¢ odbywac
w Sci$le zaplanowanych statych odstepach czasowych. Nowe
wiadomos$ci powinny si¢ opiera¢ na materiale juz opanowanym,
a rownoczesnie stanowi¢ podbudowe dla nowego materiatu.

Zasada wiazania teorii z praktyka wynika z istoty samych
nauk pedagogicznych. Wiedza nie jest w tej dziedzinie celem
samym w sobie. Jej sens weryfikuje praktyka. Ona tez samoistnie
implikuje wymog postgpowania zgodnego z zaktadanymi postula-
tami i wymusza niejako stosowanie zasady pogladowosci, czyli
konieczno$¢ wspodldziatania dwoch uzupetniajacych sie sygnatow
uktadu komunikacyjnego miedzy nauczycielem i uczniem. Pierw-
szy uktad sygnatowy to rzeczywistos¢, zjawiska odbierane zmy-
stami 1 korygowane przez mysl. Drugi uktad — to stowa, podsta-
wowy aparat dydaktyczny, niezbedny, ale wcigz naduzywany.
Nadmiar stow czyli werbalizm w nauczaniu jest wcigz szeroko

®  Wiedza nauczyciela i umiejgtnos$c¢ jej przekazania jest kwestia bodaj najwazniej-

szg. Ma to by¢ wiedza wielowymiarowa, uwzgledniajaca wszechstronny
kontekst kulturowy opracowywanego zagadnienia.
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spotykany. Tu jednak trzeba uczyni¢ jedno bardzo istotne zastrze-
zenie: Szata stowna naszych wypowiedzi — nauczycieli, wycho-
wawcow musi by¢ przemyslana, nienaganna. Jest to bardzo wazne
zwlaszcza dzi$, gdy jezyk jest nie tylko zachwaszczany obcymi
1 wulgarnymi wtrgtami (to byto zawsze 1 oczywiscie tego nie wol-
no lekcewazy¢!), ale gdy zwroty obcojezyczne, konkretnie — pry-
mitywna angielszczyzna usiluje zastapi¢ wyprobowane, literacko
dawno zaakceptowane zwroty. Przykladow mozna przytoczyc
bardzo duzo, ale wybierzmy chocby kilka. Wyrazy — rzeczownik
opcja czy przymiotnik opcjonalny funkcjonowaty od dawna
glownie w jezykach specjalistycznych. Dzi$ powszechnie styszy-
my dziwaczny (a coraz mniej razacy przez swoja natarczywa
czestotliwo$é) zwrot nie ma takiej opcji, oznaczajacy brak innej
mozliwosci. Niektorzy uzywaja cytowanego zwrotu z cata powa-
ga, inni z usmieszkiem, nie baczac na to, ze w jezyku dzieci si¢
to utrwali 1 z czasem straci opini¢ dziwactwa. Taki wyraz jak
hit juz zakotwiczyt si¢ juz w jezyku. Gorzej, ze styszymy juz
imega hit, a okreslenie mega taczy sig, i to jest dopiero fabryka
potworkow jezykowych! — z polskimi przymiotnikami — i tak
styszy si¢ megadoktadny, megawielki (czyli ,,wielce wielki”)itd.
Przedziwng kariere zrobil wyraz projekt (ang. proiect), ktory dzis
znaczy w powszechnym uzyciu tyle co przedsiewziecie czy
program. A wigc mowi si¢ — pracuje w projekcie, realizujemy
projekt, to jest bardzo interesujacy projekt. Oczywiscie — nikt
nie dodaje jaki to — czyj, czy czego — to projekt.

Zasada Sswiadomosci i aktywnoS$ci uczniéw w nauczaniu to
nic innego jak ksztaltowanie $wiadomego stosunku uczniow
do celéw ucznia si¢. Sprowadza si¢ to do udziatu wychowankow
w samym przyswajaniu wiadomosci, umiej¢tnosci 1 nawykow
oraz w kontroli osigganych rezultatoéw. Docelowo chodzi o ak-
tywnos¢ wewnetrzng, wywotang przez zaciekawienie, trwate zain-
teresowanie a nawet zamitowanie. Udziat wychowankow w kon-
troli wynikéw ma bardzo szeroki aspekt uzasadnienia. Chodzi
o poddanie si¢ sagdowi ogotu, a przede wszystkim o wyrabianie
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nawyku samokontroli, wreszcie o uczenie si¢ nie dla stopnia,
ale autentycznego nabywania wiedzy i1 ksztaltowania pozytecz-
nych nawykéw zachowania.

Zasada stopniowania trudnos$ci. Chodzi tu o uwzglednienie
wlasciwosci rozwojowych ucznidéw-wychowankéw. Wymaga to
znajomosci podstawowych zasad psychologii, w tym psychologii
rozwojowej. W rozwoju cztowieka zwyklo si¢ uwzgledniaé
nastgpujace etapy: okres prenatalny i noworodkowy, wczesne
dziecinstwo, wiek przedszkolny, p6zne dziecinstwo, adoloscencja
(okres mtodzienczy), kolejne fazy dorostosci (wczesna, $rednia,
pozna). Zasada stopniowania trudnosci bywa tez nazywana
zasada przystepnosci. Praktycznie t¢ zasad¢ mozna sprowadzic¢
do realizacji nastgpujacych postulatow: od tego co bliskie — do
tego co dalsze; od fatwiejszego do trudniejszego, od znanego
do nieznanego. Zasada ta zawiera zarazem naturalny postulat
indywidualizacji nauczania.

We wszelkim nauczaniu, a tez w procesie wychowawczym
chodzi w szczegdlnosci o trwalo$§¢ wynikéw oddziatywan dydak-
tyczno-wychowawczych. Nalezy stosowac takie metody i $rodki
nauczania, dzigki ktérym wiadomosci i umiejetnosci ucznidw
beda sie stawaé coraz bardziej trwate, dokltadne, usystematyzo-
wane, a przede wszystkim — uzyteczne. Najog6lniej méwigc —
realizacja tej zasady moze nastagpi¢ jedynie poprzez powtarzanie
materialu nauczania oraz systematyczng kontrole rezultatow
ksztatcenia i wychowania.

W obszarze pedagogiki miesci si¢ dydaktyka ogodlna, formutu-
jaca uniwersalne metody nauczania, z tym ze dydaktyki szczego-
towe, zwane tez metodykami, formutujg wlasne metody, dosto-
sowane do specyfiki przedmiotow. Metoda (gr. methodos — dro-
ga, sposob) to system postepowania, umozliwiajacy wykonanie
czynu ztozonego, planowy 1 nadajacy si¢ do wielokrotnego
stosowania. Metoda zaklada zatem celowy system czynnosci
i srodki dla realizacji zaktadanego celu swiadomie dobrane.
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Metody mogg by¢ oparte na obserwacji: pokaz, wycieczka,
film, obraz video, internet. Niezb¢dne w ksztatceniu i wychowa-
niu s3 metody stowne — pogadanka, zwykle oparta na heurezie,
czyli sposobie stawiania pytan, dyskusja — to juz wyzszy stopien
wtajemniczenia w stowo, 0pis, opowiadanie, wreszcie — wyklad,
czgsto ilustrowany materialem pogladowym lub inkrustowany
stosownymi cytatami. Aby wyktad spetnil swa funkcje, musi
by¢ interesujacy, przetykany madrze dobrang anegdota i umiejet-
nie zanotowany przez shuchaczy’. W dzisiejszej rzeczywistosci
sprawg niezmiernie wazng jest stosowanie i utrwalanie metody
pracy z ksigzkq, czgsto wypierang przez ekran komputera. Ksigz-
ka jest nie do zastagpienia. Jesli zaniknie galaktyka Gutenberga,
ludzkos¢ straci swoj normalny obraz. Dla rozwijania wyzszych
uktadow znaczeniowych w naszej §wiadomosci, niezbedne jest
czytanie 1 pisanie. Czytanie ksigzek 1 wlasnoreczne pisanie.
Utrwalanie zdobytej wiedzy i nabytych umiejetnosci dokonuje
si¢ w toku — kontroli; kontroli biezacej, kontroli okresowe;j, przy
zastosowaniu sprawdzianéw ustnych 1 pisemnych, przy wykony-
waniu réznorodnych, okreslonych programem nauczania, prac
praktycznych. Wybor metod uzalezniony jest od celu nauczania,
konkretnego zadania dydaktycznego, przedmiotu nauczania, wie-
ku oraz merytorycznego przygotowania ucznidéw-wychowankow.

4. Pedagogika spoleczna

Pedagogika spoleczna bada s$rodowiskowe uwarunkowania
proceséw wychowawczych oraz analizuje czynniki zaspokajajace
potrzeby cztowieka lub grup we wszelkich fazach i sytuacjach

Niezbedne jest nauczenie uczniow, wychowankow, stuchaczy sztuki notowania
stowa méwionego, a wyktadu w szczegdlnosci.
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zycia, takich jak: praca, nauka, zabawa, czas wolny, rodzina,
miejsce zamieszkania, zajecia kulturalne w grupie srodowiskowej,
rowiesniczej itd.'” Zainteresowaniem tej dziedziny pedagogiki
sa zatem: przedszkola, szkoty, kluby osiedlowe, domy kultury.
Te instytucje traktuje jako wazne elementy procesu wychowaw-
czego, ale nie wchodzi w ich kwestie organizacyjne, nie wyrgcza
zatem np. resortu o$wiaty. Stymuluje dziatalnos$¢ tych placowek,
ktére nie zawsze sg w pelni $wiadome swych zadan i mozliwosci
wychowawczych. Dotyczy to zwlaszcza takich instytucji, jak
np. zaktady pracy, stowarzyszenia spoteczne, placéwki stuzby
zdrowia, osrodki penitencjarne.

Przy analizie srodowiska wychowawczego musza by¢ zasto-
sowane odpowiednie techniki badawcze, na co zwracali uwage
nestorzy polskich badan nad pedagogika spoteczng.

Helena Radlinska utrzymywata, ze pedagogika spoteczna jest
nauka praktyczng, na skrzyzowaniu nauk biologicznych i spo-
tecznych z etyka i kulturoznawstwem. Jej przedmiotem zaintere-
sowania jest wzajemny stosunek jednostki i $rodowiska. Z tym
si¢ taczy nieustanne dazenie do przetwarzania tych Srodowisk
w imi¢ ideatu wzajemnego owocnego dzialania.

Ryszard Wroczynski takze podkreslal priorytetowe znaczenie
badan nad rolg $rodowisk w procesie wychowawczym i opracowat
zasady organizowania srodowiska dla potrzeb wychowawczych.

Warto siggnag¢ do dorobku pierwszych polskich ,,pedagogow
spotecznych”.

Poczet wybitnych postaci rozpoczyna Stanistaw Teofilowicz
Szacki (1878-1934). Urodzit si¢ w Smolensku, gimnazjum ukon-
czyt w Moskwie. Studia rozpoczat na Uniwersytecie Moskiew-
skim, a nastepnie przeniost si¢ do Moskiewskiego Uniwersytetu
Rolniczego. Jego pedagogicznym idolem byl Lew Totstoj. Szacki
organizowal koloni¢ letnig oraz dziatalno$¢ o$wiatowa wsrod

1% Stanistaw Kawula, Studia z pedagogiki spotecznej, Olsztyn 1996.
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biedoty moskiewskiej (o$rodek dla biednych, kotka zaintereso-
wan, zaj¢cia Sswietlicowe). Organizowat szkoly i juz w ZSRR
utworzyt Centralne Laboratorium Pedagogiczne, ktorego zostat
dyrektorem. Znalazt poparcie w kregach rzadowych, a konkretnie
u Nadiezdy Krupskiej i u dyrektora Wyzszej Szkoty Muzycznej
w Moskwie. Odbyt liczne podroze naukowe, poglebiajac w ten
sposob wilasne doswiadczenia pedagogiczne. Jego naukowe szla-
ki prowadzily przez Skandynawig, Szwajcari¢, Belgi¢, Francje¢
(1913-1914).

Wspomniana juz Helena Radlinska ustalita istotne dla dalszych
badan w zakresie pedagogiki spotecznej etapy poszukiwawcze:
obserwacje¢, zgromadzenie i krytyczne opracowanie materiatow,
wreszcie — utrwalenie spostrzezen i analiza wynikow badan.
Samo badanie diagnostyczne, niezbg¢dne i niekiedy bardzo skom-
plikowane, staje si¢ — i to jest najwazniejsze — podstawg do podje-
cia dziatan kompensacyjnych.

Zygmunt Myslakowski — profesor pedagogiki i1 filozofii UJ
badania przeprowadzit za pomoca studiujagcych zaocznie nauczy-
cieli. Proponowat zdjecie ,,socjopedagogiczne rodziny polskie;j”.

Jozef Czestaw Babicki'' (1880 — 1952) uznany za tworce
systemu rodzinkowego, czym zajmiemy si¢ w oddzielnym roz-
dziale, w swej pracy naukowej stworzyl teoretyczng refleksje
nad psychika dziecka jako i podmiotu, i przedmiotu dziatalnosci
opiekunczej.

Aleksander Kaminski(1903-1978) propagowat 3 typy dziatan
wychowawczych:

1. Kontakt indywidualny z wychowankiem.
2. Wychowanie zespotowe.
3. Wychowanie w §rodowisku i przez to srodowisko.

(Za podstawe Srodowiska uwaza rodzing. Kaminski opiera si¢

na koncepcji Radlinskiej w postulacie edukacji permanentnej

" Szerzej o nim w rozdziale o metodyce pracy opiekunczo-wychowawczej.
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oraz roli samoksztatcenia i rozwija jej propozycje w dziedzi-

nach kultury duchowej, materialnej, spotecznej i, co warto

szczegolnie zaakcentowaé — w zakresie kultury fizycznej).

Kaminski sformutowat i zastosowal w pracy pedagogicznej
nastepujace metody:

1. Indywidualnego przypadku.

2. Pracy grupowej (podkreslajac celowos¢ dziatalnosci w matej
grupie wychowawczej 1 doceniajac jej wptyw na jednostke).

3. Organizacji dziatan spotecznosci lokalne;.

Postulowat tez potrzebe opieki socjalnej dla ludzi w réznym
wieku. Za najwazniejszg dziedzing pedagogiki spolecznej uwazat
szeroko rozumiang profilaktyke, zapobiegajaca wszelkim dewia-
cjom zycia zbiorowego. Najbardziej znane jego dzieta to Kamie-
nie na szaniec (1943) oraz Zoska i Parasol (1957). Pozostawit
nimi niezniszczalny dokument bohaterstwa mtodych uczestnikow
powstania warszawskiego.

Ryszard Wroczynski (1909-1907) byt historykiem 1 pedago-
giem; jest autorem prac: Edukacja permanentna (wyd. 1973,
1976) oraz Pedagogika spoteczna (1975, kolejne trzy wydania
do 1985). To zastuzony badacz i propagator szeregu problemow
z zakresu pedagogiki spotecznej. Jest uwazany za tworcg modelu
szkoty srodowiskowej. Oto zagadnienia, ktorym poswiecit uwage
jako badacz i praktyk dajac podwaliny wielostronnym dziataniom
o$wiatowym:

1. Cechy srodowiska lokalnego.
Funkcja opiekunczo-socjalna szkoty i srodowiska.
Pedagogizacja rodzicow.
Zajgcia pozalekcyjne 1 pozaszkolne.
Budowanie jednolitego frontu wychowawczego'2.

ARE I

12 Jego tworczym kontynuatorem w tej ostatniej dziedzinie jest profesor Heliodor
Muszynski.
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Wroczynski badat funkcje szkoty 1 srodowiska oraz sformuto-
wal konkretne wnioski, podkreslajac niezbedng potrzebe wspot-
dzialania w trzech dziedzinach:

1. Ksztatcenia (funkcja poznawcza).
2. Opieki (funkcja opiekuncza).
3. Wychowania (funkcja wychowawcza).

Gdy przeglada si¢ dorobek Wroczynskiego, peine uznanie
budzi nie tylko trafno$¢ sadow, z reguty sprawdzanych empirycz-
nie, ale i dogltebnos¢ szerokiego zakresu rozwazan. Badal wza-
jemne relacje rodziny i $rodowiska, orientacji zyciowych mto-
dziezy, aspiracje miodych. Opracowat zestaw kryteriow dla
okreslenia srodowiska rodzinnego i jego wpltywu wychowawcze-
go. Interesujagce go zagadnienia — doceni¢ nalezy ich wage! —
to m.in.:

1. Warunki materialne i lokalowe.

2. Wspotpraca rodzicow ze szkola.

3. Rodzice wobec pracy domowej ucznia.

4. Inspiracje i plany rodzicoéw wobec dziecka.

Wroczynski uwzglednial w badaniach takze zagadnienia
bedace dzis domeng pedagogiki kulturalno-o§wiatowej, takie jak
wychowawcza rola srodowiska kulturalnego, w tym — o$rodkéw
kultury, klubow, $wietlic srodowiskowych etc.

Do wspotczesnych badaczy zajmujacych si¢ pedagogika
spoteczng nalezy Ewa Marynowicz-Hetka, autorka podrecznika
akademickiego po$wicconego tej dziedzinie pedagogiki'’.
W rozwazaniach autorka kladzie nacisk na osobowos¢ czlowieka
jako podmiotu dzialajacego, partnera dziatania, a tez podmiotu
refleksyjnego i podmiotu poznajgcego. Interesuje ja sam proces
stawania si¢ cztowiekiem poprzez dzialanie. Cztowiek jako istota
dynamiczna — oto, zdaniem badaczki, wlasciwy przedmiot zainte-
resowan pedagogiki spotecznej. Dynamizm ludzkich jednostek,

3 E. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spoleczna. Podrecznik akademicki, Warsza-
wa 2006, t. I, t. II (debata).
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ich indywidualizm rozwijajacy si¢ nieustannie musi rodzi¢ —
irodzi de facto konflikty. ,,Konflikt spoleczny” jest niejako
,wtopiony” w osobowos¢. System poje¢ 1 zasada selekcji zjawisk
— stanowig podstawe pojmowania rzeczywistosci przez jednostke.
Wraz z rozwojem osoby ludzkiej nastepuje wzrost dyspozycji
komunikacyjnych, wrastanie spoteczne, wnikanie w wartosci
kultury. Ta socjalizacja odbywa si¢ od generacji dzieci¢cej,
poprzez dojrzewajaca, przez wiek dorosty, po generacje ludzi
starszych 1 obejmuje 6 sfer (czy wymiaréw), w ktérych porusza
si¢ cztowiek; sg to wymiary:

1. Biologiczny.
Psychiczny.
Ekonomiczny.
Spoteczny.
Polityczny.
. Kulturalny.

Warto$¢ uniwersalng stanowi wymiar aksjologiczny. Aksjolo-
gia i prakseologia w dociekaniach naukowych (i praktycznych) sa
w sporze, ale dazeniem cztowieka i spoteczenstwa powinno by¢
ich wspotdziatanie. Pedagogika spoteczna z zalozenia, ale tez
i w praktyce, powinna laczy¢ cele badawcze z realizacyjnymi.
Niezbedne jest zwrocenie uwagi na Srodowisko zycia i jego
przetwarzanie. Srodowisko ksztaltuje jednostke. Pozadane jest
ksztattowanie czynnego, tworczego stosunku do $rodowiska.
Nalezy tu uwzgledni¢ wielostronne aspekty wspotdziatan:

1. Terytorium (w tradycyjnym rozumieniu).

2. Roéznorodno$é srodowiska: subiektywizm, obiektywizm
oceny'.

3. Srodowisko zycia codziennego, réwnoznaczne z gtéwnym
srodowiskiem wychowawczym. (R6znorodnos¢ wpltywow:

SEVIF RN

14 Sa srodowiska subtelne, ,tajne”, pozamaterialne, ale sg i zewnetrze, dostrzegal-
ne (np. grup ludzkich, miejsc pracy, terytorium etc.).
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od rodzinnego, zwigzanego z miejscem zamieszkania,
szkolnego, kulturowego itd.).

4. Altruizm, ale i niebezpieczenstwo $lepego nasladownictwa.

5. Wzajemno$¢ wpltywow, wzajemne relacje osob i grup
ludzkich®.

6. Przeksztalcanie zycia; przeciwdziatanie stagnacji.

Niektore jednostki s3 wyposazone w tzw. sity ludzkie. Mowi-
my o nich: mocne osobowosci. One sg zazwyczaj animatorami
ruchéw spotecznych, przywodcami partii, animatorami grup
politycznych itd. Najcenniejsi — z punktu widzenia pedagogiki
spolecznej — sa dziatacze spoteczni, w tym tzw. wolontariusze.
Zwlaszcza ich dziatalnos¢ jest pozadana w tzw. matych ojczy-
znach i edukacji $rodowiskowej. Przy dziatalno$ci spotecznej
niezwykle cenne jest wlasnie rozbudzanie tych sil, ich narastanie,
rozbudzanie czesto utajonych zdolnosci i chgci szerszego dziata-
nia. Tak rozbudzone sity nalezy pielegnowac. Praca spoleczna
ma bowiem wymiar relacyjny i animacyjny:

1. Relatywno$¢ pracy spotecznej to wspotdziatanie
1 wzajemnos¢.

2. Wymiar animacyjny niesie ozywianie postaw, §wiadomos¢
zaktadanych celow.

Sens i1 znaczenie dziatania spotecznego polega wiasnie na
pozytywnej zmianie Srodowiska, ale tez, co rownie wazne — na
zmianie samego siebie, na rozwijaniu madrego altruizmu.

Praca spoleczna zamienia si¢ wowczas w sluzbe, a nawet
w postannictwo'®.

Wielkie znaczenie ma tu praca socjalna polegajaca na przyblizaniu jednostek,
ksztattujaca jak najlepsze relacje miedzy nimi, takze relacje z grupa, z drugim
czlowiekiem, ale i z samym soba.

Przypomnijmy, ze podstawy takiego wlasnie rozumienia dziatalnosci spotecznej
stworzyla jeszcze w dwudziestoleciu migdzywojennym Helena Radlinska.
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5. Trzej wybitni pedagodzy:
Jean Jacques Rousseau (1712-1778);
Johann Friedrich Herbart (1776-1841);
John Dewey (1859-1952)"

Dlaczego ci trzej — przy tak rozlegtej historii wychowania?
Ot6z mozna — chocby najkrécej — 6w wybodr uzasadni€. Pierwszy
— docenial wage naturalnych wartosci w zyciu cztowieka, tak
cennych dzisiaj, gdy niekiedy bezskutecznie probujemy chronic¢
srodowisko. Drugi — to kodyfikator metody wyktadowej, ktéra
po dzi$ dzien ma zastosowanie na roznych szczeblach ksztatcenia,
a w szczegolnosci w szkole wyzszej. Trzeci — to ojciec szkolnic-
twa zawodowego.

J. J. Rousseau (1712-1778) to Szwajcar z Genewy, pracujacy
we Francji. To filozof, pisarz, pedagog.

Nas interesuje jego dwutomowe dzieto zatytutowane Emil,
czyli o wychowaniu (1762). Ale najpierw kilka stéw o autorze.
To umyst potgzny i dziwaczny. Samouk; nie ukonczyl zadnych
formalnych studiow. Dusza humanitarna; niést wcigz pomoc,
cho¢ sam cierpial bied¢. Podejmowat szereg réznorodnych zajec.
Byl lokajem, guwernerem, kopista nut, filozofem, pisarzem.
Uwielbiat podréze, na granicy wldczegostwa. Byl wyznania
kalwinskiego, ktore porzucit 1 zostal klerykiem w katolickim
seminarium duchownym. Nie na dlugo. Wystapit z seminarium
1powrdcit do wyznania mistrza Jana Kalwina. Kochat nade
wszystko przyrode. Wracajcie do lasow i stajcie si¢ z powrotem
ludzmi — powiadal. 1 utrzymywal, ze nauka i sztuka, a wiec
wymysty ludzi, krzywdza cztowieka. Jedynym suwerenem zycia
ludzkiego jest tak utrzymywal — glos ludu. Dal temu wyraz
w swym najstynniejszym dziele, charakterystycznie zatytutowa-

7 Dla wygody stylistycznej w omowieniu bedzie sie uzywaé spolszczonych imion.
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nym: O umowie spolecznej (1762). Nas interesuje jego dzieto
pedagogiczne: Emil. Sg to dzieje edukacyjne Emila i jego narze-
czonej Zofii. Tak ujeta formuta pozwala jednoznaczne odtworzy¢
system wychowawczy Jana Jakuba Rousseau oraz jego przekona-
nia filozoficzne.

Rousseau twierdzi, ze dziecko jest dobre, bo wyszto z rak
Stworcy. Nie bierze pod uwage np. teorii o dziedzicznych skton-
no$ciach do ztego. Dziecko nalezy podda¢ wychowaniu natural-
nemu. Oddala¢ od niego wszelkie wplywy zewnetrzne. Niech
ro$nie. To hasta wychowania negatywnego (w sensie oddalania
wplywow) oraz progresywnego (rozwojowego). W wychowaniu
wyroznia si¢ cztery okresy w zyciu dziecka: (1) niemowlectwo
(od urodzenia do mowienia), (2) dziecinstwo (do 12 roku zycia),
(3) chtopiectwo (do 15 roku), (4) miodzienczos¢ (do 20 roku
zycia). Zdaniem Jana Jakuba dwa pierwsze okresy to okres rozwi-
jania zdrowia i zmystow, trzeci — rozwijania umystu, ostatni —
czwarty — to czas wychowania moralnego.

W okresie niemowlegctwa nalezy dziecku da¢ warunki dla reali-
zacji jego naczelnej potrzeby — potrzeby ruchu. W zadnym razie
nie powinno leze¢ w beciku. Dziecko majg karmi¢ i wychowywac
matki a nie mamki. Ten postulat filozofa zostat od razu najdo-
stowniej zrealizowany. Do dobrego tonu nalezalo publiczne
niemal karmienie niemowlat. Wielkie damy, matki karmigace,
kazaty sobie przynosi¢ dzieci nawet do teatru i na bale i celebro-
waly btogostawiong czynnos$¢ karmienia piersia.

Drziecinstwo — trwajace do 12 — lat to okres rozwoju mowy
dziecka. Ale to tez okres, w ktérym nalezy nauczy¢ dziecko od-
pornosci 1 znoszenia cierpienia. Dziecko powinno si¢ wychowy-
waé na wsi; ma chodzi¢ z gota gtowa, boso, my¢ si¢ w zimnej
wodzie (hartowanie!), nauczy¢ si¢ ptywaé, uprawia¢ gimnastyke,
sypia¢ na twardym tozu itd.

Swoiscie rozumiana negatywnos¢ ma dziecko nauczy¢é wy-
zbywania si¢ bltedow. Nie stosowa¢ wobec dziecka zakazow.
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Niech samo doswiadczy skutkéw zlego, to nauczy si¢ zabezpie-
cza¢ przed nim na przysztosé. Jesli Emil np. sttukt okno, to niech
teraz marznie w pokoju... A czego chtopca uczymy w tym okre-
sie wychowania? Pokazujemy mu $§wiat, fakty, zaczynajac od
najblizszej okolicy. Uczymy bez ksigzek. W tym etapie — dziecizn-
stwa — uczen jeszcze nie umie czyta¢. Ma natomiast ladnie
$piewac, ptynnie i czysto moéwié, ¢wiczy¢ umyst przez obserwa-
cje, duzo rysowa¢ — przede wszystkim obiekty z natury. Emil
wszystko ma robi¢ sam. Rola nauczyciela ogranicza si¢ do
dyskretnego naprowadzania.

O ile dziecinstwo byto okresem rozwijania zdrowia i1 zmystow,
to kolejny etap wychowania Emila (12-15lat) to czas ksztalcenia
umystu. To zdaniem Rousseau najdrozszy okres zycia. Tu ,,inwe-
stujemy”’, uczac chtopca tego, co mu si¢ przyda i tego co chce.
Nauczanie odbywa si¢ przez pokazywanie przedmiotow. Znak
przedstawiamy wowczas, gdy nie mozemy pokazaé rzeczy. Jakiez
tedy nauki ma zglebia¢ Emil? Astronomig — przy okazji pokazy-
wania mu np. wschodéw i zachodow stonca; geografie — podczas
ogladania okolicy; fizyke — przez rozliczne doswiadczenia. Nie ma
Emil takich przedmiotoéw, jak gramatyka, historia, jezyki staro-
zytne. Zwiedza warsztaty rzemieslnicze, uczy si¢ stolarki, zdoby-
wa fach; to na wypadek, gdyby stracil majatek i musial sam
zarabia¢ na zycie. No i powinien czyta¢; dla nabycia wprawy
w tej sztuce, ale i dla poglebienia wiadomosci geograficznych
oraz przemyslenia ludzkiej zaradnosci. Najlepsza 1 wlasciwie
jedyna lekturg powinien by¢ Robinson Crusoe Daniela Defoe.

Wiek mlodzienczy (15-20 lat) to okres wychowania moralnego
Emila. Nie zalezy ono od rozumu, bo rozum nie wplywa na
charakter; moralno$¢ to wyltacznie sfera uczu€. I te uczucia trzeba
w tym czasie ksztattowac i uksztattowac. Emil ma w tym czasie
pokocha¢ samego siebie, ale bez egoizmu i wywyzszania sig.
Ma odczuwac litos¢ wobec cierpigcych a wdzigczno$¢ wobec
dobroczyncow. Wowcezas (dopiero!) ksztaltuje si¢ u mtodzienca
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glos sumienia. Wtedy tez poznaje istnienie Boga. Ma Go zrozu-
mie¢ i w Nim si¢ rozmitowac. Przede wszystkim przez kontem-
placje dziet Bozych. Wychowawca wraz z Emilem ruszajg
w Alpy. I tam — z gér — chlopiec spoglada na dzieto Stworcy.
Odkrywa jego wielkos¢, naocznie przekonuje si¢ o Bozej dosko-
natosci — w mysl religii naturalnej. Odtad wiara w Boga i nie-
$miertelnos¢ duszy ma by¢ srodkiem utrzymania czystosci moral-
nej Emila. Ma wybra¢ wyznanie, ktore wskaze mu rozum. Uwiel-
bienie dla Osoby Chrystusa, Jego nauki — Ewangelii — idzie
u Rousseau w parze z pewnym powatpiewaniem o prawdziwosci
istniejacych religii.

Wiek miodzienczy Emila to zarazem okres intensywnego
ksztatcenia — ogo6lnego i kulturalnego. W tym czasie ma zgtebiac
jezyki obce, uczy¢ si¢ historii i literatury, poznaé teatr. Ma
przyswaja¢ wiedze¢ o faktach, a zarazem wyrabia¢ sobie smak
estetyczny.

Ostatnia ksigga Emila nosi tytut — Zofia, czyli kobieta. Jest
to rzecz o wychowaniu dziewczat. Rousseau propaguje zasadg
réwnosci plci, a rownoczesnie eksponuje postannictwo kobiety.

O ile Emil wymagal wychowania indywidualnego, to Zofia
jest chowana w rodzinie. Od wczesnej miodosci ma by¢ wycho-
wywana w duchu religijnym. Ma tez stara¢ si¢ podoba¢ wybra-
nemu me¢zczyznie i przysposabiaé si¢ do roli zony, podporzadko-
wanej mezowi. Przed zawarciem malzenstwa powinna poznac
Zycie swiatowe; bywa¢ w teatrze, w salonach itd., ale to w tym
celu, by do takiego zycia nabra¢ odrazy... By zycie w szczgsli-
wym malzenstwie uwazac¢ za ideal, pole samorealizacji i auten-
tycznego szczescia. Powinna opanowac biegle niezbedne czynno-
sci domowe, takie jak szycie, gotowanie etc. Nie trzeba dodawac,
ze w tych zaleceniach przejawia si¢ egoizm meski, ale tez §wia-
domos¢ potrzeby przystosowania si¢ do warunkéw zycia.

Warto wspomnie¢ o odbiorze Emila przez wspotczesnych i po-
tomnych. Sad paryski skazat ksigzk¢ na spalenie, a autora na
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uwigzienie. Rousseau musiat ucieka¢ ze stolicy Francji. Dzieto
jego spalono rowniez w rodzinnej Genewie. Ukazalo si¢ tez wiele
ksigzek polemicznych (np. Anty-Emil).

Wielki przesmiewca o$wieceniowy, znany z wystapien anty-
klerykalnych, Wolter, miat podobno w liscie do Jana Jakuba
wyznaé, iz czytajac jego ksigzki ma wrazenie, iz zaczyna chodzi¢
na czterech tapach...

Podobat sie za§ Emil Goethemu. Kant ocenit ksigzke ambiwa-
lentnie: Podziwiat Zarliwo$¢ piszacego, ale jej tresci wprawiaty go
w zdumienie. Biskup Ignacy Krasicki, ksigze poetéw, zamierzat
nawet thtumaczy¢ Emila na polski, ale w koncu od zamiaru odsta-
pit. Miat te decyzj¢ okresli¢ (oczywiscie poetycko!) jako zanie-
chanie kopania w ztotym kruszcu dla jego trujacych (!) wyzie-
wow. Na gruncie polskim krytyke Roussowskiego modelu wy-
chowawczego przeprowadzil migdzywojenny pedagog 1 dzialacz
o$wiatowy Stanistaw Kot. Krytyka Kota objela nastepujace
zagadnienia z pedagogiki autora ,, Emila”: nadmiar negatywnosci
w wychowaniu, kawatkowanie procesu wychowawczego na $cisle
okreslone stopnie, usunigcie wychowania intelektualnego ze stop-
ni nizszych, odepchnig¢cie wychowania religijno-moralnego az do
stopnia mlodzienczos$ci, izolacja dziecka od spoteczenstwa oraz
odcinanie od $wiadomosci narodowej. Nie do utrzymania tez
jest — zauwaza Kot — dogmat o wrodzonej dobroci cztowieka.

Patrzac dzisiaj z pewnym u$miechem pobtazania na schemat
wychowawczy Jana Jakuba Rousseau pamigtajmy wszakze o jego
przetomowym charakterze. To u tego filozofa, autora Umowy
spolecznej, Nowej Heloizy i omowionego dzieta wychowawczego
— dziecko po raz pierwszy pojawia si¢ jako cztowiek; od Emila
przestano moéwi¢ wylacznie o ksztalftowaniu a zaczeto pisac
o rozwijaniu — ciata, charakteru, duszy osoby ludzkie;.

Dodajmy, Zze Rousseau sformutowal 6w postulat: Zy¢ — oto
zawod, na pewno przekraczajacy granic¢ jego epoki. Zarzucano
mu  kosmopolityzm, odcinanie si¢ od korzeni narodowych.
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Tu zwlaszcza my, Polacy, powinni$my zaprotestowac. Jan Jakub
jest bowiem autorem wydanej w roku 1771 rozprawy Uwagi
0 rzgdzie polskim, ktéra zadedykowal polskim przyjaciotom,
uczestnikom konfederacji barskiej (1768 r.).

Za ojca metody wykladowej w nauczaniu oraz tworc¢ pedago-
giki jako nauki uwaza si¢ Jana Fryderyka Herbarta (1776-
1841), profesora filozofii, wykladajacego najpierw w Getyndze,
apotem w Kroélewcu. Te¢ drugg katedre objat po Immanuelu
Kancie. Najwazniejsze dziela Herbarta z dziedziny pedagogiki to:
Pedagogika ogolna z celu wychowania wysnuta (1806) oraz
Zarys Wyktadow pedagogicznych (1835). Zdaniem tego filozofa-
pedagoga — trzeba wychowujagcym sformutowaé state zasady;
nie wystarczy tylko praktyka. A pedagogika ma S$cisty zwigzek
z etyka i psychologia'®. Herbart uzasadniat to nastepujaco: Etyka,
czyli filozofia praktyczna ma oznacza¢ cele wychowania, a psy-
chologia — drogi im $rodki ku niemu wiodace. Etyke opierat
na pigciu ideach praktycznych: wewnetrznej wolnosci duchowej,
doskonatosci, Zyczliwosci, prawie, stusznosci. Sa to idee spoczy-
wajace w glebi sumienia i domagaja si¢ urzeczywistnienia. Kto
si¢ do nich nie stosuje, $ciaga na siebie wewnetrzne potepienie
i doskwierajace poczucie niesmaku. Etyka, powiada Herbart, kaze
wyrobi¢ w cztowieku silny charakter, polegajacy na zupelnej
zgodnosci woli i postepowania z ideami praktycznymi i pojgciami
moralnymi. Psychologia za$ radzi, jak do tego celu dazy¢. Dusza
ludzka posiada tylko moc tworzenia wyobrazen, a nie, jak utrzy-
mywali inni filozofowie, zdolno$¢ poznawania, czucia, podejmo-
wania aktow wolicjonalnych. Chodzi wigc o to, by skupi¢ wokoét
siebie jak najwiekszg ilos¢ pozadanych i pokrewnych wyobrazen
a eliminowa¢, tlhumi¢ niepozadane. Wychowawca powinien
pomoc skupi¢ w duszy dziecka jak najwigksza ilos¢ dobrych

'8 Dzi§ to stwierdzenie brzmi jak truizm, ale warto pamigta¢, iz whasnie Herbart
sformutowat i obudowat je naukowo.
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wyobrazen, z ktorych wyplynie szlachetna sita — wola. Innymi
stowy — wychowanie to napelianie duszy dziecka masa pozy-
tywnych wyobrazen, ich uporzadkowanie, umocnienie. Tq droga
doprowadzimy do dominacji tych grup wyobrazen, ktére sa
najcenniejsze, a z nich uksztaltuje si¢ silna wola, ukierunkowana
do czynienia dobra. Z tego zatozenia wychodzac, Herbart propo-
nuje konkretne formy oddziatywan wychowawczych, czyli czyn-
nosci pedagogicznych, ktére powinny nastgpowaé w trzech
etapach: rzgd wychowawczy, nauczanie, hodowanie. Rzgd to
w jezyku ojczystym Herbarta tyle co ordung, a wigc porzadek,
karno$¢, zdyscyplinowanie, a nawet lamanie przekornego oporu.
Formy realizacji rzgdu — to madry nadzor na dzieckiem, wyelimi-
nowanie jego bezczynnos$ci poprzez — zabawe, prace. Rozsadne
operowanie rozkazem, zakazem, nawet pogréozka — no i kara.
Jednym stowem — pelny nadzor'®. Kara za§ ma byé obliczona na
oddziatywanie na honor wychowanka. Kar¢ nalezy egzekwowac
natychmiast (np. stanie w kqcie). Gdy za$ wychowanek dojrzeje
wedtug rozumu i woli, czyli gdy moze si¢ juz sam rzqdzi¢, rzqd
wychowawczy spetnit swoja rolg i juz jest niepotrzebny. Moze si¢
zaczg¢ nauka. ..

A zatem gdy dzieci juz sg ,,rzgdne”’, zaczynamy je uczy¢. [ ma
to by¢ nauczanie wychowujgce, a wigc nie o wiedza gtdownie tu
chodzi, lecz nauka ma dziata¢ wychowawczo, budujaco, uszla-
chetniajaco. Uczuciom i woli ucznia nalezy nada¢ moralng tres¢.
Najtrudniejsza jest w wychowaniu odpowiedz na pytanie:
Jak zbudowac pomost od wyobrazen do woli ucznia? Tu Herbart
rozwaza rozne sposoby. Np. w sposob przemyslany dobieraé
material nauczania, tak, by wzbudza¢ zainteresowanie ucznia.
Pamigtaé, ze uczniowie moga mie¢ rézne interesy wobec tego
materialu 1 to nalezy uwzglednia¢. Chodzi tu o rézny poziom

' To bedzie uproszczenie, ale zgodnie z konwencja tej opowiesci — mimowolnie
kojarzy si¢ daleki poglos tej pedagogiki w organizacji Hitler-Jugend....
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interesu empirycznego, réozne poziomy ciekawosci poznawania
rzeczy nowych. U niektorych dzieci pojawia si¢ interes spekula-
tywny — poszukiwanie odpowiedzi na pytanie: Dlaczego? (a wiec
o przyczyny rzeczy i zjawisk). U innych pojawia si¢ interes etycz-
ny i estetyczny — potrzeba pochwaty, okreslania pigkna rzeczy
i zjawisk. Trzeba tez mie¢ na uwadze interes spoleczny a tez
religijny. Zawsze powinien panowac nastrdj zyczliwosci i otwar-
tosci na potrzeby wychowanka. Te wszystkie interesy wychowan-
kéw trzeba harmonijnie zaspakaja¢, stosujagc w dydaktyce nie-
odmiennie zasade non multa, sed multum?.

A wigc — nie za duzo wiedzy, ale podawanej doktadnie — tak
by rozbudzi¢ i pielggnowaé zamilowania.

W dydaktyce nalezy stosowac rézne metody. Na pierwszym
miejscu — metoda wykladowa, ktéra umozliwia uzmystawianie
1 opisywanie zjawisk. Ta metoda bywa mocno eksponowana jako
wyktadnia herbartyzmu i1 czgsto deprecjonowana w rozprawach
z historii pedagogiki. Ale Herbart zalecat takze stosowanie meto-
dy analitycznej, czyli ,,rozkladania probleméw”, w formie pytan.
I wreszcie — metoda syntetyczna, czyli uogdlnianie i porzadko-
wanie zjawisk, powigzane z nabytym doswiadczeniem.

A odnoszac si¢ do dzialu pedagogiki zwanego dydaktyka czer-
pat Herbart z doswiadczen psychologii odbioru (pojmowania).
Wprowadzal na tej podstawie cztery stopnie metodycznego
postgpowania.

I stopien — jasnosci — polega na opisywaniu rzeczy przez nau-
czyciela — w taki sposob, aby uczen uzyskat jej jasne wyobrazenie
poprzez eliminacj¢ wszelkich ,,zaklocen”, ktére moglyby te
jasnos¢ zamacic. ..

Il stopien — kojarzenia wyobrazen — niezwykle wazny, wyma-
ga od pedagoga bardzo znacznych umiejetnosci prowadzenia
konstruktywnej rozmowy z wychowankami.

% Nie za duzo, ale doktadnie;.
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II1 stopien — Systematyzowania wyobrazen to uktadanie tychze
w logiczny zwigzek, przy zastosowaniu srodkéw dydaktycznych,
np. tabel, wykresow itd.

IV stopien — metodycznosci — to juz uzytkowanie wyobrazen
wedle wlasnego kierunku i woli.

Kazdy przedmiot ma by¢ opanowany w tych stopniach, takze
religia, czyli wiedza religijna jako systemat.

Uczymy niespiesznie, dajemy czas na ,,przetrawienie” wiado-
mosci. Istotna jest koncentracja i systematyczno$¢, takze czasowa.
Kazdy przedmiot powinien mie¢ codziennie jedng godzing.
A jakie powinny by¢ przedmioty? Ten rozmitowany w Odysei
Homera humanista oddawat rownowage przedmiotom humani-
stycznym 1 matematyczno-fizycznym. Ale zalecat tez, podkreslmy
to; uczenie propedeutyki filozofii. Tu, w formie dygresji, dodaj-
my, iz na dziewigtnastowiecznych uniwersytetach kurs filozofii
byt wstepem do rozpoczynania wszelkich studiéw specjalistycz-
nych, np. medycznych. I tak profesor Jan Ewangelista Purkynie,
stynny lekarz i fizjolog, studia medyczne odbyte na renomowa-
nym Uniwersytecie Praskim poprzedzit studiami filozoficznymi.
Byt tez bardzo zainteresowany pedagogika i z wlasnego wyboru
zglebit system Pestalozziego®', a nawet zamierzat odbyé co$ na
ksztalt praktyki w jego zaktadzie w Szwajcarii.

Oryginalnym pomystem Herbarta jest towarzyszace nauczaniu
hodowanie.

Jest to uzupetianie nauki. Pozwala na realizacj¢ pozadanych
wyobrazen. Pomaga na drodze od wyobrazen do dziatania — kilku
sposobami, tj. poprzez:

— ochrong przed wzburzeniami temperamentu i nami¢tnosci,

— naklanianie do spokoju i rozwagi,

— przypomnienie lekkomys$lnemu wychowankowi o dobrych
zamiarach 1 w nich utwierdzanie,

2l O Pestalozzim — w rozdziale o historii opieki.
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— leniwemu — przypomnienie do wytrwania w dobrym,

— usuwanie ztych zarodkow w dziecku a pielegnowanie dobrych,

— docenianie indywidualno$ci dziecka,

— poéki samo sumienie nie bedzie do$¢ silnym autosg¢dziag
dziecka — hodowanie postuluje pobudzanie jego zachowan
przez pochwaly i nagany.

Hodowanie, czyli wychowanie moralne konczy si¢ gdy
wychowanek ugruntuje si¢ w swoich zasadach i poczyna si¢ do
nich stosowa¢ samodzielnie.

Dewiza Herbarta, niejako syntezg jego pedagogiki, bylo
stwierdzenie, iz nauka stwarza zakres myslenia, wychowanie —
charakter, a charakter nie moze istnie¢ bez nauki.

Pedagogika Herbarta okazata si¢ bardzo przydatna w naucza-
niu szkolnym, zwlaszcza w szkotach $rednich. Z powodzeniem
stosowana byta w Austrii, w Galicji (w zaborze austriackim,
Niemczech, Ameryce. W krajach romanskich (Francja, Hiszpania,
Wilochy) — nie przyjeta sig; byla dla tych srodowisk za ,,sucha”,
zanadto kostyczna, mowigc nieco obcesowo — za niemiecka. Roz-
legla krytyka herbartyzmu obje¢ta jego roznorodne obszary, przede
wszystkim — z zakresu etyki i psychologii. Co do pierwszej dzie-
dziny podkres$lano nadmiar indywidualizmu, dbanie tylko o roz-
w0j wlasnego ,,ja” moralnego a obojetno$¢ na spoteczne zadania
zycia ludzkiego. W praktyce oznaczato to niemoznos$¢ wycho-
wania mlodziezy dla spoteczenstwa. Zdecydowanie tez oponowa-
no wobec herbartowskich teorii psychologicznych. Zdaniem
krytyki naukowej juz psychologia oparta tylko na wyobrazeniach
to fatsz. Dzi$ nikt si¢ nie wierzy, by przez mnozenie i kombino-
wanie wyobrazen mozna wplynaé na emocjonalng stron¢ czlo-
wieka, na jego pozadania, wolg, a, w konsekwencji, na czynnosci.
Nie w samym tez nauczaniu — jak twierdzil Herbart — lezy klucz
do wychowania moralnego i spotecznego?.

22 Por. St. Kot, Historia wychowania. Warszawa 1994, t. 11, s. 153-162.
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Nadeszty czasy rozwoju kapitalizmu, industrializacji, w cien
usuwal si¢ humanizm, zapanowala technika. I wowczas pojawit
sie¢ pedagog, bez ktorego nie mozna wyobrazi¢ sobie przysztego
szkolnictwa zawodowego. Byt to John Dewey, twoérca tzw. szko-
ty aktywnej, ktorego praca w polskim przektadzie pojawita si¢
dopiero w latach trzydziestych, dwa lata po opublikowaniu
ksigzki jego admiratora — Henryka Rowida®.

Dewey utrzymywal, Zze postgp kultury technicznej, zwlaszcza
w Stanach Zjednoczonych Ameryki spowodowatl, ze szkota mu-
siala przesta¢ oddawac si¢ filozoficznej kontemplacji i stac si¢
instytucja aktywnq. W istocie w miejsce tradycyjnego pojmowa-
nia zadan nauki wkroczyl filozoficzny pragmatyzm i psycholo-
giczny behawioryzm. T¢ nowg pedagogike nazwano w Europie
do$¢ niezrgcznie — szkolg pracy. Gdy w II Rzeczypospolitej
dzialalno$¢ naukowa prowadzili znani pedagodzy — Stanistaw
Kot i Henryk Rowid — Dewey — filozof pragmatysta byt profeso-
rem uniwersytetu nowojorskiego. Dzialalno$¢ pedagogiczng roz-
poczat jeszcze w XIX wieku. W latach 1896-1904 stworzyt labo-
ratorium szkolne przy instytucie pedagogicznym Uniwersytetu
w Chicago. Najwazniejsze prace Deweya to Szkola i spoleczen-
stwo (1900) oraz Szkota i dziecko (1905). Jego pedagogika wyra-
stata z krytyki spontanicznego rozwoju cywilizacji przemystowe;.
Ot6z wielkomiejski wplyw na dziecko jest ujemny. Hamuje roz-
woj jego pomystowosci 1 zamilowania do pracy, dziecko juz nie
jest $wiadkiem wytwarzania w domu, bo caty proces wytworczy
przeniost si¢ do fabryk i farm. Nie ma juz w domu np. rekodziel-
nictwa, dziecko nie ma jak nauczy¢ si¢ od najblizszego otoczenia
porzadku, pilnosci, spostrzegawczosci.. Nie moze si¢ cwiczyé
z roslinami w ogrodzie, ze zwierz¢tami na folwarku; odebrano mu
potezny srodek ¢wiczen zmystowych. Musi to zastapi¢ szkota.

2 J. Dewey, Moje pedagogiczne credo. Szkola a spoleczeristwo. Warszawa 1933;
H. Rowid, Szkofa tworcza. Krakow 1931.
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A wigc to ma by¢ szkola pracy. Ma wyrobi¢ bystros¢, aktywnos¢,
pobudza¢ do rzqdu (porzadku) i dziatania. Ma by¢ naturalng for-
mg czynnego zycia spotecznego. Bo dotychczasowej szkole brak
odzwierciedlania sytuacji spotecznej, czyli brak elementu solida-
rystycznej, produktywnej wspotpracy. Tam (czyli w tradycyjnej
szkole), gdzie si¢ gromadzi tylko wiadomosci, kazda jednostka
dba wylacznie o siebie — stad wzrost egoizmu, a to w konsekwen-
¢ji rodzi emulacje (rywalizacj¢). Z tym si¢ wiagze zjawisko pod-
powiadania, odpisywania. Trzeba zatem wprowadzi¢ formy pracy
zbiorowej. Zamiast lekcji (lego — mowig) — czynna praca. Dewey
w laboratorium szkolnym wprowadzit zajecia fizyczne: dzieci
tkaty, szyly, gotowaty, ale w obudowie ,,naukowej”, tj. przy wy-
konywaniu doswiadczen, odkrywaniu przyczyn réznych zjawisk
1 procesow. Dewey tak dobieratl prace, ze ich etapy byly odzwier-
ciedleniem historycznych wysitkow 1 wynalazkéw catej ludzko-
$ci. Wiedza, do ktorej dochodzito si¢ w ten sposob, stawatla sig
wlasnoscia wychowankéw. Dzieci doradzaly sobie nawzajem,
uczyty si¢ zycia spotecznego, zzywaty si¢ ze sobag w codziennym
trudzie. Przy pracy tylko moga si¢ wyladowaé czynng energi¢
wrodzone dzieciom popedy: spoteczny, tworczy, badawczy,
artystyczno-ekspresyjny. Niepotrzebne beda kary czy zachety.
A pedagog-nauczyciel staje si¢ dyskretnym kierownikiem twor-
czej pracy — nie thumi samodzielno$ci ucznia. W programie
Deweya byty i przedmioty teoretyczne, zwlaszcza geografia, ale
| te wiedzg nalezalo lgczyé z éwiczeniami praktycznymi. To wha-
$nie zajecia praktyczne sg podstawa wychowawcza; przydadza si¢
na cale zycie olbrzymiej wigkszosci dzieci. W szkole aktywnej
nauczyciel musi poswieci¢ kazdemu dziecku oddzielng uwagg;
jego wilasciwosciom, zaletom i brakom. Punkt ciezko$ci oddzia-
tywania wychowawczego przenosi si¢ jednak z nauczyciela
czy podrecznika na duszg dziecka. To przewrot kopernikanski
— uwazal Dewey 1 stosowal chetnie takie oto pordéwnanie:
Dziecko staje si¢ osrodkiem — sforicem zainteresowania.
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Przytaczajac si¢ do krytyki Deweya i jego nastgpcow
(np. Rowida) trzeba zauwazy¢, ze metoda szkoly aktywnej stano-
wila pewne zubozenie kulturowe. Odcinato si¢ bowiem od dziec-
ka caly zasob dziedzictwa — ogolnoludzkiego i narodowego —
dostepnego glownie za pomoca ksigzek. Nalezalo zatem te
metode zmodyfikowaé poprzez studiowanie oraz prawdziwg
heureze, czyli prowokowanie uczniow do stawiania madrych

pytan.

6. Dziedziny wychowania

Wychowanie jest procesem bardzo ztozonym. Trzeba przede
wszystkim mie¢ §wiadomos¢ doniostosci 1 szerokiego zakresu
tych dziatan. Oto rejestr podstawowych celow wychowania
czlowieka:

1. rozwoj psychofizyczny,
rozwoj spoteczny,
rozwd¢j moralny,
uwrazliwienie na pigkno,
poczucie przynalezno$ci do wtasnego narodu,
rozwoj kultury materialnej i duchowej,
zycie rodzinne,
. zycie umystowe.
A zatem wychowanie wkracza w rézne obszary zycia. Sg to
mianowicie dziedziny:
— moralne,
— patriotyczne,
— umystowe,
— estetyczne,
— zdrowotne i fizyczne.

N LR W
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Dajemy tu priorytet kwestiom moralnym i prezentujemy
wspoélczesne problemy wychowania moralnego.

Na plan pierwszy wysuwa si¢ rola rodziny w zyciu cztowieka.

We wszystkich psychologicznych teoriach rozwoju dziecka
wskazuje si¢ na znaczenie tej grupy spolecznej w procesie
oceniania moralnego i internalizacji norm moralnych. Stad uza-
sadniony poglad, ze wszelkie problemy w wychowaniu dzieci
maja zrodlo w rodzinie, ktéra nie wypetnia nalezycie swojej funk-
cji opiekunczej i wychowawcze;j.

W zZyciu rodziny odbijaja si¢ problemy spoleczne i ekono-
miczne panstwa. Wynika to z realizacji polityki prorodzinnej
1 ekonomiczno-politycznej (dobrej lub stabej).

Przemiany w moralnosci wynikaja z przeobrazen cywilizacyj-
nych dokonujacych si¢ w skali makrospolecznej. Rzutuja one,
na ogot posrednio — na sytuacje mikrosrodowisk spotecznych,
w tym na rodzing.

Co wigc dzi§ wptywa na klimat moralny wokot wspotczesnego
wychowania?

Sprobujmy wyszczego6lni¢c — w formie uproszczonego zesta-
wienia — warunki konstytutywne tego klimatu:

1. Wyrazny konflikt ideatéw i stylow zycia oraz religii i kultur
(chrzescijanstwo — islam; liberalizm — fundamentalizm).

2. Upowszechnienie si¢ ,,Swiatowego zycia” w Polsce. Bez-
wolne przejmowanie przez mtodziez innych wartosci kultu-
rowych.

3. Rozpad bloku wschodniego. Zdezorganizowany kompleks
narodow; ludzie wschodu rosyjskiego znalezli si¢ w pustce
ideologicznej 1 $wiatopogladowej. W Rosji zyje dzi$
60 narodowosci. A przeciez odpadte od ZSRR republiki
stworzyly Wspolnote Niepodlegtych Panstw pod niepisanym
patronatem (zeby nie powiedzie¢ — bertem) Rosji.
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4. Wazny czynnik zmianotworczy w sferze moralnosci to dyna-
miczny rozwdj tzw. dzikiego kapitalizmu — u nas 1 w bloku
wschodnim®*,

5. Klétnie polityczne, walki migdzy partiami, nawet niekiedy
o wspolnych korzeniach®.

6. Konflikty s$wiatopogladowe, brak spdjnej wizji rozwoju
panstwa.

7. Wzrost patologii spoteczne;j.

8. Upadek autorytetow: rodzicielskiego, koscielnego, wiladzy
panstwowej.

9. Dziatanie na granicach prawa czy bezprawia.

10. Wzrost przestepstw dokonywanych przez mtodocianych.
11. Obnizenie poziomu bezpieczenstwa spotecznego.

Wychowanie moralne wymaga szczegolnej subtelnosci i wia-
rygodnosci w podejsciu pedagogicznym do wychowankow.
Wychowania moralnego nie da si¢ szczegétowo zaprogramowac.

Na jednostke oddziatuja rozne, niekiedy sprzeczne systemy
wartos$ci moralnych, A na pewno wychowanie moralne — to spra-
wa pierwszoplanowa i wieloptaszczyznowa.

Obejmuje sfere intelektualna, emocjonalng, wolicjonalng.

Tu tez w gre wchodzi: intuicja, empatia, wyobraznia, myslenie.
Glowny cel to uksztaltowanie pozytywnych postaw speleczno-
moralnych jednostki a nastepnic umiejetnosci wyboru postaw
pozytywnych i uksztaltowania ich w wychowanku. Tu wazng rolg
odgrywa stlowo, na roéznych poziomach i w réznych rodzajach

2 Popularna definicja takiego kapitalizmu ,bez ludzkiej twarzy” jest konstatacja:

,.wigkszy rekin pozera mniejszego rekina”. Wiascicielami fortun stali si¢ ludzie
o niskiej moralnosci. W interesach pojawia si¢ ,,prawo dzungli”, oparte na oszu-
stwach, kradziezy, nierealizowaniu podjetych zobowiazan, krzywoprzysigstwie itp.
Klasycznym przykltadem tego zjawiska jest spér o trybunal konstytucyjny
w Polsce w roku 2016, ktory zapewne przejdzie do historii jako niechlubny
przyktad walki o wtadze.

25
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ksztatcenia, np. w szkole, w grupach wychowawczych, w kotach
zainteresowan, klubach dyskusyjnych, rozpatrujacych m.in. kwe-
stie aksjologiczne; tu ksztattuje si¢ postawa wobec innych ludzi,
swiata przyrody i wartosci kultury.
Sa rozne metody tworzenia pozytywnego systemu oddzialy-
wania moralnego:
1. Wersja tzw. neutralna; zapoznawanie z réZznymi sposobami
postgpowania moralnego.
Tu nauczyciel na razie nie ujawnia stanowiska, pozwala na
dyskusje. To argumentacja logiczna.
2. Wersja normatywna — przyswajanie przez dzieci i mlodziez
norm, ktorych stosowanie czynie je moralnie dobrymi.

Dzi$ zaczyna dominowac ta pierwsza wersja.
Tresci wychowania moralnego w dzialalnosci szkoly.

Szkota chce umocni¢ postawy z punktu interesu spoteczen-
stwa. W sumie — jest to wychowanie utylitarne. Chodzi o cele
irezultaty takiego wychowania. Wazny jest tu kodeks etyczny
nauczyciela; deontologia zawodu nauczyciela — wychowawcy.

Sprawa podstawowa jest pojgcie wartosci.

Wartosci — 6w termin pojawit si¢ w XIX wieku w stowniku
filozoficznym. Warto$ci pojawiaja sie, powstaja, gdy cztowiek
nadaje rzeczom sens.

Kultura, nauka, technika, sztuka — nalezy do $wiata wartoSci;
stanowig one sens sposobu myslenia o $wiecie i funkcjonowania
wnim. To s3 drogowskazy; bo warto$¢ — to jest to, co cenne,
co godne pozadania. Trzeba nauczy¢ dziecko praktykowania
wartos$ci.

Skala 1 hierarchia warto$ci wedtug Maxa Schellera (XX w.):
Hedonistyczne.

Utylitarne.

Witalne.

Duchowe.

Sacrum (przeciwienstwo — profanum).

Nk =
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Na wszystkich szczeblach moga pojawiac si¢ zjawiska pozy-
tywne badz negatywne.
Oto wazniejsze metody ksztalttowania wychowania moralnego:
1. Metoda modelowania (wzoru).
2. Metoda perswazji.
3. Rozmowy i dyskusje.
4. Rola dziet sztuki, przede wszystkim dziet literackich?®.

Zajmijmy si¢ tym ostatnim kompleksem post¢powania
wychowawczego, czyli wychowaniem estetycznym

Wychowanie estetyczne, uwzgledniajace wartosci sztuki, ma
do spetnienia szereg funkcji, ktore dla tatwiejszego przyswojenia
wymieniamy poprzez wyliczenie; s3 to zatem funkcje:
Poznawcza.

Ksztatcaca.
Ludyczna.
Katartyczna.
Terapeutyczna.
Kompensacyjna.
Moralna.
Estetyczna.
Spoteczna.
Integrujaca.

. Afirmacyjna.

Funkcje te realizowane sg na réznych przedmiotach w szkole
(nie tylko na przedmiotach humanistycznych) oraz w réznych
formach dziatah pozalekcyjnych 1 pozaszkolnych.

e A Al o

—_— —
— O

Wychowanie patriotyczne

Przez wszystkie etapy zycia, od wieku dzieciecego — po doj-
rzato§¢ — identyfikujemy si¢ z ojczyzng — wspdlnota historyczna.
JesteSmy spadkobiercami, ale 1 twodrcami tej wspolnoty.

% Wszystkie ponizej prezentowane rozdziaty — w bloku edukacji literackiej — sa
wilasnie przyktadem preferowania wartosci poprzez sztuke stowa.
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Stowo ,,0jczyzna” znaczylo tyle co ,,0jcowizna”; jeszcze Kocha-
nowski dla dzisiejszego rozumienia ojczyzny uzywat tacinskiego
stowa ,,patria”.
Praktyczne zadanie wychowania patriotycznego — to poznaé
ojczyzng, jej dzieje, jej pickno. I dodajmy — pokochac ja.
7 omawianym problemem lgczg si¢ trzy pojecia:
Nardd — ogot zbiorowosci — zwigzanych jezykiem i1 zamiesz-
kiwang ziemig.
Kultura — catoksztalt materialnego i duchowego dorobku
ludzkosci przekazywanego z pokolenia na pokolenie
Patriotyzm — mitos¢ do ojczyzny, gotowos¢ poniesienia ofiar
dla niej, ale tez spetniania codziennych obywatelskich obowiazkow.
Wychowanie patriotyczne jest Scisle powigzane z zyciem spo-
tecznym. W nim bardzo wazny jest kontekst historyczny, dtuga
ewolucja ksztattowania si¢ $wiadomos$ci narodowej. Obok uwa-
runkowan historycznych decyduja tez czynniki aksjologiczne
1 psychologiczne. Nalezy mie¢ poczucie wartoSci 1 potrzebe
uczestnictwa w zyciu spotecznym. Zatem wychowanie patrio-
tyczne trzeba dostrzega¢ w trzech aspektach: przez pryzmat histo-
rii wychowania, przez poczucie wartosci moralnej 1 spolecznej,
wreszcie przez $wiadomos¢ aksjologii — i te ostatnig kwesti¢ war-
to szerzej rozbudowac, podkreslajac rézne aspekty wartosci odno-
szacych si¢ do wychowania patriotycznego:
1. Warto$¢ narodu a warto$¢ ludzkosci.
2. Warto$¢ narodu a warto$¢ panstwa.
3. Warto$¢ narodu a zycie duchowe (warto$ci transcendentne).

Patriotyzm w kategoriach psychologicznych i filozoficznych,
w aspekcie przezy¢, czynnych nastawien wobec ojczyzny —
wchodzi juz w obszar badawczy teorii wychowania.
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Historyczne przestanki powstania i rozwoju
patriotyzmu polskiego

Jozef Pitsudski: Kto nie szanuje i nie ceni przeszitosci, ten nie

Jjest godzien szacunku, terazniejszosci ani prawa do przysztosci.

Z tej dewizy, ktoérej zasadnosci zapewne nikt nie sprobuje

podwazy¢, wynikaja pewne wnioski, ktore dla przejrzystosci
ujmiemy w punktach:

1. Tysiacletnia historia panstwowosci polskiej uksztaltowata

tradycje wychowania patriotycznego i obronnego; nadata
szczegolne znaczenie takim wartosciom, jak: bohaterstwo,
odwaga, mgstwo na polu walki, heroizm, poswiecenie dla
ojczyzny.

. Patriotyzm integrowal Polakéw w chwilach najwigkszych

zagrozen.

. Trzeba na réznych zajeciach — szkolnych i pozaszkolnych,

a nie tylko na lekcjach historii — eksponowaé te wydarzenia
i postawy, ktore pozwalaja zrozumie¢ i docenié, a przede
wszystkim dzi$ ksztattowac oblicze patriotyzmu polskiego.

Oto wybiodrczy zestaw tych zagadnien, o ktorych mowa

w p. 3 — w ukladzie diachronicznym:

potega I. Rzeczypospolitej 1 przyczyny upadku panstwa,
wielkie powstania narodowe: Insurekcja Ko$ciuszkowska,
Powstanie Listopadowe, Powstanie Styczniowe,

odzyskanie niepodleglosci i walka o jej utrzymanie (m.in.
bitwa warszawska 1920r.),

walka z okupantem w latach 1939-1945 (ruch oporu; tu:
powstanie w getcie, Powstanie Warszawskie),

Polacy na dwoch frontach II wojny $wiatowej,

proby odbudowy 1 utrzymania cigglosci panstwa w latach
1945-1989,

zdobycze 1 meandry wspotczesnosci — ostatniego 25-lecia
(ITI. Rzeczypospolitej).
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Obszary wychowania patriotycznego krzewionego przez

szkote 1 placowki kultury:

1.

PNk

Lekcje: historii, polskiego, wychowania obronnego, geogra-
fii, wiedzy o $wiecie, wychowania muzycznego, wychowania
plastycznego (z elementami historii sztuki).

Wystawy; spotkania z tworcami.

Imprezy rocznicowe.

Filmy historyczne; telewizja, internet.

Konkursy wiedzy o kraju.

Pomniki chwalebnej przesztosci.

Gazetki szkolne.

Cze$¢ wobec godta i barw narodowych.

Zacytujmy na koniec konkluzje z pism wspotczesnego badacza

1 praktyka o randze i znaczeniu wychowania patriotycznego:

Patriotyzm stanowi wyktadnie spoleczng naszego dziatania wy-

chowawczego, jest tez zrodlem weryfikacji uznawanych wartosci
moralnych oraz panstwowych i narodowychﬂ.

7. Problemy pedagogiki opiekunczej*

Mozna uzna¢ pedagogike opiekuncza, czy jak to nazywaja

niektorzy badacze i praktycy, pedagogike opieki — za dyscypline
naukowa. Jest to nauka o funkcjach, zasadach, formach, metodach
opieki, ale i wychowaniu przez opieke, czyli wychowaniu
opiekunczym. Dobre wychowanie powinno by¢ zwaloryzowane

27
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warto$ciami opieki. W Polsce od 1 stycznia 1999 roku opieka nad
dzieckiem jako zadanie panstwowe przeszta z Ministerstwa
Edukacji Narodowej do Ministerstwa Pracy i Polityki Spoteczne;.
Podstawy tych dziatan to dokumenty ogélnoswiatowe: Powszech-
na Deklaracja Praw Czlowieka i Europejska Konwencja Praw
Cztowieka.

Jak dookresli¢ pojecie i przedmiot pedagogiki opiekunczej?

Ryszard Wroczynski uwaza pedagogike opiekuncza za czgsé
pedagogiki spotecznej, nauke pograniczng, ktéra ma da¢ podsta-
wy do planowego dzialania w domenach opieki spotecznej
1 pedagogiki. J6zef Wolczyk utrzymuje, ze pedagogika spoteczna
to rozwijanie dziatalno$ci praktycznej — wspomagajace rozwoj
dzieci, dorostych, starszych; takze dziatalnos¢ kompensujaca.
Janina Maciaszkowa utrzymuje, ze pedagogika opiekuncza bada
wszystkie fakty, sytuacje, zaspakajajac potrzeby ludzkie, zwlasz-
cza mlodziezy.

Oto — skrétowo ujmujac — obszary i zadania pedagogiki
opiekunczej:

1. dostarczenie niezb¢dnej wiedzy o potrzebach ludzkich,

diagnoza warunkow,
dobor metod do sprawowania opieki,
opieka a wychowanie,
model opiekuna,
pedagogika opiekuncza w systemie nauk spotecznych,
opieka za granica,
kategorie opieki: rodzinna, spoleczna, religijna, moralna,
prawna, wychowawcza, ekonomiczna,
9. historia opieki.

e A i

Tresci pedagogiki opiekunczej, jak wida¢ chocby z powyz-
szego zestawu, sg zarazem heterogeniczne 1 komplementarne.
W pedagogice opiekunczej i jej przedmiocie zawarte sg rozne
elementy tresci poznawczych. Mieszczg si¢ tutaj:
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teoria opieki migdzyludzkiej,
teoria wychowania przez opieke,
teoria wychowania opiekunczego,
elementy przedmiotu poznania®.

Rl ol

Mozna wyrozni¢ rézne metodyki pracy opiekunczo-wycho-
wawczej — w zalezno$ci od rodzaju i miejsca tej dziatalnosci,
np. metodyka wychowania szkolnego, wychowania w §wietlicy
czy w internacie, metodyka zaje¢ korekcyjnych czy resocjaliza-
cyjnych (metody pracy w tego typu osrodkach). Uzywamy
tez okreslen: metodyka pracy wychowawcy, nauczyciela zajeé
pozalekcyjnych, wychowawcy kolonijnego itd. Ale funkcjonuje
tez metodyka pracy opiekunczo-wychowawczej w kazdym domu
rodzinnym, rodzinach zastgpczych, wioskach dziecigcych etc.

Najwazniejszy w tej dzialalnosci — obok, rzecz jasna, dziecka
— jest wychowawca.

Podstawowe zadania wychowawcy to:
— rozpoznanie srodowiskowe,
— poznanie i stosowanie zasad pracy opiekunczo-wychowawczej
oraz przepisOw prawa,
— doksztalcanie.

A jaka relacja zachodzi migdzy wychowaniem a opieka?

Opieka i wychowanie wystepuja w $cistej tacznosei, szcze-
golnie w zakresie rozwijania moralnego 1 kulturalnego wycho-
wankéw oraz podczas pehlienia przez wychowawce funkcji:
kompensacyjnej, profilaktycznej, resocjalizacyjnej 1 rehabilitacyj-
nej*’. Warto zapamieta¢ pewna postulowana prawidtowo$é:

Powinny wspélistnieé: wychowawcza waloryzacja opieki
z opiekuncza waloryzacja wychowania.

»  Zdzistaw Dabrowski, Franciszek Kulpinski, Pedagogika opiekurcza. Historia,

teoria, terminologia. Uniwersytet Warminsko-Mazurski, Olsztyn 2000.
J. Maciaszkowa, Opieka i wychowanie. Rdznice podobienstwa, ,,Problemy opie-
kunczo-Wychowawcze”, 5/1983.
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Wychowanie opiekuncze to kazda forma edukacji, gdy
nauczyciel wychowawca przejawia postawy opiekuncze (zapew-
nienie bezpieczenstwa, sprawiedliwe traktowanie, samorealizacja
dziecka itd.).

Mowi si¢ tez o wychowaniu przez opieke.

Przypomnijmy: wychowanie to planowa, swiadoma, dtugofa-
lowa dziatalno$¢ ukierunkowana na ksztaltowanie osobowosci
cztowieka. Opieka wystepuje razem a niekiedy tuz przed wy-
chowaniem. Bywa ona: profilaktyczna, interwencyjna, kompensa-
cyjna. Nie nalezy miesza¢ opieki z pomoc3.

Zapamigtajmy maksyme: Kazdemu, kto juz wymaga opieki,
nie wystarczy pomoc, zas potrzebujgcemu tylko pomocy, opieka
Jjest zbedna lub nawet niewskazana.

Proces opieki

Proces opieki mozna uja¢ w dwa cykle:

1. diagnostyczny,

2. realizacyjny.

Obszar diagnostyczny obejmuje:

1. sygnalizacje potrzeb opieki,

2. rozpoznanie potrzeb opieki,

3. kwalifikacje potrzeb opieki,

4. udzielenie bezposredniej pomocy m.in. poprzez przekazanie
podopiecznego do placéwki opiekunczo-wychowawczej
(lub osrodka adopcyjnego).

W obszarze realizacyjnym opieki zachowywane sg zazwyczaj
nastgpujace etapy:

1. adaptacja podopiecznego do placowki opiekunczo-
-wychowawczej,

2. przygotowanie wychowanka do samodzielnego Zycia,

3. usamodzielnienie wychowanka,

4. opieka wspomagajaca w pierwszym okresie samodzielnego
zycia.
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A. Status opiekuna

Zadania opiekuna obejmuja czynnosci pielegnacyjne (bezpo-
srednie), ale 1 posrednie, czyli: kreatywne, kierownicze, wspoma-
gajace.

Wazna kwestig jest zachowanie etyczne opiekuna. Nie ma
czego$ takiego jak kodeks etyczny w tej dziedzinie. To pewne,
ze kazdy opiekun powinien by¢ dobrym, prawym cztowiekiem,
dbajacym o dobro dziecka, a kontrolerem jego zachowan, pode;j-
mowanych decyzji powinno by¢ jego sumienie. To zasady ponad-
czasowe.

W latach 60-tych XX wieku wybitny pedagog Stefan Baley
tak skodyfikowal dyspozycje bedace zarazem pozytywnymi
postawami opiekunczymi opiekuna wychowawcy:

1. przychylnos¢, zyczliwos¢ dla dziecka,
rozumienie dziecka,
nastawienie na systematyczne zajmowanie si¢ dzie¢mi,
powinowactwo duchowe (swoisty infantylizm wychowawcy),
cierpliwos¢,
taktownos¢,
respektowanie indywidualnosci dziecka®'. Propozycje
Janusza Karczaka omawiamy w innym miejscu’”.

Mozna to rozwing¢ zestawami pozytywnych oraz negatywnych

postaw wychowawcow.
Postawy pozytywne:

1. akceptacja kazdego podopiecznego takim, jakim on jest,
zyczliwo$¢ wobec niego i1 jego spraw,
respektowanie osobowosci i indywidualno$ci podopiecznego,
aktywne nastawienie do potrzeb podopiecznego,
zachowanie pryncypialnosci i rozsadku w sprawowaniu opieki.

Nk WD
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31 Zob.: Z. Dabrowski, Pedagogika opiekuricza w zarysie..., t. 1, op. cit., s. 196.
%2 Zob. s. 81-83.
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Postawy negatywne:

1.
. nadmierna opiekunczos§¢™,

. ograniczenie zakresu i stopnia zaspokajania potrzeb,

. utrzymywanie dystansu psychicznego wobec podopiecznych,
. jednostronnos¢ i skrajno$¢ wychowawcza,

. nadmierna surowos$¢ wobec podopiecznych,

. przenoszenie winy za wszelkie niepowodzenia na podopiecz-

N N kW

unikanie sytuacji i czynnosci opiekunczych,

nych**.

Postawy rodzicielskie:
Utdzmy je w pary:

1.
2.
3.
4.

akceptacja — odtracanie,

nadmierne wymagania — uznanie praw dziecka,
wspoltdziatanie — unikanie,

rozumna swoboda — nadmierne chronienie.

Rodzaje opiekundow (w zaleznosci od zakresu opieki),

1
2
3

. opiekunowie pekni (rodzice, wychowawcy w domach dziecka),
. opiekunowie niepetni (np. wychowawcy przedszkolni),
. opiekunowie specjalisci (np. korepetytorzy)®>.

33

34
35

Ostatnio do$¢ czgsto dyskutuje si¢ o nadopiekunczosci. Oto fragment wywiadu
z psychologiem na ten temat:

Pomoc dorostego czlowieka powinna by¢ jak rusztowanie. Nie ingeruje w kon-
strukcje, ale pomaga w budowaniu. Nie méwimy ,,zrob tak”, tylko pomagamy:
,,co mozesz zrobi¢?”, ,,czy o czyms nie zapomniates? ”. Potem zdejmujemy rusz-
towanie, a budynek stoi. /...] Rosyjski psycholog i pedagog Lew Wygotski
tumaczyl, ze kazdy podmiot, kazde rozwijajqce si¢ dziecko jest autorem swojego
doswiadczenia. [...] To znaczy, ze dziecko moze osiggngé nowe rzeczy samo
W diuzszej perspektywie albo szybciej z pomocg dorostego (Z dr. Witoldem
Ligeza, psychologiem rozmawia Alicja Bobrowicz; ,,Gazeta Wyborcza” 10-11
grudnia 2016. Magazyn Swigteczny, s. 20).

Z. Dabrowski Pedagogika opiekuncza w zarysie. . ., t. 1, op. cit., s. 209-214.

To instytucja znana od dawna; Mickiewicz jako gimnazjalista byl np. takim
korepetytorem”, a wlasciwie dozorca mtodszych chtopakow, ktorym pomagat
w odrabianiu lekcji. Znana jest legenda jak dla uspokojenia niesfornych
podopiecznych zajat ich a nastepnie uspit opowiescia o rozbdjnikach.
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Zatem — mamy opiekunow nieformalnych (naturalnych rodzi-
cow; opiekundéw zastgpczych — np. w rodzinach zastepczych
lub adopcyjnych) oraz formalnych.

Ci ostatni to nastepujace grupy opiekunow:
1. opiekun zawodowy — wychowawca w placowkach opiekun-
czo-wychowawczych,
2. prawny — kurator, opiekun prawny.
Mozna tez podzieli¢ opiekunéw w zaleznosci od stopnia zaan-
gazowania w ich dziatalnoS$ci:
1. typ ,,macierzynski” (,,kocha dzieci”),
2. typ instruktora (,,starszy kolega”™),
3. typ pedagoga (dziecko jako ,,problem” do rozwigzania nau-
kowego i praktycznego).

Wychowawca-opiekun — to takze nauczyciel-wychowawca
w szkole; a zazwyczaj jest nim kazdy nauczyciel.

W szerokim znaczeniu — wychowawcami sg tez pracownicy pe-
dagogiczni sadownictwa, zaktadow karnych, placéwek kultury, stuz-
by zdrowia, opieki spotecznej, pracownicy ruchu artystycznego itd.

B. Rola opiekuncza rodziny

Opieka nad dzieckiem wraz z wychowaniem — zaczyna si¢
juz w rodzinie.

Rodzina — to pierwszy i najwazniejszy czynnik srodowiskowy.
Powinna dziecku zapewni¢: mitos¢, opieke, przynosi¢ zaspokoje-
nie potrzeb psychicznych, fizycznych, intelektualnych. W rodzi-
nie — najlepszy, ale i najtrudniejszy — jest styl wychowania demo-
kratycznego; ,,dziecko to tez cztowiek™*.

Arystoteles uznatl rodzing za podstawowe zrdédlo wychowania
cztowieka, wazniejsze niz panstwo; to — jego zdaniem — najwaz-
niejszy czynnik rozwoju jednostki.

3% Sformutowanie tego ,,odkrycia” przypisuje si¢ Januszowi Korczakowi.
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August Comte — filozof, socjolog (XVIII-XIX w.) uznawat rodzi-
n¢ za podstawowa grupe ludzka, na ktorej opiera si¢ spoteczenstwo.

Wspoélczesni pedagodzy i filozofowie uznaja, ze rodzina daje
poczucie wsparcia we wszystkich, niezbednych cztowiekowi
zakresach funkcjonowania®’. Rodzina utrzymuje ciaglosé biolo-
giczna i kulturowa spoleczefistwa®®. Jan Pawet Il uwaza rodzing
za czynnik sprawczy sity czlowieka. Rodzina szczgsliwa — to ta,
gdzie panuje mito$¢ 1 zaufanie. Rodzina to mata grupa spoteczna
realizujaca okreslone funkcje, ksztattujgca wlasciwe postawy oraz
zapewniajaca wiez migdzy cztonkami.

Dzi$, dodajmy, te wiezi stabng. Brak odpowiedniego dystansu
miedzy mezem a zona, coraz mniejszy mi¢dzy dzie¢mi a rodzi-
cami. Miedzy dzie¢mi a rodzicami pojawiajg si¢ tzw. stosunki
kolezenskie. Wiez osobista towarzyszy rzeczowej™”.

Aspekty rodziny:
— psychologiczny: wigzy emocjonalne,
— spoteczny (pozycja spoleczna, struktura, autorytet),
— kulturowy (normy, wzorce wewnatrzrodzinnych rol spolecz-
nych),
— demograficzny (liczebnos¢, rodzaj pokrewienstwa).

Socjologowie kwalifikuja rodzine jako instytucje spoleczna.
Wedlug tej kwalifikacji jest to grupa realizujaca istotne sprawy
dla zbiorowosci. Okresla formy organizacyjne, ustala zespot
urzadzen, $rodkoéw dziatan, zespot rdl spotecznych dla calej gru-
py. Tak rozumiana ,,rodzina dla spoteczenstwa” okresla funkcje
i zadania oraz efekty dziatalnosci.

A oto podstawowe funkcje rodziny:
1. seksualna (prokreacyjna), matzenska,
2. materialna — ekonomiczna,

37 L. Dyczewski, Rodzina twéreq i przekazicielem kultury, Lublin 2003.

3 To poglad Jana Szczepanskiego. Zob. tegoz autora: O indywidualnosci (1985),
Polskie losy (1993), Wizje naszego zycia (1995).
3 Z. Tyszka, Rodzina we wspolczesnym $wiecie, Poznan 2003.
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kontrolna (wobec dzieci, coraz bardziej problematyczna),
opiekuncza, rodzicielska,

kulturalna,

emocjonalno-ekspresyjna(mitos¢ rodzinna),

. socjalizacyjna (przygotowanie dzieci do zycia).

Nlektorzy badacze (np. F. Adamski) te funkcje dziela na
pierwszo- i drugoplanowe. Te pierwsze to funkcje: prokreacyjna,
socjalizacyjna, funkcja mitosci; drugoplanowe to: ekonomiczna,
opiekuncza, religijna, integracyjna.

Pedagodzy i socjolodzy — uwazaja zatem, ze gtdéwne zadania
rodziny to zapewnienie cigglosci biologicznej i kulturowej spote-
czenstwa, zaspokajanie istotnych potrzeb jej cztonkow.

Walory opieki rodzinnej

Dziatania opiekuncze w rodzinie maja charakter naturalny.

Najlepsza jest rodzina funkcjonalna. Zaspokaja potrzeby
powszechne. Oto wyszczegolnienie tych najwazniejszych:

1. akceptacja,
bezpieczenstwo,
mito$¢,
przynaleznos¢,
uznanie,
wylacznos¢,
ekspresja emocjonalna, poczucie rozluznienia,
pomoc i oparcie,
9. intymnos¢,
10. pozytywny oddzwigk psychiczny,
11. stabilizacja,
12. dobra perspektywa,
13. altruizm,
14. allocentryzm.

Rodzina dysfunkcjonalna jest zaprzeczeniem przynajmniej
niektorych sposrod wyzej wyszczegdlnionych wartosci. Omowi-
my kwestie z nig zwigzane w rozdziale o terapii.

e

XN WD

64



W rodzinie o opiece nad dzieckiem decyduje osoba dorosta,
rozbudzajaca pragnienia i zaspokajajaca potrzeby dziecinstwa.
Dotycza one szeregu kwestii, a w szczegolnosci:

1. przywigzania,
stato$ci otoczenia,
wzrostu i rozwoju,
znaczenia i waznoS$ci spraw zycia codziennego,
zabawy,
oparcia i wzoru,
partnerstwa,
poczucia wlasnej wartosci,
eksperymentowania w roznych rolach.

e i A ol

C. Opieka przedszkolna

Instytucje uzupelniajace funkcje rodziny to zlobek lub klub
dzieciecy. Zapewniajg one opieke¢ dziecku do lat trzech. W ztobku
moga przebywac¢ dzieci od ukonczenia 20. tygodnia zycia;
w klubie dziecigcym — od 1. roku zycia. Limit czasu: w ztobku —
do 10. godzin dziennie; w klubie do 5. godzin. Istnieje tez instytu-
cja dziennego opiekuna, ktory moze objac¢ opieka dzieci powyzej
ich 20. tygodnia zycia i nie moze ich by¢ wiecej niz pigcioro.
Ztobki i kluby dzieciece dziataja na podstawie statutow nadanych
przez organy prowadzace i opracowanych w oparciu o resortowe
przepisy.

Przedszkole

Opieka przedszkolna nalezy do zadan wlasnych gminy. Obok
przedszkoli organizowane sg zespolty wychowania przedszkolne-
go oraz kluby przedszkolne. Przedszkola dziataja na podstawie
statutow, opracowanych w oparciu o przepisy prawa i zatwier-
dzone przez organ prowadzacy. Przedszkola petnig funkcje opie-
kuncze, wychowawcze, edukacyjne.

Podstawowe zadania przedszkola to opieka nad dzieckiem, jak
najpehiejsza realizacja jego potrzeb oraz wspotpraca z rodzicami
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i ich pedagogizacja. Wymierne korzysci dla dziecka uczgszczajacego
do przedszkola to m.in.: mozliwosci wypowiadanie si¢ w grupie,
uczenie si¢ wspotdziatania, zwigkszanie poczucia wlasnej wartosci,
stuchanie innych i bycie wystuchiwanym, wzrost mozliwosci
realizacyjnych, wzrost $wiadomosci potrzeb. Koresponduja z tym
cele wychowania przedszkolnego, nakierowane bezposrednio na
dziecko, a zilustrowane w ponizszym zestawieniu:

wspomaganie uzdolnien,

ksztattowanie intelektualnych potrzeb,

wyrabianie i doskonalenie poczucia dobra i zla,

ksztaltowanie odpornosci emocjonalne;,

rozwijanie umiejetnosci spotecznych, poczucia przynalezno-
$ci spoleczne;j,

troska o zdrowie 1 rozwdj fizyczny,

zdobywanie wiedzy,

wejscie w $wiat wartos$ci estetycznych,

. zapewnienie jak najlepszych szans edukacyjnych.

Najczqsmej stosowane metody pracy opiekunczo-wychowawczej
w przedszkolu to metoda ¢wiczen (oparta na bezposrednim
dzialaniu dziecka), obserwacja (tzw. percepcyjna: — pokaz lub
metoda egzemplifikacyjna), metody stowne (m.in. metoda
,»Zywego stowa”) oraz metoda zabawy (réznorodna, rozbudo-
wana, wielostronna).

Metode¢ zabawy jako najwazniejsza, cata bowiem dziatalnos¢
dziecka w tym wieku jest w istocie zabawg, trzeba oddzielnie
uszczegotowi¢. A wiec w przedszkolu preferuje si¢ nastgpujace
rodzaje zabaw: ruchowe, sensomotoryczne konstrukcyjne
(np. z klockami lego), ,,dramatyczne” (zadania realizowane na
niby), gry z regulami (np. ,,berek”, gra w klasy).

Do tego dochodzi cata seria zaje¢ obowigzkowych (samoob-
sluga, spacery, wycieczki, przygotowywanie uroczystosci i wy-
stepéw okolicznosciowych — Dzien Matki, Dzien Babci, Dzien
Dziadka itd.).
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D. Funkcja opiekuncza szkoly

Funkcja opiekuncza szkoty powinna by¢ dostosowana do
kazdego poziomu edukacyjnego. Dotad jeszcze obowigzuje usta-
wa z 25 lipca 1998, ze zmianami dokonanymi w 2015 roku.

W szkole podstawowej dzieci rozpoczynaja nauke — w zalez-
nosci od woli rodzicow — od szoéstego lub siodmego roku zycia.
W chwili gdy pisze te stowa rzad RP przyjat propozycje ustawy
o likwidacji gimnazjum 1 przywroceniu o$mioletniej szkoly —
powszechnej, o czteroletnim szczeblu podstawowym i czterolet-
nim gimnazjalnym. Na tej podstawie zostana odtworzone cztero-
letnie licea i cztero- lub pigcioletnie technika. Zostanie tez odbu-
dowane szkolnictwo zawodowe, tzw. branzowe, na bazie szkoty
powszechnej.

Na razie obowigzuje jeszcze stary system. A zatem — w kla-
sach [-1III jest tzw. ksztatcenie zintegrowane.

Na tym etapie dydaktyki i wychowania najwigckszg uwage
nalezy poswigci¢ tzw. dzieciom specjalnej troski.

W tym zakresie wielkg role maja do spelnienia poradnie
psychologiczno-pedagogiczne, zwane niegdy$S poradniami
wychowawczo-zawodowymi. Model pracy z dzie¢mi o szczegol-
nych potrzebach wychowawczych jest, a w kazdym razie — powi-
nien by¢, trzystopniowy:

1. diagnostyczny,

2. programowy,

3. praktyczny.

Dziatalno$¢ opiekuncza nalezy poprzedzi¢ rzetelng diagnoza
pedagogiczng. Opieka powinna by¢ ciggla i systematyczna oraz
elastyczna, obejmowac: rozpoznanie, ksztattowanie, stymulowa-
nie kompensacyjne, wychowanie opiekuncze, doradcze, kierowa-
nie do placowek specjalistycznych, rzetelnie spetniang funkcje
wychowawcy, pomoc w osigganiu powodzen szkolnych dziecka-
wychowanka.
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A zatem tak mozna zestawi¢ funkcje opiekuncze szkoty:

1. podstawowe i1 niezbywalne: bezpieczenstwo, higiena,
zdrowie,

kompensacyjne,

korekcyjno-wychowawcze,

inspirujace rozwoj zainteresowan i uzdolnien ucznidéw,

stwarzajace warunki dla odnoszenia sukcesow przez ucznia,

tworzace atmosfere dobrego klimatu dla nauki, zabawy,
odpoczynku.

Osobowo$¢ nauczyciela — wychowawcy zajmuje w realizacji
funkcji wychowawczych szkoty miejsce szczegdlne. Sprobujmy —
w formie zestawienia — przedstawi¢ postulowane cechy tej oso-
bowosci — w odniesieniu do spelniania zadan z zakresu opieki
1 wychowania:

1. pozytywny stosunek do samego zjawiska ,,wychowalno$ci”,
czyli optymizm pedagogiczny,

pozytywne postawy opiekunczo-wychowawcze,

akceptacja ucznia — wychowanka; podmiotowo$¢ opiekuncza,

kompetencje zawodowe,

kultura osobista, takt,

wyobraznia pedagogiczna,

zyczliwose,

ustawiczne samoksztatcenie, doskonalenie warsztatu badaw-

czego,

9. stala autoocena,

10. odpowiedzialno$¢, tolerancyjnosc,

11. konsekwentne eliminowanie wszelkich potencjalnych i fak-
tycznych zagrozen,

12. optymalne wykorzystanie zasobow materialnych szkoty
(wtym — pomocy naukowych) w procesie dydaktyczno-
wychowawczym,

13. poszanowanie zasady ufnos$ci i dyskretnosci opieki,

14. przestrzeganie systematycznos$ci pracy opiekunczej.
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E. Rola pedagoga szkolnego

Pedagog szkolny to stanowisko juz powszechne w kazdym
typie szkot wielooddziatowych. Postulowana jest, cho¢ wcigz
z rzadka wystepujaca, analogiczna funkcja psychologa.

Pedagog szkolny realizuje zadania opiekunczo-wychowawcze
oraz zadania z zakresu poradnictwa zawodowego w porozumieniu
z wychowawcami klasowymi. W zakresie opieki domeng jego
dziatania jest pomoc w wychowaniu oraz nauce tzw. dzieci
trudnych. Zadania pedagoga szkolnego da si¢ skodyfikowac
w trzech kompleksach zagadnien: organizacyjnych, profilaktycz-
no-wychowawczych, zawodoznawczych. Oto uszczegotowienie
tych blokéw dziatan:

I. Zadania organizacyjne:
diagnoza sytuacji rodzinnej uczniow,
organizacja poradnictwa i dziatan zawodoznawczych,
wspoOlpraca z poradnig psychologiczno-pedagogiczna,
wspotpraca ze srodowiskiem,
wspotudziat w opracowaniu planu wychowawczego szkoty,
sktadanie sprawozdania ze swej dziatalno$ci na forum rady
pedagogicznej.
II. Zadania z zakresu profilaktyki wychowawczej
1. organizacja terapii pedagogicznej,
2. socjoterapia,
3. opieka nad uczniami o szczegdlnych potrzebach edukacyj-
nych,
4. oddziatywanie na rodziny dysfunkcjonalne,
5. wspoétudziat w opracowaniu szkolnego programu profilak-
tycznego,
6. wspotudziat z instytucjami przeciwdziatajacymi niedostoso-
waniu spotecznemu dzieci i mtodziezy.
IIl. Zadania zwigzane z udzielaniem pomocy socjalnej uczniom:
1. wspotdziatanie w kwalifikacji do opieki §wietlicowej,
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2. wspoldziatanie w przyznawaniu uczniom stypendiéw socjal-
nych i zapomog,
3. wspoltdziatanie w zapewnieniu dozywiania uczniow.
Pedagog szkolny jest zobowigzany do prowadzenia Scistej
dokumentacji swych dziatan. Oto zestaw tych dokumentow:
1. Plan pracy.
2. Dziennik pracy.
3. Ewidencja wychowankow wymagajacych specjalnej opieki.
4. Dokumentacja wspolpracy z poradnia wychowawczo-zawo-
dowag i innymi instytucjami.
Zestawmy na koniec cechy osobowosci zawodowej wzorowe-
go pedagoga. A zatem jest to:
a. Diagnosta.
b. Profilaktyk.
c. Terapeuta.
d. Organizator dziatan opiekunczo-wychowawczych.

Istotnym elementem a wlasciwie obszarem szkolnych dzialan
opiekunczo-wychowawczych jest §wietlica szkolna. Gromadzi
ona trzy rodzaje ucznidéw, zapewniajagc im opiek¢ po-, a nawet
przed- dziataniami dydaktycznymi. Sg to wigc uczniowie:

1. dojezdzajacy,
2. oczekujacy na opiekunow (rodzicéw, etc.),
3. wykazujacy zaburzenia zachowan.
A w formie zestawienia mozna poda¢ cele pracy swietlicowe;:
1. Zapewnienie opieki wychowawcze;j.
2. Nauka wiasna i pomoc w zadaniach domowych.
3. Rozwijanie zainteresowan i uzdolnien uczniow.
4. Lagodzenie zaburzen w zachowaniu dzieci i mtodziezy.
W pracy swietlicowej obowigzuja nastgpujace zasady:
1. Dostosowanie dziatalnosci opiekunczej do potrzeb i zaintere-
sowan, a takze mozliwos$ci psychofizycznych wychowankow.
2. Dobrowolnos$¢ uczestnictwa w zajeciach.
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Wszechstronna aktywizacja uczniow.

Atrakcyjnos¢ zajec, respektowanie pomystow wychowankow.
Inspirowanie uczestnikow zajec.

Wyzwalanie ekspresji wychowankow.

Prowadzenie dyskus;ji.

Pomoc i ocena.

Wykorzystanie srodkéw audiowizualnych.

Kontakty ze srodowiskiem spotecznym.

00N kW

Szczegoélnym polem dziatania opiekunczego sa Swietlice tera-
peutyczne dla uczniéw z zaburzonym zachowaniem. Pozadane
skutki pracy terapeutycznej w placowkach tego typu to:

1. Odreagowanie emocjonalne.

2. Zmiana sadow poznawczych.

3. Zmiana wzorcéw zachowan.
Eliminacja zachowan agresywnych.

Nauczyciel — wychowawca powinien wykazywaé pewne
szczegolne predyspozycje, ktore beda pozytywnie rzutowaé na
przebieg pracy w swietlicach terapeutycznych. A zatem:

1. Akceptowa¢ wychowankow.
2. By¢ z wychowankami w bliskim kontakcie emocjonalnym.
3. Ustali¢ kontrakt norm i zasad postgpowania.

Tworzy¢ atrakcyjne oferty zajeciowe.

Swietlica terapeutyczna winna wspolpracowaé z rodzicami,
nauczycielami, sSrodowiskiem lokalnym.

Istnieja bardzo réznorodne metody pracy w $wietlicach tera-
peutycznych. Oto niektore z nich:
1. Arteterapia.
Socjoterapia.
Zajgcia rekreacyjne.
Techniki relaksacyjne.
Gry 1 zabawy.

nhAwD
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Na koniec rozwazan o metodyce pracy opiekunczo-wycho-

wawcze] przypomnijmy jej zasady, bedace zarazem rejestrem
podstawowych zadan wychowawcy:

1

2.

ne

. rozpoznanie §rodowiskowe, w tym dotyczace uwarunkowan

— psychicznych i spotecznych uczniéw i wychowankow,
znajomo$¢ zasad i przepisow w zakresie metodologicznego
dzialania opiekunczo-wychowawczego,

. doksztatcanie 1 doskonalenie wychowawcow, opiekunow

inauczycieli a takze rodzicow w zakresie metod pracy
z dzie¢mi,

. wymiana wiedzy 1 umiejetno$ci miedzy wychowawcami roz-

nych typoéw placéwek opiekunczo-wychowawczych.

F. Zjawisko sieroctwa i jego kompensacja

Obok sieroctwa naturalnego, w ktorym dziecko jest pozbawio-
rodzicoOw, pojawia si¢ — 1 to coraz czesciej — sieroctwo spo-

teczne (rodzina rozbita lub wykolejona). I wlasnie sieroctwu
spotecznemu trzeba poswiecic szczegodlng uwage.

Dzieci — sieroty czy potsieroty spoleczne trafiaja do rodzin za-

stepczych, rzadziej do adopcyjnych, najczesciej do rodzinnych
lub instytucjonalnych domow dziecka. Wtasnie w stosunku rodzi-
cOw czy opiekundw (zazwyczaj o ograniczonej wladzy rodziciel-
skiej) do dzieci przebywajacych w domach dziecka dostrzega si¢
stopnie sieroctwa spotecznego. Oto one:

1

2.
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. Stopien najwyzszy: nie ma kontaktu z rodzicami; nikt dziec-

ka nie odwiedza.

Stopien s$redni: jest jaki§ kontakt rodzicow z dzieckiem,
ale sporadyczny; najbardziej bolesne dla dziecka jest to,
ze 6w kontakt jest przerywany, potem w koncu ustaje.

. Sieroctwo spoteczne przejsciowe; dziecko wraca do domu

(po przywroéconej wladzy rodzicielskiej) lub trafia do rodziny
adopcyjne;.



10.
11.

Sieroctwo wtérne (najtrudniejsze bodaj dla dziecka!); adop-
cja i znow osierocenie — gdy rodzina si¢ dezorganizuje.
Sieroctwo spoteczne rzeczywiste (bez jakiegokolwiek kon-
taktu z rodzicami), wynikajace z dezorganizacji rodziny,
z odrzucenia dziecka.

Sieroctwo spoteczne pozorne: dziecko jest w domu, ale brak
kontaktu z rodzicami; najczgsciej w okresie dojrzewania
dziecka; zazwyczaj zjawisko przejsciowe.

. Sieroctwo spoleczne prawne; wynikajace z orzeczenia sadu

rodzinnego.

Sieroctwo spoteczne losowe, przejsciowe (choroba rodzi-
codw), czasowe zawieszenie ich opieki.

Sieroctwo emocjonalno-duchowe, czyli psychologiczne
(sieroctwo jako stan ducha).

Sieroctwo ,,emigracyjne” (,,eurosieroctwo’).

Sieroctwo utajone (,,dzieci ulicy”); pojawia si¢ tez instytucja
pedagoga ulicy, ktory stara si¢ mie¢ piecze nad tego rodzaju
»sierotami”, czesto wchodzacymi na droge przestepcza.
Przyczyny, czy, jak si¢ to mowi ,.etiologia” sieroctwa spotecz-

nego sg 1 makrospoleczne, i mikrospoleczne; oto niektére z tych
pierwszych:

1.

SEVIF RN

bezrobocie,

ubostwo,

bezdomnosé,

anonimowos¢,

zmiana hierarchii warto$ci,

zmiana stylu zycia.

A do przyczyn mikrospolecznych, juz wynikajacych z katego-

rii osobniczych naleza:

1.

akoholizm,

2. narkomania,
3.
4. choroby przewlekle,

prostytucja,
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5. bieda, czyli brak zabezpieczenia podstawowych warunkow
materialnych,

6. brak wewnetrznego rodzinnego dialogu,

7. brak mitosci,

8. brak powaznego, godnego traktowania dziecka, poswigcanie
mu niewielkiej ilosci czasu,

9. brak wspotpracy rodzicow ze szkolg.

Zatem czynniki o charakterze biologicznym (genetycznym),
socjologicznym, psychologicznym, ekonomicznym buduja
»etiologie” sieroctwa spolecznego.

8. Z dziejow opieki®

Opieka nad dzieckiem na przestrzeni dziejow postegpowala
od autopieki (opieki pierwotnej) przez dziatania charytatywno-
filantropijne do planowanej organizacji dziatan opiekuficzych.

Juz w czasach prehistorycznych, w okresie tzw. hordy pier-
wotnej zajmowano si¢ dzie¢mi obowigzkowo wedlug pokrewien-
stwa plemiennego, gdy ich rodzice zagingli.

W starozytnych Atenach funkcjonowata szkota dla chtopcow.
Szesciolatek trafiat pod oko niewolnika-pedagoga. Gramatysta
uczyl czytania i1 pisania, rachunkow 1 literatury; lutnista — gry na
lutni. Realizowano potrzeby filozoficzne, zdrowotne, potrzeby
uznania i Samorozwoju.

W IV wieku, za panowania Aleksandra Wielkiego nastapit
wzrost pozycji rodziny, roli kobiety, dzieci, wzrost kultury du-
chowej. Powstajg szkoly gramatykalne, retoryczne, gimnazjony
(kluby kulturalno-sportowe). Sprzyja temu literatura. Utwory

40 Zob.: Stefania Walasek, Opieka nad dzie¢mi i milodziezq. Studia z dziejow
oswiaty w XX wieku, Krakéw 2008; Leszek Albanski, Stanistaw Gola, Wybrane
zagadnienia z pedagogiki opiekusiczej, Jelenia Géra 2013.
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Ksenofonta (moralisty) i Teofrasta (filozofa) — prezentujg ideat
mezczyzny, jego roli w rodzinie; ideat m¢zczyzny w rodzinie —
jako filozofa, retora.

Starozytni Grecy, nastgpnie Rzymianie oddzielali funkcje
opiekunczo-wychowawcza (educatio) — pelniong przez rodzing,
od ksztatcacej (doctrina), ktérag petita szkota. W cesarskim
Rzymie powstala teoria szkoly. Tworca zasad dobrej szkoly byt
Marek Fabiusz Kwintylian. Oto te zasady:

1. program ksztalcenia odpowiedni do wieku ucznia,
2. dobrze przygotowany nauczyciel,

3. przerwy migdzy lekcjami,

4. zapewnienie uczniom odpoczynku.

W starozytnym Rzymie grupa rodzinna miata cechy samoregu-
lujacego si¢ uktadu. Mezczyzna gromadzil dobra materialne,
chronit rodzine, dbat o jej przyszios¢. Na kobiecie spoczywaty
obowiazki zwigzane z pracami domowymi, opieka i wychowa-
niem potomstwa.

W s$redniowieczu w Europie pojawia si¢ dziatalno$¢ opiekun-
cza nad osobami wykluczonymi ze spoteczenstwa (sierotami,
ubogimi, niepelnosprawnymi etc.). T¢ opieke wziety na siebie
zgromadzenia zakonne.

W Polsce juz od XIII w. tworzono szpitale, szczegdlnie dla
0s0b samotnych 1 sierot. Pierwszy zaklad tego typu powstat
w Pradniku w 1220 roku pod Krakowem z fundacji biskupa
Odrowaza, przeniesiony w 1244 roku przez biskupa Jana Predote
do Krakowa. To o$rodek dla kobiet cigzarnych, kalek, chorych.
Byla tu tez tzw. instytucja kotowrotka, czyli miejsce do oddawa-
nia porzuconych dzieci (prekursor dzisiejszych ,,okien zycia”).

Opickunkami tych dzieci byly siostry od Sw. Ducha (tzw.
duchaczki).

Kolejne szpitale powstawaty w nastepujacych miejscowosciach:
1. Biskupice k/Wieliczki
2. Kalisz (1292)
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. Stawkow (1296)

. Sandomierz (1312)

. Stawiszyn k/Kalisza (XVI w.)

. Wisznica k/ Wlodawy (XVI w.)

W tych szpitalach pomoc niesli ksi¢za bonifratrzy (zakon zato-

zony przez Jana Bozego), siostry Milosierdzia (Szarytki) (zakon
zatozony przez §w. Wincentego a Paulo 1633).

(0]

W 1552 roku krol Zygmunt August wydat specjalny przywilej
sierocincach. (Np. powstal sierociniec na tylach Szpitala

Sw. Elzbiety w Gdansku).
Nastepne instytucje tego typu to:

1.

ok w D

Patrocinium Pupillorum — specjalny urzad sierocy zalozony
w Toruniu (1605 — dzieto ruchu reformacyjnego).

Dwa oratoria dla sierot w Warszawie — XVII w.

1623 — Warszawa, przytutek dla osieroconych chtopcow.
1735 — w/w przytutek powiekszono o tzw. dom poprawy.
1659 — siostry Szarytki zaktadaja Oratorium Sw. Kazimierza
dla dziewczat, podrzutkow(nauka tkactwa, koronkarstwa).
Szpital dziecigtka Jezus, zatozyciel Piotr Boduen — Warszawa
1732 (zalazek pogotowia opiekunczego).

XIX 1 XX w. to okres powstawania réznorodnych ,,stowarzy-

szen opiekunczych”. Oto wazniejsze z nich:

Rada Gtoéwna Opiekuncza: 1832-1879, 1915-1920, 1940-
1945;
Towarzystwo Kolonii Letnich dla Ubogiej i Stabowitej
Dziatwy Warszawy — 1882;
Towarzystwo Gniazd Sierocych — 1907,
Robotnicze Towarzystwo Przyjaciot Dzieci — 1919.

Od wiekow powstawaly akta prawne regulujace dziatalno$¢

opiekunczg. Wymienmy wazniejsze:
1. 1347 — regulacja opieki nad dzie¢mi uposledzonymi
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2.

3.

4.

1775 — konstytucja szpitalna, komisja nadzoru dobroczynno-
$ci (ustawa sejmowa);

1918 — akty wykonawcze odrodzonego panstwa polskiego
dotyczace opieki nad dzie¢mi;

1921 — konstytucja marcowa (17.111.) — pierwszy zarys
systemu opiekunczego.

Rozwdj nauk pedagogicznych przynosi stabilizacj¢ opieki.

Wielkie tu zastugi juz wspomnianej Heleny Radlinskiej (1879-
1954). Jej dorobek to teoria i praktyka opieki nad dzieckiem
a zarazem poczatek rozwoju pedagogiki opiekuncze;.

Reasumujac — tak mozna w skrécie okresli¢ kierunki histo-

rycznego rozwoju opieki:

od dzialan nieformalnych, pozainstytucjonalnych (autopieka,
pomoc wzajemna) — do opieki panstwowe;j,

od rodziny i spotecznosci sgsiedzkiej, przez filantropig, ruchy
spoteczne — do stuzb spotecznych,

od patronow indywidualnych, zarzagdow miast, ruchow spot-
dzielczych, udziatu kosciotow — do systemu panstwowego,
1973 — formalne usankcjonowanie pedagogiki opiekuncze;j;
wprowadzenie tej specjalnosci na studiach wyzszych; od lat
szescdziesiatych XX wieku specjalnos¢ popularna w studiach
nauczycielskich,

po roku 2000 — pedagogika opiekunczo-wychowawcza zaistnia-
fa jako specjalno$¢ na wigkszosci uniwersyteckich studiow
pedagogicznych; wspiera ja teoria, czasopismiennictwo”'.

41

Zdzistaw Dabrowski, Pedagogika opiekuncza w zarysie, t. 1, 1I, Uniwersytet
Warminsko-Mazurski, Olsztyn 2006; czasopisma: ,,Problemy Opiekunczo-
Wychowawcze”, ,,Wychowanie”, ,,Opieka, Wychowanie, Terapia”, ,,Problemy
Rodziny”.
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Wyhbitni teoretycy i praktycy dzialalno$ci
opiekunczo-wychowawczej

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827)

Za pioniera opieki nad dzieckiem a zarazem pierwszego bodaj
tworce ,,systematu pedagogicznego” moze by¢ uwazany Szwajcar
z Zurichu, protestant — Henryk Pestalozzi (1746-1827). Byla to
osobowos¢ introwertyczna, od dziecinstwa odznaczajaca si¢
mocnym charakterem. Wychowywat si¢ u dziadka, bo nie mogt
znies¢ despotyzmu rodzicow. Po studiach z wyboru pedzit asce-
tyczny tryb zycia. Po zawarciu zwigzku matzenskiego zatozyt
wzorowe gospodarstwo rolne, ale okazato si¢, ze jego jedno-
znaczne zasady nie szly w parze z umiejgtnosciami praktycznymi.
Gospodarstwo zaczelo podupadaé. Z reszty dochodow zatozyt
Pestalozzi zaktad wychowawczy dla dzieci ubogich i opuszczo-
nych i prowadzit go przez pi¢¢ lat. Z tego okresu pochodza publi-
kacje Pestalozziego — Wieczor samotnika (o roli domu rodziciel-
skiego w wychowaniu) i Lenart i Gertruda. Ta druga ksigzka to
historia rodziny robotniczej, murarza pijaka i jego heroicznej
zony, ktora dzwiga meza z natogu 1 restauruje calg rodzine.
Matzonka dziala poprzez codzienng pomoc, rady, wskazowki.
Jej konsekwencja ratuje dom.

Od roku 1798 byl Pestalozzi kierownikiem zaktadu sierot.
Zgromadzit w nim 80 dzieci, ktore byty wychowywane jak jedna
rodzina. Dzieci w nim uczyly si¢ sze$¢ godzin dziennie (6-8 rano
14-8 po poludniu), a poza tym pracowaty. Od roku 1800 prowa-
dzil juz — przez 20 lat — wlasny zaktad wychowawczy. W roku
1817 zwiedzit te placowke przebywajacy w Solurze Tadeusz
Kosciuszko. Pedagogika Pestalozziego, realizowana w praktyce
oparta bylta na szeregu zasad konsekwentnie przestrzeganych:

Podstawa nauczania jest postrzeganie. Mowa musi si¢ wigzaé
z postrzeganiem. Okres nauki nie jest okresem krytyki ani sadu.
Dziecku trzeba poda¢ r¢ke. Wrazenia, ktore ma od natury nalezy
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doprowadzi¢ do rownowagi, z odpowiednim stopniem rozwoju
dziecka. Podstawowe umiejetnosci, ktore dziecko ma nabyc¢, to:
liczenie, mierzenie, mowienie (liczba, ksztalt, stowo). Uczy¢ na-
lezy od najprostszych elementow — stopniowo. Zatrzymywac si¢
na kazdym punkcie programu, dopoki dziecko nie opanuje mate-
rialu. Nauczanie prowadzimy przez wykladanie i dyktowanie
(ma to by¢ zgodne z droga naturalnego rozwoju). Pamigtamy, ze
celem zasadniczym nie jest nabycie samych wiadomosci, lecz
rozwdj sit fizycznych i duchowych dziecka. A ze zdobytymi wia-
domosciami powinno si¢ taczy¢ nabywanie praktycznych umie-
jetnosci, ktore Pestalozzi nazywa zrecznosciami. Wiedza jednak
ma wyzwalac takze chegci. Z wiedzie¢ powinno si¢ taczy¢ moc.

Tym zasadom patronuja tez fundamentalne przekonania Pesta-
lozziego zarowno o rodowodzie, jak i drogach postgpowania
z wychowankiem. Uwaza, iz podstawa wychowania moralno-
religijnego lezy w stosunku matki do dziecka. Wszystko, nawet
elementarne zasady karnosci i postuszenstwa powinny by¢ oparte
na wzajemnej milosci — wychowawcy i wychowanka. Przy tym —
sprawa $wieta powinno by¢ rozpoznanie i poszanowanie indywi-
dualnosci dziecka.

Sw. Jan Bosko (1815-1888)

Ks. Jan Bosko — pracujac w Turynie obserwowat dzieci opusz-
czone, osierocone, bezdomne, analfabetow. W roku 1841 zorga-
nizowat Oratorium, miejsce spotkan, w ktérym w niedziele
1 $wieta mlodziez mogta spedzi¢ wolny czas 1 uczy¢ si¢ katechi-
zmu. Zatozyl tez szkoty wieczorowe 1 niedzielne dla mlodych
analfabetow. Jego dzialania warto uporzadkowa¢ w uktadzie
chronologicznym:

1. 1844-46 — ks. Bosko wspotpracowal z markiza Barolo
(,,sponsorka”), byt dyrektorem przytutku §w. Filomeny dla
chorych 1 kalekich dziewczat. Prowadzono tam opieke,
wychowanie, nauczanie elementarne.
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2. 1853 — ks. Bosko zorganizowal warsztaty rzemie$lnicze
dla szewcow 1 krawcow, nastepnie — szkoty zawodowe z in-
ternatami.

3. 1856 — powotanie Zgromadzenia Salezjanow.

4. 1864 — zalozenie Zgromadzenia Corek Maryi Wspomozy-
cielki.

Istota pedagogiki ks. Jana Bosko
Z roku 1877 pochodzi jego rozprawa o systemie prewencyj-
nym, czyli zapobieganiu niedostosowaniu spotecznemu. Mtodego
czlowieka nalezy wyuczy¢ rozpoznawania dobrych 1 ztych przy-
ktadow. Trzeba zdoby¢ peine zaufanie u wychowankow. Mitos¢,
zaufanie — to podstawy ludzkiego rozwoju. Wazne tez jest zaufa-
nie do samego siebie. Sposrod zabiegow z zakresu systemu
prewencyjnego nalezy prawie wykluczy¢ kare; nalezy pomagac,
a nie karac.
Ale jesli juz kara¢, to kary maja by¢ dostosowane do percepcji
dziecka, wychowanka.
Oto wigc 0w ,.kodeks wychowawczy™:
1. Wychowawca jest zyczliwy wobec wychowanka.
2. Pozbawienie zyczliwosci jest karg.
3. Spojrzenie karcace jest dla chtopcéw wiecej znaczace niz
policzek.
4. Kara¢ ,,prywatnie” a nie ,,publicznie”.
5. Nagany stosowac, ale rzadko.
6. Unika¢ bicia.
7. Unika¢ stosowania kary klgczenia; wyeliminowa¢ zupetnie
targanie wychowanka za uszy.
8. Zapozna¢ wychowankow z regulaminem kar i nagréd.

Ow system stosowat Jan Bosko w swym osrodku. Jego osobi-
stym pomystem jest tez wprowadzenie, i to z powodzeniem, pracy
w grupach. Oratorium warto uzna¢ za prototyp mtodziezowego
centrum wychowawczego.
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W pedagogice ks. Bosko centralne miejsce zajmuje nauczyciel.
Obecnos¢ wychowawcy, to, co czyni, to, co mowi — oto dziedziny
jego oddziatywania. Migdzy nimi musi by¢ spdjnosc.

Ks. Bosko zostat obdarzony tytutem Ojca i Nauczyciela mto-
dziezy. Jan Pawet II uczynit go patronem i wzorem wszystkich
nauczycieli, wychowawcow i katechetow. Mowit: Proscie go
wytrwale i z wiarg, tak, by jego duch, obecny wsrod was ozywiat
bez przerwy waszq dziatalnos¢ — wychowawczq, katechetyczng,
parafialng, sportowq i rozrywkowgq.

To wezwanie podejmujg dzi$ Salezjanie. Oto ich dewiza:

Jestesmy na wzor ks. Bosko znakami i nosicielami mitosci
Bozej dla miodziezy.

Janusz Korczak (1879-1942)

Wiasciwie — Henryk Goldsmith — lekarz, pisarz, pedagog,
dzialacz spoteczny.

Po $mierci ojca utrzymywat rodzing korepetycjami. Odbyt
studia medyczne na Uniwersytecie Warszawskim w latach 1898-
1905. Odbywat praktyki w Berlinie, Paryzu, Londynie. Publiko-
wal w , Krytyce Lekarskiej”, ,,Medycynie i Kronice Lekarskiej”.
Dziatal w ,,Towarzystwie Czytelni Bezptatnych” i ,,Towarzystwie
Kolonii Letnich”.

Praca na koloniach letnich zaowocowata ksigzkami: Moski,
Joski i Srule (1910), Jozki, Jaski i Franki (1911).

We wszystkich jego dokonaniach dostrzega si¢ wspotdziatanie
dwoch pasji 1 zawodoéw zarazem: lekarza i pedagoga. W 1912
roku zostal dyrektorem placowki opiekunczej dla opuszczonych
i osieroconych, pod nazwg Dom Sierot w Warszawie. Wspotpra-
cowat z ,Naszym Domem” M. Falskiej. W konsultacjach
z J.C. Babickim, K. Jezewskim, M. Grzegorzewska — wypracowat
oryginalng metodyke pracy opiekunczo-wychowawczej, oparta na
samorzgdnosci dzieci.

Struktura samorzadnos$ci wg Korczaka

Rada samorzadowa to postowie — przedstawiciele 5-oso-
bowych grup wychowankow. Ta rada wespot z wychowawcami
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ustalata zasady zycia placowki. Funkcjonowat takze sad kolezen-
ski. W opracowanym kodeksie starano si¢ unika¢ kar i represji.
Rozbudowano system korespondencyjny: listy podzigkowan,
przeprosin, notariat. Pozytywne zachowania wyr6zniano pocz-
towkami. Wprowadzono skrzynke pytan, skarg, prosb; pedagodzy
udzielali odpowiedzi na zglaszane problemy. Prowadzono eduka-
cj¢ ekonomiczng w formie praktycznej: funkcjonowata kasa
oszczednosciowa 1 sklepik. Wprowadzono dyzury na terenie
osrodka. Umozliwiono tez mtodziezy podjecie pracy zarobkowej
na fermie rolniczej w Goctawku. Wprowadzono oryginalny rodzaj
,jednostki pracy” w postaci ,,potgodzinnego wysitku”.

Funkcjonowal tez sejm milodziezowy. Nadawal on miana
obywatelskie, ulgi, zatwierdzal lub odrzucat prawa ustalone przez
rade sadowa.

Samorzad — pisal Korczak — to: praca i walka w obronie
porzgdnych, cichych i stabszych przeciwko wrogom porzqdku
i sprawiedliwosci. Kazdy wychowawca, zdaniem Korczaka, musi
wypracowaé diagnostyke opartg na rozumieniu objawow.
Preferowane przez Korczaka formy wychowawcze to m.in.:

— plebiscyt zyczliwosci(stopnie: lubig, nie lubig, jestem obQjetny),
— przyznawanie kwalifikacji obywatelskich: towarzysz, miesz-
kaniec, obojetny mieszkaniec, ucigzliwy przybysz.

Co roku mozna si¢ byto ubiega¢ o przeniesienie (zaliczenie)
do wyzszej kategorii obywatelskie;j.

Cechy dobrego wychowawcy wg Korczaka:

dobry diagnosta,

posiadacz wiedzy psychologiczno-pedagogicznej,

inspirator dzialalnosci dziecka,

empatyczny,

zyczliwy,

pogodnego ducha,

autorefleksyjny; cechuje go umiejetno$¢ autodiagnozy;
cechuje go szacunek dla samego siebie,

8. stwarza wychowankom najbardziej korzystne — z mozliwych

— warunki rozwoju,

Nk v =
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9. cechuje go postawa opiekuncza,
10. nie naduzywa zakazow i nakazow,
I oto cecha, ktora tgczy w sobie te wszystkie elementy: profe-
sjonalizm.
A jakie bledy popelnia najczesciej wychowawca? Oto one
— tak jak je zestawit Korczak:
1. brak akceptacji dziecka,
2. unikanie poruszania spraw najistotniejszych dla dziecka,
3. nadopiekunczosc.
Podstawowe prawo dziecka wg Korczaka — to prawo do
szacunku. Dziecko ma takie prawa jak dorosly. Dziecku nie
wolno sprawié¢ zawodu.

Kazimierz Jezewski (1877-1947)

Stworzyt oryginalng koncepcj¢ opieki nad dzieckiem osieroco-
nym. Wypracowat ja podczas studiow zagranicznych.
Oto kilka dat z jego zyciorysu:

1. 1903 — studia rolnicze i ekonomiczne (Dania, Szwecja),

2. 1905 studia spoteczno-ekonomiczne we Fryburgu (Szwajcaria),

3. 1905 — powro6t do kraju, prace w Komitecie Sienkiewiczow-

skim; akcje spoleczne dla dzieci proletariackich,

4. 1906 — Obywatelski Dziat Zimowisk, czyli Towarzystwo
opieki nad Dzieckiem (Sekretarz Generalny). Wspotzatozy-
ciel Rodzinnego Domu w Warszawie,

1905-1906 — kontynuacja studiéw ekonomicznych w Szwajcarii,
1905-1906 — projekt ,,gniazd sierocych”,

1907 — zatozenie Towarzystwa Gniazd Sierocych we Lwowie,
1907-1910 — pierwsze gniazda sieroce w Galicji: Brylince,
Stanistawczyk k/ Przemysla,

9. 1911 — powstanie Towarzystwa Gniazd Sierocych w Kongresowce;
10. 1911-1914 — powstanie 8 gniazd na terenie Kongresowki,

11. 1917 — publikacja ,,Rocznikéw Gniazd Sierocych” oraz
kwartalnika ,,Gniezdzik”,

PN AHW
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12.

13.

14.

15.

16.
17.
18.

1917 koncepcja ,,Wiosek sierocych” (prowadzacych gospo-
darstwa rolne, szkoty podstawowe, rolnicze, zaktady ustugo-

we dla gospodarstw rolnych),

1919 — Wioski Kos$ciuszkowskie (kontynuacja inicjatyw:

Konopnickiej, Orzeszkowej, Sienkiewicza, Reymonta),

1929 — Towarzystwo Wiosek Kosciuszkowskich; Zamek

Rogozna pod Grudzigdzem,

1926 — Zwiazek Gniazdziakow, czyli Zwigzek Pracownikow
TGS,

W czasie wojny — dziatalno§¢ w ramach Caritasu,

1945 — Zarzad TGS w Krakowie; internat przy Krupnicze;j,
1947 — Potaczenie Towarzystwa Gniazd Sierocych i Wiosek

Kosciuszkowskich.

Dewiza Jezewskiego: Gniazda sieroce dajg dzieciom to co

najwazniejsze — rodzine. Rodzina jest kamieniem wegielnym
Spofeczenstwa.

Organizacja i metody pracy w gniazdach sierocych
Prowadza je matzenstwa o kwalifikacjach moralnych i zawo-

dowym przygotowaniu rolniczym. Pod ich opieka jest przecigtnie
9 dzieci.
Oto rejestr praktycznie realizowanych dzialan wychowawczych:

1.

© N L AW
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wplyw i przyktad osobowy rodzicéw-opiekundw,

rowne, sprawiedliwe traktowanie dzieci,

metoda pracy grupowe;j,

powszechne wyksztalcenie zawodowe,

studia dla uzdolnionych,

wychowanie przez pracg,

wychowanie spoteczne,

pomoc stypendialna (realizowana przez Fundusz Ksztatcenia
Zawodowego),

redagowanie pisma ,,Gniezdziak”,

usamodzielnienie, z wyposazeniem materialnym (m.in. fun-
dusz posagowy).



Jozef Czestaw Babicki (1880-1952)

Oto wazniejsze daty z jego zycia i1 dziatalnoSci:

1. 1915 — podjecie pracy w pruszkowskim kompleksie placo-
wek opiekunczo-wychowawczych podlegtych Radzie Gtow-
nej Opiekunczej,

2. 1923 — praca w Ministerstwie Rady i Opieki Spotecznej,

3. 1923-1926 — organizacja kursow dla wychowawcoéw placo-
wek opieki catkowite;,

4. 1926 — inicjator powstania Zwigzku Zawodowego Wycho-
wWawcow,

5. 1926 — wydanie pierwszego numeru kwartalnika ,,Wycho-
wawca”, organu ZZW,

6. 1929 — publikacja w broszurze pt. ,,Opuszczone” Deklaracji
Genewskiej (1923), z wlasnym komentarzem,

7. 1938 — wspotautorstwo hasta ,,Opieka spoteczna nad dzie¢mi
i mtodzieza” w III. tomie ,,Encyklopedii wychowania”.

Babickiego uwaza si¢ za tworce terminu pedagogika opie-
kuncza. Jego zdaniem opieka spoleczna powinna za punkt
wyj$cia bra¢ wyltacznie potrzeby dziecka, zapewni¢ warunki jego
wzrastania i rozwoju.

Jego zasady opieki to:

1. state ukierunkowanie na dobro dziecka,

2. rbwnomiernos¢,

3. powszechnosc,

4. celowosc,

5. ciaglos¢.

A istota postawy opiekunczej sprowadza si¢, zdaniem Babic-
kiego, do $wiadomosci celu, poznania dziecka i, co bodaj najwaz-
niejsze — do zamitowania do opieki nad dzieckiem.

Babicki opracowat trzy systemy metodyki pracy opiekunczo-
wychowawczej: harcerski, rodzinkowy, kwaterowy.
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1

. System harcerski. Wychowankowie sga podzieleni na

10-osobowe zastepy, ich aktywno$¢ uzalezniona jest od
potrzeb zaktadu: zbiorki, apele, zajecia terenowe, obozy.

. System rodzinkowy. Podzial na grupy 15-20 osobowe

w réznym wieku. ,,Rodzinka” otrzymywata swoje ,,miesz-
kanko” (sypialnia, jadalnia). Opieke sprawowala starsza ko-
lezanka — ,,mateczka”, wyrobiona spotecznie, troskliwa, ser-
deczna. ,Mateczki” wyznaczato kierownictwo placowki,
dzieci dobieraly si¢ same. Wychowawca pomagat, inspiro-
wal. ,,Mateczki” i ich zastepczynie byly rozliczane z zadan
na cotygodniowych naradach. Przykladowa instytucja stosu-
jaca ten system byl Zaktad im. Emilii Plater w Pruszkowie.

. System kwaterowy. Po II wojnie zorganizowany w Lodzi.

Organizacja zycia zakladu z naturalnym podziatem na grupy.
Podstawa integracji jest pokdj — kwatera zajmowany przez
niewielkg grup¢. Najstarszy wychowanek jest szefem grupy,
a zarazem lacznikiem z wychowawcg. Wychowawca-opiekun
musi mie¢ na wzgledzie etapy rozwojowe wychowanka
i w kazdym z nich preferowa¢ okreslone dzialania:

I.  do 6. roku Zycia — nabywanie wiedzy moralnej,

II.  6-13 lat — ksztaltowanie samooceny,

II. 13-16 lat — ksztaltowanie dobrej woli,

IV. Do 20. roku zycia: ksztattowanie silnej woli.

System okreslat tez kolejnos$¢ zaspokajania potrzeb:
1. materialne (wyzywienie, odziez itd.)
2. poczucie bezpieczenstwa
3. uczuciowe zwigzanie wychowanka ze srodowiskiem
4. rozwijanie zainteresowan.

Prototyp metodyki Babickiego uwzgledniat r6znorodne formy

pracy opiekunczo-wychowawczej, np. samorzadno$¢, obrzedo-
wos¢, skauting 1 in.

86



I1. Terapia srodowiska rodzinnego

1. Malzenstwo i rodzina

Malzenstwo lezy u podstaw rodziny. Nalezy tu omowi¢ elementy
konstytutywne i cechy spoteczne malzenstwa. Spojrze¢ na malzen-
stwo i rodzing w wymiarze indywidualnym i spotecznym®**.

Malzenstwo to instytucja, ktorej znaczenie jest nieporéwny-
walne — w kazdej kulturze — z jakakolwiek inng w wymiarze
doniostos$ci spotecznej. Zwigzek mezczyzny 1 kobiety jako
najwazniejszy — wykracza poza sprawy osobowe; ma charakter
publiczny, podlega prawom i zwyczajom wspolnoty. Zawsze
malzenstwo jest stawiane przed innymi zwigzkami. Cel matzen-
stwa to trwato§¢ zwiazku oraz posiadanie i wychowanie potom-
stwa. To instytucja powszechna i podstawowa, przekraczajaca,
jak sie niekiedy utrzymuje — wymiar doczesny. Dodajmy tu
sakralny wymiar malzenstwa. A zatem celem malzenstwa
jest reprodukcja biologiczna, uprawnienia seksualne, przekazy-
wanie warto$ci kulturowych i1 dobr materialnych. Takze ich
dziedziczenie.

Rodzina jest instytucja i grupg spoteczng. Zasygnalizujmy
kilka zagadnien podstawowych, jak si¢ wydaje, dla rozumienia
roli rodziny; sg to: funkcje rodziny, pojecie rodziny tradycyjnej

“2 Por.: Franciszek Adamski, Rodzina. Wymiar spoleczno-kulturowy. Wyd. UJ,
Krakow 2002.
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1 wspotczesnej, spoteczna ranga malzenstwa i rodziny, praca
zawodowa rodzicow a troska o rodzing, pozycja dziecka
w rodzinie.

Rodzina jako wspdlnota rzadzi si¢ mitosciag a nie prawem,
ktore jest tylko ochrona mitosci*’. Daje cztonkom poczucie jedno-
$ci, pewnosci, bezpieczenstwa. Stwarza tez dla czlonkow mozli-
wos$¢ pracy na rzecz najblizszych; wreszcie — zycie w rodzinie
jest okazja do wyzbycia si¢ egoizmu.

Podstawowe funkcje rodziny mozna by usystematyzowac

nastgpujaco:
1. Instytucjonalne: prokreacja, ekonomia, opieka, socjalizacja,
integracja.
2. Osobowe: malzenska, rodzicielska, braterska.
3. Wychowawcza — odnoszaca si¢ nie tylko do dzieci.
4. Religijna.
5. Kreujaca autorytet rodzicéw, opiekunow, ale dbajaca tez

0 poszanowanie praw dzieci.

Obecnie utrwala si¢ model kobiety zameznej, czy tez posiadajacej
dziecko (dzieci), ale i zawodowo pracujacej. Dzi§ samotna matka
nie jest odbierana jako dziwolag spoteczny, ale wcigz stanowi
przedmiot wspolczucia, czy chocby niezdrowego zainteresowania.
Podobnie z samotnie wychowujacymi dzieci ojcami; cho¢ ta ostatnia
sytuacja nalezy do rzadkosci. Mamy wciaz za mato danych badaw-
czych o domowym $rodowisku pracy kobiety; zarowno tej pracuja-

cej zawodowo, jak i tej funkcjonujacej ,,przy mezu”.*

“ Artykut 18 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej stanowi, iz matzenstwo to

zwigzek kobiety i mezczyzny, znajdujacy si¢ pod opieka i ochrong panstwa.
Por.: Rodzina: Zrédio Zycia i szkota mitosci. Red.: D. Kornas-Biela, Lublin 2000.
Na ten temat tez w rozdziale o opiece. K. Majdanski, Wspdlnota zycia i mitosci,
Warszawa 2001.

44

88



2. Rodzina dysfunkcjonalna*

Przyczyny dysfunkcjonalnos$ci rodziny:

1. Pozbawienie opieki (sieroctwo naturalne, sieroctwo spolecz-
ne, okresowe pozbawienie dziecka opieki).

2. Brak srodkow materialnych.

3. Brak opieki z powodu pracy zawodowej rodzicow.

4. Zaburzenia funkcjonalne rodziny.

Ostatnia z wymienionych przyczyn wymaga szerszego komen-
tarza. Wystepuja tu bowiem przerézne dewiacje. Tworzy si¢
system ukrytych regul; wszystkie poteguja dysfunkcjonalnos¢
rodziny. Wymienmy wazniejsze z nich:
nadkontrola wewngtrzna,
oskarzenia,
wymuszone milczenie,
mity,
niedomykanie sytuacji,
ukrywanie prawdziwych pragnien,
postawa odtracajaca,
postawa nadmiernie chronigca,
niezdecydowana postawa rodzicow,
nadmierny krytycyzm, stawianie nadmiernych wymagan,
wladczosé,

. obojetnos¢ rodzicow,

12. nadopiekunczos$¢; rodzice toksyczni,

13. brak wiedzy psychologicznej i pedagogicznej u rodzicoéw,
14. egocentryzm i pesymizm rodzicow.

Jak wyzej powiedziano, w normalnej rodzinie jej cztonkom
zabezpieczamy potrzeby: biologiczne, ekonomiczne, psycho-
spoteczne. W rodzinie dysfunkcjonalnej — te dziedziny —

I I

—

—
—

4 Mieczystaw Dudek, Terapia rodzin w $wietle wybranych koncepcji teoretycznych.
W: Wsparcie rodziny dysfunkcjonalnej. Red. M. Dudek, brw., bmw., s. 61-76.
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oczekiwane przez jej cztonkow — sg nie spetniane lub — co gorsza
spetniane nieproporcjonalnie, nierdwnomiernie.

W takich rodzinach wystepuje:

blokada potrzeb nizszego rzedu, np. fizjologicznych,

brak poczucia bezpieczenstwa,

brak wzajemnego szacunku,

brak uznania,

stan niezadowolenia,

. stan frustracji.

Zestawmy tez — porownawczo wartosci wyzszego rzedu zwane
przez niektérych ,,matapotrzebami”. Wystgpuja one w rodzinach
funkcjonalnych; oto najwazniejsze z nich: prawda, dobro, pigkno,
perfekcja, petnia, sprawiedliwo$¢, porzadek. W przeciwienstwie
do antywartos$ci (zwanych tez metapatologiami) wystepujacymi
w rodzinach dysfunkcjonalnych: nieufno$¢, cynizm, sceptycyzm,
egoizm, poczucie odrzucenia, niech¢¢, wulgarno$¢, niesmak,
brzydota, dezintegracja, brak zapalu, chaos, niezaradnos¢, brak
poczucia bezpieczenstwa, uproszczona wizja swiata, brak nadziei,
wsciektos¢, gniew.

DU AW

Wsrod dzieci mozna zaobserwowaé zjawisko przemocy,
czy przejawy roznych patologii. Oto réznorodne przyczyny tych
zjawisk:

1. Zaburzenia procesu wychowania i socjalizacji.

2. Kryzys rodziny i malzenstwa.

3. Brak poczucia wartosci, a w szczegolnosci tego, ze wartoscig
jest takze drugi czlowiek.

4. Niezrozumienie istoty wartosci rodziny; tego, ze rodzina
sama w sobie jest wartoscig, ale tez zarazem jest Zzrodtem
wartosci.

5. Wkradanie si¢ przekonania o relatywizmie wartosci.

6. Iluzja ,,materialnej szczgsliwosci™.
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Ale tez jawig si¢ rozlegle szanse na stabilizacje dobrej rodziny
1 wyeliminowanie sklonnosci patologicznych. Znoéw, dla przejrzy-
stosci, wymienmy je w formie zestawienia:

1. Mitos¢ i stanowczos¢ rodzicow.

Poczucie odpowiedzialnosci rodzicow, opiekunow.
Pedagogizacja rodzicow.
Projekcja i realizacja ideatu cztowieka, ktory jest wartosciag
przez to, kim jest, a nie przez to, co posiada.
5. Praktyczna realizacja starej zasady, iz wtasnie rodzina jest

optymalnym $rodowiskiem rozwoju cztowieka™.

D

W ksztattowaniu rodziny, w realizacji zasad dobrego wycho-
wania dzieci wielkie znaczenie ma praktyczne wdrazanie poczu-
cia warto$ci. Nic wazniejszego niz aksjologia. Celem wychowa-
nia powinna by¢ czysto$¢ moralna miodych osobowosci, albo —
bardziej pompatycznie — dusz naszych dzieci. Chronienie ich
przed materializmem i konsumpcjonizmem. Wychowywanie
dziecka do wolnosci jako daru nie tylko dla siebie, ale i z siebie
samego.

Dziecko powinno od najmtodszych lat spelnia¢é pewne obo-
wigzki; powinno pracowa¢ na miar¢ swych lat. To w procesie
wieloletniego wychowania mozna doj$¢ do przekonania iz ,,ci¢zar
jest najwyzsza godnos$cig cztowieka”. Od malego trzeba w dziec-
ku ksztattowa¢ poczucie odpowiedzialnosci. Np. za czas wolny
ijego wihasciwe wykorzystanie. To sztuka umie¢ wypoczywac,
umie¢ organizowac sobie czas wolny. Wdraza¢ do przekonania,
ze odpowiedzialno$¢ jest miarg dojrzalosci i na odwrot. Nalezy
chroni¢ dziecko przed zaklamaniem, demagogia, manipulacja.

4 Zoodnie z konwencja tej pracy, ktora w przypisach zawiera niekiedy wypowiedzi

anegdotyczne, nasuwa si¢ tu passus ze znanego duetu obu starszych panéw (Jere-
miego Przybory i Andrzeja Wasowskiego) z lat sze$¢dziesigtych ubiegtego wieku:
Rodzina, rodzina, rodzina, ach rodzina!

Rodzina nie cieszy, nie cieszy, gdy jest,

Lecz kiedy jej nima — samotnys, jak pies!.
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Nalezy przygotowywaé wychowankéw do nakreslenia sobie
wlasnej, moralnej Sciezki zycia. Niezmiernie wazne jest peine
przekonanie rodzicéw i wychowawcow, ze formowanie (forma-
cja) osob jest wazniejsza od teoretycznych programow. I na ko-
niec tego fragmentu rozwazan powtérzmy: podstawy moralne,
etyka, religijno$é¢ — wychodzi od rodziny.*’

3. Terapia rodziny*

W polskiej tradycji terapeutycznej terapia rodzin utozsamiana
jest z terapiq systemowq, zakladajgcq, ze zaburzenie lub powod
wizyty u terapeuty jest skutkiem dysfunkcjonalnego wptywu struk-
tury rodziny i wigzi wewngtrzrodzinnych na powstawanie objawu/
zaburzenia®.

Relacje matzenskie stanowig os relacji w rodzinie. Malzonkowie
sa ,.architektami rodziny”. Bdl, cierpienie kogo$§ w rodzinie jest
bdlem rodziny. To zjawisko nazywamy ,,homeostaza rodzinng”.

Terapia rodzinna powinna by¢ nakierunkowana na rodzing
jako catos¢.

Rola rodzica zaczeta przewaza¢ nad innymi, w miare, jak mez-
czyzni 1 kobiety przekonywali si¢, ze ich wzajemne relacje sa
najezone trudnosciami i niebezpieczenstwami. Rozczarowani
soba, zgodzili si¢ ,,zy¢ dla dziecka”. Posrednio zawarta w tym
byta prosba, pragnienie, aby to dziecko zylo dla nich, ono miato
uszczesliwi¢ rodzicow. Ale rozczarowanie matzefistwem zawsze
przynosi konsekwencje dla dziecka. Kazde z rodzicoéw chce mieé

47 Tu cytowana z pamieci wypowiedz Jana Pawta II: Przyszlo$é narodu idzie przez

rodzine.

Por.: Wirginia Satir, Terapia rodziny. Teoria i praktyka, przet. Olena Waskie-
wicz, Gdansk 2000.

Tadeusz Pietras, Wspélczesne nurty w terapii rodzin. W: Psychologia rodziny.
Red. Iwona Janicka, Hanna Liberska, PWN, Warszawa 2014, s. 528.
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49

92



dziecko po swojej stronie. I gdziekolwiek dziecko si¢ znajdzie,
zawsze ponosi konsekwencje. Kazde dziecko potrzebuje nabrac
pewnosci siebie — od fizycznego komfortu — do uznania i mitosci.
Czeka je frustracja wobec pozbawienia naturalnego bezpieczen-
stwa w zyciu codziennym.

Jesli rodzice wejda ze sobg w konflikt, to popadng réwniez
w konflikt z dzieckiem. Bedzie otrzymywa¢ od nich sprzeczne
sygnaty. Dziecko moze tez by¢ wykorzystywane jako ,,pionek”
w malzenskim konflikcie.

O komunikacji

Wiasciwa komunikacja w rodzinie jest wtedy, kiedy partner
rozumie 1 szanuje indywidualno$¢ innej drugiej osoby; bedzie ja
wcigz odkrywatl, a nie podporzadkowywat ja sobie; to wiasnie
jest komunikacja funkcjonalna. Na antypodach jest komunikacja
wojny, czyli dysfunkcyjna.

Podstawowe pojecia terapii:

Dojrzalos¢ — stan, w ktoérym istota ludzka jest za siebie w pel-
ni odpowiedzialna.

Jednostka jest dysfunkcyjna, jesli nie nauczyla si¢ wtasciwie
komunikowac.

Terapeuta jest, ma by¢ modelem komunikacji. Ma komu-
nikacji nauczy¢ terapeutowanych. Ma nauczy¢ terapeutowanych
radzenia sobie z istnieniem odmiennosci.

Problem sporu wykluwa si¢ bowiem przez komunikacje i jej
odbior.

Poczatek terapii

Telefon, pierwsze pytania terapeuty:

1. Jak to sie stalo, Ze tu jestescie?
2. Czego sie spodziewacie?
3. Co macie nadzieje osiggngc?

Juz w postepowaniu terapeutycznym bierze si¢ pod uwage chro-
nologi¢ zycia rodziny. Terapeuta musi t¢ chronologie dobrze znac.
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Musi pozna¢ cate srodowisko partneréw, zwlaszcza srodowi-
sko rodzinne. Pozna¢ przede wszystkim ludzi, potem — techniki
terapeutyczne.

Terapeuta ma budowac poczucie wilasnej wartosci terapeuto-
wanego. [ pamigtac o starej prawdzie:

Wszyscy ludzie sq niedoskonali i kazdy czlowiek rozni sie
od wszystkich innych.

4. Rodzina w kryzysie

Pojecie kryzysu® pojawito si¢ w potowie XX wieku. Wedtug
psychoanalitykow — sytuacje kryzysowe sa lokowane w przezy-
ciach z dziecinstwa (przezycia wewngtrzne).

Rodzaje kryzysow:
1. Rozwojowy.
Incydentalny (spowodowany jakas$ silng trauma).
Spoteczno-srodowiskowy.
Egzystencjalny.
Przewlekly (przypadki psychopatologii).
O ztozonych, trudnych do zidentyfikowania przyczynach.

Sk WD

Kryzysy w rodzinie wynikaja niekiedy z zaburzen w jej struk-
turze. Mowimy o dysfunkcjach systemu rodzinnego. Rodzina
dysfunkcyjna to pojecie socjologiczne. Rodziny dysfunkcjonalne
— to niekiedy patologiczne, ale zawsze wieloproblemowe.

Jakie rodzaje zjawisk mieszcza si¢ w obszarze dysfunkcji?
Mozna je pomiesci¢ w nastepujacym zestawieniu:

1. Prokreacja.

2. Dysfunkcja malzefiska.

3. Dysfunkcja rodzicielska.

50 Beata Maria Nowak, Rodzina w kryzysie. Studium resocjalizacyjne, Warszawa
2012.
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Dysfunkcja ekonomiczna.
Dysfunkcja opiekuncza.
Dysfunkcja wychowawcza.
Dysfunkcja religijna (od przesady do relatywizmu).
. Dysfunkcja stratyfikacyjna (zanizanie inspiracji zyciowych).
Mozna si¢ spotka¢ z taka klasyfikacja rodzin — od wzorowych
po patologiczne — (przy czym dodatkowo ,,stopniuje” si¢ rodziny
patologiczne w zaleznosci od poziomu patologii)®':
1. Wzorowa.
2. Normalna
3. Wydolna wychowawczo.
4. Patologiczna (w zaleznosci od roznych stopni patologii:
chaotyczna, wtadzy, nadopiekuncza, uwiktana i in.).
Jak radzi¢ sobie z kryzysem ?
Terapeuci wskazuja tu na:
1. Strategie adaptacyjne.
2. Dziatania unikowe.
3. Strategie zadaniowe.

© N oL oA

Wybierajac t¢ ostatnig grupe dzialan stawiaja na konkretne
zadania, by rodzing ratowa¢. Bazuja oni na przekonaniu, iz zaso-
by rodzinne sa wielkie i warto je wykorzystac.

Jednym z przejawoéw rodziny w Kryzysie jest narastajace
poczucie lgku (zwanego tez Stresem spotecznym). Wypunktujmy
najczestsze przyczyny tego zjawiska, by z kolei zaproponowaé
sposoby jego przezwycigzania. Zatem — przyczyny:

1. Selektywna uwaga, nastawienie na odnajdywanie negatywow.

2. Analiza sytuacji spotecznych prowadzaca do negatywnych

wnioskow.

3. ,,Zte proroctwa” — antycypacja rzekomo majacych nastgpi¢

negatywnych zjawisk.

31 To typologia Stanistawa Kawuli.
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By te niekorzystne zjawiska przezwyci¢zaé, nalezy wilaczy¢

w ten proces cata rodzing.
I zastosowac takie ,,tgczniki”:

1. Empatia.

2. Asertywno$c.

3. Komunikacja werbalna.

4. Komunikacja niewerbalna.

5. Umiejetno$¢ korzystnej autoprezentacji.
Na te dziatania wptywa caly szereg Scisle powigzanych uwarun-
kowan:
czynniki biologiczne,
biezaca sytuacja,
— doswiadczenie zyciowe,
zachowanie.

5. Portrety wspolczesnych rodzin zagrozonych
kryzysem

Wszystkie ujecia rodziny taczy jeden wspolny motyw, a mia-
nowicie jej ogromna warto$¢ egzystencjalna dla kazdej jednostki
ludzkiej. Rodzina stanowi bowiem najbardziej intymne, oparte
na wiezach krwi — osobiste srodowisko zycia, a jej wyjatkowos¢
i niepowtarzalnos$¢ tkwi w zachodzacych w niej unikatowych inte-
rakcjach, mozaikowych klimatach oraz specyficznym dla kazde;j
rodziny sposobie realizowania jej podstawowych funkcji.

Rodzina powszednia, zwana tez tradycyjng to para matzenska,
z dzie¢mi. Tak to widzi i interpretuje szereg nauk, jak: psycholo-
gia, socjologia, pedagogika, teologia.

Wedlug, miedzy innymi, etyki chrzescijanskiej — rodzina
tradycyjna to najbardziej warto$ciowe Srodowisko dla rozwoju
psychofizycznego cztowieka. Sam fakt bycia cztowiekiem
warunkuje istnienie rodziny. Zdecydowana wickszo$¢ spote-
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czenstw opiera si¢ na rodzinie jako najwazniejszej (dostrzegli to,
jak podatem wczesniej, juz starozytni Grecy) komoérce spoteczne;,
istotniejszej niz wszelkie wytwory ludzkiej cywilizacji, w tym
panstwo.

W ujeciu socjologicznym rodzina na najnizszym poziomie
spotecznym realizuje trzy podstawowe procesy odtwarzania tadu
zbiorowego:

1. Reprodukcji populacji.
2. Porzadku spotecznego.
3. Porzadku ekonomicznego.

To, jak si¢ rzekto, podstawowa komorka spoleczna, ktora
wypracowuje swoja wlasng tradycyjng strategie.

Zdaniem niektorych psychologdéw i socjologdw niezalozenie
rodziny prowadzi do zaburzen w rozwoju tozsamosci jednostki.

Pedagodzy opisuja rodzing w perspektywie uwarunkowan proce-
séw opieki, wychowania, socjalizacji i edukacji dziecka jako pod-
miotu centralnie usytuowanego w systemie rodzinnym. W normalne;j
rodzinie nie ma zaktamania; wszyscy si¢ znaja i poznaja, bo to prze-
ciez proces. Problemem jest to, ze dziecko-cztowiek podlega oddzia-
tywaniu jeszcze innego niz rodzina §rodowiska. Rodzina musi o tym
wiedzie¢ 1 z tym si¢ liczy¢ oraz odpowiednio ewentualne odchylenia
(Srodowiskowe) — korygowac.

Rodziny ulegaja przeksztatceniu, zwlaszcza w spoteczen-
stwach liberalnych.

Wspotczesne modele 1 formy Zycia rodzinnego poznajmy na
przyktadach z naszego kraju. Sg to wigc takie, aktualnie funkcjo-
nujace, struktury rodzinne:

1. Model tradycyjny (wciaz preferowany).
Model nietypowy; tzw. wolny zwiazek.
Rodziny zrekonstruowane.
Rodziny o niejasnej strukturze.
Model Living Apart Together (LAT), czyli tzw. maltzefistwo
na odlegtos¢.

ok w D
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Odregbne miejsce zamieszkania i nieformalno$¢ zwigzku — to
niekorzystne srodowisko spoteczno-wychowawcze.

Reasumujac:

Rodzina funkcjonuje prawidlowo, gdy wzorowo realizuje
przynalezne jej funkcje oraz gdy podstawowe wymiary zZycia
rodzinnego(spojnosé, adaptacyjnosé, procesy komunikacyjne)
osiagaja Srednie nasilenie, tworzac system zréwnowazony.
Funkcjonalno$¢ to réwnowaga systemu rodzinnego; dysfunk-
cjonalnos¢ — to system zaburzony — przejsciowo lub trwale.

6. Uwarunkowanie kryzysow rodzinnych

We wspotczesnym $wiecie poszerza si¢ spektrum zagrozen;
s ich rdzne rodzaje: personalne, strukturalne, globalne. Oto nie-
ktoére z nich:

. Terroryzm.
. Zagrozenie chemiczne, ekologiczne.
. Stres.
. Zmniejszona aktywno$¢ ruchowa.
. Naruszenie réwnowagi srodowiska biologicznego.
. Zachwianie stabilno$ci ekonomicznej $wiata.
. Zahamowanie §wiatowego wzrostu gospodarczego.
. Nierownosci spoteczne.
. Nierownos$ci narodowe, migdzynarodowe.
Niepokoje spoteczne.
A oto przedstawione juz bardziej szczegétowo negatywne
uwarunkowania globalne:
1. Ruchy anarchistyczne, bezrobocie.
2. Zachowania przestepcze.
3. Rozchwianie moralne, etyczne, obyczajowe.
4. Skazenie srodowiska naturalnego.

S O WIAN WU WN —
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5. Lgk, frustracja, niezadowolenie.

Spekulacja, recesja.

7. Globalny kryzys kapitalizmu, ktory wyczerpat swe rozwojo-

we zdolnosci.

Liberalizacja obyczajow, zrownanie plci.

9. Wzrost dobrobytu paradoksalnie obnizajacy standardy

moralne.

10. Relatywizm moralny, liberalizm, pluralizm.

11. Zanieczyszczenie Srodowiska naturalnego.

12. Ocieplenie klimatu.

13. Rozwoj technologii informatycznej — sojusznika ale i wroga
cztowieka (kolejny paradoks).

&

*®

Jak ocali¢ Swiat?

Trzeba zawrze¢ cztery umowy w skali globalnej:
1. Spoteczna;
2. Ekologiczna;
3. Kulturalng(kulturowa);
4. Etyczna.

Na tej podstawie moze nastgpi¢ odbudowa solidarnosci mig-
dzyludzkiej, aby przezwyci¢zy¢ niepokojace zjawisko, w skrocie
przez socjologoéw nazywane 4 B (bogaci bogaca si¢, biedni bied-
niejg). Wowczas — miejmy nadzieje — moze nastgpi¢ nawigzanie
wigzi na prastarych zasadach: dobra, pigkna, mitosci 1 wolnosci.

Trudnosci zycia ludzi mtodych.

Mtodziez (15-25 lat) to 22% ogotu nowej grupy bezrobotnych;
tych bezposrednio uzaleznionych od pomocy spotecznej. Wsrod
nich obserwuje si¢ bardzo czegsto niezgodno$¢ zatrudnienia
z wyksztalceniem. Wérdd mlodziezy pojawia si¢ zachwianie row-
nowagi wartosci. Niegdy$ jej gwarantem byly: prawda, mitos¢,
odpowiedzialnos¢, tolerancja, sprawiedliwos¢. Teraz lansuje si¢
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nowg modng a niezwykle niebezpieczng zasade: mie¢ ponad byé.
Okropny plon zbiera postgpujaca laicyzacja.
Towarzyszy temu caty szereg zjawisk bedacych przejawami
patologizacji zycia spolecznego:
1. Korupcja.
Prostytucja.
Przemoc.
Narkomania.
Uzaleznienie od telewizji oraz internetu.
Uzaleznienie od seksu.
Traumatyzm.
. Naruszenie systemu rodzinnego.

ROZWQ] cywilizacji, automatyzacji etc. rOwnoczesnie przyczy-
nia si¢ — paradoksalnie — do zwigkszania bezrobocia. Tak to cywi-
lizacja ryzyka — przeksztatca si¢ w cywilizacj¢ glebokiej depresji.
Mimo wszystko nie traémy nadziei w czlowieka, ktory przeciez
ma te szczegdlne przymioty pozwalajace wyjs¢ ludzkosci
z glebokiego impasu. Oto te atrybuty:

— homo sapiens, homo creator, homo socius®>.

I IV

Uwarunkowania lokalne
Polska zostala wessana w ramy §wiatowego kryzysu rodziny.
Dezorganizacja rodziny nastgpita wskutek dlugotrwatego bezro-
bocia. Wigzi wspdlnotowe w rodzinie stabng. Wkrada si¢ bieda
1 ubostwo, wbrew powierzchownych $wiadectw tzw. dobrobytu.
Ale w gre wchodzi nie tylko aspekt finansowy — ekonomiczny.
Skutki dtugotrwatego bezrobocia, powodujgce m.in. masowa
emigracje zarobkowa prowadza do niezaspokojenia podstawo-
wych potrzeb:
1. Psychicznych.
2. Duchowych.
3. Zdrowotnych.
4. Intelektualnych.

2 Cztowiek madry, tworczy, spoteczny.
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Ubodstwo staje sie skutkiem, ale potem i zrodtem uposledzenia
spotecznego, a mianowicie:
1. Stygmatyzacji i odrzucenia spolecznego.
2. Utraty sensu i celu zycia.
3. Odczucia braku bezpieczenstwa.
4. Zaburzonych wzorcoéw osobowych.
Wymienmy na koniec rozne rodzaje ubostwa:
1. Strukturalne (niewydolno$¢ systemu panstwa).
2. Losowe.
3. Subiektywne (staba aktywnos¢ zyciowa, stabe wyksztalcenie,
zachowania patologiczne).

Poglebia si¢ podzial migdzy hyperelitarnoscia a bieda
i spychaniem ludzi na obszar marginalizacji i wykluczenia
spolecznego.

Wszystko to sprzyja destabilizacji systemow rodzinnych.
Dodajmy jeszcze fakt zagrozen politycznych z uwagi na wcigz
trwajacy konflikt na Wschodzie (blizszym i dalszym).

Sa jednakze rodziny wzorowe. Jest to rodzina samodzielna,
wypelniajaca wszystkie obowigzki.

Poza tym rodziny wymagajace opieki.

Sprébujmy je scharakteryzowac:

— typ rodziny normalnej, realizujacej swe funkcje przecigtnie,
lecz stabilnie;

— typ rodziny wydolnej wychowawczo, czasowo niesamodzielne;j,
poszukujacej wsparcia, przyjmujacej wsparcie Swiadomie;

— typ rodziny niewydolnej wychowawczo, wymagajace;j
bezwzglednego wsparcia psychologiczno-pedagogicznego;

— typ rodziny patologicznej — konieczna terapia i resocjalizacja.

Mozna si¢ spotkac tez z inng klasyfikacja rodzin niewydolnych
wychowawczo. Oto te rodzaje, ktérych obiegowe nazwy charak-
teryzujg stopien 1 specyfike niewydolno$ci rodziny:

1. Chaotyczna.
2. Zwiazkow.

101



3. Wiadzy.
4. Nadopiekuncza.
5. Uwiklana.
Przyjrzyjmy si¢ blizej zjawisku rodziny w kryzysie.
Wiele polskich rodzin jest uwiktanych w sytuacje stresogenne.
Nie potrafia rozwigza¢ kolejnych problemoéw, bo si¢ one
kumuluja; takie, jak np. bezrobocie. Wtasnie bezrobocie jest
wylegarnig catego szeregu negatywnych nastgpstw. Oto niektoére
z nich:
1. Uposledzenie funkcji opiekunczo-wychowawczej i socjaliza-
cyjne;j.
Dekwalifikacja.
Dezorientacja spoteczna.
Uczestnictwo w grupach przestepczych.
Atmosfera napiecia, niepewnosci, frustracji.
Migracja zarobkowa.
Narkomania.
. Choroba alkoholowa.
W walce z kryzysem nalezy zachowa¢ réwnowage migdzy
indywidualistycznym a kolektywistycznym radzeniem sobie.

N YR WD

7. O diagnozie srodowiska rodzinnego™

Diagnoza (grec. diagnosis) oznacza rozpoznanie. Scislej: ze-
branie potrzebnych danych i ich krytyczne rozpoznanie. Do pio-
nierow tej metody nalezy Janusz Korczak. To on zwrdcil uwage
na fakt, ze objawy konkretnych zachowan (u wychowankow)
powinny sktania¢ do formulowania — jak to okreslat — wniosko-
wania diagnostycznego. Badacze przedmiotu formutuja pojecie

3 Malgorzata Gorzelak, Wybrane aspekty diagnozy S$rodowiska rodzinnego.
W: Profilaktyka i wspomaganie pedagogiczne rodziny (wybrane zagadnienia),
Jelenia Gora 2001, s. 39-44.
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diagnozy — w szerszym znaczeniu — w naukach pedagogicznych.
Oto jedna z dzis$ przyjetych definicji:

(Diagnoza) — to opis wynikéw badania okreslonego wycinka
rzeczywistosci dokonany na podstawie zebranych i ocenianych
danych z réznych zZrédel, przy czym rozwiniete rozpoznanie obej-
muje opis poszczegolnego zlozonego stanu i jego genezy lub przy-
czyny oraz wyjasnianie znaczenia i €tapu rozwoju, a takze w roz-
poznaniu decyzyjnym — oceng mozliwosci jego zmiany (lub utrzy-
mania) w kierunku pedagogicznie pozgdanym™*.

W psychologii diagnoza ma dwa znaczenia:
1. Jako proces postgpowania diagnostycznego.
2. Jako wynik czynnosci psychologa.

Diagnoza moze mie¢ charakter calosciowy badz czastkowy.

Metody badajace system rodziny to — w szczegdlnosci:
1. Obserwacja.
2. Wywiad.
3. Rysunek rodziny.

Te metody si¢ uzupetniaja. Mozna je stosowa¢ na spotkaniach
indywidualnych oraz wspolnych.

Obserwacja — rodziny lub jej poszczegdlnych cztonkow —
zawiera w sobie zwrdcenie uwagi na proces komunikacji (werbal-
ny i niewerbalny). Podczas tej metody celowe jest przygotowanie
zestawu pytan. Stanowig one zarazem schematyczne uporzadko-
wanie obserwacji.

Oto przykladowy zestaw takich pytan:
1. Kto méwi pierwszy?
2. Kto méwi najwiecej a kto najmniej?
3. Kto milczy?
4. Jaki jest stopien jednos$ci przekazu?

3 Pedagogika spofeczna, pod red. T. Pilcha i in., Warszawa 1995, s. 40-41.
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Jakie sg uprzywilejowane kanaly przekazu?
Jakie sg sekwencje wypowiedzi?
Czy uwaga jest podzielna?
Czy ujawniajg si¢ sprzecznosci?
9. Czy rodzina ,trzyma si¢” tematu?
10. Czy odpowiedzi sg rzeczowe, czy unikowe?
11. Kto jest faworyzowany a kto odrzucany?
12. Czy ujawniaja si¢ ,,koalicje” 1 ,,przymierza”?

Do tej listy mozna by dotaczy¢ zestaw pytan o charakterze,
nazwijmy go tak, przestrzennym, pozwalajacym poglebi¢ kon-
tekst odpowiedzi:

1. Ktore dziecko chce siedzie¢ z mama, a ktore z tatg?
Kto kogo trzyma na kolanach?
Ktorzy czlonkowie rodziny unikaja kontaktu wzrokowego?
Kto siada przy wybranej osobie?
Kto siada na uboczu?
. Na kogo patrza wszyscy mowiacy?

Wymklem obserwacji zorientowanej na pomoc rodzinie jest
ustalenie typowych konstelacji, pelnionych rél, sposobow interak-
cji i obowiazujacych regut rodzinnych.

Omowmy teraz cechy wywiadu.

Wywiad z rodzina powinien mie¢ trzy fazy (wstgpna, $rod-
kowa, koncowa). Faza wstgpna ma na celu uzyskanie informacji
o przyczynach zgloszenia si¢ po porade, stworzenia klimatu
swobody, zaufania, bezpieczenstwa.

Faza $rodkowa pozwala na doglebne poznanie rodziny, roli
poszczegbdlnych osob, stylu komunikowania si¢ w rodzinie. Faza
koncowa — to zamknigcie rozmowy, postawienie hipotez dotycza-
cych problemu i zachecanie rodziny do statlego uczestnictwa
w terapii.

Mozna tez zastosowaé tzw. Wywiad dynamiczny, sktadajacy
si¢ z trzech czeséci: wywiadu z dzie¢mi, wywiadu z rodzicami i —
wreszcie — wspolnego spotkania rodzinnego. Elementami wspo-

e
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magajacymi metod¢ wywiadu moze by¢ tzw. rysunek rodziny,
lub rzezba rodziny, czyli ,,zywy obraz”. Analizujac te materiaty
zblizamy si¢ do postawienia diagnozy — podstawy dziatan
terapeutycznych.
Wedhug Heleny Radlinskiej dla postawienia dobrej diagnozy

niezbedna s3 trzy elementy:

1. ,,wzycie si¢” badacza w §rodowisko rodzinne,

2. obserwacja uczestniczaca, przezywana,

3. postawa etyczna badacza.

8. Pozytywna psychologia rodziny

Pozytywna psychologia rodziny (PPR) — w odréznieniu od
dotychczas rozpatrywanej, zajmuje si¢ nie zaburzeniami 1 deficy-
tami, ale pozytywami. Tworca tegoz nurtu, Amerykanin Selig-
man wychodzi z banalnego — jak si¢ moze wyda¢, ale przeciez
zupetnie naturalnego zalozenia, ze ludzie chca wies¢ zycie majace
sens, ze chcg si¢ spelni¢ poprzez mitos¢, prace, zabawe. PPR bada
czynniki (przyczyny, konteksty, skutki) okreslajace warunki,
w ktorych jednostki i grupy moga si¢ dobrze mie¢, optymalnie
prosperowac, rozwijac. Jak opracowac teori¢ ale i praktyke, ktora
zapewni, by zycie bylo przyjemne, zycie zaangazowane, by miato
sens i znaczenie. Rozwinmy te ostatnie zjawiska w aspekcie
przesztosci, terazniejszosci 1 przysztosci.

Przeszlo$¢ zatem powinna budzi¢:

1. Zadowolenie;

2. Satysfakcje;

3. Pogode.
Przyszlo$¢ napawac optymizmem, nadzieja, wiarg.
Terazniejszo$¢ ma nie$¢ przyjemnosci somatyczne (np. chwilo-
wa rozkosz zmystowa) oraz tzw. przyjemnosci ztozone, np. upo-
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dobanie, przyjemno$¢ zwigzana z uczeniem si¢”; koresponduje
taka postawa z hedonistyczng teorig szczgscia.

Sily i cnoty charakteru

Klasyfikacja cn6t i konstruujgcych je sit charakteru:
I. Madro$¢ i wiedza:
tworczose,
ciekawo$¢ 1 zainteresowanie Swiatem,
rozsadek 1 krytyczne myslenie,
zamitowanie do uczenia sig,
. perspektywa poznawcza.
II. Odwaga:
1. dzielnos¢,
2. wytrwalos¢,
3. autentycznosc¢,
4. witalnos¢.
1. Mitos¢:
1. intymno$¢,
2. zyczliwos¢,
3. inteligencja spoteczna.
IV. Sprawiedliwo$¢:
1. zespotowos¢,
2. uczciwose,
3. przywodczosc.
V. Powsciggliwosc:
przebaczenie,
przekora,
skromnos¢,
milosierdzie,

N

D=

5 Mimowolnie przypomina si¢ maksyma Kawki-Paluszkiewicza wypowiedziana

w rozmowie z Radkiem: Nauka jest jak niezmierne morze: im wigcej pijesz, tym
bardziej jestes spragniony. (S. Zeromski, Syzyfowe prace, Warszawa 1973,
s. 173-174).
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5. rozwaznos$¢,
6. samokontrola.
VI. Transcendencja
podziw dla pickna i doskonatosci,
wdzigcznosc,
nadzieja,
poczucie humoru,
5. duchowos¢.

Sl S

A oto przyktadowy kodeks ,,pomiaru” sit rodziny™®:
1. Okazywanie sobie nawzajem uznania.
2. Wspolne spedzanie czasu i uczestniczenie we wspolnych
aktywnosciach.
Dobra komunikacja.
Wzajemne zaangazowania.
Posiadanie silnych podstaw religijnych.
Umiejetno$¢ radzenia sobie z kryzysem w pozytywny
Sposob.

S

I w nieco dluzszym zestawieniu wymienmy wlasciwosci
rodzin preznych, mocnych, rzec mozna — nierozerwalnych:
Poczucie koherencji rodziny.

Aktywna inicjatywa i wytrwato$¢.
Tolerancja.

Duchowos$¢, wiara.

Zwiazek z naturg.

Wzajemna inspiracja.

Kreatywna ekspresja.

Stabilnos¢ przeciwdziatajaca zniszczeniu.
Ciagtos¢, pewnos¢, przewidywalnosc.
Opieka, ochrona.

Wspotpraca, zaangazowanie.

TE0 XN AW~

—_— —

% Wzorowane na badaniach Stimet, Sanders (1970) oraz Defrain i Parkhurst
(1982).

107



12. Respektowanie indywidualnych potrzeb i réznic.
13. Budowanie bezpieczenstwa finansowego.

14. Gotowos$¢ do naprawy ewentualnych btedow.
15. Wspolpraca.

16. Wyjasnianie sprzecznych informacji; dazenie do prawdy.
17. Empatyczna wrazliwos$¢.

18. Interakcje jako zrodto przyjemnosci.

19. Poczucie humoru przynoszace ulgg.

20. Budowanie na sukcesie, uczenie si¢ na biedach.
21. Planowanie.

22. Prewencja (profilaktyka).

9. Exemplum: Terapia poznawczo-behawioralna

Ten rodzaj terapii redukuje napigcie psychiczne, zastgpuje
falszywe przekonania przekonaniami sprzyjajacymi adaptacji do
naturalnych warunkéw $rodowiska. Punktem wyjSciowym jest
zrozumienie przyczyn problemow pacjenta (klienta). Trzeba
zbada¢ jego struktur¢ myslowa, nastroje, zachowania, reakcje na
otoczenie. Skuteczno$¢ terapii zalezy od metody i1 obszaru
wyjasniania tych wszystkich elementow, tak by to doprowa-
dzilo do pozadanej zmiany u terapeutywanego W zakresie
samooceny, a takze myslenia o innych. Ta zmiana ma dotyczy¢
sposobu postepowania, ale przede wszystkim — przekonan.
Terapia poznawczo-behawioralna znajduje szerokie zastosowa-
nie w terapii /...J rodzinnej’’. Mozna ja /...] z powodzeniem
stosowac¢ w pracy wychowawczej, w pomocy pedagogicznej,
poradnictwie oraz szeroko pojetej psychoedukacji®.

T Stownik. Kompendium wiedzy nauczyciela i rodzica. Redakcja naukowa:
Krzysztof Zajdel, Maltgorzata Prokosz, Torun 2014, s. 182.
% Ibidem.
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10. Rola literatury dzieciecej jako zjawiska
terapeutycznego

Jedna z metod, ktéra powinna by¢ stosowana w pracy z dziec-
mi w domach dziecka 1 innych placowkach opiekunczo — wycho-
wawczych, a takze w pracy terapeutycznej jest edukacja poloni-
styczna, a $cislej — praca z tekstem literackim. Tu literatura dzie-
cigca znajduje wielkie zastosowanie, a priorytet stanowi opraco-
wanie wiersza dziecigcego. Mowa wigzana ma szczegdlne
znaczenie dla rozwoju osobowosci dziecka. Rozwija wtadze umy-
stowe, inspiruje rozwoj uczuciowy, ksztattuje pamieé¢. I whasnie
wierszowi dziecigcemu poswieci si¢ tu szczegolng uwage. Przed-
tem jednak kilka uwag ogolniejszych.

Rzut oka na literatur¢ minionych epok pozwala na dostrzezenie
czestej obecnosci tematu dziecigcego.

Pojawil si¢ on w naszej literaturze juz od czaséw Kochanow-
skiego (Treny), a tenze sam nurt, tzn. elegijny, trwal przez
wieki poprzez teksty Samuela Twardowskiego (Treny), Wactawa
Potockiego (Zegnam cie, wdzieczne $wiatlo), a w literaturze
wspotczesnej kontynuacja tego typu realizacji tworczych jest tom
wierszy Anka Wtadystawa Broniewskiego. Znacznie obszerniej-
szy jest temat dziecigcy, czy — nieco zawezajac pole obserwacji —
synowski — w dokonaniach poetyckich Juliana Przybosia, Tadeu-
sza Rozewicza, Tadeusza Kubiaka, Stanistawa Grochowiaka,
Mieczystawa Jastruna, a ,,kobiece” spojrzenie na ten problem
odnajdujemy np. u Kazimiery IHakowiczowny, Mieczystawy
Buczkéwny, Julii Hartwig, Anny Swirczynskiej, Anny Kamien-
skiej, Haliny Po§wiatowskie;.

,Ufilozoficznienie” motywu to domena epoki romantyzmu.
Niewinigtko boze (okreSlenie Kornela Ujejskiego) stanowi jeden
z priorytetowych tematow literackich a tez i tematéw z innych
obszaréw sztuki (muzyka, plastyka, film). Sprawie tej poswigcita
oddzielng publikacje Anna Kubale (Dziecko romantyczne).
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Ryszard Waksmund pisze:

W mysl stynnego twierdzenia Wordswortha, iz , ,dziecko jest
ojcem cztowieka (romantycy) stworzyli calg galerie blizniaczych
istot obdarzonych tymi samymi cechami. Dziecko romantyczne
o tyle stoi wyzej od dorostego cztowieka, zZe dopiero niedawno
wylonito si¢ z niebytu i postrzega rzeczy w sp0sob bezposredni,
to znaczy poetycki bgdz mistyczny, ta zas okolicznosé¢ czyni je
bardziej swiadomym i doswiadczonym, bez mata starcem. W tym
sensie wyraza nie tyle naturg swego wieku, ile idealy i odczucia
romantykéw®’. Motyw dziecka czy topos dziecifistwa stuzyt jako
formuta odczytywania metafizycznych znaczen, ale tez wystepo-
wal — nierzadko nawet u tych samych tworcow — jako namiastka
,»Iaju utraconego”.

Schemat uwielbienia utraconego raju ,,lat dziecinnych” wystg-
puje u naszych najwybitniejszych romantykow — w Panu Tadeu-
szu Mickiewicza, w poematach Stowackiego, wierszach Norwida,
a takze w tekstach popularnych poetéw krajowych jak Wtadystaw
Syrokomla i Teofil Lenartowicz. Ten ostatni ma w swoim dorob-
ku bardzo ongi$ popularny poemacik pt. Zloty kubek, bedacy uda-
nym potaczeniem ujecia mitycznego toposu dziecka (i dziecin-
stwa) z niebanalnie opracowanymi motywami religijnymi 1 sub-
telnie zarysowanym elementem nostalgicznym.

Pozytywizm przynosi zjawisko demistyfikacji toposu dziecka
i dziecinstwa. Pod pidrami najwybitniejszych pisarzy tego okresu
powstaja obrazy dziecka skrzywdzonego, gltodnego, osierocone-
go. Tu mozna wymieni¢ przyktadowo Sierocq dole Prusa, Tadeu-
sza Orzeszkowej, Janka Muzykanta Sienkiewicza, obrazki
Konopnickiej (Jas nie doczekat, Przed sgdem, W piwnicznej
izbie). Sprzyja tym postawom formuta przekazu — proza, zamiast
dominujgcej w romantyzmie poezji. Obrona dziecka — ofiary
postepujacej industrializacji to zresztg tendencja ogoélnoeuropej-

% R. Waksmund, Od literatury dla dzieci do literatury dzieciecej (tematy — gatunki
— konteksty). Wroctaw 2000, s. 131-132.
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ska. Przetomowe znaczenie maja tu powiesci Karola Dickensa:
Oliwer Twist, Dawid Copperfield, Wielkie nadzieje i in. W litera-
turze rosyjskiej pojawiaja si¢ bardzo sugestywnie namalowane
portrety dziecigce, na prawach postaci drugoplanowych. Tak
jest w arcydziele Lwa Totstoja Wojna i pokdj oraz w wybranych
opowiadaniach Antoniego Czechowa.

,Aniot” albo ,,bachor” — miedzy tymi skrajnosciami oscyluje
modernistyczna kreacja dziecka® — pisze Ryszard Waksmund.
Przyktad aniofa to drugoplanowa kreacja Isi z Wesela Wyspian-
skiego, a modelowy bachor to swawolny Dyzio z Ludzi bezdom-
nych Zeromskiego.

Migdzywojnie wniosto szeroki wklad w ,temat dziecigcy”
za sprawa takich pisarzy, jak Janusz Korczak® (Bobo, Kiedy juz
bede maly), Maria Kuncewiczowa (Przymierze z dzieckiem),
Helena Bobinska (Stach Sobie-Pan), Maria Dabrowska (Usmiech
dziecinstwa). Czasy wojny i okupacji oraz totalitaryzmu stalinow-
skiego zaowocowaty (jesli zgodzi¢ si¢ na takie okreslenie) takze
opracowaniem tematu dziecigcego. Chodzi np. o takie utwory,
jak Medaliony Zofii Natkowskiej, Zloty lis Jerzego Andrzejew-
skiego, Zycie duze i mate Wilhelma Macha.

W okresie powojennym pojawily si¢ tez literackie opracowa-
nia tematu dziecigcego detronizujace russowski mit o samodo-
skonaleniu dziecka w kontaktach z naturg. Pozycja wydawnicza
najbardziej znang w tym zakresie okazata si¢ ksigzka Wiliama
Goldinga Wtadca much (1954), ukazujaca niebezpieczenstwo
reaktywacji instynktow pierwotnych w grupie dziecigco-mto-
dziezowej. Sa bowiem w dorobku literackim pisarzy XX wieku,
w tym takze przeznaczonym na scen¢, utwory demonizujgce
posta¢ dziecka, eksponujace jego nadwrazliwo$¢ 1 podatnos¢ na
szalenstwo. Tu jako przyktad mozna poda¢ dramaty Witkacego,
niektére opowiadania Brunona Schulza, a z czasOw juz nam

0 R. Waksmund, Od literatury dzieciecej..., s. 140.
81 Korczakowi poswieca si¢ oddzielne miejsce w rozdziale o pedagogice opickuniczej.
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blizszych — dzieta Tadeusza Kantora — Umarfa klasa; Wielopole,
Wielopole. Dalekim odglosem tych spojrzen na ,,dziecigcag magi¢”
jest dzisiaj wieloksiag o Harym Potterze i jego filmowe adaptacje.

»W roku 1959 znalazta si¢ na rynku wydawniczym ksigzka
Guntera Grassa Die Blechtrommel (Blaszany bebenek), udostep-
niona w polskich przektadach w latach 1983, 1984, 1991. Ten
besseler wydawniczy, znany tez z adaptacji filmowe;j, zastuguje
w tym miejscu na uwage, jakkolwiek nie jest to typowy produkt
literatury dziecigcej. Pomyst uczynienia paroletniego dziecka
bohaterem, ale i narratorem powiesci — sagi rodzinnej, ktorej
wydarzenia rozgrywaja si¢ w okresie drugiej wojny $wiatowej
w ,,wolnym miescie” Gdansku, jest rewolucyjny. Maty Oskar,
posiadacz blaszanego bebenka (ktorym wyraza swe emocje
w bardzo roznych sytuacjach), obdarzony niezwykle wysokim
glosem, powodujacym pegkanie szkla, jest zarazem filozofem.
Do$¢ przytoczy¢ taki passus z jego rozwazan, uzasadniajacy
potrzebe nieustannego bycia dzieckiem:

Pozostatem kartem, trzylatkiem, Tomciem Paluchem, pozosta-
tem brzdgcem, ktory nie rosnie; [...] pozostatem trzylatkiem, ale
i medrcem, nad ktorym gorowali wszyscy dorosli i ktory na swoj
sposob mial gorowaé nad dorostymi; [...] ktory wewnetrznie
i zewnetrznie byl catkowicie uksztattowany, podczas gdy tamci
do pézniej starosci bajdurzyli o rozwoju; ktory si¢ pOtwierdzal,
€O tamci przyjmowali do wiadomosci z wielkim trudem i nieraz
bolem; ktory nie musial z roku na rok nosi¢ coraz wigkszych
butéw i spodni, byle dowiesé, ze cos rosnie.’*

Pora zastanowi¢ si¢ nad statusem basni, gatunku nalezacego
do najbardziej popularnych form literatury osobnej. Pisze wspot-
czesny badacz: Dobor odpowiedniego repertuaru (basni — przyp.
H.G.) i jego przyswojenie w okresie dziecinstwa mogq stac sie

82 G. Grass, Blaszany bebenek. Przetozyt Stawomir Blaut, Wydawnictwo Morskie
Gdansk 1991, s. 49.
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remedium na wszystkie pojawiajqce si¢ stopniowo kleski egzy-
stencjalne, wobec ktorych obnaza swq bezsilnosé tzw. literatura
dla dzieci i mlodziezy. Stqd basnie moggq mie¢ znaczenie nie tylko
dla dziecka czy nastolatka, ale i dorostego odbiorcy, ktoremu
umozliwiajg ponowne rozpoznanie zrodel konfliktu i integracje
okaleczonej osobowosci. Dlatego mogq by¢ lekturq dla kazdego,
niezaleznie od wieku, plci i kondycji spolecznej, a jednoczesnie
lekturg miedzypokoleniowq, przemawiajgcq jezykiem powszechnie
odczuwanych doznan psychicznych oraz jezykiem poetyckich
obrazéw, sytuacji i symboli .

Wzorcem basni literackiej byla na pewno basn ludowa.
Opracowanie literackie dotyczylo rozmaitych przetworzen, uzu-
pelien, metamorfoz, takze w zakresie formy przekazu. Jolanta
Lugowska, tak okresla ramy tego artystycznego przetworzenia:
Za nadrzedng dyrektywe w modelu gatunkowym basni literackiej
uznac¢ wypada dqzenie do oryginalnosci i niezaleznosci od wzorca
morfologicznego bajki ludowej, przy zachowaniu wybranych ele-
mentow sktadajgcych si¢ na ponadindywidualny repertuar obra-
zow i motywow charakterystycznych dla tego gatunku, a takze
respektowaniu rdzennych zalOZen ponadgatunkowo rozumianej
bajki (zalamanie ,,naturalnej” przewidywalnosci, bezkolizyjne,
dzigki animizacji i personifikacji, porozumiewanie si¢ cztowieka
ze Swiatem zwierzqt i roslin, mozliwo$¢ metamorfozy)®.

Jako kamien milowy w rozwoju basni literackiej przywotuje
si¢ zazwyczaj dziela braci Jakuba 1 Wilhelma Grimmow, wydane
w latach 1812-1815 i nieustannie wznawiane. Poprzestanmy na
jednym tylko $wiadectwie zasluzonej badaczki, ktora w sposob
lapidarny 1 celny uchwycila tajemnice powodzenia Grimmow-
skich basni: Grimmowie pierwsi uchwycili istote i sens bajki
I opublikowali jq nie jako indywidualny utwor poetycki, lecz jako

8 R. Waksmund, Od literatury..., s. 161-183.
8 J. Lugowska, Bajka w literaturze dzieciecej, Warszawa 1987, s. 97.
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anonimowy utwor ludowy®. Caty cywilizowany $wiat obiegly ich
bajki dla dzieci, takie jak: Jas i Malgosia, Zabi krél, Stoliczku,
nakryj sie... 11in.

W dwadzieScia lat pdzniej ujawnil swoj niebywaly talent
basniopisarski Dunczyk Hans Christian Andersen (Bajki opowie-
dziane dzieciom, 1835-1842). To jemu zawdzieczamy ciggle
wznawiane basnie, takie, jak: Krzesiwo, Swiniopas, Calineczka,
Stowik, Nowe szaty cesarza, Syrena, Dziewczynka z zapatkami,
Odrobinka, Brzydkie kaczgtko, Ksigzniczka na ziarnku grochu.
Miarg zainteresowan tg tworczoscia sg pewne ,,znaki szczegolne”.
Np. w porcie w Kopenhadze zostal skonstruowany na wystajagcym
kamieniu morskim pomnik Syrenki, dtuta Swiatowej stawy rzez-
biarza dunskiego — Thordwalsena. Niektore z tych basni, majgce
charakter magicznych opowiesci (czyli tzw. basni wlasciwych), to
dlugie, wielorozdziatlowe historie o rozbudowanych ukladach
fabularnych, jak np. Krolowa sniegu. Andersen potrafi zaintere-
sowa¢ malego czytelnika czy sluchacza basni, ale fascynacja
przenosi si¢ tez na czytajaca mame czy babcig. Swiat, w ktory
wprowadza nas autor wzbudza zywe zainteresowanie czytelnikow
w roznym wieku — glownie dzigki szczegdlnym symptomom
przemyslanej narracji, takim, jak: elementy parodii, aluzji oraz —
i to wlasnie interesuje starszych — subtelnej moralnej refleks;ji.

Na gruncie polskim w epoce pozytywizmu pozostawili pewien
dorobek w zakresie basni: Ludwik Anczyc (Magdry kon, Ksiez-
niczka Gtogu, Kopciuszek; wyd. jako: Trzy basnie), Walery Przy-
borowski (Basnie ludowe dla miodszej dziatwy) oraz Jozef Ignacy
Kraszewski. Najptodniejszy polski pisarz jest autorem szesciu
Bajeczek opartych na motywach ludowych (np. Z chiopa krdl,
Kwiat paproci) i noszacych przejrzyste wskazowki moralne
(np. Garbucha). Przede wszystkim jest to jednak epoka basnio-

8 D. Simonides, Jakub i Wilhelm Grimmowie a folklor polski, w: Bracia Grimm

i folklor narodéw stowiarskich. Materialy migdzynarodowej konferencji — War-
szawa 18-19 listopada 1985, red. J Slizinski i M. Czurak, Wroctaw 1989, s. 27.
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pisarstwa Konopnickiej (O krasnoludkach i o sierotce Marysi,
Na jagody i in.) W szczegodlnosci opowies¢ O krasnoludkach...,
po dzi§ dzien wznawiana w réznorodnych opracowaniach gra-
ficznych, jest przyktadem szczegolnej basni dziecigcej. Obszerna,
podzielona na rozdziaty opowies¢, inkrustowana wstawkami poe-
tyckimi o melicznych walorach budzita i nadal budzi zaciekawie-
nie szerokiego grona czytelnikow, mimo wielu dzi§ juz nie uzy-
wanych sformulowan. Dziecigca literatura Konopnickiej manife-
stuje w konstrukcji basniowego $wiata elementy realizmu. Jej
narracja, umiejetnie stylizowana na ludowos$¢, pozostaje roéwniez
w konwencji epoki. Natomiast modernistyczny duch opowiesci
panuje w napisanych juz na poczatku XX wieku utworach
Lesmiana. Ten wybitny poeta, wierny przez calg tworczos¢ kon-
wencji symbolicznej, jest autorem dwoch ksigzek przeznaczonych
dla adresata dziecigcego, sa to Klechdy sezamowe oraz Przygody
Sindbada Zeglarza. Jest to przyklad literatury dla dzieci i dla
dorostych. Watek sensacyjny i elementy magii fascynujag mtodego
czytelnika; dorosty znajdzie podstawe do snucia refleksji filo-
zoficznych oraz rozwazan psychoanalitycznych. Konopnicka
i1 Le$mian — to stupy milowe w rozwoju literatury dziecigce;.

W okresie migedzywojnia pojawia si¢ na rynku literatury,
w tym takze poezji dziecigcej, wspomniana juz znakomita twor-
czo$¢ Kornela Makuszynskiego, w tym bedacy ojcem komiksu
polskiego wieloksigg przygod Koziotka Matotka i Matpki Fiki-
Miki, celnie ilustrowany przez Mariana Walentynowicza, oraz
sfilmowana juz po II wojnie, ze znang rolg braci Kaczynskich,
barwna opowies¢ O dwoch takich co ukradli ksiezyc. Swoistym
»kompendium” motywoéw bajkowych, pokazanych w nowych
uwiktaniach fabularnych, jest Krolestwo Bajki Ewy Szelburg-
Zarembiny (1924), natomiast Opowiesci niezwykte (1917)
Wilodzimierza Perzynskiego — to nieco wczesniejsza proba
polemiki z przekazanymi przez tradycj¢ bajkowa toposami
1 motywami.
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Odwieczny motyw walki dobra ze zlem zyskal nowatorska
oprawe realizacyjng pod pidorem Johna Ronalda Tolkiena w wy-
danej jeszcze przed II. wojng ksigzce: Hobbit, czyli Tam i z po-
wrotem, uwazanej za poczatek nowej literatury fantastyczne;j.
Jestto utwor adresowany glownie do malego czytelnika, bo
juz powojenny Wiadca Pierscieni wyraznie poszerza, w zamiarze
autorskim, krag odbiorcow i czytany jest raczej przez mtodziez
1 dorostych jako metafora zagrozen wspolczesnosci.

Miarg dystansu, wobec utartych motywow basniowych a zara-
zem nawigzan do rodzinnych dziejéw, sa na gruncie polskim
powojenne juz opowiesci Wojciecha Zukrowskiego — Porwanie
w Tiutiurlistanie i Na tronie w Blabonie oraz Hanny Januszew-
skiej Ztota jablon. Wreszcie oddzielne miejsce nalezaloby po-
swigci¢, adaptowanej na potrzeby sceny i filmu, Akademii Pana
Kleksa (z fenomenalng rolg Piotra Fronczewskiego), bedaca
ukoronowaniem, cho¢ nie zakonczeniem!, tworczosci dziecigcej
Jana Brzechwy. Doszly bowiem — w ramach swoistej trylogii —
tegoz autora Podréze pana Kleksa i Triumf Pana Kleksa. Ten
ostatni utwor wpisuje si¢ juz w krag parodystycznych ujgé
wytworow galopujacej techniki, w czym réwnoczesnie celuje
Stanistaw Lem m.in. w Bajkach robotow. Tu pomystem na miare
wyobrazni tego wybitnego tworcy literatury science fiction
jest przekaz $wiata widziany wtasnie oczyma wytwordéw techniki,
czyli — robotéw. Przekaz — w formie laczenia krancowo odmien-
nych kategorii estetycznych, np. wzniostosci z przyziemnoscia,
aw kwestiach genologicznych — fantastyki naukowej z basnig.
Czy ten gatunek mozna jeszcze zaliczy¢ do literatury dzieciecej,
to rzecz dyskusyjna. Ale ksztatcacy charakter tego typu literatury
nie budzi watpliwosci. Jej percepcja moze by¢ waznym etapem
w procesie ksztalcenia wyobrazni, wrazliwosci estetycznej i 0gol-
nego rozwoju intelektualnego dziecka.

Wro6émy jednakze do roli wiersza dzieciecego.
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Wiersz dzieciecy nie musi by¢ adresowany do dzieci. O jego
tozsamosci decyduje obecno$¢ ,,wyobrazni dziecigcej”’, jako
dominanty tekstu.

Jerzy Cieslikowski tak pisze na ten temat: Wiersz dzieciecy
proponuje jako kategorie gatunku niezaleznego od adresata. Wiec
nie wiersz ,,dla dzieci”, ale strukturalizacje uwarunkOwang typem
wyobrazni dziecigecej. Gatunek, w ktorym funkcjonuje i sprawdza
si¢ okreslony rodzaj wyobrazni, oglgdow, pamieci czy emocji
wlasciwy dziecku, ale i dorostemu, dla ktorego m.in. pisanie jest
., blazenstwem”, a nie , kaptanstwem”[...] Probowanie poetyki
dziecigcej stanowi¢ bowiem moze dziatanie tylko estetyczne, jakim
nigdy nie jest literatura dla dzieci®.

Ryszard Waksmund dodaje, piszac o wierszu dziecigcym:
W jego polu znajdzie sig¢ wiec nie tylko bajeczka, i to w roznych
odmianach: liryczna (meliczna), magiczna, narracyjna, drama-
tyczna i manualna, ale takze wiersze-wyliczanki, wiersze zgady-
wanki, wiersze-przystowia, ktére, o ile przybiorq postaé fabular-
ng, mogq sta¢ si¢ bajeczkami z takq a nie inng dominantq
konstrukeyjng®’.

Rodowod wiersza dziecigcego nie jest bardzo dlugi, w stosun-
ku np. do basni. Wiasciwie dopiero pierwsza potowa XIX stulecia
przynosi utwory poetyckie dla dziecigcego adresata, $cislej — do
czytania dzieciom przez mamy i opiekunki. Tu gtéwnym inicjato-
rem jest bez watpienia Stanistaw Jachowicz, ktorego Bajki i po-
wiesci ukazuja si¢ w 1824 roku. Jachowicz, hotdujacy poetyce
jeszcze klasycystycznej, dat pewien wzorzec wierszowanej po-
wiastki dla dzieci, z nieodlagcznym moratem. Byl to model
bajeczki dydaktycznej, trwatej, jak si¢ okazuje, bo 1 dzi§ odtwa-

8 Literatura i podkultura dzieci i miodziezy Antologia opracowan pod red. Jerzego

Cieslikowskiego i Ryszarda Waksmunda, Wroctaw 1983, s. 198. Podkreslenia
Jerzego Cieslikowskiego.

R. Waksmund, Od literatury dla dzieci do literatury dziecigcej (tematy — gatunki
— konteksty). Wroctaw 2000, s. 273.
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rzanej w komercyjnych bogato ilustrowanych ksigzeczkach
dla najmtodszych, wydawanych w specjalnej formule edytorskie;j,
np. na sztywnym papierze, jak najbardziej odpornym na zacho-
wania malcéw. Miarg popularnosci Jachowicza w wieku dzie-
wietnastym jest jego miejsce w czytankach dla szkoét elementar-
nych i nizszych gimnazjalnych. Jak wynika z przeprowadzonych
badan, zajmowal on tam poczesne miejsce, wyprzedzajac ilosciag
zamieszczonych tekstow Stowackiego, Krasinskiego, Pola, Lenar-
towicza, Kraszewskiego, Syrokomle i in.°®. Trzeba jednakze
w tym miejscu podkresli¢, ze model Jachowiczowski byt zdecy-
dowanie nachylony ku oddzialywaniu pedagogicznemu; kazdy
tekscik tego autora byl rymowang nauka zyciowg i zazwyczaj
— niezaleznie od jednoznacznej wymowy ideowej — zawierat na
koncu bezposrednie pouczenie wychowawcze.

Ten model pisania dla odbiorcy dziecigcego probowat przeta-
mac¢ Teofil Lenartowicz. Oparl swa tworczo$¢ na modelu roman-
tycznym, a nie jak Jachowicz — o§wieceniowym. Czerpat z folklo-
ru mazowieckiego, ale jego liryki dziecigce maja uniwersalny
charakter. Za najpigkniejszy z nich, ktorym zachwycala si¢ Maria
Pawlikowska-Jasnorzewska, uchodzi Zfoty kubek. Jednakze epoka
w rozwoju wiersza dziecigcego jest tworczos¢ Marii Konopnic-
kiej. To wlasnie ta autorka stworzyla model poezji dziecigce;,
taczac lirycznos$¢ przekazu z akcentami ludowymi, patriotyczny-
mi (eksponujac zwlaszcza pickno ziemi ojczystej), a tadunek dy-
daktyczny, ktorego obecnos¢ jest niepodwazalna (i to, oczywiscie,
nie jest zarzut) zanurzyla w nurcie literackosci. Byla to zreszta
poetka predestynowana, nie tylko skalg talentu, ale i zaintereso-
waniami spotecznymi, do kreacji wiersza dziecigcego. Nawigzu-
jac do wczesniej wspomnianego jej dorobku, nalezy cho¢ pobiez-
nie wypunktowa¢ zastugi tej pisarki w kreowaniu $§wiata dzieci,

88 Zob. H. Gradkowski, Zygmunt Krasiriski — dzieje recepcji (na podstawie dziel
literaturoznawcow i autorow podrecznikow szkolnych). Jelenia Gora, s. 132-133.
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przeznaczonym dla adresata dorostego, bo ten rodzaj tworczosci
stanowi jakby wstep do jej pozniejszych opracowan typowo dzie-
cigcych, Przypomnijmy trzy najbardziej znane wierszowane
Obrazki Konopnickiej, ktorych bohaterami sa dzieci: Przed
Sgdem, Jas nie doczekal, W piwnicznej izbie. W pierwszym z nich
odbywa sie sad nad wiejskim sierotq, malym chtopcem, posadzo-
nym o jakie$ przestepstwo. Sedzia oddala wyrok skazujacy i kon-
czy przewdd (i tak sie zreszta konczy wiersz) stowami, ktore
pozniej wielokrotnie powraca¢ beda jak motto w literaturze
(np. w Doktorze Piotrze Zeromskiego): Pdjdz dziecie, ja cie
uczy¢ kaze. W obrazku o Jasiu, co nie doczekal, mowa o przed-
wczesne] $mierci dziecka, ktorego bezrobotny ojciec nie jest
w stanie wyleczy¢ i utrzymaé. Drugi Obrazek — W piwnicznej
izbie — to rozmowa matki z chorym na gruzlice synkiem, miesz-
kancami piwnicznej izby, czyli sutereny. Matka opowiada o trzech
pigknych miejscach na Bozym $wiecie: o tace, o polu i o lesie.
Dziecko jest zachwycone opowiesciag matki, ale ma §wiadomos¢,
ze pewnie tego picknego $wiata natury, gdzie ozdrowiatby, nie
zobaczy. Zgodnie z pozytywistycznymi hastami pracy u podstaw
1 pracy organicznej Konopnicka obrazki konczy charakterystycz-
nymi zapytaniami do dorostych czytelnikow: Ach, bracia czy
nie ma w tym naszej winy, ze storica Jas nie doczekat? 1 Ktoz temu
dziecku da troche stonca, pokaze lasy pola?. Przyktady tekstow
poetyckich ze zbiorow wierszy dziecigcych Konopnickiej zostang
ponizej przytoczone i omowione.

Technika Jachowiczowska poddawana jednakze byta z czasem
znakom zapytania. Razila prosta, Zzeby nie powiedzie¢ — prymi-
tywna forma 1 natretny dydaktyzm, cho¢, przypomnijmy, w pod-
recznikach szkolnych powiastki pana Stanistawa wcigz byty
obecne. Otworzyla si¢ wszakze droga do parodii i satyry. Celowa-
li w tym przesmiewcy przetlomu wiekow, a potem juz i wieku
dwudziestego: Ludwik Niemojewski (autor slynnego wierszyka
Nie pieprz Pietrze pieprzem wieprza), Tadeusz Boy-Zelenski,
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Julian Tuwim, Antoni Stonimski, wreszcie niestrudzony autor
bajeczek po wielekro¢ wspominany Jan Brzechwa. Interesujgca
jest pozycja Wihadystawa Broniewskiego jako autora i popularyza-
tora wierszy dzieciecych. W tym miejscu warto zwrdci¢é uwage
na przektady z literatury rosyjskiej dziet znanego autora wierszy
dziecigcych Kornela Czukowskiego, utworéw do dzi§ jeszcze
wznawianych, np. Myjdodziur, Muszka Zlotobrzuszka, Doktor
Oj-Boli. Tuwimowi i Brzechwie po$§wigcamy najwigcej miejsca
w cytowanej antologii, bo to tworcy najwyzszego lotu w kreacji
antybajki, czy — uzyjmy znowu nomenklatury Jerzego Cieslikow-
skiego — bajeczki. Takie utwory nie majg $cisle sprecyzowanego
charakteru dydaktycznego; ich cechg konstytutywng jest w sensie
dostownym zabawnos¢: maja stuzy¢ zabawie. A ich dziecigcosé¢
nie sprowadza si¢ do sprecyzowania dziecigcego adresata. Moze
je odbiera¢ i czytelnik dorosty, o ile bliska mu jest dziecigca
wyobraznia i jest gotowy uczestniczy¢ w tej zabawie, bo pisar-
stwo postrzega w tym przypadku jako teren karnawafu, a nie
rytuatu. Te zabawy stowne i1 pojeciowe Brzechwy, znakomite
zestawienia dzwigkonasladowcze Tuwima (Ptasie radio, Lokomo-
tywa) — pozostaja w tym zakresie niedoscignionym wzorem.

Juz po drugiej wojnie $wiatowej poszly tym torem wiersze
dziecigce Wandy Chotomskiej, Jerzego Ficowskiego, Antoniego
Marianowicza, Janusza Minkiewicza, a w ostatnich dziesigciole-
ciach — Danuty Wawitow.

Fenomenem w tym zakresie jest Jan Sztaudynger, ktory do-
szedt do poezji dziecigcej poprzez praktyke i teori¢ lalkarstwa,
zastynal przede wszystkim jako fraszkopisarz dla dorostych, ale
w poOzniejszym okresie swej tworczosci stworzyt teksty, ktore bez
watpienia sytuujg si¢ w genologicznym obszarze wiersza dziecie-
cego. Przez wiele lat wspoipracowatl z pismami satyrycznymi —
»Szpilkami” i Karuzelg, a tez ze ,,Swierszczykiem”, gdzie za-
mieszczatl wiersze dla dzieci. Te ostatnie znalazty si¢ potem
w oddzielnych tomikach: Muchomory (1961), Kasztanki (1964),
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Narodziny obtoczka (1965), Zwrotki dla Dorotki (1968). Bohater-
ka 1 adresatka tego ostatniego tomiku jest wnuczka poety.

Najpilniejszg uczennicag Konopnickiej w kreacji roznorodnych
odmian wierszowanych opowiesci byta Janina Porazinska, piew-
czyni folkloru wiejskiego, z wyraznym wyeksponowaniem okre-
slonego adresata — dziecka w mlodszym wieku szkolnym.
Tu mozna wymieni¢ takie jej tomiki, jak: W Wojtusiowej izbie,
Moja Wolka, Pastereczka, wydane w latach dwudziestych ubie-
glego wieku. Kontynuatorka tej metody byla Ewa Szelburg —
Zarembina, z tomikiem A...a kotki dwa oraz utworem scenicz-
nym Najszczesliwsza z siostr. Ten ostatni bywal wystawiany
przez uczniow szkot podstawowych pod kierunkiem ambitnych
nauczycieli®, nawet w opracowaniu stowno-muzycznym.

Od okresu dwudziestolecia migdzywojennego w Polsce obser-
wujemy rozwdj liryki dziecigcej, czyli, jak to okreslit Ryszard
Waksmund: liryki dzieciecego punktu widzenia. Mozna to zaob-
serwowa¢ w tworczo$ci poetdéw wybitnych, jak Kazimiera
Ihakowiczoéwna czy Jozef Czechowicz, ale tez tworcow specjali-
zujacych sie¢ w tym typie liryki, jak Lucyna Krzemieniecka.
W czasach juz powojennych, po okresie wojujacego socrealizmu,
zaczely si¢ pojawiac i to pod pidrem znanych poetow liryki dzie-
cigce. Ich autorami byli np. Wiadystaw Broniewski (jeden z jego
tekstow bedzie przedmiotem osobnej analizy), Tadeusz Sliwiak,
Stanistaw Grochowiak, Julian Przybo$§ — ten ostatni — ze stynnymi
wierszami-rozmowami z corka Uta. Formuta tych utworow
(np. z tomiku Wiersze i obrazki, ,,ilustrowanym” przez coreczke)
wychodzi poza schemat liryki dziecigcej, czy poezji dla dzieci.
Jest jednym z ostatnich etapow rozwoju poetyki mistrza Awan-
gardy. Jezyk dziecigcy jest tu tylko pretekstem dla ekspozycji
zywej, metapoetyckiej wizji. Wlasnie ,tworczo$¢ dziecigca”

8 Piszacy te stowa miat okazje wystepowaé, jako uczen trzeciej klasy, w roli pazia
W tej sztuce, wystawionej przez teatr szkolny.
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Przybosia moze by¢ uwazana za otwarcie pewnego kierunku
czy obszaru liryki, w ktorej miejsca zabawowe, ludyczne zostaja
zastgpione elementami refleksyjnymi — marzeniami dziecka.
Réwnoczesnie pojawiajg si¢ odejscia od formy wierszowanej,
scisle zrytmizowanej, od szkoty Brzechwy czy Tuwima.

Wiersze dziecigce zaczynajg mie¢ juz awangardowy charakter.
Scista rytmizacja, sygnalizowana zwtaszcza regularnym rymowa-
niem, odchodzi w zapomnienie. W duchu modelu Przybosia czy
Roézewicza powstaja wiersze np. Anny Kamienskiej, Jozefa
Ratajczaka, Joanny Kulmowej. Maja one zapewne — i jest to, jak
sadze, element dydaktycznego zamierzenia autorOw — przygoto-
wac malego czytelnika do pdzniejszej recepcji poezji ,,wysokiej”.

Pod pidrami wytrawnych ,,poetow dziecigcych” powstaja tez
dluzsze utwory poetyckie, nierzadko podejmujace motywy wcze-
$niej opracowane skrotowo w wierszykach; potem rozwijane,
rozbudowywane. To poematy znane z opracowan telewizyjnych,
filmowych, wykorzystywane do niedawna jako staly repertuar
scen animowanych (lalki i aktora) w profesjonalnych teatrach.
Do nich nalezg przed wszystkim dzieta Brzechwy: Szelmostwa
lisa Witalisa, Opowiedziatl dzigciot sowie, Pchia Szachrajka, Basn
o korsarzu Palemonie, Basn o stalowym jezu, Przygody rycerza
Szatawily oraz podejmujace niezmiennie tematyke wiejska poe-
maty Janiny Porazinskiej: Jas i Kasia oraz Wesele Malgorzatki.

Dydaktycy i tworcy zabiegali takze o dostarczenie mtodociane;j
publicznosci typowych utworéw scenicznych. Wzrost zaintereso-
wan w tym kierunku przynosi wiek dwudziesty. Wiaze si¢ to
z produkcja sceniczng dramaturgéw pierwszej proby, ktérych
interesowat takze odbiorca dziecigcy. Trzeba by tu wymienié
Niebieskiego ptaka Maurycego Maeterlincka a na gruncie polskim
— Basn Nocy Swietojariskiej Jana Kasprowicza czy wydane
jeszcze u schytku XIX wieku Zaczarowane kolo Lucjana Rydla.
W $lad za tymi arcydzielami poszta produkcja basni dramatycz-
nych dla dzieci, pisanych na ogoét wierszem lub wierszowang
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proza, krotkich, przydatnych do inscenizacji w teatrzykach szkol-
nych. Tu wsrdéd masy tytuldw wspomnijmy o epatujacej moty-
wami tatrzanskimi basni Anny Wisniewskiej Krol wezow, o Basni
o krolowej Rozy Marii Gerson-Dabrowskiej, a takze paru utwo-
rach scenicznych Janiny Porazinskiej (Czarodziejska fujarka,
Baba Jaga) i Ewy Szelburg-Zarembiny (Za siedmioma gorami,
wspomniana Najszczesliwsza z siostr).

W przygotowaniu tekstow dla teatrow lalkowych uczestniczyt
znany poeta Warszawy Artur Oppman (Or-Ot), przetwarzajac tez
w tym celu znane motywy basniowe, w takich miniaturach
scenicznych, jak: Jas i Matgosia, Czerwony Kapturek, Zabi krol,
Zaczarowana krolewna. Z mys$la o teatrze marionetek napisala
kilka sztuk Maria Kownacka, a wsrod nich najczesciej wystawia-
ng, takze w Srodowiskach szkolnych, Rewie zabaw dziecigcych,
jak w podtytule nazwata autorka Cztery mile za piec.

W okresie powojennym, poza szeroka produkcja dla teatrow
marionetek na szczegdlng uwage zastuguja pomysty — tworcze
i adaptacyjne, takze rezyserskie, Jana Dormana, dyrektora Teatru
Dzieci w Bedzinie. Byly to dokonania tyle literackie co pedago-
giczne, wykorzystujace szeroko wowczas lansowany dorobek
naukowy Jeana Piageta. Dzieci wprowadzaly na scen¢ wilasne
zabawy, a korekta inscenizatora polegata na czuwaniu nad w mia-
r¢ spojnym konstruowaniem catostek scenicznych. W najnowszej
historii dramatu dziecigcego trwate miejsce zapisata tez Krystyna
Mitobedzka ze sztukami takimi, jak: Siata baba mak, Ojczyzna,
W kole, Bajka o..., Na wysokiej Gorze. Jej praktyka autorska
w tym zakresie jest wielowymiarowg proba przeniesienia na scen¢
dziecigcych wyliczanek 1 innych form zabawowych, ktorych rola
spetnia nie tylko funkcje ludyczne, ale sktania do szeregu refleksji
filozoficznych. Ten teatr eksperymentalny, kreujacy formalnie
dramaty dziecigce staje si¢ w ten sposob takze propozycja dla
dorostych.
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Obecnie czytanie dzieciom, a nast¢pnie — przez dzieci, nabywa
nowego kontekstu. Dziecko niespelna dwuletnie zaczyna dzien od
obejrzenia bajki — w telewizji lub w komputerze. To — obok czy-
tania ksigzeczek przez mame (babcig); gorzej, jesli zamiast czyta-
nia. Na szczescie duzo trzylatkow (a nawet dwu- 1 pot- latkow),
przynajmniej w miescie, trafia do przedszkola i tam trafia w rgce
wykwalifikowanych nauczycielek przedszkola. W kazdym razie —
w przedszkolu pod okiem fachowych sit pedagogicznych zaczyna
si¢ drugi etap eksponowania literatury dziecigcej. Ten okres — 3-6
latka jest bodaj najwazniejszy w jego zyciu; on pozwala naprawde
by¢ lub nie by¢ szczgsliwym dzieckiem, malym — pelnym
cztowiekiem, jesli dziecinstwo bgdziemy traktowac jako oddziel-
ng wartosc¢, a nie tylko jako etap ku dorostosci.

11. Exemplum:
Blok wierszy ks. Jana Twardowskiego™

Wiersze Ks. Jana Twardowskiego robig wcigz karierg, takze
jako teksty modnych piosenek. Oto fragment wywiadu znanego
piosenkarza ,,celebryty”:

Zaprositem do wspolpracy brazylijskich instrumentalistow,
bo skomponowatem do wierszy ks. Twardowskiego bossa nowy,
samby i chciatem, zeby bylo prawdziwie szlachetnie, organicznie.
Dbatem tez, by zabrzmiato to dobrze po polsku. Sporo pracowa-
tem nad podziatami rytmicznymi tekstu, bawigc sie polskim jezy-
kiem /...] (Ks. Twardowski) ma bardzo wiele wspodlnego (z Brazy-
lig): rados¢ zZycia, dystans, lubienie Swiata i ludzi, stonecznos¢ —
cho¢ to czasem melancholijne stonko; zrozumienie, ze mozemy sig

" Ks. Jan Twardowski, Nowe patyki i patyczki. Zebrata i opracowata Aleksandra
Iwanowska. Wyd. ,,Swictego Wojciecha”. Poznan 2012. Z tej edycji wszystkie
cytaty z podaniem w nawiasach numeréw stron.
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myli¢, upadaé, wstawac i dalej is¢. Ksigdz Twardowski jest w tym
zupetnie wyjgtkowy. Mato kto tak oblaskawia trudne chwile i Kuk-
sancem humoru potrafi nas zmotywowac, zebysmy wybrali
dobrze, nie gniewajgc sie na siebie i caly swiat. Jego wiersze sq
Swiadomie wypracowane, ale lekkie. Chciatem, zeby muzyka
ich nie obcigzyta, a data im przestrzen. Dlatego szukatem dla nich
odpowiednio lekkiej formy. /...] Ludzie zawsze potrzebujq poezji.
Jezeli oczywiscie ustalimy, ze poezja to esencja i dobry skrot tego,
co zycie i codziennos¢ nam niesie. Najwazniejsze doswiadczenia
wrazliwych, inteligentnych ludzi, ktorzy opisujq czlowieka i swiat
w lapidarny sposob. [...] Dla mnie poeci to autorytety, najkrocej
mowigc. [...] Dowiedziatem sig, zZe jestem odwazny bardziej
niz myslatem. Interpretacja wierszy Twardowskiego byta wyzwa-
niem. Umiescilem je przeciez w formie nieoczywistej [...] i ten
eksperyment si¢ udal. [...] Skoro eksperyment si¢ udal, chciatbym
— jezeli tylko stuchacze bedq tego chcieli — utozyé wiecej kompo-
zycji do wierszy ksiedza Twardowskiego.”"

Ale zasadniczym powodem wybrania tych wilasnie tekstow
do analizy a takze do pracy terapeutycznej jest ich autentyczna
warto$¢ literacka, ponadczasowe, chciatoby si¢ powiedzie¢ —
wszechludzkie, przestanie.

Jan Twardowski, O swigtym Mikolaju

Chociaz wedruje sam jeden, chce by¢ dla wszystkich:
I dla babci, i dla dziadka,

Dla stryjenki i dla ciotek,

Dla uczonych i idiotek,

Dla biskupa i Murzynki,

"' Pogodny eksperyment. O tym, co lqczy ksiedza Jana Twardowskiego z Brazylig,

nowej plycie i odslanianiu tkanek migkkich opowiada Mietek Szczesniak.
Szymon Babuchowski, O spiewaniu poezji ks. Twardowskiego. ,,Gos¢ Niedziel-
ny”, nr49, rok XCIII, 4 grudnia 2016, s. 34-35.
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Dla chtopaka i dziewczynki,

Dla zdechlaka i zotnierza,

Co wyostrzyt sie na jeza,

I dla tego, co rozmyslat

Od pacierza do pacierza

Az mu zjedli schab z talerza (s. 12)

To jest wtasnie ks. Jan Twardowski, jeden z wybitniejszych
poetow wspodtczesnych, filozof codziennosci, najpetniej moze dzis
reprezentujacy franciszkanizm w poezji!

O wieloaspektowosci dobra czynionego przez Swietego Miko-
taja powszechnie wiadomo. Ale warto zauwazy¢ skalg rozpigtosci
tych ,,dziatan” wedlug ksiedza Jana: najpierw wypunktowanie
kategorii rodzinnych (babcia, dziadek, stryjenka, ciotka), potem
catkowite ogarniecie kategorii ,,intelektualnej” (od uczonych
do idiotek); z kolei — uwzglednienie kazdego dziecka (chiopaka
i dziewczynki). Ale w koncowej puencie przemoéwit znany humo-
rysta. Roz$mieszyl nas i ten nagrodzony zdechlak i przystowiowo
dzielny Zolnierz, ktory otrzymat przeciez tatke w postaci
Wyostrzenia sie na jeza. Gdybyz tu chodzilo tylko o ostrzyzenie
si¢, prysnatby caly czar wieloznacznos$ci! A zastosowany atrybut
,0strosci” migoce roznorodnymi znaczeniami. Nie zmienia to
faktu, zaznaczonego w przedtekscie, iz 6w samotny wedrowiec,
a bohater wierszyka chce by¢ dla wszystkich.

Wiersz ten moze by¢ przedstawiany w formie inscenizacji
w okresie wrgczania tradycyjnych podarunkéw ,,mikotajowych”
czy ,.gwiazdkowych”, zatem migdzy szostym grudnia a poczat-
kiem nowego roku.

Jan Twardowski, Dlaczego jest swigto Bozego Narodzenia

Dlaczego jest swigto Bozego Narodzenia?
Dlaczego wpatrujemy sie w gwiazde na niebie?
Dlaczego spiewamy koledy?
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Dlatego, zeby sie uczy¢ mitosci do Pana Jezusa.
Dlatego, zeby podawac sobie rece.

Dlatego, zeby si¢ usmiecha¢ do siebie.

Dlatego, zeby sobie przebaczad.

Zeby kazda czarodziejka

Po trzydziestu latach nie stawata si¢ czarownicq. (s. 18).

Sens Swiat Bozego Narodzenie jest tu przejrzyscie wylozony.
Od kwestii najistotniejszych (uczy¢ sie mitosci do Pana Jezusa),
po pochodne, ale jakze wazne zachowania: podawac sobie rece,
usmiecha¢ sie do siebie, przebaczac¢ sobie. Wazne to, ale brzmi
bardzo powaznie, jak na wiersz dziecigcy tego wilasnie autora.
Nie zawiedziemy si¢ jednak: Roz$mieszy nas ostatnia fraza, ktora
moze si¢ wydawaé zaskakujacym stwierdzeniem: Zeby kazda
czarodziejka po trzydziestu latach nie stawata sie¢ czarownicg. Jak
to rozumie¢? Bardzo prosto dla dorostego, trudniej dla dziecka,
ktére zyje terazniejszo$cia (o czym wyzej byla mowa). Dorosty
zrozumie i przypisze poecie odkrycie albo lepiej — zmaterializo-
wanie slowem — starej prawdy: jesli czlowiek nie poda reki
drugiemu, jesli nie obdarzy go u§miechem, jesli mu nie przebaczy
wyrzadzonej krzywdy, to z czasem stetryczeje, zamknie si¢
w sobie, bedzie nieszczgsliwy 1 innych tym nieszcze$ciem porazi.
Czyli z interesujacej czarodziejki moze powstaé czarownica.
Wiersz jest zatem ostrzezeniem. Czytajac go w s$rodowisku
mtodszoszkolnym czy przedszkolnym nalezatoby eksponowaé
stalo$¢ postawy otwartej na drugiego cztowieka, takze w grupie
rowiesniczej. Nie jest to sprawa tatwa, bo chodzi przeciez o do-
strzeganie cienkiej granicy miedzy egocentryzmem a egoizmem
dzieciecym, ale tez rysuje si¢ szerokie pole dla oddzialywan,
wynikajacych ze znajomosci psychologii 1 pedagogiki.
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Jan Twardowski, Wiersz do pierwszego Krola

Krolu, cos przywiozi ztoto dla Jezusa i Najswietszej Matki
Gdy mojej mamusi zabraknie na wydatki,

O, betlejemski krolu moy,

Z pienigdzem zawsze przy nas stoj. (s. 22)

Jan Twardowski, Wiersz do drugiego Krola
Krolu, zywicg pachngcy,

Przed Bogiem lezqcy plackiem

Niech ptong jak lipiec gorgcy. (s. 22)

Jan Twardowski, Wiersz do trzeciego Krola

Krolu, ktory przywiozies mirre, lecznicze, drogie ziota,
Spraw, zeby nie byto anginy, grypy, kaszlu, chrypki,

Zeby tatus byl mocny jak wieloryb, my z mamusiq jak zdrowe rybki.
Strzez gardta, ucha, brzucha mojego,

Bron od lekarstwa paskudnego,

Bez termometru przy mnie stoj,

Chce biec na tyzwy, krolu mdj. (s. 22)

Tu trzeba szerzej wroci¢ do opowiesci o darach Trzech Kro-
l6w. Ztoto — symbol bogactwa, kadzidto — symbol czci, mirra —
ziolo lecznicze, zatem symbol zdrowia. Wszystko to przektada
poeta na jezyk codzienno$ci. Oto trzy pragnienia: zasobnoSci,
zarliwos$ci, zdrowia. O to prosi, czy uzyjmy tego zwrotu bliskie-
mu autorowi — modli si¢ dziecko. Najpetniej 1 zgodnie z dziecie-
cym mysleniem rozwinigta zostala prosba o dar trzeci —
0 ,,zdrowko”, jak czgsto mowimy, moze niepotrzebnie eksponujac
to zdrobnienie. Tu podmiot mowigcy zwraca si¢ z bardzo kon-
kretnym apelem, wymienia choroby, ktérych chcialby unikna¢,
jak 1 koniecznosci stosowania lekarstwa paskudnego czy termo-
metru. A caly tekst ma forme przetworzonej modlitwy do Aniota
Stréza, z tym, ze adresatami sa trzej Krolowie, swieci, ktorzy
maja uzyczy¢ konkretnych daréow, niezbgdnych do codziennego,
radosnego zycia; takiego, jakim by¢ powinno zycie dziecka.
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Jan Twardowski, W kropki zielone

Nie malujcie Matki Bozej w stajence betlejemskiej

Stale tylko na niebiesko i rozowo

Z niebieskimi oczami

Ni to ni owo

Tyle bylo wtedy w Betlejem ztotego nieba

Aniotow biatych w oknie

Pstrokatych pastuszkow za progiem

Zaloze sig, Ze ktos swiece zapalit

Przed brqzowym ztobkiem

Jak czerwong lampke przed Bogiem

Osiotek podskakiwal na czarnych kopytkach

Wot seplenit w fioletowym cieniu

Swiety Jézef rudych prorokéw kgpat

W srebrnym strumieniu

— Nim Ci Mamusiu — myslat Jezus —

Kupiqg korone

Lepiej Ci w zwykiej szarej bluzce

W kropki zielone (s. 26).

Rozumie si¢ samo przez si¢, ze wiersze ks. Twardowskiego
owiane sa duchem gltebokiej religijnosci. Ale wyznanie tych prze-
konan i uczu¢ nie jest natarczywe. Nie nalezy do nas wyrokowa-
nie, na ile czytelnik tego wiersza odbierze go w kategoriach wiary
czy tylko w formie przyczynka do tradycji europejskiej. To pew-
ne, ze ten poeta zndw staje si¢ rewolucjonista wyobrazni. Polemi-
zuje ze stereotypem przedstawiania swietych, a konkretnie Matki
Boskiej, proponujac jej inny, bliski sercu ubior, podkreslajacy jej
bliskos$¢, bezposrednio$¢, wazniejszag niz poOzniejsze atrybuty
Krélowej. A czyni to w sposob szczeg6lny, cho¢ tak typowy dla
tej poezji od $w. Franciszka: postuguje si¢ oceng samego matego
Jezusa, ktory zwraca si¢ do Matki — bo jakze inaczej — Mamusiu.
Dla Niego Mama jest najpigkniejsza w takim ubraniu, jakie
zapamigtal, gdy pochylata si¢ nad Nim, czyli: w zwyklej szarej
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bluzce w kropki zielone. To takie wazne, ze warto byto napisac
o tym dwukrotnie — w tytule i klauzuli wiersza...

Jan Twardowski, Czy wiesz, Ze...
Zubr jeczy

Jelen beczy

Lis skomli

Wiewiorka pryska

Drozd lamentuje

Sarna wrzeszczy

Golgb bebni i grucha

Derkacz skrzypi

Kawka plegoce

Jaskotka piskocze

Kura gdacze tak jakby si¢ jgkata
Pobozna bo jak chodzi

Stawia krzyzyKi na ziemi (s. 65).

Tak ks. Twardowski odbiera glosy poszczegdlnych zwierzat.
A jak potrafig je nasladowa¢ dzieci przedszkolne czy uczniowie
mlodszych klas szkoty podstawowej? Jak odniosg si¢ do niektorych
okreslen — neologizmoéow poety, np. kawka plegoce, jaskotka pisko-
cze? Otwiera si¢ szerokie pole do dyskusji, ktorg warto wesprze¢
odpowiednio przygotowanym materiatlem wizualnym przy wykorzy-
staniu ogodlnie dzi§ dostgpnych $rodkow technicznych — komputera
czy telewizji. Pamigtajmy wszakze, ze najwazniejsze s3 wykonania
wlasne, czyli rysunki samych dzieci. Mozna tez poprowadzi¢ zajecia
z wykorzystaniem nagran gtosow roznych ptakow. 1 wreszcie — war-
to postuzy¢ sie w kontekscie analizy tego utworu bezkonkurencyj-
nym Ptasim radiem Tuwima, recytacja badZz odtworzeniem nagrania
tego znakomitego tekstu. Trzeba tez si¢ odnies¢ do znakomitej puen-
ty omawianego wiersza: wykazanie przez kure poboznosci to kolejne
$wiadectwo swoistosci dowcipu wiecznie u$miechnietego autora
Nowych patykow i patyczkow.
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Jan Twardowski, Kogo zoebaczyt ten, ktory nie widzial?

Kogo i co zobaczyt ten, ktory nie widziat od urodzenia,
a ktoremu Jezus przywrocit wzrok?

Nie widziat ani mamusi

Ani tatusia,

Ani nawet jednej stryjenki,

Nie widzial tego, Ze pomarancze sq pomaranczowe,
A cytryny zolte,

Nie widzial, czy dzien czy noc, czy chrapaé, czy sie obudzié,
Czy jes¢, czy marudzic.

Kiedy Pan Jezus potozyt mu na oczach swoje rece, zaczgt widziec.
Najpierw zobaczyt usmiechnigtego Jezusa,

Potem usmiechnietych jego uczniow;,

Kazdy usmiechat si¢ inaczej:

Piotr od ucha do ucha,

Jan od nosa do brody,

Filip od policzka lewego do prawego,

Tomasz — od czasu do czasu

Barttomiej od zaraz do wieczora,

Jakub od siebie samego do Jakuba innego

— bo bylto ich dwoch.

Potem zobaczyt brodatych i pyskatych faryzeuszow,
Kazdy miat ze Starego Testamentu podtuzng piqtke.
Ale z Nowego — okrgglq dwdje.

Pierwszy typat oczami,

Drugi stukat zebami,

Trzeci ktapal szczekami,

Czwarty ruszat ustami,

Pigty tupat nogami,

Szosty straszyl tapami,

Siodmy szuratl butami,

Osmy trqcat tokciami.

Nie boj sie, przeciez Pan Jezus sie usmiechat. (s. 80-81).
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W zacytowanym wlasnie wierszu otrzymujemy now3g interpre-
tacje jednego z najbardziej znanych cuddéw ewangelicznych.
Niewidomy zostal najpierw scharakteryzowany oczyma dziecka;
nie widzial nic, a to znaczy przede wszystkim, ze nie widziat
rodzicéw, nie widzial dalszych czlonkow rodziny, nie widzial
spozywanych owocow, nie odrozniat dnia od nocy. Gdy za$ przej-
rzal, zobaczyl wszystko... I tu trzeba wychowankom w zrozu-
mieniu wiersza pomoc. Przypomnie¢ imiona apostotéw, wyjasnic
— choc¢by najogoélniej, czym jest Stary i Nowy Testament, zaryso-
wo choc¢by opowiedzie¢ o faryzeuszach. Ta ich bardzo obrazowa
ocena bedzie wowczas doceniona, gdy przygotujemy dzieci
do odbioru tej znakomitej, niezwykle finezyjnej charakterystyki
srodowiska. A motywem najwazniejszym w wierszu jest Ow
usmiech, tym razem u$miech Pana Jezusa, zawsze strzegacy czy-
telnika, zwlaszcza tego matego. W ten sposob ks. Twardowski,
poeta usmiechu, wprowadza do ,,dziecigcego obiegu” znany prze-
kaz ewangeliczny.

Jan Twardowski, Cud

Jakim cudem jest jedzenie. Dzieci — dlatego ze jedzq — rosng,
skaczq, ptywajq.

Kiedy ktos nie je chleba, to tak stabnie, zZe go podtrzymywacd
trzeba.

Jesli nie je kietbasy, nie zda do nastepnej klasy.

Jezeli nie je sera, niech si¢ do szpitala wybiera.

A jesli nie pije mleka, to smutny los go czeka. (s. 122).

Tu za$§ mowa o cudzie, ktory nastepuje co dzien a jego ,,udzia-
towcami” sg wszyscy. Warto porozmawia¢ o cudzie jedzenia,
aprzy okazji o kulturze spozywania positkow 1 racjonalno$ci
odzywiania. Zwro¢my tez uwag¢ na prostote sformutowan
czterowiersza, na zastosowanie finezyjnie dobranych przyktadow
1 podkres§lenie argumentacji przez wprowadzenie Trymow
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wewngetrznych. A najlepiej — opanujmy pamig¢ciowo — wraz
z dzie¢mi — 0w czterowiersz, zastugujacy na miano aforyzmu.

Jan Twardowski, O Tomku

Siedziat smutny

Z brodg pokrecong,

Z wychudzonym brzuchem

Z nerwowym paluchem

Z nosem spuszczonym,

Zrozpaczony.

Wszystko pozapominat:

Ze Jezus przemienit kiedys wode w wino,

Ze z tredowatego zrobit gladkiego

Z gluchego muzykalnego

Z kulawego — sportowca na catego.

Marudzit, mgdrzyt sie, wsciekat,

Na jedenastu narzekat.

A jak wyglgdal, gdy zobaczyt Jezusa?

Oczy otworzyt szeroko, odetchngt z ulgq glteboko

I wotat na wszystkie strony:

Niech bedzie pochwalony!

Przedtem zly i zawziety,

Teraz radosny i swiety.

Przedtem sie stale jezyl,

Teraz — we wszystko uwierzyt. (s. 126).

Znowu mowa o cudzie. Scislej — jest to skonstruowana dla
dzieci rzecz o cudzie Zmartwychwstania. Tomek, to, oczywiscie,
Swiety, ten ,,niewierny”, Tomasz. Jego niedowiarstwo zwalczone
przez Mistrza (z zaznaczeniem wszakze: Uwierzyles Tomaszu,
bo widziates, blogostawieni, ktorzy nie widzieli a uwierzyli) to
zdarzenie ewangeliczne ogolnie znane. Jak znakomicie zostal
wyrazony w wierszu jego smutek (oczywiscie — po $mierci
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Mistrza)! Oto siedzial ze spuszczong glowa (nosem), z brodg
pokrecong nerwowym paluchem; jednym stowem — zrozpaczony.
Wszystkie wcezesniejsze cuda Jezusa, ktorych byt przeciez swiad-
kiem (uzdrowienia — tredowatych, ghuchych, chromych), jakby
poszly w niepamig¢. Stat si¢ zgorzknialy, nie wierzyt jedenastu
kolegom; marudzit, mqdrzyt sie, wsciekat. Byl zly i zawziety, stale
sig jezyt. Po ujrzeniu Jezusa nastgpita diametralna zmiana:

Oczy otworzyt szeroko, odetchngt z ulgg gleboko

I wotat na wszystkie strony:

Niech bedzie pochwalony!

Teraz radosny i swiety.

Teraz — we wszystko uwierzyl.

Opowies¢ o niewiernym Tomaszu bywa wykorzystywana
na lekcjach, nie tylko religii, takze przy réznych okazjach przeka-
z6w kulturowych, zwlaszcza w okresie wielkanocnym. Dzieci
reagujg na ten temat roznie, czasem bardzo spontanicznie. Niech
mi bedzie wolno w przypisie zamie$ci¢ opis autentycznego
zdarzenia z okresu bardzo odlegtego, z poczatkow lat pigédziesia-
tych minionego wieku. Utwor ks. Twardowskiego, mistrza poezji,

takze dzieciecej, stanowi znakomity kontekst dla rozwazan na
temat wierno$ci; mozemy go uznac¢ za przekaz ponadczasowy.

Jan Twardowski, Arka

W Arce Noego byla maipa

Ston i zyrafa

Smutny kruk i gotgbek bialy

Kaczki ktore kwakaty

Mamut czyli ston w futrze

Ubrat sie ciepto bo myslat ze bedzie zimno pojutrze
Wrony czarne z kazdej strony

Gawron jak zwykle na gawrona obrazony

Patrzy wujek na ciotke
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Jak na wrobelka wtasnego

Obmysla jak jg wpakowaé

Cho¢ na rok do Arki Noego (s. 198).

Rozbawi nas (mysle o wychowawcy, ale i o dzieciach) opis
poszczegblnych ,,uczestnikdéw” Arki. Smutny kruk i golgbek biaty
zostaty scharakteryzowane stereotypowo, ale juz ich zestawienie
to interesujagce wykorzystanie metody kontrastu. Bardzo si¢ udat
mamut jako sfon w futrze, przezornie liczacy si¢ ze spadkiem
temperatury..., a takze obrazalski gawron. Okazuje si¢ jednak, ze
przywotany zwierzyniec byl tylko pretekstem do wyrazenia pew-
nej ogodlniejszej mysli, wyjasnionej na konkretnym przyktadzie.
Oto dlugie wspodtzycie dwojga oséb moze czasem byc¢ juz na tyle
ucigzliwe, ze rodzi pragnienie odpoczgcia od siebie... Ciotka
dla wujka jest kim$ na ksztalt wrobelka wiasnego (z akcentem
na wfasny) i1 to nasuwa wujkowi karkotomng mys$l o wpakowaniu
jej do Arki.... Omawiajac z dzie¢mi ten wierszyk starajmy sie¢
eksponowac kategori¢ humoru, nie wykorzystujmy go, bron Boze,
do wskazywania czy eksponowania wasni rodzinnych...

Jan Twardowski, Obiecanki cacanki
Bede mgdry — obiecuje,

Lecz w zeszycie przyniost dwdje.
Nie chee plotek — obiecuje,
Znowu wujka obgaduje.

Byc¢ rozsqdnym obiecuje,

Ltyka lody i choruje.

Ciocig kocha¢ obiecuje,

Znow jej jezor pokazuje.

By¢ porzgdnym obiecuje,

A W zeszycie wcigz smaruje.
Jes¢ najpiekniej obiecuje,

Krem z talerza wylizuje.

By¢ na pigtke obiecuje,

Lecz z pigtego pietra pluje.

By¢ aniofem — obiecuje,

135



Wszedt na stotek i wariuje.

Bede grzeczny — obiecuje,

Lecz mamusi swej pyskuje.

Bede wdzieczny — obiecuje,

Lecz dziadkowi zycie truje.

Kochac ludzi obiecuje,

Kolezance nie daruje.

Pigkne drzewa — deklamuje,

Lecz gatezig wymachuje.

Reperowac obiecuje,

Czego dotknie, to popsuje.

Byc¢ dentystq obiecuje,

Zeby lalkom wytamuje.

Is¢ do nieba obiecuje,

Matke Bozg denerwuje.(s. 199-200).

To w istocie wiersz o obiecankach cacankach, szczegodlnie
dotkliwych, gdy si¢ je zestawi z konkretnymi zachowaniami. Mamy
tu caly rejestr gtoszonych prawd zyciowych czy regul postepowania,
niestety w praktyce nie respektowanych. Jakiez to prawidta?
Madros¢, dyskrecja, rozsadek, mitos¢, porzadek, estetyka jedzenia,
grzeczno$¢, wdzigcznos¢, poszanowanie przyrody, uczynnosc,
pracowito$¢ 1 in. Glosi je nasz bohater, ale na kazdym kroku przeczy
im swoim postgpowaniem. Nie ma si¢ co dziwi¢, iz taka postawa
zdenerwowataby nawet $wietych, a nawet najcierpliwsza z nich —
Matke Boska... Utwor w sposob przekonywajacy ukazuje — na sze-
regu negatywnych przyktadow — jak szkodliwe jest zjawisko po-
dwojnej moralnosci, polegajacej na postgpowaniu krancowo nie-
zgodnym z gloszonymi zasadami. Forma utworu, celowo stylizowa-
na na wyliczanke’?, zastosowanie powtarzajacego si¢ rymu zenskie-
go, opartego w calym tekscie na tym samym zestawie sylabowym
(-uje) wzmacnia wymowe tego wiersza dziecigcego, znakomicie
nadajacego sie do recytacji, inscenizacji, a takze do ilustrowania.

> Przypomnijmy, ze forma wyliczanki nalezy do najpopularniejszych stownych
zabaw dziecigcych.
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Jan Twardowski, W klasie
Ryczq w klasie dokazujg
Najgrzeczniejszych kotem szczujg
Ryczq bijq si¢ po tapie

Chceq potozy¢ sie na mapie

Na przyrodzie lepsza draka
Wypchanego szczypiq ptaka
Nogi skaczg skrzypig tawki
Kogos biorq za nogawki
Piszczq wyjq gltosno chrapig
Ksigzke do religii drapig

Nagle sfrungt aniot biaty

Mowi — lubig te kawaty (s. 206).

Czyzby ks. Twardowski akceptowat wybryki uczniow? Bynajm-
niej. Ale to nie tylko poeta, nie tylko duchowny, kaptan, ale takze
wychowawca dzieci 1 to dzieci uposledzonych. On zna dobrze
,realia klasowe”. Styszal niejednokrotnie, jak uczniowie: ryczg,
skaczq, bijg si¢ po lapie, piszczq, wyjg, glosno chrapig itd. On wie,
ze dziecko ma naturalng sktonno$¢ do zabawy, do ruchu, krzyku itp.
Stad jego stanowisko w tych sprawach pokrywa si¢ z glosem biafego
aniota: Lubig te kawaly. A ze nie oznacza to akceptacji ztego poste-
powania — przekonat nas juz wiersz poprzedni.

Franciszkanskie wiersze tego poety, przeznaczone takze dla
odbiorcy dziecigcego, powinny si¢ znalez¢ w orbicie zaintereso-
wan nauczyciela-wychowawcy w pracy z dzie¢mi przedszkolny-
mi i mtodszoszkolnymi takze i z tego powodu, ze s3 dobra szkota
poprawnej polszczyzny. Ucza pigknie 1 z prostota postugiwac sig¢
jezykiem ojczystym, ktory obecnie przezywa, okresowe zapewne,
zauroczenie obcymi, zwlaszcza anglojezycznymi naleciato$ciami.
A terapeuta moze uzy¢ tych tekstow na rdzne sposoby, zgodnie ze
sztuka wynikajaca ze swego postannictwa.

137






I11. Edukacja literacka

1. Sztuka a dydaktyka

Sztuka podpada pod kryteria — prawdy, pigkna, uzytecznosci.
Nas interesuje to trzecie, a $cislej dylemat: czy sztuka moze krzy-
zowac sie z dydaktyka. Czy moze uczy¢? Czy powinna uczy¢?

Popatrzmy na to z punktu widzenia odbiorcy. Zwlaszcza
odbiorcy szkolnego. Prowadzi si¢ przeciez edukacj¢ teatralng
(udzial w spektaklach teatralnych, potaczony z komentarzem,
dyskusja), filmowa, muzyczng, czytelnicza etc. Oto nieco dtuzszy
cytat z pracy psychologa tworczosci:

Drzieto sztuki jest przestaniem artysty odwolujgcym sie nie
tylko do rozumu lecz takze do emocji i wywolywanych przez nie
skojarzen. Przydaje mysleniu nowy sens, moze tez modyfikowac
lub wzmacniaé te wszystkie uczucia, ktore thwig w odbiorcy jako
potencjalne sity kierujqce jego zachowaniem, ksztaltujgce jego
postawy wobec swiata i innych ludzi, jego sqdy 1 opinie na temat
samego siebie i swego otoczenia. Oddziatuje w sposob posredni,
Jjako ze wywoltuje przede wszystkim okreslone stany emocjonalne —
niekiedy specyficzne, jednoznacznie kojarzone z wybranymi
tresciami, niekiedy tylko nieuchwytne i nieokreslone. Tq wiasnie
drogg trafia do racjonalnej czesci psychiki i do swiadomosci,
a nastepnie utrwala si¢ w pamieCi. Taki engram pozostaje w sta-
nie dyspozycyjnej gotowosci, by z chwilg pojawienia si¢ stosownej
stymulacji wewnetrznej lub zewnetrznej wigczy¢ si¢ W procesy
myslenia 1 odczuwania, a takze w same zachowania. W percepcji
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sztuki wspotudziat emocji i rozumu wystegpuje w roznych propor-
cjach — inaczej jest w przypadku utworu muzycznego, inaczej
w odbiorze utworow literackich (odmiennie w poezji, w prozie
i dramacie, inaczej w malarstwie. Zawsze jednak mamy do
czynienia z silnym pobudzaniem emocji, co w odpowiednio
dobranym momencie i zmySinie spreparowanej sytuacji moze
przekladaé sie na duzq stymulacje zachowan™.

2. Wybitne teksty poetyckie z réznych epok;
korespondencja intertekstualna

A. Exempla:

Quintus Horatius Flaccus (Horacjusz),
Oda XXX (Exegi monumentum...)

Ad Melpomenam

Exegi monumentum aere perennius,
regalique situ, pyramidum altius!

Quod non immber edax, non aquilo impotens
possit dirvere aut innumerabilis
annorum series et fuga temporum.

Non omnis moriar, multaque pars mei
vitabit libitinam, usque ego postera
crescam laude recens, dum Capitolium
scandet cum tacita virgine pontifex.
Dicar, qua violens obstrepit Aufidus

et qua pauper aquae Daunus agrestium
regnavit populorum. Ex humili potens
princeps Aeolium Carmen ad Italos

7 Roman Zawadzki, Psychologia i twérczosé. Warszawa 2005, s. 42.
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deduxisse modos. Sume superbiam
quesitam meritis et mihi Delfica
lauro cinge volens, Melpomene, comam!

Do Melpomeny

Wyniostem pomnik swoj nad czerep spizu trwalszy,
ponad piramid szczyt i wyzszy, i wspanialszy.

Nie zniszczy go ni deszcz, ni Akwilonu szaf,

ni czasu srogi miecz.

On wiecznie bedzie trwal.

Nie umre wszystek weale!

Pokolenia sie tworcq zachwycg,

on bedzie jasnial w chwale,

poki na Kapitol wstepuje kaplan z milczgcq dziewicq.
A tam, gdzie Aufidus wezbrang huczy falg

i gdzie rzqdzi krol Daunus w ubogim, suchym kraju,
wcigz mowic bedg o mnie. Bo ja nadatem pierwszy
eolskiej piesni forme

stowom Italskich wierszy.

O, wezmij, Melpomeno, twe dzielo, mojg stawe

i delfickim wawrzynem ozdobic racz mq glowe!™

Oto jeden z najstynniejszych wierszy starozytnosci. Napisany
przez wybitnego poete, a zarazem prawodawce poezji, autora
Listu do Pizonow. Wiersz nasladowany przez najwybitniejszych
poetow pozniejszych wiekow. Wspomnijmy tylko o dwoch:
O Mickiewiczu (Swieci sie pomnik méj...) i Puszkinie (Ja pamia-
tnik siebie woznios nierykorwornyj...).

Spdjrzmy zatem na ten pierwowzor:

Podmiot liryczny, pokrywajacy si¢ z autorem, manifestuje $swia-
domo$¢ wihasnej wielkosci. Jego dzielo posiada wyjatkowa wartosc,
jest trwalsze od spizu, czyli praktycznie — niezniszczalne. I poeta

7% Przeklad autora.
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przywoluje przyktady tej trwatosci, tak, jak jej $wiadectwa do-
strzega wspotczesnie. Stawa poety siggnie zatem wyzej niz szczy-
ty piramid, nie zagroza jej zmienne stany pogody ani uptyw cza-
su. Jej trwatosci towarzyszy¢ bedzie aktualnos$¢ i wszelki mozli-
wy do wyobrazenia zasigg terytorialny. Stad wspomina mistrz
odlegle prowincje rzymskie, bo i tam dotrze glos jego poezji.
[ wymienia swa najwicksza zastuge, a zarazem tytul do niesmier-
telnej stawy. Wszak to wlasnie on jako pierwszy (princeps) piesn
eolska wniost do kultury Italii. Za to czeka go nagroda, po-
wszechnie doceniany laur delficki. Ale wlasciwie to nie jego
zastuga; to wszystko wielki dar muzy — Melpomeny. Ona tez tyl-
ko ma prawo uwienczy¢ jego skronie wawrzynem.

Jeden wiersz Szymborskiej — Odkrycie

Przektad nie musi by¢ gorszy od oryginalu. Ale inny. Jedni
chca dostownoscei, inni — nie. Np. Giaur Byrona kongenialnie
przettumaczony przez Mickiewicza, ktory zreszta, jak pisat do
przyjaciot, setnie si¢ przy nim namgczyl. ,,Inno$¢” nie musi by¢
,»gorszoscig”. Np. Chatka Puchatka Aleksandra A. Milne w prze-
ktadzie Ireny Tuwim. Oto dylemat: Czy by¢ wiernym autorowi,
czy czytelnikom? Trzeba to umie¢ pogodzi¢ i wyposrodkowac.
Unika¢ jednoznacznych wyboréw, bo dojdzie si¢ do absurdu,
jak w znanym, rzekomo prawdziwym stwierdzeniu, iz ,,kobiety sa
albo wierne, albo pickne”. Wr6¢my do wspomnianego przektadu
Ireny Tuwim. Ta jej praca funkcjonuje do dzis w wielu wznowie-
niach, bo pani Irenie, siostrze wielkiego poety udato si¢ pogodzi¢
»duch” autora z oczekiwaniami czytelnikow. Nowe tlumaczenia,
np. nazywajace Puchatka Fredziag PHiPhi (jakkolwiek to blizsze
oryginatu!) nie przyjely sig, nie uzyskaty akceptacji czytelniczej.

Przeklad poetycki wymyka si¢ ujednoznacznieniu. Wszak
niejednoznacznos¢, niedopowiedzenie, nieuchwytnos¢ to przeciez
cechy poezji. Czegdz wigc zadac od thumaczy?
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Chyba tego, ze tlumaczenie powinno by¢ wierne, ale nie
dostowne.

Teraz Szymborska. Przytoczymy jej jeden wiersz z jego sy-
multanicznym tlumaczeniem na angielski. Potem bedzie analiza.

Odkrycie

Wierze w wielkie odkrycie

Wierze w cztowieka, ktory dokona odkrycia.
Wierze w przestrach cztowieka,

ktory dokona odkrycia.

Wierze w blados¢ jego twarzy
w mdtosci, w zimny pot na wardze.

Wierze w spalenie notatek,
w spalenie ich na popiot,
w spalenie co do jednej.

Wierze w rozsypanie liczb.
w rozsypanie ich bez zalu.

Wierze w pospiech cztowieka,
w doktadnosé jego ruchow,
w nieprzymuszong wole.

Wierze w stluczenie tablic

w wylanie plynow,

W zgaszenie promienia.

Twierdze, Ze to sie uda

i ze nie bedzie za pozno,

i rzecz rozegra si¢ w niobecnosci swiadkow.
Nikt sig nie dowie, jestem tego pewna,

ani Zona, ani sciana,

nawet ptak, bo nuz wyspiewa.

143



Wierze w nieprzytozong reke,

wierze w zlamang kariere,

wierze w zaprzepaszczong prace wielu lat.
Wierze w sekret zabrany do grobu.

Szybujg mi te stowa ponad regutami.

Nie szukajq oparcia w jakichkolwiek przyktadach.
Moja wiara jest silna, Slepa

i bez podstaw.”.

Discovery

I believe in the great Discovery

I believe in the Man who will make the discovery.
I believe in the terror of the man who will make
the Discovery.

I believe in the pallor of his face,
the nausea, the cold sweat on his lip.

| believeinthe burning of the notes,
the burning of them to ashes,
the burning of every last one.

I belevein the scattering of the numbers,
the scattering of them with no regret.

I believe in the quickeness of the man,
the precision of his movements,
his uncoerced free wil.

I believe in the smashing of the tablets,
the pouring out the liquids,
the extinguishing of the ray.

5 Tekst wg: Wistawy Szymborskiej, Poezje (Poems). Wybrali, przetozyli i posto-

wiem opatrzyli: Magnus J. Krynski, Robert A. Maguire, Krakow 1989, s. 128-
130.
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| assert that will work out
and that it will not be too late,
and that thigs will unfold in the absence of witnesses.

No on will find out, of that | am sure,
Neither wife nor Wall,
nor even bird, for it may well sing.

I belive in the stayed hand,

I belive in the ruined career,

I belive in the waste labor of many years.
I belive in the secret taken to the grave.

For me these words soar above all rulet.
They seek no suport in examples of any kind.
My faith is strong, blind, and

without foundation.

Interpretacja

Glowna mysl: Nie ujawni¢ odkrycia, ze wzgledu na przewi-
dywane jego fatalne skutki.

Autorka uparcie twierdzi, iz wierzy w taka postawe. Stowo
wierze w tek$cie spotykamy 12 razy. Wiersz jest napisany tercy-
ng, z jednym wszakze wyjatkiem: przedostatnia strofa konse-
kwentnie powtarzajagca wyznanie wiary czyni to az 4 razy — na
poczatku kazdego wersetu, bo jest to jedyna strofa czterowerso-
wa, w ktorej tak mocno akcentowane wyznanie wiary wienczy
wlasciwie najpewniejszy 1 najpelniejszy passus o rezygnacji
z ogloszenia odkrycia:

Wierze w sekret zabrany do grobu.

Metoda na t¢ manifestacj¢ wiary jest paralelizm sktadniowy.
Takze paralelizm stowny, jezykowy. Pojawiajg si¢ tez rzeczowni-
ki odstowne oznaczajace zniszczenie §ladow po odkryciu, takie
jak: spalenie, (3 razy), rozsypanie (2 razy), stfuczenie, wylanie,
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zgaszenie. Asceza stowa, bariera ograniczen przy ogromnej erup-
cji wyobrazni. Szymborska — inaczej niz jej wspotcze$ni — Przy-
bo$ czy Biatoszewski — umie ponownie uwierzy¢ w jezyk jako
niezawodne narzedzie refleksji. Widoczna stylizacja na Skfad
Apostolski, to jej Confiteor — to wiara w sensowno$¢ jezyka jako
srodka wyrazu uporzadkowanego widzenia $wiata. Jej wiara
ucztowiecza to co nieludzkie. Wyloniona z siebie, z podmiotu,
manifestujgca swoj subiektywny charakter. Ten autorski podmiot
stara si¢ by¢ jednym z nas. A co jest przedmiotem tej wiary
zaprzeczonej: slepej, silnej i bez podstaw? Wiary silnej i zarazem
zakwestionowanej? Ot6z przedmiotem wiary jest odkrycie, ale
odkrycie niezwykle, bo ukryte, a wlasciwie zatajone, nieupo-
wszechnione — w interesie ludzko$ci. Rzecz dotyczy tez i wyna-
lazku, cho¢ znamy przeciez definicyjne réznice mi¢dzy jednym
a drugim. Zreszta zazwyczaj odkrycie jest ojcem wynalazku, jak
cho¢by wynalazek prochu strzelniczego czy dynamitu. Sprobujmy
idac $ladem linearnego toku wiersza nakresli¢ portret tego ideal-
nego odkrywcy: Dokonat wielkiego odkrycia i zaraz opanowat go
przestrach. Dostal mdfosci, widzimy bladosé¢ jego twarzy, zimny
pot na wardze. C6z czyni natychmiast: doktadnie pali notatki,
rozsypuje zapisy liczbowe. Spieszy sie, ale czyni to doktadnie.
Nie pod naciskiem; czyni to z wilasnej, nieprzymuszonej woli.
Czyni to bez obecnosci jakichkolwiek swiadkow, ani tych najbliz-
szych zywych, jak Zona, ani nieozywionych, ale przeciez wcigz
istniejacych, jak sciana, ani $wiadkoéw z przyrody, jak ptak, bo
nuz wyspiewa. Nie wstrzyma go $wiadomos$¢, ze oto bedzie miat
ztamang kariere. Ze tym dzielem nieujawnienia wielkiego odkry-
cia zaprzepasci prace wielu lat. Zdobywa si¢ tedy na heroizm:
zabierze sekret do grobu. Wiec jego odkrycie nie bedzie odkry-
ciem. Bo nie jest odkryte dla ludzkosci. Cztowiek wciaz walczy
z nicoscig. Gdy wydaje sie, ze odnidst chocby przejéciowy sukces
— dla dobra $wiata musi czy przynamniej powinien go zataic.
A wigc jest to rzecz o odkryciu, ktorego odkrywca nie ujawnia.
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Negacja odkrycia. Heroiczne zaprzeczenie wlasnego odkrycia —
czy to rzeczywiscie absurd? No, ale ujawnienie moze zamiast
postepu przynies¢ zaglade. Jak rozbicie atomu. A wigc nauka
ma by¢ dawca zagtady, przyczyng katastrofy? Jedyng szansg
dla $wiata, ktory przez odkrycie moéglby otworzy¢ nowa karte
rozwoju ludzkosci bedzie zatajenie odkrycia czy wynalazku?
Wirtualny bohater tej poetyckiej opowiesci, blady, z potem na
wardze okazuje si¢ bardziej humanistg niz badaczem. Jest wy-
chowankiem starej srodziemnomorskiej szkoty filozoficznej, a nie
elektronowym mozgiem. W to wierzy autorski podmiot tej wy-
powiedzi. Czy 6w uczony postapi jak Faust, ktoéry zawart pakt
z diabtem a nie zdradzit ludzko$ci? Czy moéwi to w imieniu nas —
wszystkich. Smiem watpi¢. Wiara to kwestia dramatu ludzkosci.
Tego typu dramaty to domena twodrczosci Szymborskiej. To tez
triumf podmiotu lirycznego — triumf — czy tylko wielko$¢ poety,
ktory potrafi — przeciez bez podstaw — przeciwstawi¢ si¢ trium-
fom techniki nad humanistyka. I wierzy¢ — wbrew nadziei w oca-
lenie §wiata.

Na koniec jeszcze o jezyku poetki. Jest to wiersz o negacji.
W najlepszej wierze, iz negacja pomoze. Zatem trzeba bylo
uruchomi¢ pewne zwroty, ktore w swej strukturze maja zaprze-
czenie. Zaczynaja si¢ od ,,nie”. Mamy te stowa, przytoczmy je
w bezposrednim kontekscie: nieprzymuszona wola, nieprzylozona
reka, nieobecnosc¢ swiadkow. Zaiste — wymyslony przez Autorke
uczciwy odkrywca musi wznie$¢ si¢, tak jak podmiot liryczny
wiersza, ponad regulty — niestety — powszechnie przyjete. Jego
postgpowanie bedzie bezprzyktadne. Ale wiara czyni cuda. Jesli
jest czysta. Slepa, bez podstaw (bo nie dysponuje przyktadami
na potwierdzenie). Wowczas jest naprawde — silna.

Przyktad rozmowy tekstow, czyli zjawiska intertekstualnosci
ostatnio bardzo modnego w badaniach literackich. Zatem
paralela:
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Paralela: Tarcza Achillesa i Serwis Wojskiego

Tarcza

[...] boski sztukmistrz /...] cuda swojej sztuki ryje:

Wydana ziemia, niebo, ocean gteboki,

Stonce nieustannymi biegajgce kroki,

Ksiezyc i nieba w gwiazdach ozdobna korona,

Plejady i Hyjady, i moc Oryjona,

1 Arktos, wozem zwany, bo jak woz si¢ toczy

Na Oryjona ciggle obracajgc oczy;

W tej czesci nieba krqzy wiecznymi obwody,

A nigdy sig nie spuszcza w oceanu wody.

Ryje takze dwa miasta dlugo niesmiertelne,

Jedno wyraza sluby i gody weselne.

Pod murami drugiego miasta wojska stojq,

Straszny blask orez ciska, lecz w checiach sie dwojq.:

Jedni je na tup dzikim skazujq zapatem

Drudzy bogactwa jego chcq wzigé rownym dziatem.
yje takze doling: tej mite manowce

Sniez'nym runem napetniajg owce:

Wida¢ chaty i stajnie, gdzie sie kryjq trzody,

1 wkoto otoczone drzewami zagrody.

Ryje i cudny taniec

Skaczq chiopcy i dziewki wzigwszy sie za rece

Lekka zastona wdzieki pokrywa dziewczece,

Na chiopcach zas bogata zawieszona odziez;

Obojej pici z urody najdobransza mlodziez.

Takie zrobiwszy dzieto cudnym wynalazkiem,

Kuje pancerz, plomienie swym gaszqcy blaskiem’®.

]

" Homer, lliada, przektad F.K. Dmochowskiego, Wroctaw 1966, s. 311-317.
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Arcyserwis

Serwis ten byl nalany ode dna po brzegi
Piankami i cukrami biatymi jak sniegi,
Udawat przewybornie krajobraz zimowy;,

W srodku czerniat ogromny bor konfiturowy,
Stronami domy, niby wioski i zascianki
Okryte zamiast sronu cukrowymi pianki;
Ale tymczasem wielki serwis barwe zmienit
Odarty ze Sniegu juz sie zazielenit,

Bo lekka, cieplem letnim powoli rozgrzana
Roztopita sie lodu cukrowego piana

1 dno odkryta, dotqd zatajone oku;

]

Wiec krajobraz przedstawit nowq porg roku
Zablysngwszy zielong, roznofarbng wiosng.
Wychodzg rozne zboza, jak na drozdzach rosng
Pszenicy szafranowej buja klos zlocisty,

Zyto ubrane w srebra malarskiego listy

I gryka wyrabiana sztucznie z czokolady,

I kwitngce gruszkami i jabtkami sady,

Juz serwis, jak planeta koniecznym obrotem
Zmienia pore, juz zboza malowane ztotem,
Nabrawszy ciepla w izbie powoli topniejq,
Juz trawy pozotkniaty, liscie czerwieniejg,
Sypiq sig, rzekibys, iz wiatr jesienny powiewa,
Na koniec owe chwile przedtem strojne drzewa,
Teraz jakby odarte od wichrow i sronu

Stojg nagie; byly to laski cynamonu

Lub udajqgce sosne gatqzki wawrzynu

Odziane zamiast kolcéw ziarenkami kminu.”’

]

7 A. Mickiewicz, Pan Tadeusz. Wyd. Rocznicowe, Warszawa 1995, s. 334-338.
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Ze Mickiewicz nawiagzal do tarczy Achillesa z lliady”— to
pewne. Ale u Mickiewicza obraz si¢ zmienia; ,,serwis” jest dyna-
miczny; u Homera — statyczny: Cho¢ widzimy poczatek pracy
mistrza Hefajstosa, to przeciez jednak obserwujemy jej efekt.

Oto, co pisza autorzy Stownika Mickiewiczowskiego po poda-
niu serii przyktadow, m.in. z Pana Tadeusza, gdzie nawigzania
do Homera przynosza zazwyczaj efekt humorystyczny:

Mickiewicz rownie chetnie nawigzywal do Homera W intencji
powaznej, heroizujqcej bohaterow ,,Pana Tadeusza” i ich czyny,
przedsiewziecia; [...] Bystre oko badacza wysledzi [...] stosowa-
nie techniki opisu poetyckiego w odstanianiu poszczegolnych scen
., Arcyserwisu”, techniki wzorowanej na metodzie Homera’®,

Przytoczmy jeszcze nieco dtuzszy cytat z tego samego zrodta,
dotyczacy wptywu Homera na Mickiewicza:

Cata tworczos¢ poety, jego korespondencja, wreszcie potoczne
rozmowy, z ktorych jednak mamy zaledwie czgstkowe relacje,
obfitujqg w nawiqgzania do dziel Homera, poczynajgc od wprawek
w stosowaniu poréwnan homeryckich W poemacie ,, Mieszko,
ksigze Nowogrodka (odczytywanego na spotkaniach filomatow
w 1817 i 1819 r.), a konczqc na wyktadach w Collége de France,
gdzie ukazywat Mickiewicz Homera jako najbardziej chrzescijan-
skiego poete, gdyz byl dla Grekow i teologiem, i prorokiem,
i nauczycielem religii”.

B. Glotodydaktyka
Metodologia badan

Glottodydaktyka, znana tez jest jako dydaktyka obcoj¢zyczna.
Zaklada uczenie si¢ adekwatne do rzeczywisto$ci empirycznej.
Glottodyka — to pojecie szersze od metodyki nauczania jezyka
drugiego, coraz czgsciej tak nazywanego, zamiast ,,obcego”.

" M. Piechota, J. Lyszczyna, Stownik Mickiewiczowski, Katowice 2000, s. 119.
Autorem tego hasta (Homer) jest Marek Piechota.
7 Jw.s. 118.
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Jakie sa metodologiczne wyznaczniki badan w tej dziedzinie?
Otoz istotna jest postawa badacza glottodydaktyki, osobiste zaan-
gazowanie, wnikliwo$¢, ciekawos¢, dociekliwos¢. Niezbedna jest
ustawiczna wymiana naukowa i praktyczna w srodowisku specja-
listow. Trzeba przypomnie¢ w tym miejscu zasadniczy podziat
nauk. Nauki dzielimy na empiryczne 1 matematyczne (formalne).
Empiryczne dzielimy na przyrodnicze i humanistyczne sensu
largo. Te ostatnie dzielimy na humanistyczne i spoteczne. Gloto-
dydaktyka nalezy do nauk humanistycznych i spolecznych.
Metodologia glottodydaktyki obejmuje:

— mozliwosci poznawcze glottodydaktyki,
jej zrodta poznania,
— zasady postepowania naukowego,
metody 1 techniki badawcze,

— charakter i rodzaje pozyskiwanej wiedzy*’.

Glottodydaktyka bada rozne typy sytuacji nauczania/uczenia
sie¢ J 2. Sa to:

— uczenie si¢ samodzielne,
— praktyka komunikacyjna,
— uczenie si¢ w grupie.

Centralnym problemem glottodydaktyki jest stan i rozwdj
kompetencji kulturowych (KK) uczacych si¢. Istnieja obiektywne
warunki, nazwijmy je parametrami, determinujace specyfike nau-
czania 1 uczenia si¢ J 2. Uwarunkowania te pozostaja w zwiazku
z wiekiem uczacych si¢. Parametryzacja obejmuje:

— tzw. wczesne nauczanie (przed wiekiem szkolnym),

— nauczanie w szkole podstawowej,

— nauczanie mtodziezy mtodszej (gimnazjalnej i starszej (licealne;),
— nauczanie mlodziezy akademickiej,

— nauczanie dorostych.

80 Weronika Wilczynska, Anna Michofiska-Stadnik, Metodologia badan w glotto-
dydaktyce. Wprowadzenie, Krakow 2010, passim.
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Na podstawie postulowanych umiej¢tnosci jezykowych
wyroznia si¢ trzy poziomy ksztatcenia: poczatkujacy, srednioza-
awansowany, zaawansowany. W gre wchodzi takze intensywnos¢
nauczania. Z badan wynika, ze jesli na nauczanie J 2 poswieca si¢
2 godziny tygodniowo, to intensywno$¢ uwaza si¢ za niskg; 3-4
godziny to intensywno$¢ S$rednia; aby uznaé intensywno$¢ za
wysoka, trzeba si¢ uczy¢ J 2, przynajmniej jedng godzing. Waz-
nymi czynnikami, wspomagajacymi, badz utrudniajacymi nauke
mogg by¢: liczebno$¢ grupy, odmiana jezyka, forma organizacyj-
na kursu, metoda pracy i materiaty dydaktyczne.

W glottodydaktyce potrzebna jest roznorodna wiedza meryto-
ryczna i to na kilku poziomach. Ta dziedzina nauki wspotdziata
bowiem z:

pedagogika, a zwlaszcza dydaktyka ogolna,

kognitywistyka, czyli teoria umyshu, zajmujaca si¢ zjawi-
skiem inteligencji(tu m.in. kwestiami uzdolnien jezykowych,
trudno$ci w opanowaniu jezykow, przetwarzaniu informacji
jezykowych itp.),

7. psycholingwistyka,

8. psychologia.

Kompetencja wyuczona, czyli $wiadoma, poprzez czgste uzy-
wanie jezyka drugiego(J 2), w réznych sytuacjach komunikacyj-
nych staje si¢ zautomatyzowana, dzigki czemu komunikowanie
si¢ w J 2 staje si¢ coraz bardziej swobodne.

Glottodydaktyka jest nauka empiryczng i dla trafnos$ci jej kon-
cepcji ogromng role odgrywa obserwacja. Nie dedukcja, lecz
indukcja, a raczej indukeyjnosé jest niezbg¢dna w tworzeniu me-
todologii; chodzi o przestudiowanie duzej ilosci przypadkow i na
tej podstawie dostrzeganie prawidtowosci. Niezbgdna przy tym

1. naukami o komunikacji,
2. jezykoznawstwem,

3. socjolingwistyka,

4. psychologia spoteczna,
5.

6.
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jest systematycznos¢, bo badanie naukowe ma charakter cyklu
poznawczego. Glottodydaktyka jako dziedzina badawcza przyna-
lezna do nauk humanistycznych i1 spotecznych korzysta, rzecz
jasna z tekstow kultury i dyskursow migdzyludzkich, w tym
np. prasowych. Ale postuluje tez uczenie w interakcji. Nauczanie
J 2, a zarazem uczenie si¢ J 2 odbywa si¢ takze poprzez dziatania
komunikacyjne, rozwijajace kompetencje kulturowa (KK).
Budowanie wiedzy glottodydaktycznej to konfrontacja migdzy
teorig a empirig. Mozna wyrdzni¢ tu trzy — kolejne — poziomy
badawcze:
— poziom empirii,
— poziom modelowania,
— poziom budowania teorii wyjasniajagcych dany rodzaj czy
zakres zjawisk.

Rola plci w przyswajaniu jezyka drugiego (J 2)

Rozwoj jezyka dziecka jest procesem poznawczym. Przyswajanie
jezyka, w tym takze drugiego uzaleznione jest w pewnym stopniu od
plci 1 wynika z réznic psychicznych migdzy kobietami i mezczy-
znami. Tymi kwestiami zajmowano si¢ od dawna w Anglii i Amery-
ce.*! Z badan Francis Gaton z 1882 roku wynika, ze kobiety sg cier-
pliwsze, bardziej wrazliwe na bdl i dzwieki, wyczucie smaku
i porzadku. Majg lepsza pamig¢ i bogatsze stownictwo. Mezczyzni
dysponuja wieksza umiejetnoscig pracy w warunkach stresu oraz
Wwyzszg umiejetnoscig abstrakcyjnego myslenia.

Z dwudziestowiecznych juz badan podejmowanych w USA
przez Jespersena (1922) wynika, ze m¢zczyzni uzywaja stownic-
twa bardziej pomystowego, znamionujgcego wyzszy poziom
wiedzy 1 inteligencji. Z réwnolegle prowadzonych badan
przez H. Ellis mozna wnioskowaé, ze kobiety zdecydowanie

81 Por. I. Arabski, Rola pici w przyswajaniu jezyka obcego. W: ,,Problemy komu-
nikacji migdzykulturowej”, Warszawa 2000, s. 327-333.
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przewyzszaja mezczyzn w przebiegtosci, litosci, ale tez w ma-
skowaniu si¢, ukrywaniu zamiarow. Sg doktadniejsze w dziataniu,
co tez mozna zaobserwowa¢ w pracach naukowych. Te, ktorych
autorkami sg kobiety bardziej uszczegotowione, ale zarazem
doktadniej umotywowane. Brak natomiast u kobiet inicjatywy
i szerszego spojrzenia na kontekst opisywanych zjawisk.

W latach szescédziesigtych XX wieku wszczeto badania nad
moézgiem. Stwierdzono rozne specjalizacje potkul mozgu. Takze
bedace przyczyna roznic plci. Kazda potkula dziata oddzielnie,
ale sa potaczone niewyobrazalnie wielkim ,,spoidtem”. I to daje te
przedziwna, ale jakze doskonalg calo$¢. U kobiet to spoidlo jest
intensywniejsze, wigksze. Lewa poltkula mozgu odpowiada za
sprawnos$¢ jezykowa: mowienie, czytanie, pisanie, logiczne
myslenie, umiejetnosci arytmetyczne i to, co jest takie istotne,
moze — jak sadze — istotniejsze u kobiet: gesty. Prawa potkula
mozgu daje poczucie przestrzeni, odpowiada za wzrok, umozliwia
doznanie i stosowanie rytmu, odbior muzyki, marzenia, koloryt,
dotyk, emocje. Lewa potkula odbiera i przetwarza bodzce anali-
tycznie, wybidrczo, fragmentarycznie. Prawa — przetwarza bodzce
catosciowo, petni — nazwijmy to tak w uproszczeniu — funkcje
integracyjne.

Struktury jezyka obcego (,,drugiego”) mieszcza si¢ w obu
potkulach. Za podstawy tych struktur odpowiada potkula prawa.
Ale z badan wynika, ze im wcze$niej uczymy J 2 tym bardziej
w przyswajanie wiaczy si¢ lewa potkula mézgu. Potem, w miare
nauki, wiaczy si¢ potkula prawa. Wreszcie réwnocze$nie dziataja
obie potkule w uczeniu si¢ i blizszym poznawaniu jezyka ojczy-
stego (J 1) 1 obcego, czyli drugiego (J 2). Mowiac najproscie;j,
przyktadowo za zwrot (w jezyku drugim): ,,Dzien dobry”, ,,Jak si¢
masz?” odpowiada potkula prawa. Lewa za$ — za rzadsze stownic-
two, za wyzsze kompetencje jezykowe.

Z badan wynika, ze kobiety przewyzszaja m¢zczyzn w umiejet-
nosciach jezykowych, w plynnosci wypowiedzi, znajomosci
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i stosowaniu zasad gramatyki i ortografii, umiejetnosci czytania,
rozumieniu tekstu mowionego oraz pod wzgledem zasobu leksykal-
nego. Te¢ przewage w zglebianiu J 1, ale takze J 2 wida¢ juz
od dziecinstwa, dziewczynki wcze$niej niz chlopcy zaczynaja
mowic. W wieku 1-5 lat lepiej znajg jezyk. Tworza dhuzsze zdania.
Mnigej niz chtopcy popehiaja bledow jezykowych, w tym zwiaszcza
fonetycznych. Chtopcy wolniej przyswajaja stownictwo.

W okresie przedszkolnym dziewczynki szybciej przyswajaja
subtelnosci jezykowe (np. uzywaja czasdéw w odmianie czasowni-
ka). W szkole podstawowej osiagaja lepsze niz chlopcy wyniki
w ortografii, w umiejetnosci czytania, w uzywaniu wilasciwych
form jezykowo-stylistycznych. Dwie trzecie wyzszych ocen
zjezyka drugiego (np. angielskiego) osiagaja dziewczynki.
Chtopcy sa tylko lepsi w testach wizualnych. Dziewczynki lepiej
sobie radza z ptynnos$cia jezyka, z tworzeniem synonimow etc.
Zjawisko jakania to cecha glownie meska. Te¢ przypadiosé
obserwujemy u chtopcow 10 razy czesciej niz u dziewczat.

W grupach mieszanych, np. przy nauczaniu j¢zyka drugiego
mezezyzni czesciej zabieraja glos, wigcej] mowia, przerywaja
wypowiedzi innych (i wilasne). Kobiety sa bardziej wrazliwe
na dzwigk 1 ton glosu, szybciej i dokladniej przyswajaja umiejet-
nosci jezykowe. Badania pozwolity ustali¢, jaki wptyw na kompe-
tencje jezykowe ma dominacja poszczegolnych potkul.

Ot6z osoby z dominacja lewej potkuli sg dobrze zorganizowa-
ne, maja 1 analityczny umysl, dziataja zgodnie z elementarng
logika. Doceniaja plan dzialania; same takie plany konstruuja
i starajg si¢ je realizowac. Lubig konkurencje, cenig detale, zgle-
biaja 1 stosuja szybko nowa wiedz¢. Wola pracowac samotnie.
Sa na ogd6t indywidualistami.

,Prawopotkulowcy” postrzegaja swiat globalnie, przetwarzaja
informacje catosciowo. S3 to osoby spontaniczne, tworcze™.

82 Zob. R. Zawadzki, Psychologia i twérczosé. Warszawa 2005.
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Kierujg si¢ bardziej uczuciem niz rozsadkiem. Lubig pracowac
w grupie. Nie lubig konkurowa¢. Jako uczniowie — potrzebuja
wiecej czasu na przyswojenie nowej porcji materiatu. Majg pro-
blemy z mysleniem dedukcyjnym; teori¢ przyswajaja po opano-
waniu czynnosci, ktore ta teoria ilustruje, objasnia, komentuje.
Bliski jest im zatem indukcyjny tok myslenia.

Czynniki emocjonalne a akwizacja jezyka obcego
u dzieci

Znaczna czg$¢ specjalistycznych badan wskazuje na celowo$¢
nauki J2 we wczesnym okresie dziecinstwa. Oponenci wszelako
dowodza, ze moze to wptyna¢ niekorzystnie na poznawanie jezy-
ka najblizszego — J1. Wérod badan nad tym zjawiskiem mozna
wymieni€ i takie, ktore wskazuja, ze wczesne nauczanie obu je-
zykow — J1 1 J2 lokuje si¢ w tym samym o$rodku moézgowym.
Przy nauce pdzniejszej juz w oddzielnych osrodkach. Badania
potwierdzajg niezbity fakt, ze w pierwszym roku zycia dziecko
moze opanowa¢ kazdy jezyk. Dziecko wzrastajagce w dwujezycz-
nosci jest w stanie opanowac¢ idiomatyke obu jezykow w wyz-
szym stopniu, niz przy nauce jezyka obcego i doskonaleniu
wlasnego w p6zniejszym okresie zycia.

Wsrdéd wielu metod nauczania J2 (takze J3 — i dalej) preferuje
si¢ modele doceniajagce wptyw czynnikow emocjonalnych na
akwizacje (przyswajanie) jezyka drugiego. Tu wymieni¢ nalezy,
niewatpliwie zastugujacy na preferencj¢ Hamburski model wcze-
snego kontaktu z jezykiem. Skladaja si¢ na t¢ metode wielorakie
czynniki oraz uwarunkowania. Przedstawiam je w formie wyli-
czenia — dla wygody recepcyjne;j:

1. rozwijanie swobody i ruchliwosci przy przyswajaniu jezyka
obcego,

2. wyzwalanie rado$ci z umiejetnosci ekspresji obcojezycznej,

3. rozwijanie wrazliwo$ci na odmienno$¢ stylu zycia ludzi
postugujacych sig¢ J 2 (J 3, etc.),
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4. budzenie i doskonalenie wrazliwosci na rytm J2, swoistos¢
artykulacji 1 intonacji,
5. wyrobienie umiejetnosci postugiwania si¢ J2 w sytuacjach
odpowiednich do wiasnych przezy¢,
6. wprowadzenie elementarnych technik opanowania J2 w pra-
cy z dzie¢mi.
Istotnym problemem w pracy z dzie¢mi jest ich socjalizacja
w grupie. Jedna z metod nauczania J2 jest poslugiwanie si¢
basniami; tu jednak trzeba rozeznaé, czy zaproponowane basnie
wzbudzaja zainteresowanie dziecka. Sg bowiem basnie, ktorych
dzieci nie lubig®.

Ujecie generatywne

Generatywizm Noama Chomskiego® zderzyt si¢ ze stanowi-
skiem konstruktywistycznym Jeana Piageta® Do historii przeszta
stynna debata paryska Piaget — Chomsky (do$wiadczenie contra
generatywizm).

Ujecie generatywne dostarczyto szeregu argumentdw na temat
biogenezy jezyka.

83 Zob.: Halina Stasiak, Wplyw czynnikéw emocjonalnych na dzieciecq akwizacje

jezvka obcego. W: Problemy komunikacji miedzykulturowej, Warszawa 2000,
s. 402-427.

Chomsky Noam Avram (ur. Filadelfial928) — lingwista i filozof amerykanski.
Zwolennik tezy, iz uniwersalna gramatyka jest wrodzona; teza ta doprowadzita
do go do koncepcji gramatyki generatywnej, w pozniejszym okresie uzupelnio-
nej gramatyka transformatywna. W swej teorii jezyka kladzie nacisk na badanie
idealizacyjnych modeli kompetencji uzytkownika jezyka. Odroznia jezyk we-
wnetrzny, bedacy sktadnikiem umystu, od zewnetrznego, ktéory wyraza sie
w komunikacji werbalnej i ktérego uczymy si¢ w dziecifnstwie. (Stownik filozofii,
pod red. Jana Hartmana, Krakéw 2006, s. 282).

Jean Piaget (1896-1980) — szwajcarski psycholog i filozof, tworca epistemologii
genetycznej — kierunku badan z zakresu teorii poznania. Piagetowska teoria
rozwoju poznania glosi, ze proces ten dokonuje si¢ dzigki ciagtemu przeksztal-
caniu struktur poznawczych za posrednictwem procesow adaptacji w drodze do-
swiadczenia. (Encyklopedia Powszechna PWN, Warszawa 1985 t. 3, s. 520).

84
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Naturalne przyswajanie jezyka ma bowiem charakter biogene-
tyczny. Dziecko uczy si¢ jezyka od rodzicow, niezaleznie od po-
chodzenia®. Istnieja zasady uniwersalne wspolne dla wszystkich
jezykow. Mechanizm biologiczny przetwarza zatem informacje,
ktoére sa zgodne z zasadami uniwersalnymi. Problemami tymi
zajmuje si¢ uksztaltowana w latach 60-tych XX w. ,,formalna
teoria uczenia si¢”. Oto jej podstawowe zalozenia:

— proces przyswajania jezyka musi zosta¢ zakonczony w okre-
slonym czasie,

— wszystkie jezyki naturalne sg nieskonczonymi zbiorami zdan,

— zdania przyswajanego jezyka mogg by¢ prezentowane ucza-
cemu si¢ w czasie procesu przyswajania w dowolnej, przy-
padkowej kolejnosci,

— dostep do informacji moze ulec zaktoceniom; mogg wystapi¢
zdania niepelne, przerywane, niegramatyczne,

— dziecko nie jest w stanie zapamigta¢ wszystkich zdan.

»Konie trojanskie” w nauczaniu jezykow obcych

Chodzi tu o pewne pojecia, wyrazy, zwroty, ktore trafiaja
do naszego jezyka jako podstgpne zapozyczenia.

Sa wyrazy obce, ktore znacza u nas co$ innego niz w ich kraju
ojczystym i zmieniajg znaczenie. Np. ang. sensible znaczy dla
wyspiarzy — (ang.) — sensowny, rozsqgdny; dla Francuzow za$
1 Hiszpanow — czuly. Wyraz super (naduzywany tez w Polsce)
to po angielsku cos nadzwyczaj dobrego; w jezykach — japonskim
i koreanskim oznacza duzy sklep samoobstugowy. Angielskie
actually — to tyle co rzeczywiscie; u nas — aktualnie. Ang. eventu-
ally — to — ostatecznie, polskie — ewentualnie, czyli wzglednie.
Ang. dress to ubranie (W szerszym znaczeniu), pol. dres, to okre-
Slony rodzaj ubioru sportowego. Takich przyktadow zmiennosci

8 Np. dziecko Chinczyka i Arabki nauczy sie naturalnie obu jezykow rodzicow.
Bedzie uczy¢ si¢ jezyka/jezykow niezaleznie od pochodzenia; co nie wyklucza,
iz pewne predyspozycje zdolnosciowe moze mie¢ wrodzone.
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znaczen naliczyli j¢zykoznawcy okoto setki. Wystepuja tez zjawi-
ska kalek jezykowych, ktorym nie poswiecimy oddzielnego
omoOwienia. Przywolajmy tylko jeden przykitad naduzywania
rzeczownika Proiect, ktory w istocie znaczy tyle co plan, jedna
z mozliwosci, zarys czego$, a bywa utozsamiany z przedsigwzig-
ciem. Mechanicznie uzywany jest tez zwrot nie ma problemu
zamiast sprawa do zalatwienia, czy prosta w zatatwieniu, bgdacy
literalnym przektadem popularnego w Anglii no problem. Rzecz
w tym, ze Anglicy rozwigzuja prawdziwe problemy, a my je
mnozymy i jeszcze oswiadczamy, ze ich nie ma...

Jest tez wiele nazw o bardzo szerokim znaczeniu. Np. kapitan
to nie tylko stopien wojskowy, ale kapitan statku czy druzyny.

Wyraz prezydent oznacza¢ moze nie tylko okre$lone stanowi-
sko panstwowe czy samorzadowe, ale tez przewodniczacego ze-
spolu czy grupy. Jeszcze Zeromski, np. w Echach lesnych uzyt
terminu prezydiujgcy W znaczeniu przewodniczgcy. A zatem
angielskie president to tyle co przewodniczgcy.”’

Napor angielszczyzny jest az zatrwazajacy. Biorge przy tym
wszelkie mozliwosci, jakie daje Internet, mozna moéwi¢ o nowej
formie kolonializmu. Rownolegle gromadza si¢ kolejne konie
trojanskie — zmiany znaczen, mutacje, poszerzanie pola seman-
tycznego. Np. wyraz administracja, oznaczajacy z taciny pomoc,
stuzbe dzi§ moze oznaczaé zespot urzednikow (np. administracja
Obamy), ale tez np. kierunek studiow. Apartament — to z francu-
skiego — duze, pigkne, zatem kilkupokojowe mieszkanie. A prze-
ciez dzi$ si¢ mowi — ‘ona mieszka w jednopokojowym aparta-
mencie. Podobnie z tacinskim dyskursem (discursus, czyli roz-
mowa, konwersacja) — dzi§ oznaczajacym ,.tekst w sytuacji ko-
munikacyjnej”, powszechny chleb dziennikarzy. Tak tez nazywa

% Tu nasuwa mi si¢ wspomnienie sprzed ponad éwieréwiecza. Podczas pierwszej

wizyty Jana Pawta II w Polsce (1979) kardynat Stefan Wyszynski konsekwent-
nie tytutowal 6wczesnego przewodniczacego Rady Panstwa Henryka Jabton-
skiego Panem Prezydentem, cho¢ wowczas w PRL nie istnial urzad prezydenta
Rzeczypospolite;j.
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si¢ jeden z przedmiotéw na studiach z zakresu dziennikarstwa
i komunikacji spotecznej. Idol (tac. Idolum, grec. Edison) czyli
dostownie — cien, widziadlo, podobizna, bozek, w angielskim
oznacza osob¢ kochang, powazang; popularnie uzywa si¢ np.
zwrotu idol miodziezowy, idol filmowy. Karier¢ zrobit tez wyraz
kamera, z tacinskiego oznaczajacy sklepienie, pokoj (,,camera
obscura”, czyli ciemne pudto), a przeciez uzywany w zwigzku
frazeologicznym kamera filmowa, telewizyjna etc.

A oto dalsze przyklady ,.koni trojanskich:

Kondycja (z tac.: umowa, warunek) — ang.: stan, sytuacja

Globalny (od tac. globus — kula, bryta); z ang. — odnoszgcy sie
do calej ziemi (globu); np. global Warming (globalne ocieplenie)

Inteligentny (z tac.: biegly, znajgcy si¢ na rzeczy); pod wpty-
wem angielskiego oto i zwrot: inteligentne telewizory, inteligent-
ne kapelusze, trwata inteligentna (u fryzjerki dzi§ zwanej chetnie
np. stylistka); to ostatnie to juz szczyt dziwactwa.

Sponsor — z tac., poprzez ang.: ,przedsi¢biorca”, wspierajacy
duze przedsiewzigcia gospodarcze, kulturalne (np. program
radiowo-telewizyjny); dzi§ to pojecie ,,zmalato”: sponsorem na-
zywa si¢ nawet wspierajacego niewielkie przedsigwzigcia.
Wszystko usycha bez sponsora, jak to czytamy u pewnego wier-
szopisa.

Mega — dodawane w formie przedrostka, zamiast przystowka
bardzo — jest jednym z najczesciej wystepujacych dziwactw®®.

Kulturowe formy zachowan®

W jezykach roznych narodéw formy zachowan towarzysza-
cych np. rozmowom sg bardzo réznorodne. Nieznajomos¢ zasad

8 T.P. Krzeszowski, Falszywi przyjaciele, konie trojariskie i tymezasowi emigran-

ci: o niektorych podstepnych zapozyczeniach jezykowych. W: ,Problemy komu-
nikacji migdzykulturowej”, op. cit., s. 254-264.

Elzbieta Zawadzka, Glottodydaktyczne aspekty interkulturowosci. W: ,,Problemy
komunikacji miedzykulturowej; lingwistyka, translatoryka, glottodydaktyka”,
Warszawa 2000, s. 454-459.
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odpowiednich dla dialogu z obcokrajowcem moze po pierwsze —
doprowadzi¢ do niezrozumiato$ci wypowiedzi, zatem uniemozli-
wienia kontaktu, ale tez do mimowolnej obrazy egzekutora. Od-
wotajmy si¢ w tym momencie do klasycznego juz nieporozumie-
nia z pierwszego rozdziatu Przedwiosnia Zeromskiego. Pani Ba-
rykowa korzysta z dorozki w Baku, bo wlasnie przyjechata do tu
pracujacego meza, Seweryna, ojca Cezarego, gtéwnego bohatera
powiesci. Probuje dla przyzwoito$ci nawigza¢ rozmowe z nieu-
przejmym, jak si¢ okaze, dorozkarzem i zaczyna narzeka¢ na
fatalne bruki, jako ze pojazdem niemilosiernie trzesie. I przy kto-
rym$ kolejnym narzekaniu wywotuje reakcje woznicy, ktory
odwraca si¢ na kozle i mocno poirytowany mowi do Barykowe;j:

Da czto wy, barynia, w samom diele k moim bruikam pristali!
[...] Isz babu!®

Przettumaczmy to dla porzadku: 4 céz tobie pani do moich
portek? Widzisz babe! No 1 ta druga, jeszcze lepsza scenka,
w ktorej pani Barykowa chcial btysna¢ komplementem wobec
mtodej burmistrzowny. Chciata, jak to si¢ niegdy§ mowito zdoby¢
dodatkowe punkty dla me¢za u jego pracodawcy. Zamiast si¢ za-
tem nie odzywac, skoro nie dysponuje si¢ pelng kompetencjg w
zakresie ,,J2” z jej ust padt — pod adresem panienki taki oto kom-
plement: Kakaja u was krasnaja roza. Chodzi o to, ze dygnita-
rzéwna miala do sukni przypigta, rosyjskim zwyczajem, wydatnej
wielkos$ci r6z¢. Obdarzona takim komplementem panienka omal
nie dostata spazmoéw 1 pobiegla do ojca, krzyczac: Papienka, pa-
pierka! Mienia zdies obizajut!/”’ Coz bowiem powiedziata, w naj-
lepszej wierze, pani Barykowa? Ot co: Jakqz Pani ma czerwong
Oebe! A miato by¢: Jakqgz Pani ma piekng roze! Bo roza to geba,
a krasnaja — to czerwona. Roza to roza, a pigkna to krasiwaja.
Gdyby dalej i§¢ $ladem akcji arcydziel Zeromskiego mozna by

% S, Zeromski, Przedwiosnie, Warszawa 1974, s. 10.
T Ibidem, s. 11.
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wspomnie¢ Lekcje polskiego z Syzyfowych prac. Przypomnijmy,
ze polskosci uczy tam zdemoralizowanych gimnazjalistow przy-
bysz z Warszawy, wydalony z tamtejszych gimnazjéw Bernard
Sieger. Juz pierwsza rozmowa nauczyciela przedmiotu, po-
wszechnie ocenianego przez ucznidw jako nudy narodowe, 1$ni
subtelnym dowcipem i tez jest wyrazem uczczenia polskosci.
Zygier, bardzo zdecydowanie podkresla, ze pisze si¢ to nazwisko
po polsku, fonetycznie, a nie jako§ z niemiecka, jak zapisywali
jego przodkowie. I jeszcze jeden szczegdt, zanim nastgpi apo-
geum manifestacji polskosci, czyli recytacja Reduty Ordona: Zy-
gier wyglasza zyciorys Mickiewicza — szczegotowy, z podkresle-
niem roli filaretéw, zaczyna moéwi¢ o deportacji w glab Rosji
i wtedy oszolomiony belfer, przerywa mu pytaniem, czy co$ umie
na pami¢¢. [ wowczas nastgpuje stowo Mickiewicza, przypisane,
jak wiadomo — przyjacielowi, poecie wychodzcy, zolierzowi
powstania listopadowego — Stefanowi Garczynskiemu. Ale oto
jeszcze jeden szczegot, ktory moglby ujsé naszej uwadze: Zycio-
rys Mickiewicza opowiada Zygier oczywiscie po rosyjsku, tak jak
i w tym jezyku toczy si¢ catag rozmowa po zapisaniu nazwiska
ucznia. Oto jeszcze charakterystyczne pytanie Szrettera, starego,
ogoblnie lekcewazonego nauczyciela, ktory, jak pamig¢tamy rozpta-
cze si¢ przy recytacji Reduty Ordona: Czy chce Pan uczegszczaé na
lekcje jezyka polskiego? Zygier odpowiada prawie ze zdziwie-
niem: Oczywiscie, przeciez to nasz jezyk ojczysty. Geniusz mtode-
go pisarza (niektorzy utrzymuja, ze Syzyfowe prace to jego naj-
lepsza powies¢) pozwala wtasnie od tego dialogu zacza¢ wtasciwg
lekcje patriotyzmu. Bo pada pytanie, jak takie lekcje przebiegaty
w Warszawie, a Zygier z miejsca mowi o kompletach konspira-
cyjnych, ze sami uczyli sic okresami. Zeby przerwaé te niebez-
pieczng relacje — Szretter pyta o Mickiewicza. Wtedy Zygier
pigknym, oczywiscie rosyjskim jezykiem, z chwalebnym, pod-
kreslmy to! unikaniem polonizméw kresli 6w zyciorys; to tez
trzeba przerwac; wiec pada pytanie Umiesz Pan co na pamigé.
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Tak umiem to i owo. Prosze powiedziet.”* No i zaczyna sie: Nam
strzela¢ nie kazano....

Ale wro¢my do zachowan w roznych sytuacjach zyciowych,
tak jak w jezyku sankcjonuja je zwyczaje narodowe. Zaczyna si¢
od uktonu, czy pozdrowienia, formy zaproszenia. Z Anglikiem
witamy si¢ raz — przy prezentacji; nie ma zwyczaju codziennie
podawania sobie rgk. Poprzestaje si¢ na Good moring. (Morgen —
po niemiecku). A Niemca wczoraj przedstawionego nam juz dzi$
witamy jego nazwiskiem: Guten Morgen, Herr Reiner. Polacy,
zwlaszcza ostatnio bardzo rzadko przedstawiajg si¢ telefonicznie,
zwlaszcza teraz w dobie komoérek. Niemcy 1 Anglicy maja zwy-
czaj przedstawienia si¢ nazwiskiem. Te nasze braki prezentacji
odczytywane bywaja jak pospiech lub lekcewazenie.

Polak zaproszenie do restauracji odczytuje jako jednoznaczne
z pokryciem rachunku przez osob¢ zapraszajaca. Niemiec i An-
glik — wcale nie. Dobrze jesli zaplaci za siebie (to juz moja zto-
sliwosc!). Goscinnos¢ Niemcow jest ogolnie znana. No i oszczgd-
no$¢. Jesli nie zapowiesz wczesniej gosci, lodowka bedzie pusta.
Jesli przy stole bedziesz si¢ nieco sumitowat przed rozpoczgciem
jedzenia, gospodyni moze je sprzatng¢. Przyda si¢ na pewno
p6zniej dla domownikéw. U nas, ale 1 np. w Rosji, na Ukrainie na
Wegrzech, w Turcji to jest nie do pomyslenia. Gospodarze beda
ci¢ nieustannie zache¢ca¢ do jedzenia; jesliby tego nie uczynili,
obawialiby sie, ze ci¢ obrazajg. Zreszta te porcje sa na ogot
ogromne. Z dziecinstwa pamig¢tam kluski z rosotem, ktore mnie
wprawity u pewnego rolnika w przestrach, jako ze bylem przy-
zwyczajony jes¢ rosot z kluskami. U Stowian, zwlaszcza w Rosji
istnieje zwyczaj napelniania sobie talerza, nawet wowczas, gdy
nie zamierza si¢ z niego jes¢. To dowdd uznania dla gospodarza.
W Niemczech to jest nie do pomyslenia, a i w Polsce, w koncu
ulegamy Zachodowi — bywaloby to uznane za niegrzeczne.

92 S. Zeromski, Syzyfowe prace, Warszawa 1973, Roz. XV, s. 226-232, passim.
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Podzickowanie za positek, zupetnie, jak to odczuwamy, naturalne,
w Niemczech nie jest przyjete.

Ostroznie z komplementami. Ich nadmiar moze by¢ poczytany
za obraze¢ lub drwing, lub zadanie jakiego$ rewanzu czy zatatwie-
nia sprawy. Im bardziej na wschod (Rosja) komplementy sg milej
widziane. Niemcy — naréd pandw — lubig, nawet nie proszeni
udziela¢ wskazowek. Hiszpanie formutujg jakis zamiar, dla
Niemcoéw to jest obietnica; zadajg jej wyegzekwowania. Hiszpa-
nie ostroznie krytykujg; Niemcy to uwazaja za brak stanowczos$ci;
Hiszpanie uwazajg ich za suchych i negujacych.

Skandynawowie robig przerwy w jezyku; odbierane to jest
przez poludniowcdéw jako cheé dystansu.

Punktualnosé¢: Szwedzi — norma; Niemcy kwadrans akademic-
ki, Anglicy 10 minut. W Polsce — w Zyciu prywatnym niepunktu-
alno$¢; w pracy — lepie;.

Tonacja: w Anglii podniesiony glos to wyraz prostactwa. Potu-
dniowcy — glosni; irytuje to Skandynawow, Niemcy — rozdarci.

Pewne zwyczaje kulturowe ujawniajg si¢ przy rozmowach te-
lefonicznych. Szwedzi z reguly nie dzwonig po 21 godzinie.
Niemcy nie lubig telefonow popoludniowych; oni wtedy pija
(okoto 15,00) kawe; druga w ciggu dnia; pierwsza jest 010,00.

Interesujacy jest sposob, a zwlaszcza czas prowadzenia tzw. roz-
mow biznesowych, takze uwarunkowany zwyczajami poszczegol-
nych narodowosci. Dobrze jest zna¢ te zwyczaje, nie tylko gdy jest
mowa o interesach, ale i w stuzbie dyplomatycznej. Rozmowy te
toczg sie zazwyczaj przy stole i to w poszczegdlnych fazach sporza-
dzania positku. Niemcy rozmawiajg o interesach na poczatku dan,
najpozniej przy przystawce. Francuzi si¢ nie $pieszg 1 przystepuja do
rzeczy przy deserze. Przy rozmowach dwustronnych przedstawicieli
obu nacji dochodzi¢ moze do niepozadanych dysonansow. Przy
rozmowach — biznesowych, dyplomatycznych, a nawet prywatnych
nie bez znaczenia jest odleglo$¢ pomiedzy rozmoéwcami.
,Potudniowcy”, zardwno Europejczycy, jak 1 Amerykanie lubig
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rozmawia¢ z glowami blisko siebie; jest to bardzo Zle odbierane
u Skandynawow, uchodzi niemal za nadmierne spoufalenie, a nawet
moze by¢ tytulem do obrazy. Wysoko$¢ i brzmienie gtosu ma bardzo
istotne znaczenie, bo bezposrednio wptywa na wyrazenie réznych
tonacji uczuciowych od pobtazliwego humoru — po ironi¢ czy
sarkazm. W Anglii méwi si¢ na ogot glosem Sredniego nat¢zania.
Osoba mowigca podniesionym glosem wzbudza negatywne zaintere-
sowanie; potok stow wypowiadany podniesionym gtosem wzbudza
ogolny niesmak jako wyraz nietaktu, prostactwa, na granicy wulgar-
nosci. Skandynawowie w ogole zle si¢ czuja, gdy stysza glosno
rozprawiajacych, jakby si¢ wcigz klocacych, potudniowcoéw
czy Azjatow. Teraz trzeba doda¢, ze werbalnym $rodkom komunika-
cji czesto towarzysza Srodki pozawerbalne, a nawet te pierwsze
zastepuja. Wspominali§my, a teraz nieco usci$lijmy wiadomosci
na temat sposobu i roli podawania r¢ki. Honoruja go Niemcy (powi-
tanie, pozegnanie), rzadziej Skandynawowie i Anglicy. Szwedzi
zazwyczaj po padaniu reki na podzigkowanie dodaja jeszcze podzie-
kowanie ustne.

W Polsce w tym wzgledzie, cho¢ nie obowigzuje to oficjalnie,
praktykowany jest gest catowania pan przy powitaniu w reke.
Dotyczy to zwlaszcza ludzi pochodzacych czy wychowanych
w tzw. Galicji. Niektore panie sg tym zaszokowane i bronig si¢
ostro zaciskajac staw tokciowy. Dochodzi do grotesek. Mnie,
stojacego obok pan na jakim$ spotkaniu juz parg razy jacys pano-
wie pocatowali w reke.

Takze mimika spetnia w komunikacje rozne kulturowo.
Wytrzeszczone oczy oznaczajg w krajach anglosaskich zdziwienie,
we Francji odmowe, w Hiszpanii apel o pomoc. Sciskaniu kciuka,
ktore w Niemczech czy Polsce ma przynies¢ szczescie, odpowiada
w Anglii gest skrzyzowanych srodkowych palcow. Skierowany
do gory kciuk, ktory dla angielskich, niemieckich, polskich
kierowcow oznacza jazde autostopem, jest przez Grekow czy
Witochow interpretowany jako seksualna obraza.
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Utworzony przez kciuk i palec wskazujgcy pierscien, oznaczajgcy
w krajach anglosaskich ,,ok.” jest we Francji rozumiany jako zero,
w krajach srodziemnomorskich natomiast sugeruje sktonnosci homo-
seksualne”. Tzw. integracja europejska nie tylko nie zmniejszyta
tych réznic, ale je wrgcz wyostrzyta, z uwagi na naptyw imigrantow.
To rodzi przerézne zaklocenia w komunikacji, takze spowodowane
np. tym, ze imigranci bojac si¢ zle zachowac, czy cos$ niestosownie
powiedzie¢ niekiedy milkng, zmieniajg temat itd. To znéw utrudnia
komunikacje. Zatamuje normalny dyskurs, a skutki tego moga by¢
dalekosi¢zne. Najbardziej zas dostrzegalny jest i ten, ze brak komu-
nikacji moze nie$¢ za sobg wzajemne lekcewazenie interlokutorow.
Oczywiscie w gorszej sytuacji jest ten przybysz, czyli ten rozmowca,
ktory przybywa z zewnatrz. Bo interlokutorzy tubylcy — poza chwa-
lebnymi wyjatkami — zaczynaja odczuwaé mniej lub bardziej uswia-
domione poczucie wyzszos$ci, pojawiajace si¢ w takiej np. myslowe;j
refleksji: Przyjechat do nas, a nie zna naszego jezyka; niech si¢ nau-
czy. Nie kazdy pamigta, ze sam moze si¢ znalezé za granicg
w analogicznej sytuacji. Ocena osoby przybyltej, z ktorg trudno si¢
dogada¢ moze sigga¢ nawet dalej: o jakis stabeusz, podty charakter,
pozbawiony podstawowych zasad, norm kulturowych, taktu towarzy-
skiego, czlowiek jakis niepewny, obojetny, ponury. Rodowity miesz-
kaniec danego kraju wyczuje obcy akcent czy tonacje wypowiedzi
cudzoziemca. Pisze znawczyni problemu, Elzbieta Zawadzka:

Rozmowcey nie bedgcy rodzimymi uzytkownikami jezyka sq
ze wzgledu na kulturowo uwarunkowane odstepstwa od przyjetych
Jjezykowych i pozajezykowych norm zachowania automatycznie
(nieswiadomie) identyfikowani z nizszq grupg spoteczng i jedno-
czesnie traktowani jako niewyksztatceni, mniej inteligentni i dos¢
biedni®,

% Elzbieta Zawadzka, Analiza wybranych, kulturowo uwarunkowanych form

zachowan. W: , Problemy komunikacji...”, s. 458.
% Jw.,s. 461.
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Powiedzmy na koniec — zwyczaje kulturowe majg uwarunko-
wania przede wszystkim etniczne, takze religijne; tu przypomnij-
my o wzajemnych powigzaniach zwyczajow narodowych i tych
dotyczacych wierzen. Oto jaskrawy, moim zdaniem pozytywny
przyktad: 15 sierpnia, dzien, w ktorym pisze te stowa — to potrdj-
ne swigto: Wniebowzigcie NMP, Rocznica Bitwy Warszawskie;j,
Dzien Wojska Polskiego.

Exemplum: Kulturowe aspekty basni braci Grimm

Basnie jako gatunek literackie pelnig znamienng role w obiegu
kulturowym, jako lektura dziecigca umozliwiajg wczesne ksztat-
towanie $wiatopogladu, wzorcow etycznych, charakteru i relacji
emocjonalnych. Ale tez czesto wykraczaja poza normalne, prze-
widziane dla dzieci zadania wychowawcze. Bywajg tez, co odno-
tujmy krytycznie, wykorzystywane przez ekipy rzadzace do wcie-
lania dzieciom okreslonych elementow $wiatopogladowych.

To omoéwienie jest przykladem zmiennosci motywow i zwro-
tow w tym gatunku literackim — wlasnie w zalezno$ci od kulturo-
wych form zachowan, lokalnych zwyczajow i obyczajow.

Zajmijmy si¢ skrotowo twodrczosciag dwoch znakomitych auto-
réw basni. Bracia Grimm tworzyli w epoce romantyzmu. Za ich
zycia basnie mialy wznieca¢ germanski patriotyzm i pobudzaé
propagande antynapoleonska (co tez z aprobatg postrzegali Angli-
cy). Jacob Grimm zyt w latach 1785-1863; Wilhelm Grimm —
1786-1859. Publikacja ich dzieta przypadta w Niemczech na rok
1857. Poczatki recepcji w Polsce to rok 1868 (ksigzka pt. Kopciu-
szek dla grzecznych dzieci). Do odzyskania niepodlegtosci (1918)
siedmiokrotnie ukazaly si¢ zbiorowe wydania Basni, do roku
1939 — 12 wydan. Basnie Grimmow w zatozeniu byly adresowane
i dla dzieci, i dla dorostych. Oparte na basniach ludowych od
poczatku byty przeksztatcane artystycznie (juz nawet w wydaniu
z roku 1857). Wydali tych basni 211; nigdy ich w tej liczbie nie
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przetlumaczono na polski, bo nie wszystkie wydato si¢ prze-
ksztatci¢ w duchu katolickim. Grimmowie byli protestantami
i opowiesci np. o Kopciuszku pisali z odmiennego (od katolickiej
czy prawostawnej Stowianszczyzny) punktu widzenia. Aschen-
puttel to osoba wyjmujaca popidt z pieca. Ale w nazwie zacho-
wana tez jest sugestia co do symboliki czystosci i zatoby. Chodzi
0 zwigzang z popiotem zatobg po matce. I Polacy, i Anglicy
w przektadzie pozbawili Kopciuszka elementéw symbolicznych,
np. tego motywu zaloby. Probowano dostownie thumaczy¢ tytut
jako Popielgtko, ale to si¢ nie przyj¢to. Rowniez zrezygnowano
z symboliki ,,matej stopy”, co np. w Chinach bylo tak wazne
i bardzo zwigzane z paradygmatem kobiecego pickna i przymio-
tow moralnych. Polski tytut Kopciuszek podobnie jak angielski
Cinderella jednoznacznie odnosi si¢ wylacznie do konotacji
z degradacjg i brudem. Niemiecki Aschenputtel jest — w istocie —
nieprzettumaczalne. ,,Mata stopka” funkcjonowata jako pewien
syndrom subtelnosci, taczony niekiedy z arystokratycznym
pochodzeniem. W niektérych wydaniach pomijano ten szczegot,
ale fabuta na tym cierpiala, bo pozbawiono czytelnika tragifarso-
wego momentu dopasowywania stop przez zle siostry droga
samookaleczenia.

Basn Rotkappchen — ,,Czerwona czapeczka”, thumaczona jako
Czerwony kapturek to rekonstrukcja ustnej basni ludowej z okolic
Kassel. Hansel Und Gretel, czyli Jas i Malgosia tez zostaty
w przektadach dostosowane do warunkow polskich. Liczg sie,
bo nie moze by¢ inaczej przy zalozeniach recepcyjnych, z realia-
mi kulturowymi, religig, strukturg spoteczno-obyczajowa, zwy-
czajami narodowymi.

Basnie uznane za wzorce tego gatunku, np. basnie Grimmoéw,
winny doczeka¢ si¢ nowych przekladow, wiernych jezykowo,
idiomatycznie. To zadanie nie tylko dla translatorow, ale tez
literaturoznawcow i jezykoznawcow.
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3. Wybrani pisarze kregu anglojezycznego
w kontekscie historycznoliterackim

Przystepujemy do prezentacji wybitnych zjawisk kulturowych
literatury powszechnej a angielskiej w szczegdlnosci.

Wiliam Szekspir

Anglia Szekspira

Kilka dat:

1558 — poczatek panowania krolowej Elzbiety I, corki Henryka
VIII i Anny Boleyn,

1564 — urodzit si¢ Szekspir,

1587 — $cigcie Marii Stuart, krolowej Szkocji,

1603 — s$mier¢ krolowej Elzbiety (dzuma),

1613 — pozar teatru Glob,

1616 — S$mier¢ Szekspira.

Kilka uwag o zyciu naukowym:

Zatozone w XIII wieku uniwersytety Oxford i Cambridge
prowadzity studia retoryki i teologii. Absolwenci uzyskiwali tytut
magistra sztuk wyzwolonych.

Stynni wychowankowie:
Marlowe (zm. 1593), trzydziestolatek, poeta, pisat o Fauscie,
Francis Bacon — filozof.

Londyn byl wowczas najwickszym miastem déwczesnej Euro-
py; miasto portowe, 250 tys. mieszkancow.

W 1576 roku powstat w Anglii pierwszy staly teatr —
The Globe. Zatozyta go tzw. grupa Lorda Szambelana, w ktorej
znalazt si¢ tez Szekspir. Po pozarze zostat odbudowany i stuzyt
do 1644 roku Od roku 1599 tu si¢ odbywaly przedstawienia,
m.in. Szekspirowskie dzieta — Hamlet, Krol Lear, Burza.

Kilka stéw o Szekspirze:

Urodzit si¢ w Strasfordzie. Byl synem r¢kawicznika, miat
siedmioro rodzenstwa. Ojciec awansowal na burmistrza, uzyskat
tytut szlachecki.
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William Szekspir w 18 r. zycia ozenit si¢ ze starszg o osiem lat
Anng Hathaway. Miat trzy corki 1 jednego syna, zmartego w dzie-
cinstwie, oraz czworke wnuczat.

Wazniejsze dzieta:

Krol Henryk, Sen nocy letniej, Wieczor trzech kroli, Ryszard |1,
Ryszard 1ll, Henryk IV, Henryk V, Henryk VI (tu Falstaff),
Poskromienie zlosnicy, Wiele hatasu o nic, Krol Lear, Burza,
Otello, Romeo i Julia, Makbet, Wesole kumoszki z Windsoru,
Hamlet, sonety.

Hamlet

Pisze go Szekspir w 37 roku zycia. Znana jest jego akcja.
A problem moralny jest wyrazony w tym stynnym monologu,
rozpoczynajacym si¢ od stow:

To be or not to be: the is the questioin®. Jak sie zachowa¢
w obliczu odkrytej niesprawiedliwosci, zbrodni? Czy z pochylo-
nym czolem znosi¢ cierpienia, czy tez stawi¢ im opor, jesli nawet
jest to beznadziejne. A wigc bunt — walka czy biernos¢, ucieczka,
moze samobdjstwo?

Hamlet — 20-30latek, troch¢ filozof, imponuje inteligencja, ale
i zastanawia niedojrzaloscia, niezdecydowaniem, ale i okrucien-
stwem. Goethe w opowiesci o Wilhelmie Meistrze nazwat tytuto-
wa posta¢ omawianego dramatu ,,wielkim czynem wtozonym na
dusze, ktora do tego czynu nie dorosta”. Tak tez sadzili wielcy
tworcy XIX wieku.

Bo Hamlet to ojciec wielu pomystow ,,epoki burzy i naporu”,
a potem romantykéw. Nie tylko postaé tytutlowa, ale i inne osoby:
Ofelia, Horacy, Klaudiusz, Gertruda, Poloniusz — to wzorce oso-
bowe, do ktorych nawigzuje pdzniejsza literatura. Szczegdlna
za$ inspiracja dla romantykéw byl Duch Ojca Hamleta. Takze
1 Elsynor — kraina mitycznej Danii, imitujgca wspotczesnosé
Szekspira to czesty locus wydarzen epoki romantycznej, np. tzw.

95 .By¢ czy tez nie by¢: oto jest pytanie.
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czarnego romantyzmu w jego réznych odmianach. Niektorzy
przypisywali Hamletowi atrybuty traktatu filozoficznego, inni
— psychologicznego. W istocie jest to genialny dramat przezna-
czony bezposrednio na sceng.

Oto przyklad nawigzan poetyckich do wielkiego poety-
Anglika:

A. Mickiewicz: Sonet Il, z cyklu tzw. Sonetow mitosnych

Mowig z sobq, z drugimi plgcze sie w rozmowie,
Serce bija gwattownie, oddechem nie wladne,
Iskry czuje w Zrenicach, a na twarzy bladne;
Niejeden z obcych gltosno pyta 0 me zdrowie

Albo o mym rozumie cos na ucho powie.

Tak caly dzien przemecze; gdy na toze padne
W nadziei, Ze snem chwilg cierpienia ukradne,
Serce ogniste mary zapala w mej glowie.
Zrywam si¢ biege, sktadam na pamieé wyrazy,
Ktorymi mam ztorzeczy¢ okrucienstwu twemu,
Sktadane, zapomniane po milijon razy.

Ale gdy ciebie ujrze, nie pojmuje, czemu
Znowu jestem spokojny, zimniejszy nad glazy,
Aby gore¢ na nowo — milcze¢ po dawnemu.

Szekspir Sonet 11, przektad Jana Kasprowicza

Jak aktor ze sceng nie obyty jeszcze,

Ktorego z roli jakis lek wytrgca,

Albo jak cztowiek, ktoremu gdy dreszcze

Gniewu nim wstrzgsng, wscieklos¢ nazbyt wrzgca

Ostabia serce, tak i ja tez nie wiem,

Jak tu odspiewac¢ mam swq msze mitosng:
Mitos¢ ma wltasnym trawi sie zarzewiem,
Pod jarzmem zgdzy zbyt silnej snadz posng
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Do cna jej sity. Niech wiec przez mq ksiege
Mowi mi serce! Niech o mitos¢ wola,
Pragngc zoczy¢ wzajemnosc. Potege

Ma ono wigkszq nizli warga zgota
Najwymowniejsza. Okiem umie taki
Styszed, kto nieme zna mitosci znaki.

Sonet byt forma literacka od wiekow uchodzacg za sprawdzian
umiejetnosci poetyckich. Powstat we Wloszech okoto 1220 roku.
Proweniencja folklorystyczna. Pierwsi mistrzowie: Dante 1 Pe-
trarka’”®. Poprzedzaja go anakreontyki; to pogodne wiersze
mitosne 1 biesiadne. Pierwowzoér ich dat Anakreont z Teos
w Jonii (VIw. pne). Nasladownictwa rzymskie to Carmina
Anakreontea.

Za protoplaste tworzenia tego gatunku w Anglii uwaza si¢
Philipa Disneya. On jako pierwszy stworzyt cykl sonetow wzo-
rowany na Petrarce, wprowadzit dialog kolokwialny. Kolejny
tworca to Thomas Watt. On, podobnie jak Sidney, praktykowat
wloska forme sonetu (2 x 4 wersy + 2 x 3 wersy). Szekspir wspot-
tworzyt tzw. sonet angielski. Napisal 154 sonety. Inaczej rymo-
wane, o innej budowie stroficznej niz poprzednicy; unikat wyszu-
kanych zwrotow, stosowal proste stownictwo, pozbyl si¢ maniery
pointowania, wyeliminowat koncepty, a nawet z drwing odnosit
si¢ do tych metod swoich poprzednikdw.

Z polskich twoércow — najwybitniejsi renesansowi: Mikotaj
Sep-Szarzynski i Jan Kochanowski korzystali ze schematu hisz-
panskiego: 3 strofy czterowersowe + dystych. Mickiewicz
preferowat wzor wloski: dwie strofy czterowersowe plus dwie
trzywersowe.

% Dante Alighieri (1265-1321) napisal ponad 200 sonetéw; Francesco Petrarka
(1304 — 1374) jest autorem zbioru 366 wierszy, glownie sonetow.
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John Milton

Milton (1608-1674) bardzo wczesnie rozpoczat tworczosé
poetycka. To cudowne dziecko juz w okresie dziecinstwa opano-
walo 5 jezykow. Poczatkowo pisat po tacinie. Ostatecznie wybrat
angielski.

Miat sprecyzowane poglady polityczne. Byl sekretarzem
Cromwella, opowiedziat si¢ za purytanami’’, a przeciwko rojali-
stom 1 kosciotowi anglikanskiemu. Po powrocie Stuartow do wia-
dzy zostal odsunigty od Zycia politycznego; mogt wreszcie zajaé
si¢ tworczoscig literackg. W 1652 roku stracit wzrok (swoje
najwazniejsze dzieta podyktowal). U schytku zycia podjat
dzialalno$¢ naukowa — z zakresu jezykoznawstwa, teologii, histo-
rii. Najwazniejsze jego dzieto, ktore nalezy do peret literatury
$wiatowej to Raj utracony.

Raj utracony to oparty na temacie biblijnym epos religijno-
filozoficzny.

Sktada si¢ z 12 ksiag, z ktorych kazda zawiera po ok. 1000
wierszy. Mial w pisaniu tego arcydzieta Milton przede wszystkim
dwoch poprzednikow — Homera i Wergiliusza. Wida¢ to w kom-
pozycji catosci, ale i stylistyce utworu, obfitujacego w chwyty
homeryckie, np. stynne rozwinig¢te porownania. Zamiarem autora
byto jednak stworzenie poematu ,bardziej bohaterskiego” niz
lliada, Odyseja, Eneida. Patronowata mu, jak uwazal, ,muza
niebianska”, czyli Pismo swigte.

7 Purytanie — ruch religijny i zarazem stronnictwo polityczne, z ktorym Milton

sympatyzowal. Glosili ideaty pracowito$ci, poboznosci, ascezy (bliskie kalwini-
zmowi). Domagali si¢ reformy kos$ciota anglikanskiego. Antykatoliccy, antypa-
piescy, antykrolewscy, zdobyli przewage w parlamencie. Odniesli zwycigstwo
w wojnie domowej, doprowadzili do $cigcia Karola I (Milton popart egzekucje).
To dzieki purytanom Anglia przez dziesieé lat byla republika. Smieré Cromwel-
la zmienita uktad polityczny i w 1660 roku Stuartowie powrdcili na tron. Zaczat
si¢ okres restauracji Stuartow. Literackie przetworzenie tych wydarzen znajdu-
jemy w jednym z najlepszych opowiadan Jarostawa Iwaszkiewicza pt. Bitwa
na rowninie Sedgeem0or.
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Oto zarys akcji utworu:

Pokonany przez Syna Bozego Szatan zyje mys$la o zemscie.
Na wies¢, ze gdzie§ w kosmosie znajduje si¢ Eden, zamieszkaly
przez istoty niewiele ustgpujgce aniotlom, wyrusza w podroz.
Przybiera najrozmaitsze postacie: staje si¢ kormoranem, ropucha,
mglg. Wreszcie odnajduje Eden. (Tu — wspanialy opis rajskich
ogrodoéw w ksigdze IV i jego mieszkancéw). Aby ostrzec Adama
1 Ewe przed grozacym niebezpieczenstwem, Bog posyta Archa-
niola Rafaela. Jego opowie$¢ (zawierajagca m.in. histori¢ buntu
i wojny w niebiosach oraz opis stworzenia swiata) wypetnia $rod-
kowa cz¢s¢ utworu (ksiegi V-VIII). Do gtownego watku wracamy
w ksiedze IX: Ewa, skuszona (a by¢ moze takze uwiedziona)
przez Szatana, wystepujacego teraz pod postacia Weza, spozywa-
jac owoc z drzewa wiadomosci dobrego 1 zlego zjada wiasng
smier¢. Adam, powodowany milo$cia, pragnac dzieli¢ los Ewy,
takze kosztuje owoc. Oboje zostang wygnani z raju, a od tej pory
towarzyszy¢ im beda: grzech, szatan i Smier¢. Na szczg$cie — tuz
przed opuszczeniem Edenu Archaniot Michat objawia Adamowi
przysztos¢ i nadziej¢ zbawienia (ksiegi XI-XII).

Kreacja Szatana zastuguje na szczegdlng uwage. Jest to zbun-
towany duch niebieski, aniot-zdrajca, symbol pychy, zla, nienawi-
sci, ale takze nieugigtej woli i wiecznego buntu. Pokonany, znaj-
duje jedyna pociech¢ w czynieniu zta. Milton przedstawia go jako
skrzydlatg istot¢ obdarzong szczegdlnym rodzajem ciala (,,sub-
stancja niebieska”, ,,ptynna posta¢”). W IV. Ksiedze Szatan jest
poteznym wtadcg, rywalem Syna Bozego, w V. ksiedze zachowu-
je si¢ jak teolog podczas uczonej dysputy; nade wszystko jest
jednak nieustraszonym rycerzem, prowadzacym do boju niezli-
czone armie. Wptyw lliady jest dostrzegalny w kreacji owych
walk, jakie z armig Szatana staczaja hufce anielskie. Ich boje to
zgota obrazy homeryckie: niebianskie zastgpy uzywaja hetmow,
mieczy, bojowych rydwanow. Szatan postuguje si¢ nawet
artylerig. Ten zbuntowany duch, wykreowany przez Miltona,
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nie przypomina odrazajacego diabta. Wszystkie istoty Edenu —
Ewa, Adam, nawet Waz — to dzieta sztuki autorskiej. Czy mamy
do czynienia z rehabilitacja Szatana? Zapewne nie. Natomiast
Milton stworzyl posta¢ fascynujaca wiele przysztych pokolen
tworcow, zwlaszcza poetow romantycznych. Pamigtamy oczywi-
Scie, ze fascynacja to nie akceptacja!

,»Raj” to wielkie dzieto wyobrazni. To ,fantastyczna geogra-
fia”, jakas$ rewolucyjna (i zarazem rewelacyjna) astronomia. Nie-
bo ma nieokreslony blizej ksztalt, zblizony do kwadratu i okregu;
otaczaja je wieze z opalu i szafirowe mury, Ziemia jest przywia-
zana ztotym tancuchem do nieba. Nie powstaly jeszcze panstwa,
nie zaczela si¢ historia narodow, ale istnieje juz przedziwna mapa
swiata, w ktoérym rzeczywisto$§¢ miesza si¢ z mitologig. Inaczej
niz w Biblii — Chrystus (jako wizerunek Boga) jest Stworca
rzeczywistosci materialnej. Jest takze ,,wicekrolem” i ,,zastepca”
jedynego Boga. W podzniejszym poemacie, zatytulowanym Raj
Odzyskany Milton podkreslit cztowieczenstwo, a nie bosko$é
Chrystusa.

Raj utracony to arcydzieto z bardzo krotka przedmowa.
Wiasciwie autor odnosi si¢ do formy wierszowej zapowiadanego
poematu. Informuje, ze odrzuca rym jako podzwaniajgcy dzwigk
jednakich koncowek, postuguje si¢ wylacznie wierszem biatym,
bezrymowym. Ta decyzja, potaczona z niezwyktym powodze-
niem poematu, miata kapitalne znaczenie dla pdzniejszej poezji
angielskie;j.

Nasuwa si¢ do$¢ popularne pytanie przy czytaniu kazdego
arcydzieta o przelomowym znaczeniu: Otéz — na ile Raj utracony
jest literacka autobiografig tworcy. Czy w ksigdze IlI, zawieraja-
cej wspanialty hymn na cze$¢ $wiatla, autor zawarl zarazem
projekcje wlasnych tragicznych przezy¢? Czy bitwy z Raju to
odpowiednik batalii purytan z rojalistami? A inne utwory, jak
np. Samson walczgcy, ktorego bohater, niegdy$ najsilniejszy
z ludzi, dzi$ $lepiec, niewolnik, to porte parole autora? Tu grzech
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Samsona to zdrada misji. Klgske bohatera powoduje kobieta.
Czy w zakonczeniu dramatu (tu: porownanie Samsona do powsta-
jacego z popiotow Feniksa) byloby zawiedziong nadzieja (a jed-
nak nadzieja!) dawnego wzietego polityka, ktory obserwuje
klgske swych wieloletnich idealow, a jednak marzy o ich daleko-
sieznej realizacji?

Pierwsze polskie przektady Raju utraconego powstaty
w XVIII 1 XIX wieku. Autorami byli: Jacek Przybylski i Franci-
szek Ksawery Dmochowski”™. Potem thumaczyli fragmenty
poematu: Jan Kasprowicz, Konstanty Ildefons Galczynski,
Czestaw Milosz. W 1974 roku ukazat si¢ nowy, pelny przektad
Macieja Stomczynskiego.

Powies¢ angielska

Ta forma rozwija si¢ wilasciwie od poczatku osiemnastego
wieku. Kariere robig konkretne tytuly czterech znakomitych
prozaikow. 1 tytuly wiasnie — ze wzgledu na popularnosé
wymienmy na pierwszym miejscu:

Robinson Crusoe (1719) Daniela Defoe

Moll Flanders (1722) Daniela Defoe

Podroze Gulliwera (1726) Jonathana Swifta

Tom Jones (1746) Fieldinga

Tristan Shandy (1760) Sterna

Dzigki Defoe i1 Fieldingowi do powiesci wkracza codzienno$¢,
obserwacja spoteczenstwa. Historie sg odbierane przez czytelnikow
jako prawdziwe czy prawdopodobne. To powies¢ realistyczna.

Ale tworzy si¢ tez i rozwija powies¢ obyczajowa. Zreszta za
posrednictwem tych samych tworcow. A Fielding stwierdza
wprost, ze bardziej interesujacy obyczaje niz ludzie i bardziej
gatunek niz jednostki.

% Ttumaczenie Dmochowskiego jest nickompletne.
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I Defoe i Swift stosuja narracj¢ pierwszoosobowa. Po prostu
bohaterowie opowiadajg historie swego zycia. Natomiast dla Fiel-
dinga i Sterna narracja staje si¢ formg gry z czytelnikiem.

Powies¢ urozmaiconej fabuty...

Obok intrygi mitosnej, a wlasciwie zamiast niej u Fieldinga,
Defoe, Swifta — wystepuja dziesigtki niesamowitych przygod.
Po Fieldingu czy Sternie nastgpnym pisarzom nie pozostaje
nic procz zakwestionowania roli fabulty poprzez rozmontowanie
misternej konstrukcji fabularne;.

Powies¢ jednego tematu.

Jest nim podroz. Przygody Guliwera, Robinsona, a nawet
Toma Jonesa nigdy by si¢ nie zdarzyly, gdyby nie przedziwna,
wlasciwa rodzajowi ludzkiemu sktonnos¢ do wedrowania.

Powies¢ ironii, satyry, parodii, zartu, groteski...

Z tych powoddéw omawiany typ powiesci jest bliski poszuki-
waniom literatury wspotczesnej. Moze Stern inspirowat Joyce’a
i Prousta, Swift — Kafke, Fielding — prozaikoéw postmodernizmu?

Powies¢ to najbardziej — obok komedii — demokratyczny gatu-
nek literacki. Kazdy moze by¢ jej bohaterem (kupiec, wiesniak,
kapitan okretu, zlodziejka); rzecz nie do przyjecia w dotychcza-
SOWym eposie czy romansie.

Laurence Stern (1713-1768) pochodzit z rodziny ziemianske;j,
studiowat w Cambridge, byt anglikanskim proboszczem, autorem
opublikowanych kazan. Najstynniejsze jego dzieto to Podroz sen-
tymentalna (1768), wyprawa odbyta ,,w poszukiwaniu duszy”,
przyniosta wolny od sentymentalnej czutostkowosci dokument
wrazliwosci artysty. Luzna kompozycja tego utworu oraz zasto-
sowanie poetyki dygresji spotkaly si¢ z aplauzem romantykow.
Natomiast Zycie i mysli Jw. pana Tristrama Shandy — to jedna
z najdziwniejszych powiesci §wiata. Miesza nie tylko watki, ale
1 kategorie estetyczne — mowi si¢ tam rdéwnoczesnie np. o naturze
mitosci, ale 1 bolu w kolanie. Sterna czytali juz filomaci, idea
luznej kompozycji i niekonwencjonalnej numeracji rozdzialow
podobno przydata si¢ Mickiewiczowi przy pisaniu Dziadow.
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Daniel Defoe (1660-1731) — to powiesciopisarz, publicysta,
redaktor, jeden z pionieréw angielskiego dziennikarstwa. Takze:
kupiec, polityk, tajny agent rzadowy do specjalnych misji.
To jeden z najptodniejszych pisarzy angielskich. Najstynniejsze
jego powiesci (a powiesciopisarstwem zainteresowat si¢ dopiero
pod koniec zycia) to Robinson Kruzoe, Dziennik roku zarazy,
Moll Flanders.

Robinson Kruzoe, a wtasciwie: Przypadki Robinsona Crusoe,
marynarza z Yorku, znany ze skroconej wersji jako lektura szkol-
na, w catosci — jest dos¢ ponurg opowiescig. Pierwowzorem tytu-
towego bohatera jest Aleksander Selkirk, przebywajacy samotnie
6 lat (1703-1709) na wyspie Juan Fernandez. Powiesciowy
Robinson przebywat na bezludnej wyspie 28 lat, 2 miesigce i 19
dni, co w rzeczywisto$ci nie byloby mozliwe. Powie$§¢ (mowa
0 jej pierwodruku, a nie o adaptacjach ad usum Delphini) miata
by¢ ukazaniem kary za zlamanie protestanckiej zasady kultu pra-
cy na rzecz podrézowania. W istocie Robinson jest dumnym,
nietolerancyjnym Anglikiem, fanatycznym przesladowca inno-
wiercoOw, panem, a nie przyjacielem Pigtaszka, a jego dziatalnosc¢
dobroczynna to robota kolonizatora, ktory zamienia bezludng
wyspe w koloni¢ karng dla przestepcow.

Robinsonada — zadna inna powies$¢ nie doczekata si¢ tylu prze-
robek, adaptacji, trawestacji, parodii. Defoe stworzyt co$ wigcej
niz arcydzieto. Powotat gatunek. Oto charakterystyczne sktadniki:
katastrofa (najczesciej morska), bezludna wyspa, porzadkowanie
natury cztowieka. Sposrod legiona nasladowcow wymienmy tego
bodaj najwierniejszego: Jest nim Jules Verne, ktérego powiesci
podroznicze wprowadzaja juz wigksza ilo$¢ bohateréw; sa blizsze
rzeczywistosci; wszak samotnik niewiele zdziala.

Fortunne i niefortunne przypadki Moll Flanders to powies¢
liczaca w oryginale az 67 stow. W istocie jej przypadki sg niefor-
tunne, bo to przestepczyni, wie¢zniarka, podrézniczka. Dopiero
jako 70-latka wkracza na drogg cnoty.

178



Dziennik roku zarazy opisuje epidemi¢ dzumy. Czyta si¢ ten
tekst jak reportaz. Zresztg i powiesci o Robinsonie i o Moll robig
wrazenie dziennika, pamigtnika, czy relacje z podrozy. Bohater
jest zarazem narratorem — jako najbardziej wiarygodny uczestnik
wydarzen.

Autor Podrozy Gullliwera — Jonathan Swift (1667-1745) byt
prozaikiem, poeta, uwazanym przez jemu wspdtczesnych za pam-
flecistg. Byt duchownym. Uwazany jest za jednego z najwybit-
niejszych przedstawicieli angielskiego Oswiecenia. Znaczng czgs¢
zycia spedzil w Irlandii.

Stawe mu przyniosty opublikowane w 1726 roku Podroze do
wielu odleglych narodow swiata, w skrocie — Podréze Gulliwera
(4 czesci). Cala powies¢ jest przemyslang alegorig. To ostra kry-
tyka Owczesnej obyczajowosci angielskiej — polityki, ustroju,
nauki, filozofii, postawy nietolerancji, pychy, glupoty, intryg,
donosicielstwa. Wynikato to z wielu powodow, takze z cech oso-
bowosci genialnego autora, ktory byl mizantropem, pesymista,
uwazajgcym ludzko$¢ za obrzydte mate robaki.

Gulliwer podobnie jak Robinson ukazywal si¢ w rozmaitych
przerobkach i skrotach. W tej formie byt udostepniany miodziezy
jako lektura szkolna. W istocie byta to prekursorska forma lite-
racka dla snucia opowiesci o fantastycznych sposobach naprawy
swiata. W Polsce dostgpna jest w pelnym ttumaczeniu Macieja
Stomczynskiego. Jako przyktad kontynuacji na gruncie polskim
metody Swifta przytoczy¢ mozna powie$¢ Ignacego Krasickiego
— Mikotaja Doswiadczynskiego przypadki.

Henry Fielding (1707-1754), przedwczes$nie zmarly pisarz,
byl z zawodu prawnikiem, pracowal jako se¢dzia londynski.
Poczatkowo pisat komedie i farsy. Do historii przeszedt jako autor
czterech znakomitych powiesci: Jozef Andrews, Dzieje wielkiego
Jonatana Wilda, Tom Jones, Amelia. Jego dzieta budzity zaintere-
sowanie wspolczesnych, autorowi zapewnily popularnosc,
ale pelnej, pozytywnej oceny doczekaty si¢ dopiero w XX wieku.
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Dzieta Fieldinga zostaly na nowo odkryte, staly si¢ kanwa scena-
riuszy filmowych; w sztuce X muzy, przetworzone, zaadaptowane
do czaséw najnowszych wciaz intryguja i bawia”. Pelny tytut
dzieta Fieldinga — w przektadzie — brzmi: Historia zycia Toma
Jonesa, czyli dzieje podrzutka. W uktadzie fabularnym Fielding
ukazuje cudowne zrzadzenia losu, (nie)szczesliwe przypadki,
niespodziewane spotkania. Prowadzi nieustanny ukryty dialog
z czytelnikiem, wyjasnia zagadki, ktére pojawiaja si¢ w toku
opowiesci. Przerywa akcj¢ w najciekawszym momencie, kompli-
kuje losy bohaterow. Bawi si¢ i ma nadzieje, ze bawi czytelnika,
zgodnie z zasadg o$wieceniowg — przyjemnie i pozytecznie'®.
Tomasza Jonesa przetozyl juz w epoce Oswiecenia Franciszek
Zabtocki, a przedmowa opatrzyt 6w przektad ksigz¢ Adam Kazi-
mierz Czartoryski. Przekladu dokonano z jezyka francuskiego''.
W XX wieku tlumaczyly t¢ powies¢ Anna Bidwell i Maria

Kornitowicz.

Wiliam Blake

Osobowoscig niezwykla jako tworca byt Wiliam Blake (1757-
1827) — poeta, mistyk, malarz, grafik.

Niemal cate zycie spedzil w Londynie; jego twdrczos¢ znana
byta jedynie nielicznym koneserom. Dzi$ nalezy do najczesciej
komentowanych poetow angielskich. W Tate Gallery poswigcono
jego pracom plastycznym cala sale (zawsze zatloczong).

Jego dzieta wymienmy w czterech grupach tematycznych:
1. Wczesna tworczo$¢: Piesni Niewinnosci, Piesni Doswiad-
czenla.

9. Por. cykl filmowy Indiana Jones, z Harrisonem Fordem.

1% Por. nazwe znanego pisma polskiego z tego okresu, w ktorym pisal tez arcy-
mistrz XBW (Ksiaze Biskup Warminski) Ignacy Krasicki — ,,Zabawy Przyjemne
i Pozyteczne”.

191" Jezyk angielski nie nalezat wowczas do jezykéw modnych na gruncie polskim.
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2. ,Mate poematy”: Zaslubiny Nieba i Piekla, Ksigga Ahann,
Ksigga Losa, Europa.

3. ,,Wielkie” poematy: Vala, Milton, Jeruzalem.

4. Prace malarskie i graficzne: stynny Newton, kapitalny Duch
pchiy, ilustracje do Ksiegi Hioba, Boskiej komedii i poema-
tow Miltona.

Zbior drobnych lirykéw — ,, Piesni Niewinnosci” (1789) przy-
wodzi na mysl sielankowe obrazy ztotego wieku. Wedtug Blake’a
cztery naczelne wartosci (milosierdzie, lito$¢, pokdj, milos¢)
kroluja w sercu kazdego czlowieka; ziemia jest rajem; niepo-
trzebne sa tu prawa i1 kodeksy; bosko$¢ symbolizuje baranek,
dobry pasterz Chrystus.

W  Piesniach Doswiadczenia (1794) Blake nakreslit zgota
odmienny obraz rzeczywistosci: Oto milczacy i nieobecny Bog
nie daje prawa do nadziei, a modlitwa nie usuwa cierpienia.
Do glosu dochodza: nieczuto$¢, zemsta, wojna i nienawis¢. Ogla-
damy zabitego Baranka i udrgczone dziecko. Stan doswiadczenia
w przeciwienstwie do stanu niewinnosci wprowadza fatszywa
etyke i religi¢, zamienia rajski ogrod w posepna kraing ciemnosci.
A kto jest odpowiedzialny za t¢ metamorfoz¢? Nie ma tu jedno-
znacznej odpowiedzi. Nie daje jej m.in. najbardziej znany wiersz
Blake’a pt. Tygrys. Ow Tygrys jest, byé moze tworem demonicz-
nych sil, ale symbolizowa¢ moze takze Bozy gniew albo ,,mrocz-
ng” stron¢ Boga.

Jak wida¢ Blake dokonal niezwykle $mialej proby przewarto-
$ciowania tradycji kultury europejskiej. Wiekszos¢ jago utworow
ma charakter polemiczny. Obiektem ataku i przeciwnikami
w toczonych przez poetg intelektualnych wojnach staja si¢ m.in.:

1. Kultura antyczna (Grecja i Rzym to ,,panstwa wojny”’; stworzy-
ty sztuke wtdrng i nieprawdziwa, ktorej Blake przeciwstawiat
sztuke ,,gotycka”).

2. Chrzescijanstwo dotychczasowych ,,osiemnastu wiekéw”, opar-
te na represjach i systemie zakazow (z Dekalogiem wiacznie),
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postugujace si¢ obrazem niedostgpnego, obcego ludziom Boga.
(Poeta opowiadat si¢ za religia wyobrazni 1 wizji, wiarg, ktora
nie wymaga zadnych posrednikéw, bowiem Chrystus, jedyny
Bog, mieszka w kazdym z nas).

3. ,.Deizm”, czyli ,,Religia Naturalna”, wyznawana przez Bacona,
Locke’a, Newtona i Woltera. (Deizm propaguje z gruntu
falszywa ,,Filozofi¢ Pigciu Zmystow”, zamienia wszech$wiat
w bezmys$lng maszynerie, puszczong w ruch przez Boga).

4. Tyrania polityczna. (Blake popart poczatkowo ideaty Wielkiej
Rewolucji Francuskiej, pdzniej opowiedziat si¢ za bezkrwawg
rewolucja Chrystusa).

5. Pruderia moralna, wyrazajaca si¢ w uznaniu seksu za grzech,
kulcie niewinnosci i celibatu, thumieniu pozadania.

Blake usiluje stworzy¢ model postgpowania czlowieka, ktory
nazywa Systemem. W poemacie Jeruzalem jeden z bohaterow
stwierdza: Musze stworzy¢ system albo zostane zniewolony przez
system innego cztowieka. Nie chodzi tu o system filozoficzny ani
doktryne religijng. Blake jest artysta, a jego ,,system” — wizja,
w ktorej pierwszorzedna role odgrywa ,,prywatna’ mitologia poe-
tycka. Postacie biblijne, mitologiczne i historyczne mieszaja si¢
W niej z tworami wyobrazni samego autora. Tradycyjne znaczenia
i symbole otrzymuja nowa wyktadni¢. W sposob absolutnie no-
watorski Blake interpretuje wielkie ksiegi ludzkosci poczynajac
od Biblii, poprzez Boskq komedi¢, Raj utracony. Wprowadza po-
jecie ,,poczwoOrnego” uniwersum, a jego ksztalt okreslity boje
Czterech Niesmiertelnych (Urthona, czyli Los, Urizen, Luvah,
Tharmas). Kazdej z tych postaci odpowiada okreslony kierunek
Swiata, miasto, zmysl, zawod, sztuka, symboliczna krai-
na(najwyzsza z nich jest sloneczny Eden, najnizsza — ciemna,
pozbawiona prawdy — Ulro). Kazda jest osoba, lecz zarazem
,jakoscig” (Zoa) tkwigca w cztowieku. Los symbolizuje wyob-
razni¢, wizje, poezje¢, Lurah — zadze¢, Tharmes — zmysty, Urizen —
zblakany, pozbawiony tworczych pierwiastkow — rozum.
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Blake to artysta nietypowy pod kazdym wzglegdem. Obcy
klasycyzmowi Os$wiecenia a z pozoru tylko bliski romantykom.
Zastanawiajacy jest ksztatt edytorski jego poematow. Oryginalne
wydania (dokonane przez autora w niewielkiej liczbie egzempla-
rzy) przypominajg iluminowane rekopisy. Wazne sg ilustracje, ale
takze niewielkie rysunki na interliniach, ozdobnie wykonane lite-
ry poczatkowych wersetow, ksztatt i kolor pisma, rozmieszczenie
zdan na stronicach, niekonwencjonalny zapis ortograficzny.
W najwazniejszych poematach Blake postuguje si¢ najczesciej
miltonowskim wierszem bialym. Dla Blake’a stworzenie rzeczy-
wisto$ci materialnej okazuje si¢ tragedia. Powoduje ona bowiem
oddzielenie $§wiatla od ciemnosci, ziemi od nieba, duszy od ciala,
zycia od $mierci, mezczyzny od kobiety. Zbawienie to cofnigcie
procesow rozpadu i ponowne zlaczenie przeciwienstw. Poniewaz
prawdziwa tajemnicg Ewangelii jest idea powszechnego i przeba-
czenia, pieklo nie istnieje. Skoro Chrystus objawi si¢ jako ,,przy-
jaciel grzesznikow”, nikt nie bedzie potepiony. W ognistym jezio-
rze sptong ludzkie btedy, dusze najwiekszych nawet grzesznikow
powedruja do raju. (,,Btad” bowiem jest stworzony, a ,,Prawda”
— jest wieczna).

Do Boga prowadzi nas Wizja i Wyobraznia, a nie refleksja
rozumu czy uczestnictwo w obrzedach. Religia jest sztuka, zatem
kazdy chrzescijanin powinien sta¢ si¢ artysta (,,Prawdziwy Czlo-
wiek jest zrodtem, jest Poetyckim Geniuszem” — powiada Blake).

Najpetniejszy wyktad mysli Blake’a przynosza obszerne
poematy: Vala czyli Cztery Zoa, ,, Milton”, Jeruzalem.

Anglicy odkryli tego wielkiego poete kilkadziesiat lat po jego
$mierci, Polacy dopiero na przelomie XIX 1 XX wieku. Jednym
z pierwszych ttumaczy tekstow Blake’a byl Jan Kasprowicz.

W ostatnich latach Blake budzi w Polsce ogromne i zastuzone
zainteresowanie. Do spopularyzowania jego tworczo$ci przyczy-
nili si¢ najbardziej Wiestaw Juszczak i Czestaw Mitosz.

183



Byron i Mickiewicz

George Gordon Byron (1788-1824) — epoka w rozwoju litera-
tury przelomu wiekow. Z jego krotkiej a powiklanej biografii
warto zapamig¢ta¢ nastgpujace szczegoty: Byl arystokratg, lordem
angielskim, potomkiem znakomitego rodu. Byl absolwentem
renomowanej, elitarnej uczelni (Cambridge). Debiutowat jako
19-latek. Od poczatku dziatalno$ci literackiej toczyt spory z kon-
serwatywng krytyka. To poeta zbuntowany, sprawca skandali
(nie tylko literackich). Z przekonan politycznych i czynnej dzia-
talnosci — rewolucjonista; sympatyzowat z powstancami hiszpan-
skimi, wspieral wloskich karbonariuszy, wzigt udziat w powstaniu
Grekow przeciwko Turcji. Ostatnie lata zycia spedzit na emigra-
cji. Zmarl w Missoloungii (Grecja).

Wazniejsze utwory Byrona:

1812 — Wedrowki Childe Harolda (Pie$ni I-1I),

1813 — Giaur,
1814 — Korsarz,
1821 — Kain,

1826 — Don Juan.

Wykreowat szczeg6lng posta¢ bohatera:

Bohater Bajronowski to indywidualista zbuntowany przeciw
catemu $wiatu. Szlachetny, ale zdesperowany; msciciel, rzucajacy
wyzwanie zhu. Jednostka tragiczna, noszaca ,.kainowe pigtno”.
Jego wyglad zdaje si¢ $wiadczy¢ o wielkim opanowaniu, cho¢
okresy melancholii przeplataja w nim wybuchy gwattownego
gniewu. Ma blade oblicze 1 wzrok ,,przenikajacy do glebi duszy”.
Ukrywa swe prawdziwe imi¢ i swoja przesztos¢, o ktorej wiemy
tylko tyle, Zze byla niezwykla i dramatyczna. Staranne wyksztalce-
nie 1 szczeg6lny rodzaj dostojenstwa pozwalajg sie domyslac,
iz pochodzi ze znakomitego rodu. Bywa korsarzem, Zotnierzem
lub cztowiekiem wyjetym spod prawa.

Gatunek Bajronowski — to powies¢ poetycka (Giaur, Kor-
sarz). Laczy cechy epiki 1 liryki (podobnie jak inne gatunki
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popularne w poezji romantycznej). Fabula tego typu utwordéw
jest fragmentaryczna, powiklana, niejasna. Charakterystyczne
dla niej sa liczne, gwaltowne zwroty akcji, niedomowienia, za-
gadki. Byron, a po nim jego nasladowcy, chetnie korzystali
z orientalnej scenerii, akcje utworéw osadzajac w blizszej lub
dalszej przesztosci.

Byron to ulubieniec romantycznej Europy. Czytywano go we
Francji, w Niemczech, w Polsce, i w Rosji. Najchtodniej byt
przyjmowany w ojczyznie, gdzie do dzi$§ ceniony jest nizej od
Wordswortha czy Coleridge’a.

Wsrdd polskich poetéw Byronowi zawdzigczaja wiele:

1. Mickiewicz (Konrad Wallenrod),

2. Stowacki (Beniowski),

3. Malczewski (Maria),

4. Ryszard Berwinski.

Polscy pozytywisci natomiast, w latach 70-tych XIX wieku,
pigtnujg skutki zgubnej ,,mody bajronicznej”. Pod pojeciem
,bajronizmu” rozumie si¢ wtedy gldéwnie pesymizm, indywidua-
lizm, poetyckie marzycielstwo.

Najstynniejszym w Polsce utworem Byrona, a to ze wzgledu
na kongenialne tlumaczenie dokonane przez Mickiewicza, jest
Giaur. To powie$¢ poetycka typowa dla romantyzmu. Najwaz-
niejszy tu wyeksponowany problem — to zemsta. Aktu zemsty
dokonuje Wenecjanin, tytutowy ,,Giaur”, czyli w muzutmanskim
rozumieniu — ,,niewierny”’. Utopienie jego ukochanej Lelii, turec-
kiej branki przez Hassana uruchamia ciag krwawych wydarzen.
Giaur walczy samotnie. Po spelnieniu zemsty na Hassanie idzie
do klasztoru. Przed $miercig opowiada swoja tragiczng historie.
W utworze mamy do czynienia z typowymi dla epoki romanty-
zmu motywami 1 tematami. Introdukcje stanowi przypomnienie
dawnej $§wietnosci Grecji, ktorej symbolem, tak dla Byrona, jak
1 romantykow, s3 nie Ateny, lecz Termopile. W utworze dostrzega
si¢ fascynacje kulturg Wschodu, jej egzotyka (romantyczny
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orientalizm). Panuje w nim, tak charakterystyczny dla poetéw
pierwszej potowy XIX wieku, nastroj grozy 1 niesamowitosci.

Do olbrzymiej popularnosci Byrona przyczynily si¢ u nas ttuma-
czenia jego utworow przez romantykéw. Poza Mickiewiczem prze-
ktadow tych dokonywali: Edward Antoni Odyniec, Stefan Garczyn-
ski, Zygmunt Krasinski. Fala przekladow nie oslabla bynajmniej
w II. potowie XIX wieku, gdy thumaczyli Byrona: Edward Porebo-
wicz, Jan Kasprowicz, Antoni Lange. W potowie XX wieku ukazat
si¢ czterotomowy wybor pism Byrona opracowany przez Juliusza
Zulawskiego, zawierajacy rowniez nowe przeklady.

Byron Mickiewicza:

Jako pierwszy utwér Byrona Mickiewicz przeczytal Korsarza.
Malewski w liscie wystanym do Kowna powiadomit poete o uka-
zaniu si¢ Mazepy. Od roku 1820 liczba ttumaczen Byrona zaczeta
szybko rosngé. Mickiewicz korzysta z przektadow francuskich.
Czyta — po Korsarzu nastgpujace teksty: Wedrowki Child Harol-
da, Wiezien Chillonu, Lara. W roku wydania Ballad i romanséw
(1822) miat juz utwory Byrona po angielsku i czytat je ze stowni-
kiem. To w tym czasie pisal, ze czyta tylko Byrona, bo nie lubi
klamstw. Zaraz potem wzigt si¢ do tlumaczenia Giaura, co po-
chtongto wiele czasu i1 niemato trudnosci. Ale, jak si¢ rzeklto —
powstat tekst genialny, przynoszacy chwale i autorowi, i ttuma-
czowi. Tlumaczyt tez inne utwory Byrona lub ich fragmenty.
Przestat Odyncowi Pozegnanie Child Harolda i Euthanasi¢ — we
wlasnych ttumaczeniach.

Gdy 19 kwietnia 1824 roku Byron, po bohaterskim udziale
w powstaniu greckim przeciw Turcji, zegnal si¢ ze $wiatem,
Mickiewicz byl wigzniem, przetrzymywanym w wilenskim klasz-
torze bazylianow zamienionym na wigzienie stanu.

Po zestaniu w glab Rosji Mickiewicz zetknat si¢ osobiscie
z wielbicielami Byrona, poetami Konradem Rylejewem 1 Aleksan-
drem Bestuzewem. Wiedzial, jak bardzo Byrona cenil Puszkin
i podarowal mu angielski tomik tego poety, (wydany we Frankfurcie
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w 1826 roku), z wiele mowiacg dedykacja: Bajrona Puszkinowi
poswieca wielbiciel obydwoch — Adam Mickiewicz. W tym czasie
,»Moskowskij Tielegraf” publikowal rosyjskie przektady Sonetow
krymskich, piora Piotra Wiaziemskiego, wraz z obszernym wstepem
tegoz, w ktérym Mickiewicz zostal zcownany z Byronem.

Nie bez powodu zapewne bohater Konrada Wallenroda
nosi imi¢ Rylejewa, ale tez i bajronowskiego Korsarza. Po ukaza-
niu si¢ Konrada Wallenroda Eugeniusz Boratynski napisat
charakterystyczny panegiryk na cze$¢ Mickiewicza, nawiazujacy
do jego kultu Byrona. Mieczystaw Jastrun przettumaczyt tak ow
wierszyk:

Gdy, Mickiewiczu, poeto natchniony

Widze cie dzisiaj u Byrona nog,

Powiadam: wielbicielu unizony

Wstan, wstan i zapamietaj

Tys sam bog!

Przygoda Mickiewicza z Byronem trwa nadal. Jeszcze w Rosji
ttumaczy wiersz pt. Ciemnosc.

Wiochy, Szwajcarie (1829) Mickiewicz zwiedzatl z tomikiem
Wedrowek Child Harolda, ktory mu wtozyt do ,,Tlumoka” Ody-
niec, gdy rozstawali si¢ po opuszczeniu Niemiec. Napotykajac
swieze $lady po autorze Lary (w Wenecji, Jennie, Pizie, Rzymie,
Genewie) wciagz o nim mowit i pisal'®. Po prostu Italie ogladat
oczyma Byrona. Anastazja Chlustin nazywata Mickiewicza ,,Pol-
skim Byronem”. Na balu u ksigcia Gagarina, ktory byt postem
rosyjskim w Rzymie'®, poznat Mickiewicz pania Terese¢ Gnikoki
Gamba, ostatnig muzg¢ i mito$¢ Byrona. Podczas zabiegéw o reke
Ewy Henrietty Ankwiczéwny natrafil na opodr jej ojca, hrabiego
Stanistawa Ankwicza, ktory o usitowaniach poety miat powie-

192 Odnotowat: Byron jak Horacjusz Kokles stangwszy na moscie wszystkim przy-
szlym poetom droge do opisow Rzymu zagrodzil.

193 A nazywat sie tez chetnie posfem polskim, jako ze reprezentowat tez Krolestwo
Polskie, ktorego krolem byt przeciez car rosyjski.
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dzie¢: Pigkna mi chwala, zeby kto kiedy tak wytykat palcem mojq
cérke. Zegnajac sie ze swym rzymskim cicerone'™ wreczyt jej
tomik Byrona z zakre§lonym w tekscie fragmentem Farewell'®”,

Juz bedac w Dreznie, pracujac nad III. czescig Dziadow, wrocit
do dalszego tlumaczenia Giaura. Odyniec pracowal wtedy nad
przektadem Korsarza. W roku 1834, juz po edycji Pana Tadeu-
sza, razem wydali te dwa przektady. Giaura zadedykowat
Mickiewicz Julianowi Ursynowi Niemcewiczowi.

W koncu lat trzydziestych pani George Sand oglosita esej
O dramacie fantastycznym — Goethe, Byron, Mickiewicz, co osta-
tecznie ugruntowato stawe autora Dziadow. Powszechnie juz
mowiono i pisano o nim: ,,polski Byron” lub ,,Byron p6tnocy”.

W utworach Mickiewicza widoczny wptyw Byrona dostrzega
si¢ w Sonetach krymskich i, oczywiscie, w Konradzie Wallenro-
dzie. W tym drugim utworze, a zwlaszcza w Dziadach drezden-
skich wida¢ juz proby przezwycigzania byronizmu. Jeszcze
w roku 1827, podczas pobytu w Rosji, Mickiewicz zaczal pisac
artykul Goethe i Byron, ktorego nie ukonczyt. Kochat Byrona za
artyzm, ale tez za zaangazowanie w wydarzenia polityczne. Bo
linia Byrona byla najzupetniej zgodna z Mickiewiczowska kon-
cepcja roli poety i poezji. Pisat np.: Czy Byron napisalby tyle
wielkich strof, gdyby nie byt gotéw i lordostwo, i Londyn porzuci¢
dla Grekow? W tej gotowosci lezy sekret jego sily pisarskiej.
W jednym z wykladow paryskich uznal, ze: Lord Byron nauczyt
nas, ze nalezy zy¢ tak, jak sie pisze.'” Relacjonujac jeszcze inne

194" Czyli z Henrietta whasnie!

195 W ten whasnie sposob, jak pamietamy, Wokulski pozegnat si¢ z Izabela. Oto
przyktad nieustannej rozmowy tekstow, co dzi§ okreslamy réznymi odmianami
intertekstualnosci.

W tym zdaniu miesci sig, dzi$ juz, niestety zupetnie nieaktualna, mysl o jednosci
zycia i literatury. Pisarz powinien nie tylko swym dzietem, ale i Zyciem prezen-
towaé szczytne, wzorcowe idee. Moze Stefan Zeromski byl jednym z ostatnich,
ktorzy usitowali t¢ tacznosé, czy, uzywajac terminu z geometrii — t¢ jednoktad-
nos¢ — zachowac.
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wypowiedzi Mickiewicza, wygltoszone z katedry paryskiej, a do-
tyczace Byrona, przytoczmy w skrocie te sady: (Byron) ukazaf to,
CO wypetniato dusze naszego pokolenia. Jest to poeta Zycia
rzeczywistego. Nieomylny byt jego poglgd w sprawach politycz-
nych i nieustanne pragnienie zglebiania zagadek bytu.

W mtodosci imponowat Mickiewiczowi przede wszystkim
artyzm Byrona; potem — jego idee narodowowyzwolencze. Wia-
sciwie zyt zawsze legendg Byrona. Kiedy we wrzes$niu 1855 pty-
nat statkiem prze Dardanele wspominat Byrona, ktory pokonat te
ciesning wptaw. Po $mierci Mickiewicza Henryk Stuzalski i Ar-
mand Levy w liScie do ambasadora brytyjskiego napisali m.in.:
Umart jak wasz Byron, ktorego geniusz tak dobrze pojmowal.
[....] Postgpit jak Byron; przybyt jak tamten umrze¢ na Wschodzie
za sprawe stuszng.

Walter Scott (1771-1832)

Zacznijmy od polskiego watku: Po wydaniu 1. tomu Poezyj
Mickiewicza (1822) — odezwaty si¢ glosy na temat podobienstwa
tworczosci Mickiewicza do Scotta, opiewajacego najpigkniejsze
karty przeszto$ci Szkocji. Znany jest w tej kwestii passus z listu
Janka Czeczota do Mickiewicza (z 8. XII 1822) w zwiazku z powo-
dzeniem czytelniczym autora Lilii. Oto ten cytat: /...] nazywajg cig
Walterem Skotem litewskim. /.../ Otéz, kochany Walterze Skocie,
przesytaj, jak mozesz najpredzej materiaty na tom drugi, koncz, jak
mozesz, powies¢'’’, a przynajmniej popraw ,Dziady”. W istocie
Scott nalezal do najwazniejszych pisarzy, ktorzy uksztattowali
wyobrazni¢ tworczg i warsztat pisarski Mickiewicza.

Scott tworzyl nasladownictwa starych ballad szkockich, stosu-
jac cala game srodkow artystycznych, ktore zapewnity mu wyjat-
kowe powodzenie czytelnicze. Zastynal wciggajaca fabuta, obfitu-

197 Chodzi o Grazyne.
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jaca w tajemnicze spiski, intrygi, udziat czynnikow nadprzyro-
dzonych. W kreacji bohateréw podkreslat role wielkich namig¢tno-
$ci w motywacji ich czynow. Ze znakomitym wykorzystaniem
kolorytu historycznego i1 lokalnego przedstawiat tragiczne kon-
flikty bohateréw i srodowisk.

Jego najbardziej znane dzieta zapoczatkowaly nowy gatunek
literacki, potem udoskonalony przez Byrona: powies¢ poetycka.
Oto trzy najstawniejsze utwory z tego gatunku: The Lay of Last
Minstrel (Piesri ostatniego minstrela, 1805), Marmon (1808),
The Lady of the Lake (Pani Jeziora, 1810). Najstawniejsze sa
jednak powiesci Scotta, w ktorych zostat przedstawiony suge-
stywny obraz przesztosci, a zwlaszcza $redniowiecza. Tu wy-
mienmy takie tytuly, jak: Narzeczona z Lammermooru. Waver-
ley, Rob Roy. W powiesciach perypetie bohateréw zostaty wpla-
tane w wielkie wydarzenia historyczne. Zauwazmy, ze ta metoda
przetrwala dziesigtki lat; zastosuje ja po stu latach np. Sienkie-
wicz w Trylogii.

Ksigzki Scotta byly rozchwytywane w Europie. Szybko docze-
kaly si¢ ttumaczen na francuski i w tym wlasnie jezyku trafity
na polski rynek czytelniczy. W Warszawie ,scottomania”
przypadta na lata 1826-1830'%, ale juz w roku 1821 Kazimierz
Brodzinski przetozyl Poema ostatniego barda i wydrukowat je
w ,,Pamietniku Warszawskim”.

Oddzielne miejsce poswieémy recepcji Scotta w gronie
Filomatéw. Na posiedzeniu Towarzystwa 27.XII/18.01. 1819 r.
Mickiewicz przedstawit sprawozdanie z genewskiego tomu
,Biblioteque Universelle” i zamie$cit tam informacje o wydruko-
wanym w tym pismie (rangi europejskiej) przektadzie francuskim
fragmentu Pani Jeziora. Mowil, ze utwor ten wyrést z ducha
kaledonskich bardow; ze w nim — taz sama ponurosc i okropnos¢,
czutos¢ przerazajgca i dzika. Podkredlil, ze czyta si¢ ten utwor

1% A zatem tuz przed wybuchem powstania listopadowego.
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z zachwyceniem, zadziwia w nim moc wyrazen i nowos¢ porow-
nan. Reasumujgc stwierdzil, ze to najpickniejszy wzor poezji
rycerskiej, powaznej. Mickiewicz czyta utwory Scotta troche
beztadnie, ale i gruntownie. Oto te tytuly: Rockeby, The Lord of
the Isles, Kenilwarth. Odnosi si¢ tez do jego utworow w swoich
tekstach krytycznych, takich jak: O poezji romantycznej, Goethe
i Byron, O krytykach i recenzentach warszawskich, zaliczajac
Scotta do najwigkszych geniuszy romantycznych. Oddzielng
uwage nalezaloby poswiegci¢ wplywom Scotta w poszczegdlnych
tekstach literackich Mickiewicza. Wymienmy tylko tytuly
utwordéw, w ktorych 6w wplyw jest najbardziej widoczny: Balady
i romanse, Grazyna, Konrad Wallenrod i, oczywiscie, Pan
Tadeusz.

Scotyzm, rozumiany jako pragnienie zachowania w pamigci
dawnych obyczajow, pamigtek przesztosci tkwi przeciez u pod-
staw Pana Tadeusza. Przyjrzyjmy si¢ Mickiewiczowskiej epopei
pod tym wtasnie katem.

Mickiewicz, jak wczesniej Scott, potaczyt wielkie wydarzenia
historyczne, polityczne, z ,prywatnymi” przygodami bohateréw
i dziejami skloconych rodow. Zauwazyl to Stowacki, piszac do
matki 18 grudnia 1834 roku:

Adama nowy poemat obudzil takie we mnie wiele dzwigkow
przesztosci; bardzo pigkny poemat, podobny do romansu \Waltera
Scotta wierszem napisanego.

W miar¢ uplywu lat ocena scotyzmu przez Mickiewicza zmie-
niata barwy, az do pewnego krytycyzmu, wyrazonego w Prelek-
cjach paryskich. Np. w lekcji XVI. kursu III. wrecz stwierdzit:
(Scott) nie zna tajemnicy zwiqzku pomigdzy niebem a ziemiq,
ktorq objawia dramat stowianski. Byt to juz poczatek okresu
kultu Slowianszczyzny, a nawet stowianofilstwa w ideologii
Mickiewicza. Zdaniem poety to wlasnie dramat stowianski ma
wiecej gtebi ideowej niz zachodnioeuropejski.
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James Fenimore Cooper (1789-1851) i Mickiewicz

25.04.1830r. ,Kurier Litewski” powtorzyt za ,,Gazeta War-
szawska’”:

Mickiewicz ciggle bawi w Rzymie. Widzie¢ go mozna czesto
po przechadzkach ze stawnym romanista Cooperem i z rosyjskq
literatkq panng Chlustin.

J. F. Cooper to pisarz amerykanski, w Europie znany przede
wszystkim jako autor powiesci The Spy (Szpieg) (1821), przeto-
zonej na francuski, niemiecki, hiszpanski, rosyjski, polski (1829),
atakze szeregu ksigzek o Dzikim Zachodzie: The Pioniers
(Pionierzy — 1823), The Last of the Mohicans (Ostatni Mohikanin-
1826), The Prairie (Stepy 1827). Sposréd dziet Mickiewicza
wpltywy Coopera, a zwlaszcza jego najstawniejszej powiesci,
mozna dostrzec w Konradzie Wallenrodzie.

Mickiewicz poznal Coopera w marcu !830 roku za posrednic-
twem Anastazji Chlustin i jej matki Wiery w Rzymie. Autor
Szpiega odbywal wraz z rodzing podr6z po Europie; panie
Chlustin wyprawily na jego cze$¢ uroczyste przyjecie, zapraszajac
na nie m.in. Mickiewicza i Odynca. Ze §wiadectw tego ostatniego
dowiadujemy sie, ze pisarz amerykanski okazal si¢ cztowiekiem
skromnym, poczciwym, bezpretensjonalnym, majacym rzadki
u ludzi stawnych dar stuchania. Mickiewicza traktowat z szacun-
kiem, ale oszczedzal mu modnych wowczas komplementow.
Najbardziej interesowal go Mickiewiczowski przekaz o dziejach
Stowianszczyzny i duchu Stowian.

Mickiewicz w swoich Pierwszych wiekach historii polskiej
zastosowal interesujaca paralele, ktoérg najprawdopodobniej
zawdzigczat tez rozmowom z Cooperem, a mianowicie zjawisko
wyniszczenia pierwotnych plemion Stowian zestawil z wyplenie-
niem Mohikanow.

Razem z Cooperem zwiedzali stary Rzym, ale robili tez konne
wypady poza miasto. Mickiewicz byl przez pewien czas zaintere-
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sowany corka Coopera. Rozeszta si¢ wiadomos¢, ze ma zostac
jego zigciem. Te przewidywania oczywiscie nie sprawdzity sig.
Cooper ofiarowal Mickiewiczowi opis amerykanskiej puszczy,
pieczotowicie przez Adama przechowywany i pono wykorzystany
przy pisaniu Pana Tadeusza.

W pamiegtnych dla Polakéw i Francuzéw latach 1830-1831
Cooper jest w Paryzu i pisze powies¢ The Bravo, nawigzujaca
do wydarzen rewolucji lipcowej. Nie jest bezpodstawne twierdze-
nie, ze takze Mickiewiczowi zawdzigcza 6w wziety pisarz amery-
kanski zrozumienie europejskiej idei wolnosci 1 aspiracji niepod-
legtosciowych narodéw uciemi¢zonych.

W The Bravo mozna znalez¢ nawigzania do Szpiega oraz Kon-
rada Wallenroda'®’.

W Paryzu Cooper kierowal komitetem amerykansko-polskim,
pomagajacym najpierw polskim powstancom listopadowym,
a potem emigrantom. Napisal odezwe do Amerykandéw i na jego
wniosek powstaty analogiczne komitety w Nowym Jorku, Bosto-
nie i innych o$rodkach. Osobiscie prowadzil szeroka akcje
charytatywng. Wielu Polakow przyjmowat na obiady. Mickiewicz
w 1832 roku zaproponowal przyjecie Coopera do Towarzystwa
Literackiego jako zastuzonego dla sprawy polskiej cudzoziemca.
Gdy autor Szpiega powrdcit do Ameryki, obaj pisarze pozostawali
w kontakcie listownym. Z tej korespondencji zachowat si¢ tylko
jeden list Mickiewicza. Poeta prosil powiesciopisarza o objgcie
patronatem mtodego rzezbiarza Mullera, ucznia Davida d’ Angers;
ten ostatni, jak wiadomo, byt dobrym znajomym polskiego poety
jeszcze z czasOw odwiedzin Goethego w Weimarze (1829r.)
1 autorem pamigtkowego medalu z profilem Mickiewicza.

19" Chodzi o preferowany w uktadzie fabularnym watek szpiegowski.
Jako ciekawostke poda¢ mozna fakt, iz profesor Mickiewicz w Prelekcjach
paryskich, wspominajac dzieto Coopera humorystycznie nawigzal do swej po-
drézy krymskiej i przypomniat niejakiego Boszniaka, zakonspirowanego szpiega
rosyjskiego, pono jeszcze przebieglejszego niz postaé tytulowa najstawniejszej
powiesci Amerykanina.
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James Joyce (1882-1941)

Oto najzupeiejszy reformator techniki powiesciowej na skale
swiatowg! Kto$§ napisal, ze kluczem do Joyce’a jest jezyk. Tak,
bo autor Ulissesa uwazat, ze jezyk prozy ma byc¢ jeszcze wyzszy
niz jezyk poezji. Joyce mial stuch muzyczny i przywigzywat
ogromng wage do brzmienia prozy. Podobno stworzyt maksyme:
,Gdy masz watpliwosci, czytaj na glos”. W rozmowach tryskat
humorem, ale byt to nie tyle usmiech co u$mieszek. Wyrafinowa-
ny rodzaj.

Pewnego dnia w Zurychu, w trakcie pisania Ulissesa Joyce
spotkat przyjaciela, Franka Budyma. Joyce byt bardzo zadowolo-
ny. Frank miat go zapytaé, jak idzie praca nad powiescig. Wow-
czas pisarz przyznat, ze trudzit si¢ nad nig caty dzien; udato mu
si¢ posuna¢ naprzdd... o dwa zdania.

Joyce opisywat doswiadczenia ludzkie, intymne. Dotad
uwazane za zupehie niedostgpne w relacji literackiej. To on zdart
ni¢ pajeczyny pokrywajacej dobe wiktorianska ostaniajacej prze-
de wszystkim sprawy plci. To byla rewolucja. Ale w istocie nie
to bylo celem pisarstwa Joyce’a. To byly tylko $rodki wyrazu.
Celem dla pisarza byt on sam. Jako geniusz prozy. Swemu geniu-
szowi stuzyl nieustannie; dniem, noca, w trudnych sytuacjach,
niekiedy nawet w ne¢dzy.

Dublin 1904 — oto przedmiot jego opisu. Opuscit to miasto
w 1904; nie odwiedzal go po 1912 rok. Ale 28 lat na wygnaniu
pisat wylacznie o Dublinie.

Dublin z poczatku XX wieku to czasy krola Edwarda. Petno
brytyjskiego wojska, dorozek. Okoto pét miliona mieszkancow.
,»Czcigodnos¢ 1 zepsucie”, jak mawiat Joyce. ,,Dublinczycy to
najbardziej beznadziejne, bezuzyteczne i wewnetrzne typki” —
dodawat. W tle Gory Dublinskie. Irlandia. Wkoto zatoki, rzeka
Liffey; James ja nazywat Anna Livia.
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DUBLIN! Miasto zatozyli Wikingowie. Swietno$¢ osiagneto
w XVIII wieku. Wowczas byto siedzibg niezawislego parlamentu.
Parlament rozwigzano w 1800 roku. Znikta butna arystokracja
protestancka; nie miala wiele wspolnego z celtycka i katolicka
Irlandia, z ktérej wywodzit si¢ Joyce. Bogactwo i snobizm upada-
jacej klasy odnotowali biografowie pisarza, podajac taki oto przy-
ktad. Jeden z niegdysiejszych notablow wybudowal sobie calg
ulicg, chrzczac ja, rzecz jasna, swoim imieniem.

James Joyce urodzit si¢ 2 lutego 1882 roku w dzielnicy Ratha-
gar, podmiejskiej czg¢sci Dublina, w kamienicy wzniesionej
z czerwonej cegly. Mial, jak na 6wczesny poziom Zzycia miesz-
czanskiego, niezte warunki bytowe. Oboje rodzice obdarzeni byli
dobrymi glosami, chetnie wykonywali arie operowe. Ojciec dys-
ponowal zupetnie przyzwoitym tenorem. Wiele fragmentow
z oper wplott potem do swej prozy James, zazwyczaj z podtek-
stem ironicznym. John Stanislaus byt najpierw wzorowym ojcem.
Plott synkowi bajki o ryczykrowkach, co pisarz wykorzystywat
potem w swej tworczosci, np. w Portrecie artysty z czasow
miodosci. Z czasem stat si¢ pijakiem i rozpustnikiem.

Matka Jamesa, Mary Jane Murray, corka handlarza winem
z Longford, cicha, tagodna, o subtelnym usposobieniu cierpiata
cate zycie w tym zwigzku.

Dziecinstwo pozniejszego pisarza nazywaja biografisci ,,Dan-
tejskim piektem” z dos$¢ banalnego powodu. Ot6z Jamesa wy-
chowywala ciotka Conway. We wspomnianym Portrecie arty-
sty... James nazwal jg Dante, bo wcigz mowita o piekle z iScie
dantejska obsesja. Majac pie¢ lat James oznajmit cioci, ze zamie-
rza poslubi¢ Eileen Vance, corke wlasciciela okolicznej apteki.
Oburzona ciotka Dante gonita go wokoét stolu 1 zapowiedziata,
ze jezeli swego zamiaru nie odwota i nie przeprosi (Eileen byla
protestantky), to przyleca orly 1 wydziobig mu oczy, co doktadnie
zacytowatl autor w swej mtodzienczej powiesci.
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Lata szkolne Jamesa zastuguja na oddzielng uwage. We wrze-
sniu 1888 rodzice posytajg niespetna siedmiolatka do duzej jezu-
ickiej szkoty z internatem w hrabstwie Kildare. Byt najmtodszym
uczniem. Na pytanie, ile ma lat odpowiedziat ,,wp6t do siddme;j”
— 1 tak go nazywano przez jaki$ czas. Uczyt si¢ dobrze, ale byt
indywidualista; stronit od grup rowiesniczych.

Tata Joyce’a tymczasem bankrutowal — moralnie i materialnie.
Czymze on nie byl! Genialny syn tak to opisal w Portrecie arty-
sty.... Byt studentem medycyny (krotko!), wioslarzem, tenorem,
aktorem amatorem, wyszczekanym politykiem, drobnym akcjona-
riuszem, pijakiem, poczciwym chlopcem, anegdociarzem, poborcq
podatkowym, bankrutem, samochwalg.''® Oto kilka szczegotow
z zycia ojca pisarza: Na 21. urodziny otrzymat od dziadka
kosmiczng nadwczas sumg tysigca funtow. Uciekt z domu 1 zacig-
gnat sie do armii walczacej przeciw Prusakom''!. Matka po licz-
nych perturbacjach sprowadzita go do Cork. Nieco pdzniej wdat
si¢ w dziatalno$¢ polityczng. Pomogt dwoém kandydatom w wybo-
rach do parlamentu. Swigcit tryumf i z podniesionym czotem od-
bierat liczne gratulacje. Ozenit si¢ z Mary Jane Murray 5 maja
1880 roku. Sptodzit trzynascioro dzieci, z ktoérych dziesigcioro
przezytlo niemowlectwo. James byt drugim synem, ale zarazem
najstarszym sposrod tych dzieci, ktore przezyty.

W szkole pisat do$¢ przecigtne wypracowania. A szkota — to
jezuicki Bellveder College. Pozniej studiowal na wydziale sztuk
wyzwolonych University College w Dublinie. Wczesnie rozpo-
czal zycie seksualne. Nocne spotkania w domach publicznych
Dublina opisal w Portrecie artysty...Te doswiadczenia oslabity
jego religijnos$¢. Pojawita si¢ mysl, czesto nurtujgca w podtek-

"% Wg. Dawid Morris i Carl Flint. Red. Richard Appignanesi. Od podstaw James
Joyce. Przet. Adam Szostakiewicz, Warszawa 2000, s. 20. Analiza biografii Joy-
ce’a oraz informacja o jego tworczosci oparta zostala w znacznej mierze na tej
publikacji.

" To czasy wojny francusko-pruskiej, 1870/71.
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stach jego idei, ze kosciot katolicki, ktérego byl nominalnym
cztonkiem, nie potrafi uregulowa¢ stosunku do spraw pici. Dzia-
falnos¢ literacka rozpoczat od odczytow i1 recenzji. Odczytem
,Dramat i zycie” obronil krytykowanego za obraz¢ moralnosci
Henryka Ibsena. Zaczat recenzowac, ale jego oceny nie zyskiwaty
duzego zainteresowania. Zdaniem ogoétu profesjonalistow — byt
zanadto krytyczny. W listopadzie 1902 roku uzyskat dyplom
1 wyjechat do Paryza. Byt to cigzki okres w Zyciu mlodzienca.
Cierpial czesto zimno i1 gtod. Wkrétce zachorowata powaznie
matka, a John Stanislaus coraz bardziej pil. Po pijanemu zwymy-
slal umierajaca zong. Mlodszy syn rzucit si¢ na ojca. James ich
rozdzielit. Mama zmarla. James utulit dziewigcioletnia sio-
strzyczke. Podobno powiedzial: ,,Nie placz, mama jest w niebie;
nie rob jej przykrosci”.

Nowa epoka w zyciu pisarza zaczyna si¢ 10 czerwca 1904 roku.

Woweczas na ulicy Nasau w Dublinie zobaczyt pigkng kobietg.
Nora Barnakle z Galway, pracowata jako pokojowka w pobli-
skim Tiun’s Hotel. Gdy si¢ odezwatl, wzigta go za podrywacza.
16 czerwca poszli na spacer po plazy na przedmiesciach Dublina.
Jako$ si¢ zblizyli. To jest ten najstynniejszy dzien w Ulissesie.
Uciekli. Ojciec Jamesa nazywat panng Barnacle ,,skorupiakiem”
— z angielska. Pokochali si¢ na cale zycie, cho¢ nikt im nie wrozyt
dlugiego zwigzku. On byl, jak powiadali, powietrzem i ogniem,
ona — ziemig i woda.

Joyce w swoich dzietach walczyl z religijnym dziedzictwem
i jak Stefan Dedalus — bohater jego dwoch powiesci — przyjmowat
sztuke za swa wiare. Byl jakby do tego stworzony. W wieku
18 lat wykazywal niezwykty talent do nauki jezykow obcych,
mial tez — po ojcu — znakomity glos tenora. Po ukoficzeniu stu-
diow wyjechat z Irlandii, na stale zas§ wyemigrowal z rodzinnego
kraju w roku 1912. Po raz ostatni pojechat tam do umierajacej
matki. W czasie pierwszej wojny $swiatowej przebywal w Szwaj-
carii. Potem do roku 1940 mieszkatl gléwnie w Paryzu, skad
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uciekl przed inwazja niemiecka najpierw na potudnie Francji,
potem zas$ do Szwajcarii.

Ze wszystkich powiesciopisarzy James Joyce wywart najwigk-
szy wplyw na literaturg XX wieku. Wsrdd jego wczesniejszych
utworéw znajdujg si¢ poezje zdradzajace duze wplywy Yeatsa
oraz sztuka Tulacze, wzorowana na dzielach Ibsena. Swoj wyjat-
kowy styl odnalazt jednak w powiesciach. Autobiograficzny Por-
tret artysty z czasow miodosci zostal opublikowany w 1915 roku.
W tym czasie Joyce pracowat juz nad Ulissesem, swoja najstyn-
niejsza powiescig, ktora ukazata si¢ drukiem w 1922 roku. Od
razu zostala uznana za arcydzieto. W Wielkiej Brytanii i w Ame-
ryce zakazano jej publikacji z powodu zawartych w niej nieprzy-
zwoitych, jak osadzono, scen. W powiesci najintymniejsze mysli
i czyny bohateréw zostaja przytoczone w formie monologu we-
wnetrznego — strumienia §wiadomosci. Kazdy rozdziat podejmuje
inny epizod z Odysei Homera. Cato$¢ utworu jest zapisem wyda-
rzen jednego dnia — wiasnie 16 czerwca 1904 roku. Przy calej
ztozono$ci powiesci — jej prostym przestaniem jest moc mitosci.

Ale nade wszystko celem tej prozy jest operacja na jezyku. Dat
temu jeszcze petniejszy wyraz autor Ulissesa w kolejnej powiesci
— Finnegan’s Wake (1939). To obszerna rzecz, petna wieloczto-
nowych zdan, list i wielojezycznych gier stownych, a jej pisanie
zajeto 17 ostatnich lat zycia pisarza. Byt to bardzo cigzki okres
naznaczony postepujaca jaskra u Jamesa i narastajacg schizofrenig
jego corki.

Zestawmy na koniec, w ukladzie chronologicznym, najwaz-
niejsze dziet Jamesa Joyce’a:

— Dublinczycy (1914),

— Portret artysty z czasow mtodosci (1915),

— Tutacze (1918),

— Ulisses (1922),

— Finnegan’s Wake (1939),

— Stefan bohater (wyd. 1944).
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V. Blok esejow poswieconych
Llekturowym” pisarzom polskim

Dydaktycy, w tym — w szczegélnosci — polonisci sg pod
specyficzng presja.

Oto obszerny cytat z nieodzalowanego badacza dydaktyki
literatury, publicysty polonistycznego (jak si¢ skromnie Staszek
nazywat) Stanistawa Bortnowskiego:

Ofensywa juz trwa, mury pekly, kolubryny nie ma, a Kmicic
opuscit zagrozone terytorium, ktore zostato opanowane przez
multimedialne hordy. /...] Socjologowie i pedagodzy wskazujg,
ze oprocz swiadomosci odbiorczej i nadawczej milodzi majq
trzecig swiadomos¢ —,,medialng” i nazywajg to ,,nNOWym wyposa-
zeniem antropologicznym ™',

Walczy¢ jednak trzeba!. Ponizszy zestaw esejow, napisany
z mysla o dydaktyce literatury, przyblizajacy bardzo znane i pra-
wie nieznane sylwetki (jak otwierajacy ten pochod Zygmunt
Krasinski) to kompleks lokujacy si¢ w szeroko rozumianej
edukacji literackiej, a $cislej — polonistyczne;.

Zygmunt Krasinski — szkic do portretu
Wsrod wybitnych postaci epoki romantyzmu pojawia si¢

osobowos¢, ktora w sposob szczegodlny eksponuje charaktery-
styczne cechy epoki, m.in. dazenie do reintegracji — przy skrajnej

"2 St. Bortnowski, Jak zmienic¢ polonistyke szkolng?, Warszawa 2009, s. 163.
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apoteozie indywidualizmu, chorobe wieku — przy zadziwiajacej
umiejetnosci autodiagnozy. Dzi§ juz wiemy, ze obraz epoki bez
piSmiennictwa tego tworcy — wiasnie piSmiennictwa, bo chodzi
w réwnym stopniu o teksty literackie, co i o epistolografi¢, bytby
nie tylko niepelny, ale wrgcz falszywy.

kskosk

Zygmunt Krasinski przyszedl na $wiat 19 lutego 1812 roku
w Paryzu. O trzy lata mlodszy od Stowackiego, o lat czternascie
od Mickiewicza, zazywatl przez lat kilkadziesiagt tytulu drugiego
wieszcza. Pierwsi badacze jego tworczosci — Stanistaw Tarnowski
1 Jozef Kallenbach — wlozyli wiele wysitku w idealizacje¢ osobo-
wosci 1 sylwetki tworczej poety. Damy zreszta temu wyraz
w ponizszych omoéwieniach. Chetnie wykorzystywano passus
z wiersza Slowackiego — ,,Do Zygmunta” dla generalizowania
zalet charakteru i umystu adresata — Archaniola wiary. Ta wiara
miala dotyczyé — w szczegdélnosci — zmartwychwstania Polski,
ale 1 szerzej — odrodzenia moralnego osoby ludzkiej 1 $wiata. Mia-
ta by¢ przy tym wspierana zdolno$ciami jasnowidzenia i to opar-
tymi o racje rozumowe. Dawno juz bowiem odkryto, ze
autor ,, Przedswitu” mial niezwykte zdolnosci snucia refleksji
filozoficznych; uwazany byl wrecz za filozofa. Dopiero Juliusz
Kleiner, w stynnym studium o ,, dziejach mysli” Zygmunta, obalit
ten mit, przypisujac poecie nie atrybut filozofa, ale filozofujacego
poety, o czym takze bedzie mowa w dalszym ciagu wywodu.

Sprobujmy zarysowaé przebieg tego zaledwie 47-letniego
zycia 1 tworczej dzialalnosci.

skskok

Zygmunt byl synem Wincentego, generala napoleonskiego
i hrabiego z taski cesarza Francuzéw. Napoleon I byt tez ojcem
chrzestnym chlopca, ktory wsrdd kilku imion — jako pierwsze —
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otrzymat imi¢ cesarskie. Po abdykacji cesarza trzeba byto szybko
zrezygnowac z ostentacyjnego nawigzywania do jego osoby. Stad
imi¢ Zygmunt — akurat ostatnie — bylo poreczniejsze dla syna
zdolnego karierowicza, jakim byt hrabia Wincenty. Gdy epoka
,boga wojny” dobiegata konca, general Krasinski przyprowadzit
do Kroélestwa niedobitki polskiej armii, przechodzac na stuzbe
nowego wladcy. Ten czyn trudno nazwac zdrada, jakkolwiek
z rdwng trudnos$cig bytoby — z perspektywy historycznej — nazwac
go przejawem mitosci do ojczyzny, jak to oficjalnie oceniat hrabia
Wincenty i jego poplecznicy. W istocie bowiem byto to znakomi-
te wyczucie koniunktury i przejaw tzw. patriotyzmu rodowego,
utozsamiajacego obowigzki wobec kraju z interesami wlasnej
familii a zarazem z absolutnym trwaniem przy tronie aktualnie
panujacego.

Wplyw generala Wincentego na syna pozostaje czyms$ szcze-
golnym, niemal tajemniczym, w biografii Krasinskiego; staje si¢
niejednokrotnie dramatem poety, ktdry, majac nieraz inne zdanie
niz ,.kochany ojciec”, daje mu si¢ ostatecznie przekona¢ — nawet
przy wychodzeniu ze stanowiska zdecydowanie opozycyjnego.
Ma to przejrzyste odbicie w tworczosci poety. Wspodtczesny
badacz stusznie zauwaza: /[...] Zygmunt Krasinski jest pisarzem
niemal monotematycznym, do ,,Irydiona” wlgcznie, w konstruo-
waniu fabuly wazniejszych swoich utworéw wokot znaczqgcej rela-
cji: ojciec — syn. Wymienmy tylko te utwory w kolejnosci chrono-
logicznej: ,,Syn Botzarisa” (1826), ,,Pan trzech Pagorkow”
(1828), ,,Grob rodziny Reichstalow” (1828), ,, Wiadystaw
Herman” (1829), ,,Agaj-Han” (1831-32), , Nie-Boska komedia”
(1833), ,, Irydion'".

Matka poety byla Maria Radziwittowna, wywodzaca si¢
z ksigzat litewskich. Wedtlug biograféw poety — to ona wniosta
w 0sobowos$¢ syna sktonno$¢ do melancholii, nadpobudliwo$¢,

3 A. Wasko, Zygmunt Krasiriski. Oblicza poety, Krakoéw 2001, s. 54.
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ale tez zainteresowania artystyczne, silne poczucie sprawiedliwo-
sci 1 niezwykla wrazliwo$¢. Odumarta go jednak gdy miat lat
dziesi¢¢ — i od tego czasu to cudowne, jak utrzymywano, dziecko
znalazlo si¢ w orbicie oddzialywania ojca oraz babci Czackiej
(siostry stynnego Tadeusza), nazywanej przez dorastajacego mto-
dzienca, nie najpieszczotliwiej, Babulg. Ojciec zwykt chwali¢ si¢
jedynakiem w salonach — warszawskim i opinogorskim; dziecko
byto przebierane w stroje o akcentach ,,rycerskich”; przepytywane
tez ,,w towarzystwie” z roznych dziedzin wiedzy, w tym z laciny,
ktoéra jedenastolatek posiadt podobno w takim stopniu, ze probo-
watl thumaczen tekstow Cezara i Cycerona. Jezyk francuski opa-
nowat od dziecka na réwni z ojczystym, a od trzynastego roku
zycia intensywnie zglebial greke. Korzystal z ksztatcenia prowa-
dzonego przez nauczycieli domowych (wsrod ktorych znalazt sie
tez — na krotko — znany pisarz 1 wykladowca — Jozef Korzeniow-
ski). Przed egzaminem dojrzatosci trzeba byto jednak uczeszczaé
do szkoly publicznej. Zreszta sam hrabia Wincenty, inspirowany
przez Korzeniowskiego, uznal, ze mlodzieniec musi znalez¢ si¢
w szerszym $rodowisku, by z niepospolitego pospolitym si¢
nie stat.... Klasa maturalna przypadta na rok szkolny 1826/27,
a jesienig roku 1827 Zygmunt rozpoczat studia na wydziale prawa
i administracji Uniwersytetu Warszawskiego, uczeszczajac row-
noczesnie na wyktady z historii i literatury.

Pierwociny literackie Zygmunta pojawily si¢ bardzo wczesnie,
bo jeszcze w liceum''*; wéréd wielu wprawek zwroémy uwage
na prace dos¢ spektakularna, jaka byt przektad Mickiewiczow-
skiej Switezianki na tacing. Tu pietnastolatek wykazat dobra zna-
jomos¢ zasad uzycia heksametru daktylicznego, wykorzystat
zwroty z pism wybitnych poetow starorzymskich (m.in. Wergiliu-
sza 1 Horacego), a przede wszystkim wykazal zainteresowanie
samym tekstem polskiej ballady. Trzeba tez odnotowaé¢ powstanie

"4 Np. ,, Pan trzech pagorkéw” — imieninowy prezent dla ,,papy” (6.04.1828).
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— wlasnie w okresie zdawania matury — tekstu patriotycznego,
zblizonego mysla do ,,Ody do miodosci”, jakkolwiek zupelnie
odmiennego w formie. Byla to refleksyjna proza poetycka, ktorej
pozniejsi wydawcy nadali tytut ,, Polska ™.

Wkrétce jednak okres studiow zostat przerwany. A oto i1 przy-
pomnienie kontekstu nieoczekiwanych wydarzen: Wincenty
Krasinski, senator Krolestwa Polskiego, wielokrotnie manifesto-
wat uleglo§¢ wobec panujacego i jego brata, Wielkiego Ksiecia
Konstantego. Jednakze w okresie sadu sejmowego nad dziata-
czami Towarzystwa Patriotycznego jego postawa przekroczyta
granice zwyktej lojalnosci. Jako jedyny czlonek sktadu sedziow-
skiego gltosowal za uznaniem podsadnych winnymi zdrady stanu
i zadat dla nich najwyzszego wymiaru kary. Gdy za$§ zmarl prezes
sadu — senator Piotr Bielinski, generat zabronit synowi uczestnic-
twa w pogrzebie, w ktorym wzigta udzial, mimo zakazu, cata
rzesza akademicka. Ojciec Zygmunta wymogt na nim obecnosé
w tym dniu na wyktadach. Nazajutrz — 14 marca 1829 roku —
Zygmunt zostat przez kolegéw zniewazony w murach uniwersyte-
tu, podobno spoliczkowal go student Leon Lubienski; bronili go
tylko Konstanty Gaszynski i Konstanty Danielewicz, dozgonni
przyjaciele. Zygmunta i Leona relegowano z uczelni. Hrabia
general zmuszony byt wysta¢ syna na dalsze nauki za granice;
wybrat Genewe, jako stosunkowo spokojny, a zarazem liczacy si¢
w Europie osrodek akademicki.

Wspomnijmy w tym miejscu o plonach literackich warszaw-
skiego epizodu uniwersyteckiego. Jest to czas fabularnych prob
prozatorskich (,, Grob Rodziny Reichstalow”, , Msciwy karzet”,
. Zamek Wilczki”), z ktorych na wicksza uwage zashuguje tylko
opowies¢ historyczna ,, Wiadystaw Herman i dwor jego”™'", rzecz
trzytomowa, z wyeksponowanym motywem zemsty, potem

"5 Wiadystaw Herman i dwor jego” (trzytomowa powies¢, ofiarowana w rekopi-
sie ojcu 1.01.1829, drukowana w Warszawie w roku 1830).

203



niejednokrotnie podejmowanym przez poetg. Niewielki za$ tekst
pt. ,,Sen Elzbiety Pileckiej” jest bodaj pierwszym $wiadectwem
wpltywu poezji Byrona.

W Genewie Zygmunt skrzetnie wykorzystuje swe umiejgtnosci
poznawcze, pisze dhugie listy, uczgszcza na wyktady i kontynuuje
proby literackie. Nadto, co istotne w ksztaltowaniu si¢ osobowo-
sci siedemnastoletniego milodzienca, zawiera nowe przyjaznie,
wsérdd nich — z rowie$nikiem — Anglikiem Henrykiem Reeve,
mito$nikiem Szekspira, ktory to zainteresowanie przekazat poe-
cie. Badacze podkreslaja, ze okres genewski byl nie tylko czasem
uniwersyteckich studiéw, ale 1 bardzo intensywnej pracy umysto-
wej z dziedzin nie objetych wyktadami; tu ujawnity si¢ po raz
kolejny 1 bardziej juz systematyczny zainteresowania historig
oraz filozofia.

Z tego tez okresu pochodza mitosne do$wiadczenia, zwigzane
z poznaniem Angielki, Henrietty Willan''®. Byta to mito$é¢ reali-
zujaca romantyczny wzorzec fascynacji, od poczatku skazana na
niespelnienie, tym bardziej za$ inspirujaca tworczo, czego wyra-
zem jest szereg powiastek francuskich i polskich, oscylujacych
miedzy publicystyka a swoistg liryka maski. Wymienmy jedng
z nich, utwor pt. ,, On (Ulomek z pamietnikow Zycia miodzienca)”,
wyrazajacy niepokoje Zygmunta o przysztos¢ kraju i $wiata,
w przededniu narastajacych konfliktow — spotecznych 1 politycz-
nych —w Europie.

Waznym wydarzeniem w rozwoju duchowym Zygmunta byto
poznanie Mickiewicza, co nastgpito latem 1830 roku. Przez kilka
tygodni podrézowali razem po gorach i jeziorach szwajcarskich.
O poznaniu Mickiewicza Krasinski niezwlocznie zawiadomit
ojca; bardzo jednoznacznie potepit dotychczasowe uprzedzenia

"¢ Dla cistosci dodajmy, Zze wezesniejszy jest flirt 14-letniego ,,pana Zygmunta™
z piekna ,,ciocia”, Ameliag Zatuska, podopieczng generala, czyniaca honory do-
mu w warszawskim patacu Krasinskich. Jej maz byt wowczas wigziony za kon-
takty z Towarzystwem Patriotycznym Narodowym.
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wobec poety, podkreslil, ze tej znajomosci zawdzigcza zmiang
wlasnego pogladu na ksztatt i role literatury wspotczesnej. Entu-
zjastycznie ocenial wiedz¢ Mickiewicza, m.in. znajomos$¢ jezy-
kéw obceych, podkreslajac, ze najbardziej cenne byty jego reflek-
sje filozoficzne.

W Europie, jak si¢ rzeklo, narastaly ruchy wolnosciowe. Fran-
cja zmienita krola ,,z Bozej taski” na wtadce ,,z woli ludu”. Zostat
nim, po rewolucji lipcowej 1830 roku, Ludwik Filip — ,krol
bankieréw”.

Tymczasem ojciec zalecit Zygmuntowi zmiang powietrza na
jeszcze cieplejsze: Zygmunt udat si¢ do Rzymu, gdzie znow
spotkat Mickiewicza. Tam tez w grudniu przyszta wiadomos$¢
o powstaniu w Warszawie. Dla Zygmunta byl to szczegdlny, mo-
ze najbardziej dramatyczny, okres w zyciu. Oczekiwal wiadomo-
$ci od ojca, majagc w duchu nadziej¢, ze znajdzie si¢ on w gronie
zwolennikow, a moze i przywodcow powstania. Okazalo si¢ jed-
nak, ze general Wincenty opowiedziat si¢ zdecydowanie przeciw
ruchowi, umknagt w przebraniu przez Krolewiec do Petersburga
i stanagt u boku cara.

Zygmunt otrzymywal liczne stowa zachety od przyjaciot,
w tym od Reeve’a i Willan, aby podazy¢ do Warszawy. Miat tez
taki zamiar, czemu ojciec si¢ stanowczo sprzeciwil, a nadto
zamknatl finansowe mozliwosci odbycia tej podrozy. Z czasem
nadeszly tez opinie hrabiego-generata na temat powstania, ktore
nazywal przemijajaca ,,wrzawg”’, wywotang przez garstke jakobi-
néw. Krasinski obserwowat tez zachowanie Mickiewicza, ktory,
jak wiadomo, ociaggal si¢ z powrotem do kraju i w koncu dotart na
tereny Poznanskiego ze znacznym opdznieniem. W kazdym razie
— Zygmunt, jak to wynika z jego listow, przezywal wewngetrzne
piekto; wyrazem literackim tych nastrojow jest , Adam Szale-
niec”, posytany we fragmentach francuskich Henrykowi Reeve.
Mysl gtowna utworu — o wielkiej potedze chrzescijanstwa, ktora
pokonata Rzym cezaréw, a teraz jest jedyna nadzieja ludow
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pozostajacych w ucisku — to antycypacja idei wyrazonej w dwoch
pozniejszych arcydzietach dramatycznych.

Nadszedl wrzesien 1831roku. Wojska rosyjskie zdobywaty
praskie reduty. Wowczas Zygmunt znéw zanurzyt si¢ w historii,
pewnie dla odreagowania po klesce narodowej. Siggnat do po-
czatkow wieku XVII, czasow swietnosci Rzeczypospolitej, by
snu¢ powies¢ o dziejach Maryny Mniszchéwny i Dymitra Samo-
zwanca. Tak powstawal ,,Agaj-Han”, romantyczna powie$¢ gro-
zy, wywodzaca si¢ z preromantycznych nurtow powiesci francu-
skiej, obleczona w ksztalt niby historyczny, a zarazem znakomita
wprawka w postugiwaniu si¢ artystyczng polszczyzng, co widaé
zwlaszcza w dalszych cze$ciach utworu. Powies¢ ukaze si¢
drukiem w dwa lata p6zniej we Wroctawiu''’.

Konczyt si¢ rok 1831 — w dziejach polskiego narodu, ale
1w zyciorysie Krasinskiego — szczegdlny. Poeta, nie bez wahan,
przyjal ojcowska oceng powstania listopadowego — jako spotecz-
nego rozruchu i z czasem rozszerzyt ja w wizj¢ europejskiej rewo-
lucji, ktora wkrotce ma ogarng¢ caty cywilizowany $wiat.
A symptomy buntu odzywaty si¢ wokot. Nie tylko w oddalone;j
Warszawie, ale 1 nieodlegtym (od Genewy, gdzie Zygmunt
owczesnie przebywal) Lyonie czy — nieco dalej — w Anglii.
Krasinski posiadat obsesyjna sktonno$¢ wyolbrzymiania zjawisk,
w tym takze spotecznych. Spostrzegal zatem juz nadejscie prze-
tomu w dziejach ludzkosci, niezaleznie od podziatéw etnicznych
czy mnarodowych. Inkubowat w jego $wiadomosci pomyst
literacki, ktory powoli wyksztattuje si¢ w dwoch rownolegle

"0 ,, Agaj-Hanie”, opublikowanym w pazdzierniku 1833 roku pod kryptonimem
A. K. napisata Maria Janion: Eksperyment Krasinskiego daje si¢ usytuowac
W wyraznej opozycji do historycznego romansu walterskotowskiego, zarazem
stanowi on swoistq kontynuacje — W prozie poetyckiej — problematyki i techniki
wezesnoromantycznej powiesci poetyckiej, zwlaszcza zas problematyki indywi-
dualizmu i techniki dramatyzacji. Tu po raz pierwszy na takq skale zrodzil si¢
manieryzm w polskim romantyzmie. (Taz, Romantyzm. Studia o ideach i stylu,
Warszawa 1969, s. 78).
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,myslanych” dzietach; w kazdym z nich mial wystapi¢ motyw
rewolucji 1 zarazem jej potepienie.

Krasinski byl mtodziehcem wattym, chorowitym, sktonnym przy
tym do egzaltacji, tatwo ulegajacym nastrojom i czesto popadajacym
w depresje. Od dziecinstwa mial ktopoty ze wzrokiem. Choroba
nasilila si¢ z koncem 1831 roku. Ojciec zalecit kuracje w Wiedniu,
ktora przypadta na miesigce letnie roku nastepnego. Zygmunt,
mieszkajac w przyciemnionym pokoju, przez niemal dwa miesigce
nie mogl ani pisa¢, ani oddawac¢ si¢ ulubionej lekturze. Byla to,
dla cztowieka pochtaniajacego ksiazki i wcigz tworzacego teksty
literackie, meka szczegodlna, jeszcze 1 z tego powodu, ze nie mogt
prowadzi¢ korespondencji listownej. A Krasinski to najwigkszy —
obok Jozefa Ignacego Kraszewskiego — w naszej literaturze epistolo-
graf, piszacy podobno regularnie przynajmniej dwa listy dziennie;
niekiedy listy — kilkunastostronicowe pamigtniki.

Ojciec, rezydujacy tymczasem w Petersburgu, zamierzal syna
przedstawi¢ carowi. Rzecz jasna — w okreslonym celu: dla
zapewnienia taski carskiej 1 kariery syna, by¢ moze dyplomatycz-
nej. Zygmunt stangt w potowie sierpnia 1832 roku w Warszawie,
a w par¢ dni poézniej w rodzinnej Opinogdrze. Z tego okresu
odnotowuje si¢ nawrdt mitosci dwudziestolatka do spokrewnionej
z nim — Amelii Zatuskiej, o osiem lat starszej od swego siostrzen-
ca. Nas interesuje literackie $wiadectwo tego uczucia, parostroni-
cowy wpis proza poetycka ,, W albumie Amelii Zatuskiej”,
w ktorym po raz kolejny pojawia si¢ nawigzanie do Byrona oraz
ulubiony motyw snu, wigzacego kochankéw na wieki, tym razem
porownany do snu meczennikdéw chrzescijanskich, wigzionych
w starozytnym Rzymie.

Pobyt w Opinogorze nie trwat jednak dtugo, bo hrabia Wincenty
zabral syna w dalekg podréz — do Petersburga. Do prezentacji przed
carem doszlo, ale na tym si¢ tez zakonczyl bezposredni kontakt
z Mikotajem I, ktory, jak to potem czytamy w ,, Pokusie”, w istocie
kusit $wietnego mtodzienca nadzwyczajnymi, publicznie nawet
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okazywanymi, dowodami taski. Nawrot choroby oczu przyszedt
jednak Zygmuntowi z pomoca. To byt znakomity pretekst, by uzy-
ska¢ zgode na wyjazd zagraniczny dla poratowania zdrowia. Po pot-
rocznym zatem pobycie w carskiej stolicy, spedzonym na rozmysla-
niach, przewaznie w samotnos$ci, znow bez mozliwosci dluzszego
czytania 1 pisania, poeta wyjechal przez Warszawe do Wiednia,
aby kontynuowac¢ kuracje wzroku.

Ale paromiesieczny okres petersburski zaowocowat pierwsza
redakcja ,, Irydiona Amfilochidesa”, opowiesci o wspotczesnym
spiskowcu, odzianym w kostium starozytnos$ci. Jest to oczywiste
nawigzanie do postaci innego konspiratora, ktory dla wielkich
celow zatozyl strdj krzyzacki. Juz Stowacki rozszyfrowal ideg
wielkiej mistyfikacji, nazywajac rzecz o synu tgczy zwaleniem
Petersburga. ,, Irydion” jest wigc uklonem wobec spraw narodo-
wych. Rownoczesnie jednak ze sktadaniem dziejow Greka, ktory
przedwczesnie chce dokona¢ zemsty na Romie za aneksje Hella-
dy, mysliciel-samotnik obmys$la dzieto o problematyce spotecz-
nej, ale i charakterze uniwersalistycznym, nawigzujace w tytule
do arcydzieta Dantego. To ,,Nie-Boska komedia”.

Powstanie listopadowe, zwane zreszta w jezyku Owczesnym
,rewolucja” wpisato si¢ w $wiadomosci Krasinskiego — powtorz-
my to — w obraz zjawisk zwiastujagcych gwattowny przetom
w dziejach ludzkosci. To wlasnie polscy jakobini, jak ostatecznie
utrzymywat Zygmunt pod wpltywem ojca, mieli zapoczatkowaé
zejScie calych spoteczenstw europejskich na rowni¢ pochyta
niechybnego upadku. Teraz juz rychto nalezalo oczekiwa¢ kresu
cywilizacji, zapanowania — rownocze$nie — despotyzmu i anar-
chii. Ale to nie bedzie koniec §wiata. Z woli Boskiej on si¢
odrodzi, ale inny juz: bedzie to $wiat Ducha Swigtego, sprawie-
dliwy, doba szczg$cia, zapowiadajaca powrdt do domu Ojca.
Trzeba jednak przejs¢ — za Chrystusem — przez M¢ke — do Zmar-
twychwstania. To istota mesjanizmu Zygmunta, o czym jeszcze
bedzie mowa. Nie wysnuwat takich mysli jedynie z wlasnych,
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wykoncypowanych przez miesigce samotnosci, pomystow. Znaw-
ca Hegla i pilny czytelnik prasy emigracyjnej — rozczytywal si¢
w pismach Chateubrianda, Ballanche’a, Quineta, Micheleta, ksig-
dza Lamennais’a. U Mickiewicza w ,, Pielgrzymie Polskim” zna-
lazt podobne mys$li 0 majacym nastgpi¢ katastrofalnym ,.trzesie-
niu ziemi”. Urodzony pesymista, tylko niekiedy podnoszacy si¢
na duchu wysitkiem woli, zresztag — generalnie — stabej, przygo-
towywat dzieto — synteze tych wszystkich obaw.

Byto lato 1833 roku; poeta bawit z Konstantym Danielewi-
czem w Wiedniu. Tam wiasnie powstawala ,, L ‘umana Comedia”,
wykonczona ostatecznie p6zng jesienig tegoz roku w Wenecji.
Utwor zmieniat tytul jeszcze dwukrotnie. Zamiast ,,Ludzkiej
komedii”, przeciwstawionej ,, Boskiej ” Dantego, Krasinski zdecy-
dowal si¢ na nazwanie dramatu — ,, Mgz ", podkreslajac szczeg6lng
role (a wlasciwie — role) gtownego bohatera i wykorzystujac zara-
zem wieloznacznos$¢ tego stowa. Decydujac si¢ jednak na wyda-
nie utworu bezimiennie, co juz bedzie regula w twdrczosci tego
poety, postanowit poczekaé z edycja, by¢ moze po to, aby nie
zosta¢ rozpoznanym. Tekst przelezal pottora roku w tece i dopiero
ukazat si¢ wiosng 1835 roku w Paryzu jako ,, Nieboska komedia”;
zatem autor powrécit jakby do starego pomystu; wyostrzyt tylko
nazwe¢ przez ostre przeciwstawienie opisywanego $wiata, tu,
na ziemi, wedréwkom Dantego po zaswiatach.

Paradoksalnie okazato si¢ bowiem, ze dla ujrzenia prawdziwe-
go piekla nie trzeba sigga¢ do przezy¢ metafizycznych. Cztero-
czesciowy dramat sktada sie, jak wiadomo, z dwoéch integralnych
obrazéw — dramatu rodzinnego i spotecznego. Czg$¢ ,,spoteczna”
jest jednakze skutkiem tej ,,rodzinnej”; z tragedii spowodowane;j
przez nieodpowiedzialnego M¢za — 1 ojca — wynikng dalsze —
ogolnoludzkie nieszczgscia, ktore zreszta majg i szersza, spotecz-
ng wilasnie, motywacje¢. Dramat osobisty, bo 1 tak mozna nazwac
cze$¢ rodzinng tragedii, osnuty jest bez watpienia na przezyciach
Zygmunta, na obserwacji stosunku generala Wincentego do zony,
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na wspomnieniu wlasnego dziecinstwa, co si¢ wyrazito w kreacji
Orcia — najbardziej bodaj niesamowitej postaci dziecka w literatu-
rze polskiej. Hrabia Henryk — to reminiscencja i Wincentego,
1 samego Zygmunta.

Gtowna posta¢ obu czesci dramatu zawiera w sobie podziwu
godng samokrytyke autora. Wynika z niej, ze poeta posiadt daleko
idaca umiejetnos¢ autodiagnozy, ze miat swiadomo$¢ wiasnej
nadwrazliwos$ci, niedomagan serca i nerwow, ktore sam w sobie
potepial. Autokrytyka jest tu znakomicie ujeta, a owo dlugoletnie
., przyglgdanie sie sobie” i ,,ukladanie dramatu” wydato najlep-
sze ustepy ,,Nie-Boskiej ”''® — pisze jeden z pierwszych monogra-
fistow Krasinskiego.

W dramacie spotecznym na szczeg6lne podkreslenie zastuguje,
nadzwyczajne u dwudziestolatka, rozumienie proceséw socjal-
nych, najzupelniej nowatorskie podjecie tematu, wreszcie stwo-
rzenie dialogu dwoch przywodcoéw, o racjach nieodpartych,
takich, ktorych realizacja oznaczata bezpardonowa walke. Wydaje
si¢ na poczatku, ze Pankracy przewyzsza moralnie egoist¢ Henry-
ka, roztacza w swej wypowiedzi szerokie perspektywy. Wygrywa,
ale przeciez tylko na chwilg. Okazuje si¢, ze zwycigstwo rewolu-
cji nie jest, nie moze by¢ ostatecznym celem. Zimny rozum
nie jest w stanie zbawi¢ ludzkos$ci. Jedynie znak Krzyza — Mgki
1 Zmartwychwstania moze by¢ szansg dla przysztego S$wiata.
Zatem nie nienawis¢, ale mito$¢ moze tylko zaprowadzi¢ porza-
dek spoleczny. To odkrycie Krasinskiego byto przez dziesiatki lat
jedng z gtownych przestanek nadawanego mu tytulu wieszcza.
To on miat przepowiedzie¢ np. nawale bolszewicka. Niektorzy
badacze utozsamiali wszak Pankracego z Leninem...

Po zakonczeniu pracy nad , Nie-Boskg” powrocit Zygmunt
do , Irydiona”. ,Ujrzal” go ponownie na Forum Romanum,

"8 Pisma Zygmunta Krasiriskiego. Wydat, objasnit i wstepami poprzedzit Jozef
Kallenbach, Warszawa (1922), t. I, s. XX.
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w katakumbach, jak o tym wspominat w listach do ojca z konca
1833 roku. Nieprzypadkowe to zestawienie: Forum — to symbol
potegi Romy, katakumby — miejsce megczenskie zwyciezcow
przysztosci — chrzescijan. Praca nad wykonczeniem dramatu szta
jednak opornie. Wiosna roku 1834 to czas poznania pani Joanny
Bobrowej i eksplozji pierwszej dojrzalej mitosci, ktora — jak to
czytamy w listach do Adama Soltana — stata si¢ zrodtem niesa-
mowitych powiktan i omal nie zakonczyta skandalem. W kazdym
razie praca nad utworem byla po wielekro¢ przerywana, tekst
kilkakrotnie zmieniany; wreszcie ,,Irydion” we wrzesniu 1835
roku doczekat si¢ ukonczenia, a z druku wyszedt w Paryzu
w kwietniu roku nastepnego.

Paroletnia praca nad ,, Irydionem” daje pojecie o metodzie
tworczej Krasinskiego, o charakterystycznych dla niego waha-
niach wewnetrznych, o — uzyjmy tu obiegowego zwrotu — wzlo-
tach i upadkach. Finat losoéw bohatera oscyluje miedzy pieklem
aniebem'”, az w koncu poeta kieruje go jakby do czy$éca —
do ziemi mogil i krzyzow'?, gdzie czeka prawdziwe zmartwych-
wstanie, ale okupione ci¢zka, dluga praca i ofiarg. W ,, Dokoncze-
niu” odzywa si¢ sam Zbawiciel i wypowiada stowa, ktérym na-
dawano range profetyzmu:

A po diugim meczenstwie zorze rozwiode nad wami — udaruje
was, czym aniotow moich obdarzytem przed wiekami — SzCzgsciem
i tym, co obiecatem ludziom na szczycie Golgoty — wolnoscig.'!

"9 Miedzy Przeznaczeniem a Opatrznoscig”, jak to okreslita Maria Janion, doda-

jac: Z tego zasadniczego napigcia wynikajq — na plaszczyznie etycznej i arty-
stycznej utworu — inne, pochodne, takie, jak: tragizm przedwczesnego czynu,
walka dwoch koncepcji chrzescijanstwa, starcie przeciwstawnych sobie cywili-
zacji Swiata antycznego. One to sq podstawg glownych zawezlen dramatycznego
konfliktu, konfliktu nadrzednego, ktory krystalizuje si¢ wokot problemu czlowie-
ka i historii. (M. Janion, Romantyzm. Studia o ideach i stylu, Warszawa 1969,
s. 100).

120° 7. Krasinski, Nie-Boska komedia, Irydion, Warszawa 2001, s. 368.

! Tbidem, s. 369.
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Bylo to ,organiczne”, jak twierdza badacze, zakonczenie tej
»tragedii chrzescijanskiej”, bo sytuowato obudzonego z wielo-
wiekowego snu bohatera wsrod uczestnikéw pochodu ludzkosci,
powracajacej po grzechach i cierpieniach ziemskiego padotu do
domu Ojca.

WIrydion”, czyli zwalenie Petersburga, spelit w mrokach
zaboréw swoja role. Jesli Stowo stato sie Ciatem a Wallenrod
Belwederem, to opowies¢ o ,,synu teczy” zapowiedziata przyjscie
wolnosci, ale po dtugim meczenstwie. ,,Przepowiednia” miata si¢
spetni¢— po 85 latach...

Znana jest teoria, iz po ,,Irydionie” tworczo$¢ Krasinskiego
wykazuje regres. Fenomen to szczegodlny, zeby mtodzieniec nie-
spetna dwudziestopigcioletni zakonczyt powazniejsze prace lite-
rackie. Teza o tak wczesnym schylku tworczosci Zygmunta
jest w pewnym stopniu krzywdzaca, ale przeciez niezupeinie
bezpodstawna. W kazdym razie szamotanina mitosna z pania
Bobrowg twoérczosci nie sprzyja. A trwa to do lata 1838 roku,
kiedy to ostra interwencja Wincentego Krasinskiego sprawe
zamyka. To co przynosza lata 1837-38 — gar§¢ wierszy, fragmenty
, Herburta” 1, ,Wandy”, ,,Noc letnig”, , Pokus¢” — wskazuje na
spadek formy poetyckiej.

Odrodzenie tworczosci nastepuje w warunkach nowej — wiel-
kiej tym razem — mitosci.

Hrabia Wincenty obmyslat $rodki oderwania Zygmunta od
bolesnych wspomnien zwigzku z panig Bobrowa. I wynalazt taki
sposob — w jego chytrym rozumieniu — doskonaly: nowa podroz
i wprowadzenie w wir zycia zagranicznych salondéw. Zawitali
razem do domu pani Komarowej w Neapolu. Tam Zygmunt blizej
poznat jedng z corek pani domu, Delfing, Zon¢ syna Szczgsnego
Potockiego (niestawnej pamigci), pozostajaca z mezem w separa-
cji. Delfina byta obdarzona pigknym glosem 1 posiadata szczegdl-
ny urok osobisty. Starsza od poety o lat pie¢ stata si¢ w kilka
miesigcy po poznaniu obiektem jego wieloletniego uczucia.
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Uczucia, jak si¢ wydaje, odwzajemnionego. Ta mitos¢ uskrzydlita
Zygmunta. Pani Delfina $wietnie nadawala si¢ na Beatrycze —
inteligentna, oczytana, okazywala zrozumienie dla filozoficznych
refleksji poety. Nastepuje renesans tworczosci, ktora teraz dopiero
przybiera u tego mistrza prozy poetyckiej doskonalszy ksztalt
wierszowany. Zygmunt nigdy zreszta nie osiaggnal sprawnosci
wierszowania na poziomie Mickiewicza czy Stowackiego. Zda-
watl sobie z tego doskonale sprawe¢ i dal temu poetycki wyraz,
w wierszu zadedykowanym jeszcze pani Bobrowe;j:

Bog mi odmowit tej anielskiej miary,

Bez ktorej ludziom nie zda sie poeta;

Gdybym jq posiadt, swiat ubratbym w czary,

A ze jej nie mam, jestem wierszokleta.

Ach, w sercu moim sq niebianskie dzwieki,

Lecz, nim ust dojdg, tamiq sie na dwoje,

Ludzie ustyszq tylko twarde szczeki,

Ja dniem i nocq stysze serce moje.

Ono tak bije na krwi mojej falach,

Jak gwiazda, brzmigca na wirach blekitu;

Ludzie nie styszq jej w godowych salach,

Cho¢ jq Bég styszy od zmroku do switu'*.

Trzeba jednak podkresli¢, ze w pierwszej potowie XIX wieku
tzw. poezja proza — stanowila forme literacka aprobowang przez
autorytety, np. przez Goethego czy Chateubrianda. Zjawisko to wy-
stepowato czgsto w literaturze francuskiej 1 nie pozostato bez wpty-
wu na Zygmunta, zwlaszcza w mtodzienczym okresie genewskim,
kiedy jego ,, Fragmenty” pisane byty gldwnie po francusku.

A jednak z czasem pojawi si¢ pewien rodzaj rymowane;j liryki
refleksyjnej, rzadko operujace; barwnymi obrazami, a bazujacej
raczej na wigkszej kondensacji stowa, we wczesniejszych wier-
szach prawie nieznanej (obfitowaly one bowiem w powtdrzenia

122 7. Krasinski, Poezje. Wybor: Andrzej Zmuda, Warszawa — Rzeszow 2004, s. 14.
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i nadmiar wymyslnych neologizméw). Nie zmienia to faktu, ze
z rytmizacjg wypowiedzi poetyckiej Krasinski b¢dzie mial zawsze
trudnosci. Jego jedenastozgloskowce i — pdzniejsze — osmiosyla-
bowce sa do zaakceptowania; gdy za$ jeszcze bardziej skraca
wers, gdy pojawia si¢ rym meski, wrazenia czytelnicze nie sg
przyjemne, wypowiedz staje si¢ niemelodyjng kakofonia.

Jest w dorobku poetyckim Krasinskiego wiele wierszy stricte
religijnych, majacych charakter modlitw (np. wiersze do Matki
Boskiej: Hymn — ,, Krélowo Polski, Krélowo aniotow”; Modlitwa
— ,, Ty Przenajswietsza w wszystkich niewiast kole”); sa wiersze
patriotyczne, a wsrod nich nasycone emocjonalnoscia, jak np.
utwor zatytutowany ,, Do Moskali”, w ktorym pojawia si¢, obse-
syjna u tego poety, mysl o zagrozeniu zsytka na Sybir'?. Nato-
miast wiersze milosne majg charakterystyczng dla epoki wymo-
we. Brak w nich erotyzmu, mowa jest o powinowactwie dusz.
Swiadectwa poetyckie kolejnych ,,zakochan sie” wolne s3 od eks-
ponowania zmystowosci, co jest tym dziwniejsze, ze w zZyciu
osobistym Zygmunta erotyzm wlasnie odgrywal rolg¢ niemal
demoniczng. Jednakowoz obiekty mitosci mialy si¢ sta¢ przewod-
niczkami, a stawaly si¢ zazwyczaj — spowiedniczkami poety.
MoglibySmy bez trudu odnalez¢ przyktady takich spowiedzi:
do Henrietty Willan — ,, Ulomek rekopisu stowianskiego”, dla
Amelii Zaluskiej — ,,Sen”, do Joanny Bobrowej — ,, Modlitwy”
i,,Noc letnia”, do Delfiny — wiersze liryczne, a przede wszystkim
—,, Przedswit”.

Warto zauwazy¢ zmienno$¢ perspektywy podmiotu w tej
liryce. Od poszukiwania ottarzykéw dla osobistych wyznan (wier-
sze do Willan i Zatuskiej), po ekspozycje wilasnego egotyzmu,
przewagi nad ukochang, ktéora ma si¢ zamieni¢ w medium
zdobywcy (teksty do pani Bobrowej), az do wielorakiego tonu

123 Warto w tym miejscu zwrocié uwage na ksiazke Jerzego Fiecki, Rosja Krasiri-
skiego. Rzecz o nieprzejednaniu, (Poznan 2005), w sposob kompleksowy anali-
zujaca stosunek autora ,, Irydiona” do Rosji.
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poszukiwania mito$ci u tej trzeciej, najsilniej umilowanej
kochanki, uszczesliwiajacej, ale 1 budzacej watpliwosci w statos§¢
i pewnos$¢ wzajemnosci, a przy tym czesto oddalonej i stad wzbu-
dzajacej cierpienia rozstania, wybuchajace eksplozja nie tylko
tekstow literackich, ale tez setek listow, ktore wiasciwie nalezato-
by wilaczy¢ w kanon literacki, zwlaszcza, ze rozwijane bywaty
wierszami.

Okres mitosnych uniesien, przypadajacy w szczegdlnos$ci
na lata 1839-42, zaowocowat calg wigzankg tekstow, wsrod nich
— dwoma znaczacymi — ,, Fantazjg konania” 1 ,,Fantazjg zycia”.
Poemat pod tym pierwszym tytulem to utwor o tresci patriotycz-
no-spotecznej, w ktéry zostaly wplecione wyznania mitosne do
Delfiny, duchowej powiernicy i przewodniczki poety; tekst napi-
sany klarownym, dopracowanym wierszem. Powstal w pierwot-
nym ksztalcie wiosng 1840 roku, ale dopiero po latach siedmiu
ukazat sie pt. ,, Dzien dzisiejszy”, gruntowanie przerobiony (zeby
nie powiedzie¢ — za Kallenbachem — zepsuty), przede wszystkim
z wyeliminowaniem czg$ci ustepéw o Beatrycze, a z wyekspono-
waniem tre$ci spoteczno-narodowych. Rok wydania utworu
(1847), po rabacji galicyjskiej a przed Wiosng Ludéw, obfitowat
bowiem w tak istotne wydarzenia, nabrzmial tak bolesnymi
refleksjami na tematy polityczne, iz mitosne wspomnienia sprzed
kilku lat wydawaly si¢ niestosowne do opublikowania. A jesli
pozostawit poeta finatowy ,, Glos w gorze”, bedacy gltosem owe;j
Beatrycze, to wyrazil w nim mysl o potrzebie duchowego dosko-
nalenia si¢ jednostek i narodow. ,, Dzien dzisiejszy” stat si¢ poe-
matem polemicznym, obrazujagcym spory polityczne rdznych
ugrupowan, ale tez wzywajacy do wypracowania plaszczyzny
porozumienia, w duchu wiary w zmartwychwstanie ojczyzny.

Napisana za$ w latach 1841 — 42 , Fantazja Zycia” miata by¢
zapewne poetyckim uwydatnieniem roli Beatrycze w catym zyciu
poety. Jak i w poprzednim utworze, Krasinski rzutowat osobiste
sprawy na szerokie pole staran o powszechne odrodzenie moralne.

215



Ten romantyk — racjonalista, postrzegajacy s$wiat wedle triady
heglowskiej, wySmiewal powierzchowny, udawany patriotyzm,
ukazywat za$ piekto ziemskie w kategoriach oczyszczenia, ktdrego
trzeba doswiadczy¢, by doceni¢ potege dobra. Tak w swiadomosci
poety dojrzewal pomysl, zrealizowany w ,, Ostatnim .

Pomyst utworu o ostatnim bojowniku narodowej sprawy inku-
bowal w §wiadomosci poety od czaséw genewskich, od fascynacji
Byronem 1 ogladania baszt Chillonu. Na koncepcji zawazyl
w koncu wzorzec doskonaly, ukochany poemat przyjaciela:
,Anhelli”. To wilasnie Krasinski uwazal, ze wystarczylby ten
jeden utwor, by zapewni¢ Stowackiemu stawe posmiertng. I po-
szedl jego $ladem, piszac ,, Ostatniego”, tu eksponujac jeszcze
bardziej site i potrzebe ofiary. Bohater Krasinskiego jest bowiem
bardziej samotny od Anhellego, nie ma przy nim aniofa Eloe;
do jego celi nie zaglada zadna przyjacielska dusza; tym cenniejsza
jest jego gotowos¢ do ofiary, ktéra — sugeruje to wymowa utworu
— ma mie¢ moc odkupiencza. ,, Ostatni” (1847) jest hotdem
ztozonym polskim zestancom. Sybirski wiezien, ktorego prototy-
pem byt, by¢ moze, Walerian Lukasinski, marzy o wolnej ojczyz-
nie. Jej wizja, rodem z ,, Przedswitu”, pozwala mu znosi¢ wielo-
letnie katusze i upokorzenia.

Dodajmy, ze Zygmunt — przewlekle chory, nieustannie korzy-
stajacy z ,,dobrodziejstw” leczenia ,,wodami”, z wyczulong wyob-
raznig 1 nadwrazliwos$cia percepcyjng odczuwat nieustanny stan
zagrozenia; bal si¢ postepéw choroby (chorob!) 1 mial, jak to juz
zaznaczyli$my, obsesje zsylki na Sybir, ktora miata mu rzekomo
zagrazac, jako nieprawomyslnemu obywatelowi Cesarstwa Rosyj-
skiego. W istocie przeciez wytudzat przedtuzanie waznosci pasz-
portu wydanego mu przed laty, poslugujac si¢ argumentem
potrzeby dlugotrwatego leczenia. Wincenty Krasinski, wzor pra-
womyslnosci, niejednokrotnie zbierat reprymendy za dwuznaczne
zachowania syna i tylko wierna sluzba w carskim aparacie wladzy
(ze sprawowaniem przy koncu kariery funkcji namiestnika
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Kroélestwa Polskiego) zapewniata mu utrzymanie wysokich noto-
wan na dworze i przymykanie oczu przedstawicieli aparatu wia-
dzy na dokonania Zygmunta. W koncu przeciez dla carskich
agentow nie przedstawiato wigkszych trudnosci rozszyfrowanie
personaliow Poety Bezimiennego.

Z ,,Ostatnim” koresponduja ,, Trzy mysli Ligenzy”, a zwlasz-
cza ,,Syn cieniow”. Temu poematowi poswigcimy specjalne miej-
sce analizujac jego interpretacje w monografii Kleinera. Powraca-
jac za$ do kreslenia obrazu pisarstwa Krasinskiego cofnijmy si¢
o lat par¢ — do ,, Przedswitu”. Poemat powstawat w roku 1842,
przerywany kilkakrotnie, m.in. z powodu choroby i $mierci przy-
jaciela, Konstantego Danielewicza. Przy ostatecznej redakcji
utworu byli obecni — Delfina Potocka i Stanistaw Matachowski,
roéwniez ceniony powiernik rozmyslan epistolarnych Zygmunta,
wreszcie — Konstanty Gaszynski, ktory uzyczyt — zreszta nie
jedyny raz — nazwiska autorskiego. Poemat ukazat si¢ w Paryzu
w kwietniu 1843 roku.

., Przedswit” byl bardzo ceniony przez badaczy i wydawcow
Krasinskiego. Podkreslano profetyzm poematu, podziwiano
metod¢ poetyckiego wyktadu, ktory zdotal polaczy¢ racje prze-
ciwstawne — rozumowe 1 uczuciowe, co stanowilo ewenement
w poezji romantycznej. Poemat patriotyczny nie stal si¢, co
u Krasinskiego nierzadko si¢ zdarzato, traktatem historiozoficz-
nym. Ogarngt calg histori¢ Polski w poetyckim skrocie, dowo-
dzac, ze upadek panstwa byt wkalkulowany w Boze wyroki,
ze ustrzegt nardd przed zej$ciem na poziom kramu, jak to si¢ stato
z krajami zachodniej Europy. Podkreslat, ze wing¢ ojcow trzeba
uzna¢ za btogostawiong, na wzér Adamowej, a cierpienie — za
znak nadchodzacego zmartwychwstania. Utwor byl napisany
sprawnie zbudowanym wierszem, co u tego poety nie zdarzato si¢
czesto. Badacze, poczynajac od Stanistawa Tarnowskiego, zgod-
nie uznawali tekst za arcydzieto. Opinia ta, podtrzymana przez
Bronistawa Chlebowskiego i Jozefa Kallenbacha, byla jeszcze
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podnoszona przez Manfreda Kridla w jego pracach z okresu
miedzywojennego.

Forma poetycka nie w pelni jednak nadawata si¢ do wywodu
filozoficznego. Krasinski swa historiozofie wytozyt wigc w ob-
szernym, trzycze$ciowym traktacie (rozpoczetym w roku 1842) —
,, O stanowisku Polski z Bozych i ludzkich wzgledow”. Korzysta-
jac z zalozen dialektyki, przetworzonej przez teorie Augusta
Cieszkowskiego, przedstawiat dzieje §wiata w sposob odpowiada-
jacy triadzie Heglowskiej; wyrdznial tedy — jako teze — epoke
bytu (starozytnosc¢), jako antyteze — epoke mysli, rozpoczynajaca
si¢ przyjsciem Chrystusa, a syntez¢ widziat w zbudowaniu Krodle-
stwa Bozego na ziemi — epoce czynu. Wspotczesnos¢ — to zycie
w epoce przejsciowej. Chrystus stworzyt warunki do wytworzenia
si¢ poje¢ narodowosci 1 ludzkosci. Dalsza misj¢ — nadejscia epoki
Ducha Swietego (tak ja okreslat Cieszkowski) — powinny podjaé
narody. Najlepiej pod przewodnictwem Polski. Krasinski szeroko
uzasadniat takg opini¢ w czesci trzeciej rozprawy, zatytulowanej
,,O stanowisku Polski wsrod ludow stowianskich”. Polska —
twierdzit — ma moralny tytul, by kroczy¢ na czele pochodu naro-
dow do doskonato$ci. Ma bowiem dlugg i1 petna chwaty histori¢;
rozrosta si¢ nie przez podboje, ale droga przymierzy, unii; obroni-
ta Europg¢ przed nawala pogan; wycierpiala najwigcej, wymazano
ja z kart Europy. Ale zmartwychwstanie! Zatem, jak Ten, ktory
pierwszy zmartwychwstal, ma i Polska prawo innych poprowa-
dzi¢ do zmartwychwstania 1 wspotpracy w dziele realizacji trze-
ciego, petnego szczgsliwosci, etapu: Bozego porzadku na ziemi
1 — tym samym — przysposobienia duchéw do zycia wiecznego.

Konczac ,, Przedswit” zarzekal si¢ Krasinski, ze harfy juz
nigdy, nigdy nie nastroi; piesni miaty zging¢; miata nastaé¢ epoka
czynow. Ale rychlo si¢ okazato, ze dla poety czynem moze by¢
wlasnie piesn. Po krotkiej stagnacji, ukoronowanej §lubem — pod
dyktando ojca — z Elzbietg Branicka (w lipcu 1843) nastaje ostatni
— pigtnastoletni okres w zyciu poety; okres najdziwniejszy.
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Krasinski odcina si¢ od obowigzkow matzenskich czy rodzinnych,
nadal goni za Delfing. Pani Eliza, z podziwu godng cierpliwoscia,
petni obowiazki zony i matki. Los wynagrodzi potem cierpienia
tej kobiecie, bo w koncu maz ja pokocha, co znajdzie wyraz
rowniez w jego tekstach poetyckich z pozniejszego okresu.

Idzmy jednakze §ladami poety w pierwszej potowie lat czter-
dziestych. Pobyt w kraju — prawie roczny — uswiadamia mu
autentyczne potrzeby narodu; poeta dostrzega roztam spoleczny;
widmo rewolucji socjalnej wydaje si¢ szczegodlnie bliskie teraz —
w 10 lat po ,,przepowiedniach” ,,Nie-Boskiej komedii . Pojawiaja
si¢ bowiem publikacje, odczytywane jako wezwania do rewolty.
Henryk Kamienski (ps. Filaret Prawdoski), ideolog lewego skrzy-
dta demokratéw, oglasza ,, Prawdy Zywotne narodu polskiego”
(1844), a takze , Katechizm demokratyczny” (1845). Krasinski
reaguje szybko, wydajac w 1845 roku ,, Psalmy przysztosci”. Ich
podtytuty odpowiadaty trzem cnotom ewangelicznym: Wierze,
Nadziei i Mitosci.

., Psalm wiary” jest filozoficzng manifestacja pewnos$ci ocale-
nia $wiata i ostatecznego zapanowania epoki Ducha Swigtego.
., Psalm nadziei”, nawigzujac wyraznie do finatu , Przedswitu”,
zapowiada rychle zmartwychwstanie narodu, ktorego upadek
(grob) byt tylko kolebka odrodzenia. Rozwazania i tutaj przepet-
nione sg spekulacjami metafizycznymi. ,,Psalm mitosci” za$
ukazuje juz ziemskie $rodki realizacji ideatu: Jeden tylko, jeden
cud: z szlachtq polskg polski lud — oto znany passus z tego
wiersza, zawierajacy klarowny program spoleczny, rozwinigty
zresztg w serii postulatow, czynigcych z niego piekng utopie.

Nikt, a przynajmniej nikt z majacych wptyw na losy ludu,
nie bral powaznie tych hasel, chyba — zazarci przeciwnicy Polski.
Jozef Kallenbach napisat przed laty: Metternich i Szela zbudzili
sennych chlopow nie na ludzi, ale na zwierzeta'**. Zamiast

124 Pisma Zygmunta Krasinskiego..., s. XLIL
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drugich podnoszenia, jak zalecat ,, Psalm mifosci” nastapita rzez
galicyjska. Zwycigstwo ducha nad materig nie powiodto si¢. Ale
jeszcze przedtem doszedt do rak Krasinskiego odpis Stowackiego
,,Odpowiedzi na ,,Psalmy przysztosci”. Reakcje Zygmunta
poznamy pozniej z ,, Psalmu dobrej woli” 1 ,, Psalmu zZalu”. Bez-
posrednig za$ probg odnalezienia wlasnej tozsamosci po wypad-
kach galicyjskich jest wiersz ,, Resurrecturis”’, pochodzacy z kon-
ca 1846 roku. Tu poeta usituje powrdci¢ z rozwazan ogdlnoludz-
kich na ptaszczyzn¢ narodowa, wyznaczajac poecie-Polakowi rolg
sily konsyliacyjnej, przyktadu rozmnazania mitosci blizniego;
twierdzi, ze ta tylko droga moze doprowadzi¢ do rezurekcji
ojczyzny'®.

, Psalm dobrej woli” juz tytutem nawigzywat do utworu Sto-
wackiego, wykladajac szerzej, sprawnym wierszem, potrzebe
wiasnie dobrej woli jako warunku odrodzenia — siebie i narodu.
Dzigkczynienie wobec wszystkich darow Bozych potaczone
zostato z zadaniem od wspolziomkow swietych czynéw'. Wyda-
ny razem z tym utworem (1848 r.) ,, Psalm zalu”, wlasciwa repli-
ka na oskarzenie Stowackiego, ma zupetnie odmienny charakter.
To proba intelektualnego wywodu, zbijajacego argumenty daw-
nego przyjaciela — w wierszu kréotkim, sztucznie zrytmizowanym,

0jezyku przesyconym nie zawsze udanymi neologizmami'?’.

125 Oto fragment tych wezwan, utrzymanych w formie imperatywnej:

Bqdz arcydzietem nieugigtej woli,

Bqdz cierpliwosciq — tq panig niedoli — [...]

Bqdz spokojnoscig — srod burz niepokoju [...]

Bgdz wiecznym pigknem — w wiecznym Zycia boju! (Resurrecturis. W: Pisma
Zygmunta Krasinskiego..., t. IV, s. 138).

Daj nam, o Panie, swigtymi czynami [...] samych wskrzesi¢ siebie. (Ibidem,
t. 111, s. 249) — pisze poeta, wzywajac w ten sposob do aktywnosci, zerwania
z postawa biernego oczekiwania na nadejscie nowej epoki.

Krasinski piszac ten utwor po strasznych wypadkach roku 1846 oskarzal Towarzystwo
Demokratyczne, jakoby wspotwinne rzezi galicyjskiej. Stowackiego, dawnego przyjaciela,
mylnie, bo upraszczajaco, zakwalifikowal do grona rewolucjonistow. Zygmunta nie inte-
resowat system genezyjski Juliusza; nie zadat sobie zreszta trudu, aby go zglebi¢. Obca mu
byta teoria Stowackiego o duchu — wiecznym rewolucjoniscie.

126

127

220



W kazdym razie wypadki galicyjskie ostudzity optymizm poety
z czasOw ,, Przedswitu”. Wizja zmartwychwstania odsunela si¢
w nieokreslong przysztos¢. Powrocila zatem ostateczna konkluzja
., Irydiona” o potrzebie cierpliwego czynu, pracy wiekow.

7, poOzniejszych utwordw zwro¢my jeszcze uwage na dwa
tytuty. Zachowany fragment dramatu ,,Rok 1846” daje $wietny,
ironiczny obraz sfer arystokratycznych z czasow powstania kra-
kowskiego. ,, Niedokornczony poemat”, zwany tez ,,Nie-Boskiej
komedii czescig pierwszq”, to utwor pisany przez wiele lat, a wy-
dany dopiero poémiertnie'*®. Jego bohater, Mtodzieniec, przyszty
Maz (z ,,Nie-Boskiej”’) to posta¢ o rysach autobiograficznych,
odbywajaca peregrynacje wsrod sktoconych grup spotecznych,
dazacych do totalnej rewolty, juz opisanej w arcydramacie.
Zabrzmialy w tym utworze czytelne sympatie i antypatie autora:
hotd zlozony wiernemu przyjacielowi — Konstantemu Danielewi-
czowi oraz odpor dany Stowackiemu (,,Juliniczowi”) za jego
radykalizm w ,,Odpowiedzi na Psalmy przysztosci”.

Ostatnie dziesigciolecie zycia poety to eksplozja jego dzialal-
nosci politycznej, wyrazajacej si¢ w listach i memoriatach, pisa-
nych do os6b majacych wptyw na polityke europejska. Krasinski
proébowat przez inicjatywy dyplomatyczne przygotowac grunt
do odzyskania niepodleglosci Polski. Pisat do Montalemberta,
Lamartine’a, Guizota. Byt przyjmowany na audiencjach u papieza
Piusa IX, cesarza Napoleona III. Przedstawiat w listach i wypo-
wiedziach publicystycznych potrzeb¢ podejmowania dziatan dla
przywrdcenia panstwa polskiego, wykazujac jego niezbednosé
dla zapewnienia stabilno$ci i przysztosci Europy. W szczegdlno-
$ci ostrzegal przed imperializmem rosyjskim. W ,, Memoriale do
Piusa IX” (1848 r.) prosit o ratunek dla Polski w imi¢ ludzkosci,
zagrozonej przez komunizm, czyli przez Rosje..."*’.

128 Jedna z cze$ci poematu — Sen — zostata wydana oddzielnie w roku 1852.
12 Jakze tu odméwié¢ wizjonerstwa Krasinskiemu?! Por. — wspomniana juz ksigzka
Jerzego Fiecki, Rosja Krasinskiego. Rzecz o nieprzejednaniu.
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Jest to tez okres odrodzenia si¢ poezji lirycznej. Na uwage
zashuguja wiersze adresowane do zony, ktora, jak to sygnalizowa-
liSmy, nareszcie doczekata si¢ prawdziwego uczucia i wdzigczno-
$ci poety. Dla petnosci obrazu dodajmy, ze Krasinski rozstal si¢
z Delfing, a sprawa ta nie obeszla si¢ bez rozczarowan.

Los nie szczedzit nieszczes¢ przy koncu krotkiego zycia Zyg-
munta. W roku 1857 zmarla jego najmtodsza corka, w roku
nastgpnym — hrabia Wincenty. Zygmunt przezyt swego ukocha-
nego ojca zaledwie o par¢ miesigcy. Zmart w Paryzu 23 lutego
1859 roku. Spoczywa w rodzinnej Opinogorze, tam, gdzie dzi$§ —
najstuszniej! — znajduje si¢ Muzeum Romantyzmu.

*k*k

Omawiajac tworczo$¢ Krasinskiego nalezy wzia¢ pod uwage
dwie kwestie. Pierwsza z nich to konieczno$¢ uwzglednienia
w analizie literackiej pogladéw samego tworcy na poezje. Krasin-
ski nie byl literatem zawodowym, jakkolwiek poezje wiasnie
uznawal za szczytowy przejaw cztowieczenstwa. Byl jednakze
historiozofem i — po trosze — filozofem, intelektualista gleboko
wierzacym i posiadajagcym wilasng wizje (czy raczej — wlasne wi-
zje) roli chrzescijanstwa. Pod wptywem Hegla i Cieszkowskiego
tworzyl obraz triady (wyzej wspomnianej), wedle ktorej ludzkos¢
si¢ rozwija 1 — mimo przejSciowych wahan — nie mial watpliwosci
co do celu ostatecznego tegoz rozwoju. A wszystko to wylozyl
nie tylko w dzietach stricte literackich, nie tylko w publicystyce,
ale przede wszystkim — 1 to jest ta druga kwestia — w listach.

Epistolografia Krasinskiego — to wedlug niektorych badaczy —
jego drugie, rdwnoprawne dzieto literackie. Inni — bardziej po-
wsciggliwi — nazywaja listy poety nieodzownym komentarzem
do jego tworczosci, komentarzem przemieniajacym si¢ niekiedy —
w istocie! — w tekst literacki. W kazdym razie — dzi$ jest juz prak-
tyka powszechng czerpanie z zachowanych, niestety w niewielkiej
czesci, listbw poety przy analizie jego dzieta. Ocalato okoto
3500 listow z kilkudziesigciu zapewne tysiecy, jesli wzia¢ pod
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uwage fakt, ze Krasinski pisat codziennie, jak juz wzmiankowa-
no, nawet po kilka listow, a niektoére z nich, miaty charakter
pamietnika wydarzen z kilku czy kilkunastu dni. W nich tez za-
zwyczaj wyktadal swe ,teorie” historiozoficzne, filozoficzne
i wreszcie, co dla nas najbardziej interesujace, poglady na poezj¢.
Tam miesci si¢ poetyka sformutowana tej tworczosci, nierzadko
egzemplifikowana cytowaniem wilasnych, jeszcze niepublikowa-
nych tekstow poetyckich. A zatem lektura listow jest niezbedna
w szczegolnosci dla historyka literatury — interpretatora tej twor-
czos$ci, a tez dla dydaktyka, ktory ma by¢ niezbednym posredni-
kiem w uczniowskiej recepcji dziet wieszcza.

Zygmunt Krasinski — to poeta, dramaturg, powiesciopisarz,
epistolograf, publicysta, pisarz polityczny. To historiozof o wysu-
blimowanej skltonnosci do filozofowania. Swiadek i aktywny
uczestnik epoki. Wielkie zjawisko w historii kultury polskie;.

Krasinski o Mickiewiczu

List epoki wieszczoOw stal si¢ nie tylko formg komunikacji
nadawcy z adresatem, ale takze wyrazem pogladow na réznorod-
ne tematy: polityczne, obyczajowe, kulturalne.

Totez romantykom nie wystarcza wypracowana przez klasy-
kéw formuta korespondowania.

Listy romantykow przetamuja prywatnosé¢, oczekujac jakby
na szerszego niz adresat odbiorce. To ostatnie zjawisko cechuje,
jak wiadomo, np. znaczng czg$¢ listow Stowackiego do matki.

Romantyczny tekst epistolograficzny stanowi ten rodzaj
wypowiedzi, w ktorym odbiorca szczegolnie wspottworzy zakres,
a nawet formut¢ przekazu.

List romantyczny zadziwia zarazem wielotematowoscia
i zmiennos$cig gry slownej. Pojawia si¢ w nim forma poetycka
obok czystego komunikatu.
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Jesli badacz 1 wydawca olbrzymiej korespondencji autora
»Irydiona” podkreslit u Mickiewicza — epistolografa ,, nieche¢ do
wszelkiego rodzaju modnej wowczas tematyki, wszelkich tendencji
do autoanalizy uczu¢ Ilub tworzenia literackiej wersji wlasnej
biografii”'*®, a u Stowackiego wierno$¢ ,,sentymentalnej teorii
listu — wyznania”'*!, to — opierajac si¢ na opiniach wspolczesnych
i potomnych — dzieto epistolograficzne Krasinskiego uznat za
,,bezcenne wprost swiadectwo epoki, jedyny w swym rodzaju
komentarz do wydarzen spotecznych, politycznych, literackich
i wlasnej tworczosci poety, niezwyklq panorame idei, niepowta-
rzalne przezycie swiata i ludzi, wreszcie unikatowq autobiografie
w listach”. To, oczywiscie, stowa Zbigniewa Sudolskiego'*

Zdaniem Aliny Witkowskiej ,,[...] korespondencje (Krasin-
skiego — H. G.) podzieli¢ mozna na dwie wielkie grupy: listy kon-
fesyjne [...] i filozoficzne, [...] przybierajgce nierzadko charakter
uczonych dysertacji. /...] Adresaci listow — dodaje Witkowska —
tworzq swoisty system luster, w ktérych Krasinski odbija i oglgda
siebie. Jest to wigc z jego strony proces autokreacji | zarazem
gry z innymi, gry psychologicznej, mifosnej, intelektualnej, swia-
topoglgdowej, obyczajowej. /...] Listy Krasinskiego sq swiadomie
traktowane przez piszgcego jak literatura [...] Zarazem [...] oka-
zujg sie skrajnie romantyczne, uczestniczq bowiem w tylekro¢
podejmowanym przez romantykow heroicznym zamysle przekro-
czenia literatury i ograniczen stowa, probujq dotrze¢ do niep0O-
znawalnego”™'?’.

Marek Bieficzyk w studium ,,Czarny czlowiek. Krasinski
wobec smierci” zmierzajac do, jak to okresla, ,,wydobycia na

LB 3]

jaw imaginacyjnego doswiadczenia egzystencji” podkresla, ze

130 7. Krasinski, Listy. Wybor. Opr. Z. Sudolski, Wroctaw 1997, s. XI. Dalej —
edycja sygnowana skrotem: ,,Listy — wybor”.

B iw., s. XL

B2 4w, s. LXIL

133 jw., s. LXIL
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., Stanowigcy osnowe tego doswiadczenia egzystencjalny dylemat
[...] rysuje sie w wyrazisty sposob zwlaszcza w korespondencji
Krasinskiego™*.

skeskok

Listy Krasinskiego, ,.koronnnego” swiadka epoki, jako szcze-
golne jej $wiadectwa byly cenione od dawna. Natomiast — jako
literatura sg wiasciwie traktowane od poétwiecza. Znalazio to
wyraz w materiatach konferencji naukowej w stulecie $mierci
poety w 1959 roku'*.

Tylko wigc dla porzadku przypomnijmy, ze niegdy$ Krasinski
byl wrgcz oskarzany przez badaczy za trwonienie talentu na epi-
stolograficzny natog. Przytoczmy maty fragment sagdu Antoniego
Mateckiego w tej kwestii:

,»Na wlasng swoja szkodg ten dziwny geniusz (bo¢ tego mu nie
odmawiam) tyle niepotrzebnych listow na wszystkie strony popi-
sat, tyle w nich o swoich postepkach, uczuciach, ideatach, ghup-
stwach i bezsensownych sprawkach naplétt...”"*°.

ksksk

W roku 1828 szesnastoletni student Uniwersytetu Warszaw-
skiego z zachwytem czytat wlasnie przywiezionego z Rosji
,Konrada Wallenroda”. W liscie do ojca z 26 marca tegoz roku
(a zatem zaledwie w dwa miesigce po wydaniu poematu w Pe-
tersburgu) tak pisat z Warszawy o Mickiewicza ,,Powiesci histo-
rycznej z dziejow litewskich i pruskich™:

,,Zdaje mi sie, Ze jeszcze Polska nic takiego nie miata. Ten
charakter ciemny, ponury, ta zdrada msciwa — wszystko serce

134 A, Witkowska, R. Przybylski, Romantyzm, Warszawa 1997, s. 594-597.

135 M. Bienczyk, Czarny czlowiek. Krasinski wobec smierci, Gdansk 2001, s. 19121.

136 7ob.: K. Wyka, Postowie do ,,Zygmunt Krasinski. W stulecie $mierci”, War-
szawa 1960, s. 239-240.
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przeraza, umyst wzbija, dusz¢ przenosi do piekielnych
marzen. A jakie pickne wiersze, jaka moc, energia, harmonia —
wszystko tchnie Zalem i smutkiem, Zalem, ktory nam tak
przystoi”'’.

Ta woéwcezas odosobniona recenzja to juz przyczynek do
autocharakterystyki pogladéw pdzniejszego autora ,,Irydiona”.

O ,Konradzie Wallenrodzie” jako >>arcydziele poetyckim
W naszym jezyku << pisal Krasinski w recenzji francuskiego
przekladu poematu, podkreslajac zarazem uniwersalnos¢ przesta-
nia poetyckiego:>>[...] wzniostos¢ mysli i poglgdow stawia
tworce jego w rzedzie ludzi, ktorzy przestajg byé wylgczng
wlasnosciq swej ojczyzny, by staé si¢ czqstkq swego wieku i jego
dziejow"®,

Wida¢ dzieto to cenil 1 po latach, skoro piszac do Delfiny
z Kwidzyna w 1843 roku, odnotowat:

., Przejezdzatem przez Marienburg, ow stawny niegdys krzy-
zackim zakonem, a glosny dzis >>Wallenrodem<<, ktory tam si¢
zaczyna i korczy "'

Niebawem dojdzie do poznania Mickiewicza. Bedzie to latem
1830 roku w Genewie, gdzie Zygmunt po opuszczeniu Uniwersy-
tetu Warszawskiego kontynuowal studia. Prezentacji poetow
dokonat przyjaciel obydwu, nieoceniony Antoni Edward Odyniec.

Oto $wiadectwo tego spotkania:

11 augusta. Jestem w Genewie i widziatem si¢ z Odyncem,
ktory mnie prezentowal Mickiewiczowi, ktory bardzo grzecznie
mnie przyjgt, ale jest bardzo bladym i stabym, malego wzrostu,
wychudlej twarzy, ale pigknych, spokojnych, melancholicznych

137 Cyt. za: Z. Sudolski, Korespondencja Zygmunta Krasiriskiego. Studium mono-
graficzne. PIW, Warszawa 1968, s. 10.

18 Krasinski, Listy do réznych adresatéw. Zebrat, opracowat i wstepem poprzedzit
Z. Sudolski, Warszawa 1991, t. I, s. 31. Dalej — edycja sygnowana skrotem
,,Do roz. adresatow”.

139 7. Krasinski, Pisma, t. VIIL, s. 202-208, wyd. J. Czubek t. 1-8, Krakow 1912.
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rysow. [...] Wyglgda na rozsqdnego bardzo cztowieka. Ja mysla-
tem, Ze wcale przeciwnie. Dziwne czasem robimy sobie o ludziach
wyobrazenie, ktére upada za ich poznaniem .

Podobno to spotkanie odbylo si¢ przy dzwigkach melodii
zmodnej podowczas opery Karola Marii Webera ,,Wolny
strzelec”'*.

Mamy wigc pierwszy opis wrazen z poznania Mickiewicza,
dokonany przez osiemnastolatka. Do tego dorzuci mtody Zyg-
munt jeszcze — w tym samym liscie — diariuszu ,, kontemplowanie
Mickiewicza, bo mato bardzo, prawie nic w pierwszych dniach
nie mowit... "',

Przedtem jeszcze, zatrzymujac si¢ w drodze na Zachod
w Jaromierzu odnotowat w liscie dzienniku pod data 17 pazdzier-
nika (1829r.): Przeczytawszy kilka wierszy Mickiewicza potozylem
sie spaé, by ujrzy¢ Warszawe i to wszystko, co kocha me
serce ”'¥,

MielibySmy tez dowdd na bardziej czynne zainteresowanie
poezja Mickiewicza, gdyby da¢ wiare stwierdzeniu w korespon-
dencji do ojca z 2.11.1830 r., iz w ,,Liscie” przekazanym do druku
w ,,Bibliotheeque Universelle”, napisanym po francusku a zawie-
rajagcym rozpraw¢ o dziejach literatury polskiej, zamiescil Krasin-
ski, jak to o$wiadczyt, ,, tumaczenie >Farysa< Mickiewicza"'**,

Jesli jednak przyjmiemy wyjasnienie — w tej sprawie — wy-
dawcy — prof. Pigonia, ktéry do tego zrédta dotart i odnotowat:
»W tekscie >Listu< miesci sie tylko przekiad fragmentu >Piesni

140 Krasinski, Listy do Delfiny Potockiej. Opracowat i wstepem poprzedzit Z. Su-

dolski, Warszawa 1975, t. I, s. 117 i przyp. 2, s. 120. Dalej — edycja sygnowana
skrotem ,,Do Delfiny”.

Krasinski, Listy do ojca. Opracowat i wstgpem poprzedzit St. Pigon, Warszawa
1963, s. 181. Dalej — edycja sygnowana skrotem ,,Do ojca”.

Zob.: AE. Odyniec, Listy z podrozy. Opr. M. Toporowski i M. Dernalowicz,
t. II, Warszawa 1961, s. 509-510.

Do ojca, s. 184.

Do ojca, s. 33.
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Wajdeloty<'*, to i tak bedziemy mieli podstawe sadzi¢ o przeja-

wach tego czynnego zainteresowania.

Znajac dotychczasowe opinie o autorze ,,Sonetow krymskich”,
upowszechniane przez Kajetana Kozmiana, takze zapewne w sa-
lonie generata Wincentego Krasinskiego, przyszty autor ,,Irydio-
na” byl mile rozczarowany. Po wspdlnej z autorem ,,Dziadow”
wycieczce w Alpy — znow w liscie do ojca — znamiennie poglebit
te charakterystyke:

,,O! Jakie falszywe sqdy byly o nim (tj. Mickiewiczu — H. G.)
w Warszawie. Rozleglej on jest nauki, umie po polsku, po francu-
sku, po wlosku, po niemiecku, po angielsku, po lacinie i po greC-
ku. Doskonale zna polityke europejskq, historig, filozofie, mate-
matyke, chemie i fizyke. W literaturze nikt moze w Polsce tyle
nie ma znajomosci. [...] Sqdy ma bardzo rozsgdne, powazne
o rzeczach. /[...] Wydat mi si¢ by¢ ideatem cztowieka uczonego
i geniuszu petnego™*®.

Gdyby przeanalizowac te stwierdzenia, to zauwazy si¢ bez tru-
du, ze maja one charakter wyraznie polemiczny wobec lansowa-
nego wsrod krytykéw i recenzentéw warszawskich obrazu autora
,Sonetow”. Ow Litwin mial bowiem byé — wedle tych pogladow
— nieukiem, a nie poliglota; naiwny jakoby sad dwudziestolatka
o znajomosci przez Mickiewicza >>polityki europejskiej, historii,
filozofii, matematyki, chemii 1 fizyki<<, a w szczeg6lnosci —
>>literatury<< nabiera istotnego znaczenia, jesli uzmyslowimy
sobie, ze to jest odpor dawany tym wilasnie obiegowym opiniom,
zdecydowany protest — tym ostrzejszy, ze skierowany bezposred-
nio na rgce >> kochanego ojca<<, bedacy zaréwno aktem odwagi
jak 1 podziwu godnej przenikliwosci. Zatrzymajmy si¢ jeszcze na
moment nad zwrotem zastosowanym wobec znajomosci przez
Mickiewicza jezyka ojczystego; to okreslenie, rozpoczynajace

45 Do ojca, s. 99.
146 Do ojca, s. 187.
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obraz umiej¢tnosci jezykowych — umie po polsku — nie jest
bynajmniej przypadkowe, jes§li si¢ wezmie pod uwage zarzuty
»salonu warszawskiego” np. pod adresem jezyka ,,Sonetéw
krymskich”.

Tu warto byloby doda¢, ze sady mtodzienca osiemnastoletnie-
g0, ktory wszak za lat zaledwie par¢ obdarzy Europe jednym z jej
najwybitniejszych dramatdéw, nie sg bynajmniej tylko spontanicz-
ne; przeciwnie — s3 to wywazone opinie, oparte na dtuzszych
obserwacjach, analizach, przemysleniach. Autor listow informuje,
ze poznanie Mickiewicza bylo proc e s e m, a nie wynikato
z przelotnych obserwacji. Wyznaje ojcu, ze ,,pragngl bardzo
poznac Mickiewicza blizej”"*'(18).

Pierwszym etapem tego poznania bylo — jak to juz
cytowalismy — kontemplowanie Mickiewicza'*, z kolei — ocena
trafnosci jego sadow, nastepnie — >>lepsze zapoznanie<< i wOw-
czas dopiero wygloszenie zacytowanego wyzej sadu wartosciuja-
cego. Na koniec tej opinii- przypomnijmy, ze pochodzi ona
z obszernego listu — dziennika do Wincentego Krasinskiego
z 5 wrzesnia 1830 roku, pisanego z Genewy — pojawito si¢ — i to
w koncowej konkluzji (co dla owczesnej sztuki epistolarnej
nie bylo bez znaczenia) wyznanie o niewatpliwym pozytku
z poznania Mickiewicza:

., [...] Towarzystwo Mickiewicza niezmiernie pozyteczne. Nau-
czylem sig¢ od niego zimniej, piekniej, bezstronniej rzeczy tego
swiata uwazaé, wielu przesqdow, uprzedzen i fatszywych wyobra-
zen sig pozbyltem i niezawodnie to wplyw bedzie miato na dalsze
moje zycie, wplyw dobry i szlachetny™'®

Znow wypada zaznaczy¢, ze tak kategoryczne i wywazone
stwierdzenia w epistole do ,,kochanego ojca” maja walor odwaz-
nej polemiki.

7 Listy — wybor, s. 14.
4w, —s. 15.
14 Do ojca, s. 193.
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Podczas letniego spotkania 1 wycieczek w Szwajcarii Mickie-
wicz zyskatl taki oto opis pdzniejszego autora ,,Nie-Boskiej”:
L, SMutny zwyczajnie i zamyslony; nieszczescia juz mu zmarszczki
na trzydziestoletnim czole wyryly. Zawsze spokojny, cichy, ale
zna¢ we wzroku, ze rzucona iskra zapali Spigcy plomien
w piersiach”"*.

W trzy miesigce pdzniej Zygmunt zobaczyt Mickiewicza
w Rzymie 1 przerazit si¢ jego wygladem:

., Strasznie zesmutnial i wynedznial od czasu widzenia sig¢
ostatniego z nim w Genewie. Cierpienie tak gleboko wyryte
na jego twarzy, ze az zal bierze patrzyé™'.

,Byl to czas po rozbiciu si¢ jego widokéw na matzenstwo
z Ankwiczoéwng” — komentuje Pigon'>*.

Autor ,,Konrada Wallenroda” byt pierwszym przewodnikiem
Krasinskiego po Bazylice Sw. Piotra (,, Widziatem juz kosciot
Sw. Piotra, zaprowadzil mnie pierwszy raz do niego Mickiewicz”
— odnotowat Zygmunt'>?).

A zatem pehnil funkcje cziczerone, jak niedawno wobec niego
utracona juz wowczas jako kandydatka na matzonke Ewa Henriet-
ta. Bywal tez Mickiewicz posrednikiem w zawieraniu przez
Krasinskiego interesujacych znajomosci. To on zapoznat mtodego
Zygmunta z Szymonem Chlustinem, Rosjaninem o antycarskich
pogladach. Krasinski odnotowal te spotkania rzymskie w liscie
do ojca:

,,Czasem tez bywam u jednego Moskala zwanego Klustyn,
ktory tu z matkq i siostrq; zapoznatem si¢ z nim przez Mickiewi-
cza, jest to czlowiek godny by¢ innego narodu”™*,

150
1
152
1
1

Listy — wybor, s. 19.
Do ojca, s. 214.

jw., s. 219, przyp. nr 5.
Do ojca, s. 215.

Do ojca, s. 240.
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Hksksk

Sa w epistolografii Krasinskiego listy — traktaty filozoficzne
czy historycznoliterackie. Te¢ formg¢ stosuje nadawca piszac do
ludzi pidra, np. do Franciszka Morawskiego czy Konstantego
Gaszynskiego. Generatlowi Morawskiemu, przebywajacemu na
zestaniu w Wotogdzie przedstawia np. panoram¢ wspolczesnej
literatury francuskiej, z pikanterig kreslac sylwetki jej reprezenta-
tywnych tworcéw. Wiele tu uwag krytycznych, a obraz zamyka
charakterystyczny dla tego epistolografa passus retoryczny:

,.Ja nieraz placze za srednimi wiekami, za owq poezjq, ktora
utworzyla Danta i dzwignetla katedry gotyckie [...]. Gdzie owa
poezja dzisiaj?[...] co w terazniejszej literaturze jest najzgubniej-
szym, najbardziej przeciwnym porzqdkowi wszechrzeczy, przezna-
czeniom duszy ludzkiej i celom ludzkosci calej — t0, zZe kazda
walka koriczy sie na zwyciestwie zltego™>.

Na tym jakze przygnebiajacym tle pojawia si¢ apoteoza
Mickiewicza — poety i erudyty:

W nim jest prawdziwa poezja, bo szuka prawdy i jedynie
prawdy, umrze z gtodu, a nie bedzie zmyslal falszywych uczué; od
Nieba dostalo mu si¢ natchnienie, jakie znamionuje wieszCza,
polgczone z wielkq potegg myslenia i rozumowania. Do tego jest
wielka harmonia miedzy jego wyobraznig a jego sercem; tamci
wszyscy francuscy majq wyobraznie, ale serca nie majg, wyob-
raznia zas bez serca prowadzi nieraz kobiety do zbrodni, a mez-
czyzn zawsze do glupstwa”"*°.

Poglady Krasinskiego na wzajemne relacje prawdy 1 fikeji
w dziele sztuki literackiej wynikaja tu z kardynalnych zasad este-
tyki romantycznej o zgodnoS$ci przezycia z jego poetyckim wyra-
zem, o eliminowaniu falszu z lirycznych wyznan. Dla autora
,»Nie-Boskiej” sama robota poetycka jest nie tyle sprawa drugo-

135 Listy — wybor, s. 112 —113.
13 Do ojca, dodatek, s. 307.
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rzedng co w sposob naturalny towarzyszaca kwestiom funda-
mentalnym. Te za$ sprowadzaja si¢ wilasnie do poszukiwania
prawdy, ajej odnajdywanie mozliwe jest jedynie z wyzszego,
Boskiego nadania. Ten dar zostal, zdaniem epistolografa, udzielo-
ny Mickiewiczowi, wraz z atrybutami erudyty: ,, wielkq potegq
myslenia i rozumowania”. To ostatnie odkrycie ma szczegolny
walor w oczach ,,poety mysli”. Réwnie trafne jest przypisanie
Mickiewiczowi petnej zgodnosci migdzy pomystami tworczymi
a ich emocjonalnym uzasadnieniem, czyli — jak to okresla Krasin-
ski — ,, wielkiej harmonii miedzy jego wyobrazniq a jego sercem”.

Powyzsze oceny dotycza utwordw przedlistopadowych, bo,
piszac z Petersburga do generala Morawskiego w styczniu
1833 roku, Krasinski nie ma jeszcze dostepu do wydanego
w listopadzie 1832 w Paryzu IV. tomu ,,Poezji” zawierajacego 111
czg$¢ ,,Dziadow” oraz do ,,Ksiag narodu polskiego 1 pielgrzym-
stwa polskiego”. O tych utworach napisze do Gaszynskiego
zRzymu w grudniu 1833 roku, postugujac si¢ quasi-cytatami
dla zmylenia cenzury:

., Czytatem: >>Piesn ma juz byla w grobie, juz chlodna<<,
>>i bedzie, jako sq szelmowie<<. Tych dwoch dziel u nas peino
w kraju.

Improwizacja Konrada jest dzielna. >>Pielgrzymstwo<< jest
tak glteboko pomyslane, jak nieczesto zdarza sie mysle¢ naszemu
wiekowi, ale przez krewko$¢ ludzi bedzie ono raczej szkodliwym
niz uzytecznym, bo mato kto zrozumie cele autora, cele najczyst-
sze, najswietsze "’

Zatrzymajmy si¢ na chwilg nad oceng ,,Ksiagg narodu polskiego
1 pielgrzymstwa polskiego”. Tu pojawia si¢ charakterystyczna
u filozofa-arystokraty ambiwalencja opinii: aprobujac idee
Mickiewiczowego przestania wyraza rownocze$nie obawe co do
ich praktycznej realizacji. To zjawisko wystapi — w sposob znacz-

157 Listy — wybor, s. 127-128.
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nie bardziej przejrzysty — w pigtnascie lat pozniej, gdy Mickie-
wicz, zatozyciel legionu, przedstawi Zygmuntowi stynny ,,Sktad
zasad”. Bedzie jeszcze o tym mowa.

Nieco miejsca wypada poswieci¢ stosunkowi Krasinskiego
do omawiania przez Mickiewicza w ,Prelekcjach paryskich”,
,,Nie-Boskiej komedii”.

Znacznie wczesniej poeta chlubit si¢ pochlebng opinig
Mickiewicza o tym dramacie, a ze zrozumieniem przyjmowat
ambiwalentng ocen¢ ,Irydiona”. W liscie do Joanny Bobr-
Piotrowickiej z 15 maja 1835 roku czytamy:

., Pragnglbym wiedzie¢, czy >>Nieboska<< doszta do rgk
Pani[...]. Otrzymatem list z Paryza, w ktorym mi mowiq, ze nikt
nie zna nazwiska autora >>i ze z najwickszym entuzjazmem
od Mickiewicza, Goreckiego i w ogdlnosci od innych byta
przyjeta”*%(29).

O ,.Irydionie” za$ znajdujemy w korespondencji taka wzmianke:

,Zdanie p. Adama jest prawdziwe co do stabosci dramatu.
Datby Bog, by i to drugie prawdziwe bylo co do szczytnosci
wymowy 1%,

Przypomnijmy, ze Mickiewicz w roku 1843 w trzecim kursie
w College de France na czterech wyktadach analizowat ,,Nie-
Boska komedi¢”. Pod wptywem tychze interpretacji Krasinski
uwierzyt w swoj dar profety: ,, I Mick[iewicz] jakby sam czul, Ze
autor sobie los swoj wyproroczyt”. [...],,On jeden, pisze Krasin-
ski, poznat sie na koncu poematu: >>Galilee vicisti<<'%,

Zasadniczy rozdzwigk miedzy poetami dotyczyl osadu roli
Zydow. Mickiewicz skrytykowal sceny dramatu eksponujace
udziat przechrztow w rewolucji spoteczne;.

58 Do réz. adresatow, t. 1, s. 286.

199 iw., s. 310.

160 Krasinski, Listy do Jerzego Lubomirskiego. Opracowal i wstepem poprzedzit
Z. Sudolski, Warszawa 1965, s. 130. Dalej — edycja sygnowana skrotem:
,,D0 Lubomirskiego”.
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Na ile cenne dla emigracji byly te analityczne wyklady
Mickiewicza $wiadczy wypowiedz Stowackiego, ktory, jak wia-
domo, miat szczeg6lne powody do dystansu wobec osoby i dzia-
talnosci Mickiewicza. A jednak autor ,,Beniowskiego™ uczeszczat
nadal na wyktady w College de France i juz nazajutrz po pierw-
szej lekcji o ,,Nie-Boskiej” tak pisat do przyjaciela:

., Przemowe do >Nieboskiej< wczoraj czytat z katedry profe-
sor, wystawiajqgc jq Francuzom za model tego pojecia, jakie my,
nowi ludzie, mamy o poetach i poezji — dalej o >Nieboskiej,
mowi¢ bedzie. — Czas idzie i kwiaty rozkwitajg. Raduj sie wiec,
ze$ sial ducha, i porzuc¢ odtqd wszelki smetek, a bgdZz mezem
podtug wtasnego ideatu [...].[...] Ty swiezy, anielski, rozwidniony,
proroczy /...] "'®.

Stowa te zapisal Stowacki juz po konwersji towianistyczne;.
Przeciwstawit wigc w tym liscie ,,$wiezego” Zygmunta swej
mrocznej, ale i pokornej osobowosci, piszac: ,, Zostalo mi wiec
Milczenie i ciemnosé, i pokora, i modlitwa™'%*.

Oceny ,,Prelekcji paryskich” w listach Krasinskiego dotycza
zresztg 1 innych kwestii. Pochlebne opinie mozna znalez¢ np.
o wyktadach z maja i czerwca 1843 roku, na ktérych Mickiewicz
zajmowat si¢ filozofia, w tym filozofiag polska, co Zygmunt
odnotowat w liscie do kompetentnego w tej dziedzinie adresata,
bo do Augusta Cieszkowskiego'® (34).

sskok

Jesli chodzi o zainteresowanie Krasinskiego udziatem autora
,Pana Tadeusza” w Kole Sprawy Bozej, to postuzmy si¢ w tym
zakresie uwagami wspotczesnej badaczki:

1 Do réz. adresatéw, s. 424.
162 -

w.
163 Krasinski, Listy do Augusta Cieszkowskiego, Edwarda Jaroszyhiskiego i Broni-
stawa Trentowskiego, oprac. i ,,Wstep” Z. Sudolski Warszawa 1988, t. I, s. 80.
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., W opinii Krasinskiego — pisze Ewa Szczeglacka — autor
., Dziadow” kontynuowat i rozwijal swoje milodziencze idealy,
ktore nie byly odlegle od tych, jakie glosit Towianski (W latach
czterdziestych). Na podstawie korespondencji mozna by wysnué
wniosek, ze Mickiewicz przylgczyl si¢ do Towianskiego (w Paryzu
w 1841 roku), poniewaz to, co glosit mistrz, bylo mu bliskie,
zgodne z kierunkiem rozwoju jego wlasnych poglgdow i oczeki-
wan. Towianizm wyrost z idei, ktorym hotdowat Mickiewicz od
czasow studiow w Wilnie. Mam tu na mysli najbardziej fundamen-
talne zasady, takie jak: wiara w magnetyzm, w sens czynu, w moz-
liwos¢, a nawet koniecznos¢ doskonalenia duchowego, w pra-
gnienie przemiany swiata i historii”*®.

Dodajmy, ze Krasinski nie podzielat plotki o wspdipracy
Towianskiego z wywiadem carskim. Mial na ten temat bardziej
uniwersalne — jesli tak rzec mozna — przekonanie. Pisat: ,, Nasty-
szatem si¢ w ostatnich czasach wielu dowodzen zmierzajgcych
do pewnika, ze Towianski wyprawion byt przez Moskwe na zwie-
dzenie, uwiedzenie i wydanie do rgk carskich Mickiewicza.
[...]On nie Moskwy ajentem, ale wraz z Moskwq — piekta”'®.

ksksk

Minie 17 lat od osobistego poznania autora ,,Dziadow”.
Mickiewicz juz zamienit stowo na czyn. Najlepsze rzeczy Krasin-
skiego sa juz dawno napisane. Nadeszta Wiosna Ludow; obaj
poeci spotykaja si¢ w Rzymie.

Krasinski przeciwny jest organizacji legionu Mickiewicza,
jakjest przeciwny w ogole wszelkim akcjom rewolucyjnym.
Mickiewicz — rewolucjonista — nie mogt odpowiadac¢ Krasinskiemu.

1% Ewa Szczeglacka, Towianizm w $wietle listéw Zygmunta Krasiriskiego, Rocznik
Towarzystwa Literackiego im. A. Mickiewicza Nr XXXVIII, r. 2003, s. 72.
15 Do réz. adresatéw, t. 11, s. 93.
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Zreszta, jak pisze Stanistaw Pigon, o Krasinskim z tego okresu
—,, rozdygotane nerwy kazaly [mu] widzie¢c mysl Mickiewicza
i calg jego owoczesng dgznosé w jakims otoczu infernalnym ',

Niemniej jednak autor ,,Irydiona” potrafit si¢ zdoby¢ na kry-
tyczng oceng czesci przeciwnikow politycznych Mickiewicza.

Na szczegdlng uwage zastuguje tu relacja o spowiedzi Mic-
kiewicza przed ks. Aleksandrem Jelowickim. Przenoszac do
przypisu szerszy opis tego wydarzenia, zacytujmy tylko krotki
fragment listu do Delfiny Potockiej, wyrazajacy poglad Krasin-
skiego na sprawe:

o [...] bedziesz miala wyobrazenie mgk Adamowej duszy
spowiadac sie zmuszonej miernotce takiej ztosliwej i maltej, staro-
panienskiej i cierpkiej, karlanej i suchej, jak Jetowicki! Tytan
W wigzach u karla, jak w Eddzie skandynawskiej bywa. Lew kona-
Jacy pod tapq lisa i borsuka™"®’.

16 ddama Mickiewicza wspomnienia i mysli. Opr. St. Pigoh. Warszawa 1958,
s. 10).

»Wezoraj z rana Adfam]sie spowiadal,{...}a wiesz komu? — Smiertelnemu nie-
przyjacielowi, Jetowic[kie]mu ksiedzu. Elfiza], ktora byla u Makryny {Mieczy-
stawskiej — H. G. } podczas tej spowiedzi, w przylegtej sali si¢ odbywajgcej,
mowi, ze styszata jakby krzyki rozpaczy, jakby ryki krajanego nozem. Wystaw
sobie, zZe jakas sita nadludzka zmusita posqg Mojzesza wstac z kamiennego sie-
dzenia w kosciele Sw. Piotra in Vinculis i p6jsé przez Corso do Chojera, tego, co
medalion Twoj robil, i prosi¢ go o to, by mu ksztalty poprawil. Posqg Michal-
Anielski ten wystaw sobie pod diutem poprawczym otyfego Saksona; albo Wenus
medycejskq zywq pod nozem chirurga jakiegos, co jej piers rozkraiwa i chce jg
przemieni¢ w >>varnished gentleman<<, a bedziesz miata wyobrazenie mgk
Adamowej duszy spowiadaé si¢ zmuszonej miernotce takiej zloSliwej i malej,
staropanienskiej i cierpkiej, karlanej i suchej, jak Jetowicki! Tytan w wigezach
U karla, jak w Eddzie skandynawskiej bywa. Lew konajgcy pod tapg lisa i borsu-
ka. {....} 4 mate serce Jetowickie jakzez musiato si¢ ropuszy¢ z radosci, z odnie-
sionego nadymac sie triumfu, bo ono nie czuto, ze Adfam] w tejze samej chwili
ma je tylko za narzedzie do swojego celu, ze uzywa jego jak kleszczy brudnych
i twardych do brania z niebieskiego pozaru wegli rozzarzonych.{...}Dowiaduje
sie w tej chwili, ze wezoraj spowiedz Adamowa 2 Y godzin trwala i jeszcze nie
dokonczona, bo dzis znow tamze poszedt i spowiada sie, a wczoraj oba, on
i spowiednik, wyszli z konfesjonatu tzami zalani”. (Do Delfiny, t. 111, s. 706-708).
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Zacytujmy jeszcze komentarz Bogdana Zakrzewskiego, ktory
tak ocenit relacje Krasinskiego zamieszczong w cytowanym liscie
do Delfiny: ,, Nie ma ona sobie rownych doniesien w rozlicznych
nowinkach, czesto plotkarskich o tej monumentalnej spowiedzi,
ktorq traktowano jako akt pelnego nawrocenia sie poety —
sekciarza, godnego, po tym pokutnym oczyszczeniu si¢ miana
prawdziwego wieszcza narodowego "%,

O Mickiewiczu — organizatorze legionu — pisal Krasinski
w liscie do Delfiny z 9 lutego 1848:

., Nic przykrzejszego jak rozmowa z nim, bo cigglq bojkqg na
noze; nigdy go w ciggu logicznym rzeczy nie utrzymac...”'®.

A w pare dni pdzniej, juz nie tyle po dyskusji, co awanturze
z poeta donosit tej samej adresatce:

,,Ogromnie si¢ uniost, Boze furory go porwaly, gdym mu
wystawial, ze nie miecz, ale pokdj i harmonig powinien nies¢
ludziom; nie wyglgdacé na stronnictwo, ktore walczy, ale na praw-
de i mitos¢, ktore kojq i do kazdego umiejg wlasciwym przema-
wiaé jezykiem "',

W miesigc pdzniej po kolejnym spotkaniu obu poetdw,
niemniej burzliwym — tak pisat Krasinski do swej powiernicy:

., Wyrzucatem mu okropnie radykalizm bez granic, nienawisé,
brak mitosci i chrzescijanstwa — ale okropnie. — Mowitem mu,
ze on Pankracym """,

Byt Krasinski jednym z pierwszych czytelnikow ,,Sktadu
zasad”. Sam Mickiewicz przynidst mu tekst — i tu — rzecz zna-
mienna autor ,,Nie — Boskiej” potrafit doceni¢ idee dokumentu,
ale panicznie bat si¢ ich realizacji:

18 B, Zakrzewski, Mickiewicz i matka Makryna Mieczystawska, W: ,,Spowiednicy”

Mickiewicza i Fredry oraz inne eseje, Wroctaw 1994, s. 28.
° Do Delfiny, t. I1I, s. 648.
Do Delfiny, t. III, s. 668.
Do Delfiny, t. 111, s. 758.
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,Manifest [..] z 15 punktow, ktore jako stowa sq niebem na
ziemi, a jako ¢ z'y n mogloby sie przekreci¢ w piekto na ziemi. [...]
Ewangelia staje si¢ prawem politycznym i spolecznym Polski, na
pomoc kazdemu chrzescijanskiemu ludowi ucisnigtemu Polska
zawzdy biezy [...]. Powtarzam, jako stowa na papierze to niebo,
jako wykonanie, moze by¢ pieklem”'"* — pisat do Delfiny.

*k*k

Z lipca 1848 roku pochodzi jedyny zachowany list Krasinskie-
go do Mickiewicza, napisany bezposrednio po ,,dniach czerwco-
wych”, czyli powstaniu ludu paryskiego, sttumionym przez sity
rzagdowe. Godzi si¢ zacytowaé fragmenty tego pisma, zwracajac
od razu uwagg na formul¢ przekazu — zastosowanie drugiej osoby
liczby pojedynczej, co jest dowodem szczegdlnego wzburzenia
autora listu:

., Kiedys nie wiedzial wprzod, teraz po dniach czerwcowych
dowiedziales sig, Adamie, czego wyobrazicielem sztandar czer-
wony, za ktorym tak tesknites w marcu. [...]. Sam albowiem ten
sztandar rzecz swojq wypowiedzial swymi napisami swiatu, sam
wystgpit przez czyn, rzucit sie do mordu, tupiezy, wszeteczenstwa.
[...]. Bluznit bozym prawom, arcybiskupa zamordowai [..] .
Upamietaj sig, czlowiecze, i juz nigdy nie powtarzaj, ze takie
czasy dzis i ze Bog samych lotréw dobiera do sprawy swojej. Ta-
kich czasow nigdy na swiecie ni bylto, ni bedzie. |...] Nie z totrami
trzyma [...] Bog, ale z ludzkoscig, ktorg stworzyt przeciw totrom,
ktorzy sie odstworzyli. Taka jest prawda, Adamie, mowitem Ci jg
w Rzymie. Teraz koniecznie uczutem sumienie na mnie wolajgce,
bym Ci jg powtorzyl. Podzigkuj Bogu, Zes tu sie¢ nie znalazt
podczas tych dni, bo bytbys dusze swq az na samo dno piekia
strgcit” 7.

172 Do Delfiny, t. I11, s. 791-792.
" Do réz. adresatéw, t. 11, s. 207-208.
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Jak wida¢ te pretensje i ostrzezenia mimowolnie uwienczyt
Krasinski trawestacja z drugiej czesci ,,Dziadow”..., zresztg po-
wtorzong w liscie do Ludwika Orpiszewskiego, pisanym w dwa
tygodnie pozniej, réwniez o wypadkach czerwcowych, gdzie
czytamy o Mickiewiczu, ze ,,[....] dusze moze azna samo dno

piekta strgci™™

skeskok

Tak to poglady dwoch poetdéw— tu przywotane fragmentarycz-
nie i to tylko ze strony autora ,,Nie-Boskiej” — rozeszly sig, spola-
ryzowaly. Ale ocena wielkosci Mickiewicza, tytana, geniusza
mysli 1 slowa — nigdy nie zdewaluowala si¢ w Swiadomosci
Krasinskiego. Wyrazem najbardziej bezposrednim i przekonujg-
cym jest ow — jakze celny prywatny nekrolog, zamieszczony
w liscie do Adama Sottana, cytowany po dzi$ dzien jako §wiadec-
two ojcowskiego wptywu Mickiewicza:

»Pan Adam juz odszed! od nas — na te wies¢ pekto mi serce.
On byt dla mego pokolenia i miodem i mlekiem, i Zolcig, i krwig du-
chowq. — My z niego wszyscy. On nas byt porwal na wzdetej fali
natchnienia swego i rzucit w swiat. Byt to jeden z filarow podtrzymu-
Jjacych sklepienie zlozone nie z glazow, ale z serc tylu zywych
i krwawych — filar to byt olbrzymi, cho¢ rozpekly sam, a teraz dofa-
mat sie i rungl w przepasé, i cale sklepienie ono zadrze¢ musi, 1 Kro-
plami krwi z ran serc, z ktorych ztoZone, plakaé nad jego grobem!
Najwigkszy wieszcz nie tylko narodu, ale wszystkich plemion
stowianskich, juz nie zyje. Smutno — smutno —smutno/ 7>,

I jeszcze jedno $wiadectwo, tym razem z listu do Augusta
Cieszkowskiego:

174 Krasinski, Listy do Adama Soltana. Opracowat i wstepem poprzedzit Z. Sudol-
ski, Warszawa 1970, s. 617. Dalej — ta edycja sygnowana skrétem ,,Do Soltana”.
'3 Krasinski, Listy do Adama Soltana. Opracowat i wstepem poprzedzit Z. Sudol-
ski, Warszawa 1970, s. 617. Dalej — ta edycja sygnowana skrétem ,,Do Soltana”.
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LArcysmutna wiadomosé! Glazem grobowym przycisneta
mi serce, bom go kochat [...]. Iskry, cO W nim zZyta i z nim si¢ roz-
wiata, nie odnajdziem w zZadnej innej piersi dzis! Piers ta byta
Michatowo-Aniotowa! Smutno — smutno — smutno! .

skeskok

By nie konczy¢ jednak tym smutnym akcentem przenieSmy
raz jeszcze uwage na ow tylekro¢ eksponowany zwrot —,,my z niego
wszyscy”. To byto $wiadectwo korzystania z Mickiewicza przez
wspotczesnych; takze — proroctwo o wzorcu dla ludzi piora po wsze
czasy. Wreszcie — zapowiedZ czego$ wigcej: oto przemoznej roli
skrzydlatych stow Mickiewicza, wtopienia si¢ jego zwrotow
w codzienng mowg, co Jarostaw Marek Rymkiewicz okreslit jako
. mowienie Mickiewiczem”!””. A rezerwuarem takiegoz moéwienia
jest wlasnie epistolografia Krasinskiego.

Przyktadow starczytoby na oddzielng publikacje, tu przytocz-
my tylko niektére nawigzania do tekstow autora ,,Pana Tadeusza:

Np. — tak pisze Krasinski do Adama Sottana:

., Nieraz sobie mysle, och! Gdyby Adam Softan mogt choc
na chwile przyby¢ i obaczy¢ dzieci moje, i ze mng kilka wieczorow
tych dtugich na rozmowach, o ktérych Mickiewicz
Méwi, przepedzié, byloby mi to pociechq i jemu tez moze”' ™.

Bywato tez tak, ze Krasinski cytowal z pamigci cate strofy
Mickiewicza. Tak bylo np. w liscie do Delfiny z Bozego Naro-
dzenia (!) 1847 roku, kiedy to zestawiajac ,, brzmigce radosci
i wesela wloskie” ze smutng sytuacjg Polski pisat:

., Kiedy sie sprzymierzq wiary, ludy, zdania,

Zmartwychpowstawac gdy bedzie swiat caly,

Syn twoj wezwany — do boju bez chwaty,

I do meczenstwa — lecz bez zmartwychwstania” —

176 Listy — wybor, s. 520-521.

177 Mickiewicz, czyli wszystko. Z Jarostawem Markiem Rymkiewiczem rozmawia
Adam Poprawa, Warszawa 1994, s. 5.

18 Do Soltana, s. 563.
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— i dodat:Jakby przepowiedziat Mick[iewicz]!”"” .

A oto fragment listu do Jerzego Lubomirskiego z 4 sierpnia
1842 roku:

., Od smierci Konst[antego] (Danielewicza — H. G.) jakby ciato
moje wzielo gromem — oczy Zle, coraz gorzej, jednak trza zyc,
nie konac, bo:

>>_.wyszed! glos i padt juz los

1 tajne brzemig lat

Wydato ptod, i stal sie cud,

I rozraduje Swiat<<.

Te wiersze napisal pan Adfam] w chwili poznania
Tow[ianskiego” "™,

To od Delfiny otrzymat Krasinski tekst wiersza ,,Do B... Z.”
(,,Stowiczku mdj..”), co skomentowal uwagami na temat istoty
ludzkich nadziei, oczekiwan i1 poszukiwan. List zamienit si¢
w filozoficzny wywod, co w korespondencji Krasinskiego, takze
z Delfing, nie byto rzadkoscia. Krasinski opisat poczynania ludz-
kosci od szesciu tysiecy lat, eksponujac wklad poszczegoélnych
narodow w rozwo6j mysli ludzkiej, a trzem sposrod nich wyzna-
czyl miejsce szczegolne. Oto fragmenty tej epistoty:

. Dziekuje Ci z serca za ,,I rozraduje swiat” — tkneto mnie jak
reka strune i oddzwiekiem w dzwiek. Pewno, pewno, ni marne to
przeczucia, ni daremne modly, ni puste i prozne natchnienia, Zgdze,
checi tylu, co zyli i pragneli, i pomarli, tylu, co zZyjg dotqd i pragng.
[...] Grek tylko, Francuz i Lech nigdy odpoczynku nie majgc ni pra-
gngc, wybrali sie na wszystkie niebezpieczenstwa drog nieznanych
i wiecznie szli przed ludzkoscig na ziamanie karku, ale zbawieni
przez to, ze ich mitos¢ musita, nieskonczona mitosé!” 181

W trzy dni p6zniej, piszac do swej Dialy list, jak to zaznaczyt,
o polnocy — zndéw nawigzat do tego tekstu Mickiewicza. Po cytacie:

17 Do Delfiny, t. I1I, s. 523.
180 Do Lubomirskiego, s. 102.
181 Do Delfiny, t. I, s. 544 — 546.
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,,Na pozegnanie piej,

Wylanym fzom, spetnionym snom,

Skonczonej piosnce Twej” —

— kontynuowat wywodd filozoficzny — zwracajac si¢ do
adresatki: ,,[...] bo uwazasz to tylko wieczne prawdziwie, CO
w sobie cale, dopetnione skonczone!

Tu wyrazu s k o 1 ¢ Z 0 n € nie bierz za ograniczonos¢ i mar-
nosé, i Smiertelnosé, ale za to, co zwie sie Absolutum” ™.

Warto na koniec zestawi¢ 6w passus ze spostrzezeniem wspol-
czesnego badacza:

,,Oto wigc idealny stan — pisze Marek Bienczyk — ktory
Krasinski pragnglby osiggngc¢: zamiast rozplywania si¢ w nie-
skonczonej przestrzeni — znalezienie w sobie centralnego punktu,
zywego i trwalego;, w miejsce chaosu, wirowania w nieskornczono-
sci — harmonijne trwanie; zamiast zapadania si¢ w Boga — ot-
chiari — odtwarzanie bytu Boga nasienia”'®’.

A wlasnie Mickiewicz byt dla Krasinskiego takim ideatem —
uzyjmy raz jeszcze zwrotu Bienczyka — ,,budowania i wzmacnia-

T, .. . .. , 5184
nia srodka — ostoi indywidualnej tozsamosci™ ™.

Spory o Mickiewicza wczoraj i dzi$

Od konca dziewigtnastego wieku niekwestionowanym zbiorem
informacji o Mickiewiczu, a zarazem wzorcem analityczno-
interpretacyjnym jego dziet, byla monografia Jozefa Kallenbacha,
wznowiona wlasnie w roku rozpoczynajacym czasy Il Rzeczypo-

spolitej'®.

182 Do Delfiny, t. I, 5.557.
183 M. Bienczyk, Czarny cztowiek. Krasinski wobec Smierci, Gdansk 2001, s. 174.
l .
Ibidem.
185 J. Kallenbach, Adam Mickiewicz, wyd. II, Poznan 1918.

o oo
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U progu niepodleglosci pojawita si¢ ksigzka Artura Gorskiego
,Monsalwat. Rzecz 0 Adamie Mickiewiczu”'®®, pozostajaca bez-
sprzecznie w orbicie oddzialywan wspomniane] monografii
a bedaca zarazem kulminacyjnym przejawem kultu poety. Ideali-
zacja postaci wieszcza siegneta tu zenitu. Zycie i tworczos¢
Mickiewicza zostaly ukazane jako konsekwentne dazenie do
szczytu doskonatos$ci, stad analogia do sredniowiecznej opowiesci
o Persivalu. Gorski wyeksponowal mesjanistyczny charakter
przestania Mickiewicza, z losow bohateréw literackich rekon-
struowatl stan jego osobowosci — jako wcigz produkujacej dobra
1 nieustannie zmagajacej si¢ z szatanem. Powstal w ten sposob
nie tylko monumentalny obraz poety-wieszcza, ale tez trwala
zacheta do nasladowania tego niedoscignionego wzorca. Mickie-
wicz jawil si¢ jako ,,sen narodu”, ktory nalezy uzna¢ za wytyczng
jego dalszych dziejow. ,,Sen przeszedl, wykladajcie go teraz
wrozbici” — pisat autor ,,Monsalwatu” i oddzielnie radzil, jak 6w
»sen” ,wyktada¢”. Czynit to poprzez publikacje ,,Pism proza,
przemow 1 listow” Mickiewicza, ktorg zatytutowat: ,Nadeszly
inne czasy”. Ksigzka eksponowata wypowiedzi Mickiewicza —
publicysty i profesora literatury w powigzaniu z wybranymi
fragmentami jego dziet.

Nas interesuje w szczegdlnosci odbior czytelniczy ,,Monsalwa-
tu” przez poOzniejsze Srodowiska kulturotworcze, modelujace
recepcje Mickiewicza w miedzywojniu, jak np. lektura Stanistawa
Pigonia.

Pigon poswiecit tej ksigzce artykul pt. ,,Spojrzenie ku >Mon-
salwatowi< Artura Gorskiego”'®’. Jego zdaniem — juz wspotcze-
$ni stworzyli ,,mit Mickiewicza, mit o wymiarach ponad-

7 19y

cztowieczych”. ,,Niezwyczajno$¢”, ,,fenomen psychiczny”, ,,duch

18 A. Gorski, Monsalwat. Rzecz o Adamie Mickiewiczu. Krakow 1908. Z tej edyciji
pochodza zamieszczone cytaty.

187 St. Pigon, Spojrzenie ku ,, Monsalwatowi” Artura Gorskiego. W: Wsréd twor-
cow. Krakow 1947, s. 225-30. Z tej publikacji pochodza zamieszczone cytaty.
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straszny swa potega, wulkaniczng pasja”, ,,duch krolewski” — to
okreslenia, ktore pod adresem Mickiewicza padly juz od jego
wspolczesnych, np. ,.straszliwy duch” (Stowacki w ,,Zawiszy
Czarnym”), ,.tytan szturmujacy Boga” (Krasinski — wypowiedz
z okresu Wiosny Ludow). Podstawa tej $wiatyni, ktoéra Gorski
wzniost Mickiewiczowi jest, zdaniem Pigonia, przekonanie
o ,,glebokich wszechludzkich sprzecznosciach” (to juz okreslenie
Gorskiego) nurtujagcych nieustannie wielkiego poetg. A zatem —
pisze Pigon — ,,miotajacy si¢ i tesknigcy do Boga” duch Mickie-
wicza — w opracowaniu Gorskiego unosi si¢ — od przestania
zawartego w ,,Konradzie Wallenrodzie” do ,,Prelekcji paryskich”,
a punktem szczytowym tego lotu jest Improwizacja — porownana
przez autora ,,Monsalwatu” do ,,Ksiggi Hioba” lub ,,Prometeusza”
Eschylosa.

Mimo ze Pigon dostrzega w inspiracji takiego ujecia dzieta
i biografii tworcy ,,Pana Tadeusza” przejaw ,,choroby pokolenia
Mtodej Polski” — odnosi si¢ do ,,Monsalwatu” z uznaniem, pod-
kreslajac, ze propagowany przez Gorskiego ,,ped serdeczny”
wobec dzieta najwickszego poety oznaczal zerwanie z pozytywi-
styczng koncepcja Mickiewicza ,,poczciwego kaznodziei”.
Mickiewicz stal si¢ tedy symbolem tgsknoty pokolenia mtodo-
polskiego za ,,wielkoscia duchowej natury i czynem wyzwalajg-
cym”. Autor ,,Pana Tadeusza” w interpretacji tego pokolenia to
»cztowiek —symbol, ktory przeszedl w sobie przez rozdarcia jazni
1jej scalenie, przez kleski 1 zwycigstwa, to wzor 1 przewodnik™.

Pigon stwierdzit na koniec, ze ,,Monsalwat” — , wspanialszy
poemat niz studium — w dziejach recepcji Mickiewicza jest pozy-
cja jedng z najznamienitszych, znaczaca w dziejach polskiej
kultury duchowe;j”.

Jak wida¢, wybitny mickiewiczolog, ktérego opinia moze
by¢ uznana za reprezentatywng dla recepcji poety w migdzywoj-
niu, nalezal do grona badaczy aprobujacych kult Mickiewicza
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w interpretacji Gorskiego, chociaz jego studium uwazat gtdéwnie
za dokument epoki.

Ten model kreowania Mickiewicza na patrona narodowe;j
sprawy, megczennika i wzorzec moralny, wzbudzi stanowiska
polemiczne. Okazjg do licznych wystgpien byty obchody jubileu-
szowe 70-lecia $mierci poety w roku 1925. Elitarne ,,Wiadomosci
Literackie” poswiecily temu jubileuszowi oddzielny numer
(3/1925). Wymowny juz byt ksztatt edytorski zeszytu. Na stronie
pierwszej, opatrzonej tytutem ,,Adamowi Mickiewiczowi w hot-
dzie”, zamieszczono reprodukcje portretu wykonanego przez
Artura Grottgera, tekst ,,Ody do mtodosci”, fragmenty przemo-
wien poety oraz wiersz Jozefa Wittlina ,,Piesn o Adamie Mickie-
wiczu”. Na stronie drugiej — symetrycznie — po dwoch stronach
dlugiego wiersza Mieczystawa Brauna obfitujacego w cytaty
Mickiewiczowskie i wyrazajacego aforystyczng prawde: ,,Zyjemy
Twoim stowem jak powszednim chlebem” — znalazly si¢ dwa
znamienne eseje: Jozefa Ujejskiego ,,Zapomniany artysta” oraz
Jana Nepomucena Millera ,,Mickiewicz w $wietle niepodlegto-
sci”. Ujejski domagal si¢ reinterpretacji poezji Mickiewicza
jako sztuki stowa. Pisat m.in.:

»Zapomniany, gdyz bardzo predko przystonit go nie§miertelny
wieszcz narodowy i1 po dzi§ dzien jeszcze przystania [...]. Na-
prawde czas juz przypomnie¢ — odkry¢ prawie — zapomnianego
artyst¢ [...] Adama Mickiewicza [...]. I niech juz ci, co bgda
usitowali bada¢ 1 o$wietla¢ arkana sztuki Mickiewicza, zapomng
wowczas 0 wieszczu 1 nauczycielu narodu catkowicie”. Uwage
szczegblniejsza wypada poswieci¢ tekstowi Millera, publicysty,
ktory wkrotce zdobyt, obok Tadeusza Boya — Zelenskiego, opinie
czolowego rewizjonisty w kwestii recepcji Mickiewicza.

Ot6z Miller nazwat poezje Mickiewicza (prawda, ze niecalg)
jedna z ,.kul u nogi” wspodlczesnego spoleczenstwa. Wypunktowat
zupelng jakoby nieaktualno$¢ wiersza ,,Do matki Polki”, watpliwa
warto§¢ wychowawczg ,,Konrada Wallenroda” oraz — jak to
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okreslit — demoralizujacy wptyw ,,Pana Tadeusza” — pono bezkry-
tycznej apoteozy szlacheckiej kultury odziedziczonej po czasach
saskich.

W prasie pojawily si¢ niezwlocznie artykuly polemiczne.
Zywo zareagowal m.in. Ignacy Chrzanowski, ostro atakujac in-
wektywy Millera'®; uzyt jednoznacznego, nacechowanego emo-
cjonalnie, wykrzyknika — ,,dotoj!” (precz!) wobec szargania naro-
dowej $Swigtosci, czego dopuscil si¢, w odczuciu profesora, Jan
Nepomucen. Juliusz Kaden-Bandrowski'®® wystapit w obronie
Millera, o$mieszajac naukowcow, ktorzy jakoby zatracaja poczu-
cie rzeczywistosci obracajac si¢ wsrod ,,niezliczonych wstepow,
wpltywow, przyczynkdéw, epok, rodzajow, gatunkow, wspaniatych
zbioréw fonetyk, skrzyn znakow przestankowych”. Miller w swej
replice’” odpowiedziat prof. Chrzanowskiemu, Zze nie neguje
»zhaczenia historycznoliterackiego” dziela Mickiewicza, ale
chodzi mu o — jak si¢ wyrazil — ,,aktualng owocnos¢” np. ,,Pana
Tadeusza”. Podpart si¢ tez autorytetem Juliusza Kleinera, cytujac
z jego artykutu ,,Pogoda 1 bolesnos¢ w >Panu Tadeuszu<’ naste-
pujacy passus: ,,Spoteczenstwo przedstawione w >Panu Tadeu-
szu< nie moze zdoby¢ si¢ na planowane dziatanie ogdlne — zbyt
niski jego poziom umystowy — zbyt tatwa przewaga w nim pry-
waty nad mysla narodowa”'”'. Wreszcie — powotat si¢ na autory-
tet samego Mickiewicza (mienigc si¢ jego ,,jedynym czcicielem,
uczniem i wyznawcg”), cytujac nastepujace zdanie poety: ,,Gotu-
jac sie do przysztosci potrzeba wracaé si¢ mysla w przesztose,
ale o tyle tylko, o ile cztowiek, gotujacy si¢ do przeskoczenia
rowu, wraca w tyl, aby sie tym lepiej rozpedzi¢”'*?.

18 Cyt. za: W. Jankowski, Czy mozna dzis czytaé ,,Pana Tadeusza” w szkole?,

Sprawy Towarzystwa Nauczycieli Szkot Srednich i Wyzszych, 1925, nr 10-11.
Jw.
Jw.
Jw.
Jw.

189
190
191
192
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Kolejnym rewizjonistycznym atakiem Millera byt jego ,,Zaraza
w Grenadzie. Rzecz o stosunku nowej sztuki do romantyzmu
i modernizmu w Polsce” (Warszawa 1926), w ktérym to opraco-
waniu nie wyszedl wlasciwie poza wczesniej sformutowane uwa-
gi o nieaktualno$ci haset narodowowyzwolenczych i programéow
estetycznych wymienionych w podtytule epok.

Drugi dziesigtek lat XX stulecia to stopniowe oddalanie si¢
w badaniach literackich od ,,problematyki biograficzno-psycho-
logicznej 1 genezy historyczno-spotecznej”, od ,,dydaktyzmu na-
rodowo-moralnego”, a koncentracja na ,zawarto$ci tekstow
literackich i relacjach miedzy nimi”'*>.

Za pionierskie — w dziedzinie zainteresowan autonomig struk-
tury dzieta literackiego — nalezy uznac prace Juliusza Kleinera,
ktory juz w roku 1913, w publikacji zatytutowanej ,,Charakter
1 przedmiot badan literackich”, wyrazil poglad, ze ,,przedmiotem
wiedzy o literaturze jest zawartos$¢ tekstow jako odrebna sfera
rzeczywistoéci ludzkiej”'™.

Swiadectwem narastania zainteresowan badaniami zrodtowymi
oraz ergocentrycznymi jest szereg prac naukowych z drugiego
dziesigtka lat XX wieku oraz poczatkow II Rzeczypospolite;j.
Jozef Kallenbach wydal ,Nieznane pisma Mickiewicza z lat
1817-1823” (1910), a Jan Czubek — pigciotomowsg ,,Korespon-
dencj¢ filomatow” (1913) oraz ,,Poezje filomatéw” (1922). Stani-
staw Pigon oglosit w roku 1911 wyniki badan nad ,,Ksiggami
narodu polskiego 1 pielgrzymstwa polskiego”, natomiast Wilhelm
Bruchnalski zajgt si¢ wykrywaniem tradycji i zrédet literackich
,»Grazyny” 1 , Konrada Wallenroda”, publikujac w roku 1922
studium na ten temat. Odnotowac tez trzeba dwie prace o charak-
terze komparatystycznym, obie dotyczace arcypoematu: Stanista-
wa Windakiewicza — ,,Prolegomena do >Pana Tadeusza<” (1918)

193 H. Markiewicz, Polska nauka o literaturze. Warszawa 1981, s. 119.
194 J. Kleiner, Charakter i przedmiot badar: literackich. W: Teoria badar literac-
kich w Polsce, Krakéw 1960, t. I, s. 205.
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i Konstantego Wojciechowskiego — ,,>Pan Tadeusz< Mickiewicza
a romans Waltera Scotta”(1919).

Znanemu bibliografowi, Gabrielowi Korbutowi, zawdzig¢cza-
my dalsze zainteresowanie badaniami ergocentrycznymi; ,,pozna-
nie dziet czy utworéw”'”> uwazat ona za gléwne zadanie history-
ka literatury. Zalecat jednak nie lekcewazy¢ pierwiastka biogra-
ficznego w procesie analizy literackiej — zwlaszcza przy czytaniu
tekstow przejrzyscie nawigzujacych do osobistych przezy¢ autora.
Jako modelowy przyktad podawat ,,Dziady” wilensko-kowienskie
Mickiewicza.

Proba wywazenia proporcji miedzy zainteresowaniami dzietem
a tworca jest dzialalno$¢ badawcza Stefana Kotaczkowskiego,
ktoéry w studium ,,Mickiewicz jako czlowiek” probowatl przedsta-
wi¢ ewolucje osobowosci tworczej poety, takze poprzez odczyty-
wanie jego utworow.

Rzecznikiem ,,whasnego, odrebnego zycia”'®® dziet literackich
byl Manfred Kridl. Czwarta cze$¢ ,,Dziadéw” postuzyta mu do
sformulowania krytycznej opinii o wcigz jeszcze dominujacej
tendencji, zakladajacej pelng paralele miedzy mitoscig Mickiewi-
cza do Maryli a losami Gustawa. Tenze badacz dat dowody solid-
nego opanowania metody filologicznej w pracach o Mickiewiczu
i Stowackim (,,Mickiewicz i Lammenais” — 1909, ,,Antagonizm
wieszczow” — 1925).

W potowie lat trzydziestych, a wigc w okresie, gdy odbywaty
si¢ uroczystosci z okazji stulecia ,,Pana Tadeusza”, pojawilta si¢
ksigzka o Mickiewiczu, bedaca $swiadectwem charakterystyczne-
go napigcia migdzy starymi formutami kultu a nowoczesnymi
ujeciami odbrgzowniczymi. Mowa o studium Stanistawa Winda-
kiewicza — ,,Adam Mickiewicz. Zycie i dziela” (Krakow 1935).
Windakiewicz, ceniony komparatysta, autor portretdw monogra-

195 G. Korbut, Wstep do literatury polskiej. Warszawa 1924, s. 3.
196 M. Kridl, Wstep do badan nad dzietem literackim, Wilno 1936, s. 102.

248



ficznych pisarzy staropolskich (Kochanowski, Skarga, Rej),
piszac o Mickiewiczu zastosowat gawedowy tok narracji, posze-
rzajac w ten sposob recepcj¢ rozprawy, m.in. o szkolnego odbior-
c¢. Nadajac pracy charakter popularny zamieszczal w analizach
utworéw fabularnych elementy streszczen, co spotkato si¢
z aplauzem Srodowisk uczniowskich a dezaprobatg badaczy i dy-
daktykoéw. Nie te jednak sprawy Sciagnety burze na autora stu-
dium, lecz lansowanie swoistego pogladu na temat zrodet inspira-
cji tworczych poety. W monografii zostata bowiem postawiona
pewna generalna teza, a mianowicie — eksponowanie uzaleznienia
tworczosci Mickiewicza od jego zycia erotycznego. Stanistaw
Pigon w recenzji'”’, cytujac nastepujacy fragment konstatacji
Windakiewicza: ,,Postep jego (Mickiewicza — H.G.) tworczosci
byt $cisle zalezny od dziejow jego serca [...]. Poki Maryla, Hen-
rietta i inne bogdanki pobudzaty go do tworzenia, poty pisal” —
gwattownie zareplikowal: ,,Wiec to aktywno$¢ erotyczna poety
ma by¢ przyczyna sprawcza wszystkich jego dziel? A z jakiejz
to erotyki wywinat si¢ ,,Wallenrod? Jakaz erotyka wydata ,,Pana
Tadeusza”? A na odwrot c6z poetyckiego wydata mitos¢ (bo osta-
tecznie jaka§ mito$¢) do Ksawery? Nie, tym kluczem nie otwo-
rzymy tajemnicy tworczosci Mickiewicza! Obracajac go za$
w reku, znowu odczuwamy zywag ochote, by dostrzec w jego
sformulowaniu podniete, idaca z Boyowskiej koncepcji seksuali-
stycznego wulkanizmu Mickiewicza”. Swg ocen¢ monografii
Windakiewicza konczy Pigon znamiennym zwrotem: ,,Nie mozna
spuszcza¢ z oczu, ze ksigzka to [...] o Mickiewiczu, to znaczy
o tym, co mamy najwyzszego w literaturze i dziejach naszego
zycia duchowego”.

Ksigzka Windakiewicza oraz polemika Pigonia wpisujg si¢
w charakterystyczne dla migdzywojnia proby, z jednej strony —

197 St. Pigon, Nowy portret literacki Mickiewicza. W: ,Wsrod tworcow...”, s. 261-
267. Z tej publikacji pochodza zamieszczone cytaty.
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,odklamywania” zyciorysu Mickiewicza, z drugiej — walki
z odradzajacym si¢ biografizmem. Tendencje ergocentryczne,
zwigzane z nazwiskami Kleinera, Ingardena, Ujejskiego, Pigonia
ujawnily si¢ w szeregu prac o poszczegdlnych tekstach Mickie-
wicza. Na uwage szczegdlng zastluguje dzieto Pigonia: ,,>Pan
Tadeusz< — wzrost, wielko$¢ 1 stawa”, napisane w stulecie pierw-
szej edycji utworu. To obszerne studium stanowi ,,klasyczne dzi$
ujecie genezy literackiej oraz recepcji eposu”'’®.

Jozef Ujejski 1 Stanistaw Pigon interesowali si¢ tez mesjani-
zmem polskim i $wiadectwem tego s3a niemal réwnoczesnie
(1931) opublikowane prace (,,Dzieje mesjanizmu polskiego”
Ujejskiego 1,,Adam Mickiewicz w Kole Sprawy Bozej” Pigonia).

Uczniowie Kleinera, Ujejskiego, Pigonia, Kridla zwykle roz-
poczynali naukowe kariery od prac z zakresu mickiewiczologii.
Np. Konrad Gorski juz w roku 1925 opublikowatl studium
pt. ,,Poglad na $wiat mtodego Mickiewicza (1815-1823)”, a w rok
pozniej Henryk Schipper — rozprawg o sentymentalizmie w twor-
czo$ci poety. Stefania Skwarczynska w roku 1934 oglosita prace
pt. ,,Rozwdj watkow i obrazow w tworczosci Mickiewicza”
a Zofia Niemojewska-Gruszczynska w studium ,,Walka szatana
zBogiem w polskim dramacie romantycznym” (1935) wiele
miejsca poswiecita ,,Dziadom”. Natomiast Stefan Kawyn rozpo-
czal przed wojng cykl swoich szkicow fenograficznych o dziejach
kultu Mickiewicza praca ,Ideologia stronnictw politycznych
w Polsce wobec Mickiewicza 1850-1898 (1937).

Za ukoronowanie badan nad dzietem i czynem Mickiewicza,
prowadzonych w czasach II Rzeczypospolitej, wypada uznac
monografi¢ Juliusza Kleinera, jakkolwiek drukiem zostata w calo-
$ci ogloszona juz po drugiej wojnie §wiatowej (1948). Zamyka
ona wielki tryptyk monograficzny tego samego autora poswigco-

198 | iteratura polska. Przewodnik encyklopedyczny, PWN, Warszawa 1984, t. II,
s. 170. Autor hasta: Zbigniew Jerzy Nowak.
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ny trzem wieszczom (,,Zygmunt Krasinski. Dzieje mysli” — 1912;
»wJuliusz Stowacki. Dzieje twoérczosci” — 1919-1927; ,,Mickie-
wicz” — 1934-1948) i1 stanowi zarazem synteze jego szkoly inter-
pretacyjnej. Dla Kleinera Mickiewicz, interpretowany w duchu
platonskim, byt peilna i absolutng prawda zycia; w kazdym
momencie jego biografii miescita si¢ calos$¢ jego dzieta i w kazdej
warstwie dzieta miescita si¢ cato$¢ zycia. Innymi stowy — wtasnie
Mickiewicz, jedyny sposrod trojcy wieszczow, uczynit dzieto
1 zycie tozsamoscia.

Stanowigca synteze¢ migdzywojennych badan i sporow
o Mickiewicza praca Kleinera stata si¢ metodologiczng podstawa
pozniejszych badan, patronujac w szczegdlnosci tym ujeciom,
ktore eksponowaty zjawisko ,,tytanizmu’ Mickiewicza, wyrazajg-
ce si¢ w kulcie ,,stowa i czynu” autora ,,Pana Tadeusza”'”’.

k 3k ok

Ostatnie potwiecze przyniosto zroédlowe studia i profesjonalne
interpretacje dziela najwybitniejszego polskiego poety, a takze
wnikliwe badania jego biografii (m.in. prace Marii Dernalowicz,
Marii Janion, Stanistawa Makowskiego, Zofii Stefanowskiej,
Zbigniewa Sudolskiego, Aliny Witkowskiej, Wiktora Weintrauba,
Mieczystawa Inglota, Krzysztofa Rutkowskiego).

Na poczatku wypadnie jednak wspomnie¢ o pracach — dzi$ juz
przebrzmiatej stawy — usitujacych wprzggnaé dzielo Mickiewicza
w proces tzw. budowy podstaw ustroju socjalistycznego.

Jedng z pierwszych prob monograficznego opracowania zycia
idzieta Mickiewicza w okresie tzw. ksztaltowania si¢ wiladzy
ludowej podjat Henryk Szyper (Schipper) w ,zarysie popular-
nym’” (okreslenie autora) pt. ,,Adam Mickiewicz. Poeta i czlowiek
czynu” (1947). Ksigzka ta miata wypetni¢ dotkliwa, jak utrzymy-

19 Por.: K. Gorski, Tytanizm Mickiewicza, Rocznik Towarzystwa Literackiego
im. Adama Mickiewicza, 1988, s. 11-22.
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wali koryfeusze nowego ustroju, luk¢ w dotychczasowej mickie-
wiczologii, obok fabularyzowanej opowiesci biograficznej Mie-
czystawa Jastruna — ,,Mickiewicz” (1949). Ani jednak Szyper,
mocno akcentujacy ,,postepowe” poglady Mickiewicza, ani
Jastrun w swym eseju monograficznym — nie sprostali oczekiwa-
niom Owczesnej wiladzy. Pojawita si¢ wigc ksigzka, ktora juz
w tytule sygnalizowala zdecydowang opozycje wobec wynikow
dotychczasowych badan. Chodzi o Stefana Zétkiewskiego ,,Spor
o Mickiewicza” (1952)**. Autor ,,Sporu” starat si¢c wyeliminowa¢
z dorobku dotychczasowej mickiewiczologii wszystko to, co za-
ciemniato obraz Mickiewicz tzw. rewolucyjnego demokraty. Pod-
dajac analizie glosy badaczy II Rzeczypospolitej szczegdlnie kry-
tycznie odnidst si¢ do, jak to okreslit, ,,apologetow religijnosci
Mickiewicza” (s. 8), rzekomo obalajac (z powotaniem si¢ na pra-
ce Wactawa Kubackiego) ,legende o rzymskim pielgrzymie”
(s. 9). I oto w tym obszernym polemicznym studium pojawita si¢
znamienna ,,rewelacja”: Nie mogac w zaden sposob zrobi¢ z Mic-
kiewicza ateisty, autor zastosowal chwyt dopuszczalny przez
prawodawcow Owczesnego etapu sowietyzacji, a mianowicie
powotat si¢ na §wiadectwa §wiattych Rosjan z XIX wieku, majg-
cych... stabos¢ do studiowania Pisma Swietego. Okazuje sic
(co znajdujemy w erudycyjnie zredagowanym przypisie), ze na-
wet prekursor postepowych przemian w Rosji — Aleksander
Hercen — chetnie czytywat tekst Ewangelii. Sympatia dla Ewan-
gelii — tu cytat — ,,nie oznaczala zatem tendencji klerykalnych,
mogla i8¢ w parze ze zdecydowanie rewolucyjnym $wiatopogla-
dem, z ateizmem” (s. 262). Pozostawmy ten passus bez komentarza.

Odrzucajac za$ dominacj¢ pierwiastka duchowego w osobo-
wosci Mickiewicza, nie mogt Zotkiewski podaé¢ uzasadnienia dla
fascynacji ,,Sprawg” Towianskiego. Pisal wiec wprost” [...] nie

2009 7otkiewski, Spér o Mickiewicza. Wroctaw 1952. Z tej edycji pochodza kolej-
ne cytaty; po cytacie podaje si¢ w nawiasie numer strony.
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potrafitbym podaé przyczyn psychologicznych, dla ktérych
Mickiewicz ulegl wtasnie temu matemu i marnemu cztowiekowi”
(s. 202). Poza Towianskim w orbicie krytyki Zotkiewskiego zna-
lezli si¢ m.in.: ks. Chotoniewski (,,firmowy obskurant” —s. 181),
Oleszkiewicz (,,typowy mason” — s. 162), ks. Lammenais (apolo-
geta ,,powrotu wyidealizowanego, feudalnego, patriarchalnego
umiarkowania i mitosierdzia chrzescijanskiego” —s. 183).

Rzecz Zotkiewskiego wypadalo odnotowaé jako juz odlegle
inieco zapomniane $wiadectwo spekulacji postacig 1 dzietem
Mickiewicza dla okreslonych celéw propagandowych.

Na profesjonalne, wolne od natretnego ideologizowania opra-
cowanie monograficzne zycia 1 dziet Mickiewicza przyszto cze-
ka¢ az do potowy lat siedemdziesiatych, kiedy to ukazato si¢
pierwsze wydanie studium Aliny Witkowskiej — ,,Mickiewicz.
Stowo 1 czyn” (1975). Interesujaca jest juz sama konwencja wy-
wodu. Autorka snuje opowies¢, glownie na temat >stowa<,
ale takze przeciez i >czynu< Mickiewicza, nie przerywajac toku
akcentami polemicznymi. A potrzebg¢ uzasadnien czy dodatko-
wych informacji, a przede wszystkim — polemik — realizuje
w drugim, umownie tylko pobocznym tekscie pracy, tj. w obszer-
nych przypisach. W ten sposob studium wpisuje si¢ w dwa obiegi
czytelnicze — popularny oraz naukowy. Mickiewicz jawi si¢
w tym opracowaniu nie tylko jako artysta stowa, ale tez, a wita-
sciwie — przede wszystkim — jako cztowiek, ktory w kazdej chwili
zycia miat jaka$ ideg¢ 1 ona stymulowata jego postepowanie. Tak
byto np. w okresie, gdy ,,tudzit despotg” piszac ,,Konrada Wallen-
roda”, czy zamieszczajac wiernopoddancze akcenty we wstegpie
do trzeciego tomu wydanych w Rosji utworow. Tak tez byto
w pozniejszych okresach dziatalno$ci, nie tylko poetyckiej, — np.
podczas Wiosny Ludoéw czy w okresie misji wschodniej. Witkow-
ska wcigz nawigzuje w pracach badawczych do miejsca Mickie-
wicza w konteks$cie epoki oraz do pozniejszej recepcji wieszcza.
Ponizej bedzie jeszcze mowa o jej — takze polemicznych — wypo-
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wiedziach na te tematy. Tu tylko zasygnalizujmy, ze poswieca —
rowniez Mickiewiczowi — uwage w barwnym opisie codziennego
zycia emigrantow polistopadowych, ich fascynacji politycznych
i $wiatopogladowych, ale takze sposobow zachowan w sytuacjach
kryzysowych. Mowa o pracy ,,Czes¢ i skandale. O emigracyjnym
doswiadczeniu Polakoéw” (1997).

Lata osiemdziesiate, tak brzemienne w wydarzenia polityczne,
to nastgpny etap ,,sporow o Mickiewicza”. W roku 1982 polski
czytelnik otrzymuje ,,Ziemi¢ Ulro” Czestawa Mitosza (wczesnie
opublikowang w Paryzu w 1977), a w parg lat potem Jarostaw
Marek Rymkiewicz zaczyna druk tryptyku ,.Zmut” (1987),
»Baket” (1989), ,,Kilka szczegotow” (1992).

,Zmut — to beztadnie poplatane wiosy sznurki, tasiemki... To
co splatane, poplatane, zaplatane... Poplatanie samo w sobie...”?"".
Tak Rymkiewicz nazywa kompleks spraw zwigzanych z biografig
Mickiewicza, z ich odniesieniem do twodrczosci oraz legendy
autora ,,Dziadow”. Jest zafascynowany osobowoscig i dzietem
poety, czemu dal wyraz migdzy innymi w wywiadzie-rzece
,Adam Mickiewicz, czyli wszystko...”">. Rownoczesnie upo-
rczywie poszukuje — jak to okresla — ,,prawdy” o Mickiewiczu,
stara si¢ odklamac jego legende. Jego trylogia, poswigcona tym
wlasnie kwestiom, nie moze nie wzbudza¢ zainteresowania, po-
dobnie jaki i repliki, wykazujace, do czego prowadzi¢ moze
nadmierny kult szczegotow.

Rymkiewicz podejmuje np. ostrg polemike z ,mitem”, jak to
okresla, niespelnionej mitosci Mickiewicza do Maryli Weresz-
czakéwny. W tym miejscu zndw oddajmy glos Alinie Witkow-
skiej, trafnie oceniajacej ,,odkrycia” autora ,,Zmutu’:

,»Z najdrobniejszych odpryskow budulca przesziosci — pisze
Witkowska — tworzy Rymkiewicz portret — mozaike¢ Mickiewicza

201 J M. Rymkiewicz, Zmut. Paryz 1987, s. 7.
202 Adam Mickiewicz, czyli wszystko. Z Jarostawem Markiem Rymkiewiczem roz-
mawia Adam Poprawa. Warszawa 1994.
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studenta i nauczyciela w Kownie, doktadajac wszelkich staran,
aby to byt wizerunek normalnego mtodzienca. Nie jakiegos mito-
snego pasjonata, nieszczg¢sliwca, niedosztego samobojcy, lecz
cztowieka pelnego wielorakich sukceséw, takze mitosnych [...].
W tym celu Rymkiewicz triumfalnie wydobyl z mroku przeszto-
sci doktorowa Karoling Kowalska, zminimalizowat za$ do granic
mozliwosci role Maryli Wereszczakowny, likwidujac przede
wszystkim romans z Dziewicg. Uczucie, owszem bylo, ale
do mezatki, uwienczone pozamalzenskim dzieckiem hrabiny
Puttkamerowej [..]. Autor ,Zmutu” broni praw wyobrazni
i domniemania w ozywianiu przesztosci [...]. Ale w ,.Zmucie” —
jak mniemam — przekroczyl granice swobody 1 pomieszal fikcje
literacka z badaniem naukowym, a swobodne kombinowanie
z manipulacjg™®.

Na potwierdzenie stanowiska Witkowskiej dodajmy dwa cyta-
ty z korespondencji Mickiewicza i Marii Puttkamerowe;j:

Mickiewicz: ,,Kochana Mario, ja Ciebie szanuj¢ i ubdstwiam
jak niebianke... Strzege si¢, abym ci¢ nawet mysla nie obrazit”;

Maryla w liscie do Zana — z tego samego okresu: ,,Stuchajac
glosu powinnosci, stracitam prawo do jego serca”**.

Czyz tak pisaliby o swej mitosci kochankowie realizujacy
banalny schemat zdrady matzenskiej, co niedwuznacznie sugeruje
Rymkiewicz?

Korzystajac za$ z badan Zbigniewa Sudolskiego rozwiktajmy
wreszcie ten ,,zmut’, czy moze kottun o rzekomym dziecku
Mickiewicza i Maryli. Ot6z — Ewelinka Zandéwna, bo o to dziecko
chodzi, najmlodsza siostra Tomasza, zostata przyjeta na wycho-
wanie przez Mari¢ Puttkamerowa, gdy Zan zostal uwigziony

23 A, Witkowska, Czytanie Mickiewicza — dzisiaj. W: Ksiega w 170 rocznice
wydania ,,Ballad i romanséw” Adama Mickiewicza. Pod red. Jacka Kolbuszew-
skiego. Wroctaw 1993, s. 17.

2% drchiwum Filomatéw. Cz. 1. Korespondencja filomatow 1815-1823. Krakow
1913, . IV, s. 294.
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i poszedl na zeslanie, a dziecko pozostalo bez opieki. Ewelinka
zmarla przedwcze$nie na poczatku lat czterdziestych i1 zostala
pochowana w Woronczy obok Matki Maryli. Wynika to jedno-
znacznie z ,Korespondencji Tomasza Zana”®, na co uwage
zwrocita Dionizja Wawrzykowska —Wierciochowa, a sprawe
doktadnie opisat Zbigniew Sudolski®®.

Czestaw Mitosz w ,,Ziemi Ulro” nie ukrywa pewnych watpliwo-
sci, ktore go nachodzg przy lekturze dziet autora ,,Pana Tadeusza”.

Pisze np.: ,Niejasny jest dla mnie zwigzek, jaki zachodzi
pomiedzy Mickiewiczem — myslicielem 1 jego dzietem, przede
wszystkim >Dziadami<. Nie bardzo wiem, co znacza duchy
iwidma w jakimkolwiek utworze literackim™?"". 1 dalej: ,,Jaki
jest status duchow? [...], jak mozna rownouprawnia¢ ludzi i twory
wyobrazni? [...] I dlaczego w ,,Dziadach”, jezeli mamy odnosi¢
si¢ do zaswiatow powaznie, diabty kwicza, kopig sie, a w scenie
egzorcyzmow mowia réoznymi jezykami, gldwnie po francusku?”’
(s. 141).

Mitosz ma pretensje do autora ,,Dziadow” nie tylko za duchy,
traktowane przez tworce tak ambiwalentnie. Obwinia tez Mickie-
wicza za skutki jego teozofii, wyrazajacej si¢ w kreacji postaci
fantastycznych. Skutki, ktore dotknely jego nasladowcéw, nawet
bardzo stawnych. O ile bowiem tworca ,,Dziadow” potrafit, mimo
tych ,,niekonsekwencji’, nada¢ §wiatu przedstawionemu walor
uniwersalnosci, o tyle np. u Wyspianskiego — wymiar metafizycz-
ny zostal wyeliminowany: ,Bdstwo u Wyspianskiego jest
wylacznie nacjonalistyczne i jest nim Polska” — czytamy w ,,Zie-
mi Ulro” (s. 142).

25 drchiwum Filomatéw. Cz. 1. Korespondencja filomatow 1815-1823. Krakow
1913,t. V, s. 196.

206 G. Czernicki, Korespondencja Tomasza Zana. Krakow 1863, s. VII, .26, s. 91.

27 Cz. Mitosz, Ziemia Ulro. Warszawa 1982, s. 119-120. Z tej edycji — nastepne
cytaty; po cytacie podaje si¢ w nawiasie numer strony.
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Mitosz 1 Rymkiewicz zaatakowali wigc tradycyjny odbidr
czytelniczy ,,Dziadow” z odmiennych pozycji. Rymkiewicz usi-
lowatl sprowadzi¢ do niedorzecznosci aksjomat o ,,romansie
z dziewicg”, jako biograficznym konteks$cie dzieta. Milosz za$
starat si¢ wykaza¢ niekonsekwencje miedzy koncepcja filozoficz-
ng literackiego przestania a jej realizacja.

Cho¢ stanowiska wyjsciowe obu tworcow wydaja si¢ oddalo-
ne, to jednak jasno si¢ rysuje pewna ptaszczyzna wspolna, z jakiej
obaj chetnie spogladaja na dzielo Mickiewicza. Jest to szukanie
u Mickiewicza klasycyzmu. Poszukiwanie uniwersaliow. Stad
apoteoza ,,Pana Tadeusza”, ktora zgodnie wyznaja obaj polemisci,
1 odczuwalnie zaznaczony dystans wobec ,,Dziadow”.

W rejestrze kolejnych ,rewelacji” dla porzadku nalezatoby
odnotowa¢ ksigzke Jana Walca — ,,Architekt arki” (1991). Tropi
on tam — idgc $ladem Tadeusza Boya-Zelenskiego i Rymkiewicza
— wszystkie tzw. sensacje mickiewiczowskie, np. zdecydowanie
opowiada si¢ za romansem Mickiewicza z hrabing Puttkamerowa.
Bardziej jednak interesujace byloby moze odnotowanie pomystu
Walca, by cate dzieto Mickiewicza odczyta¢ — jak to okreslit —
jednym tchem. Takie wiasnie cato$ciowe odczytanie tego dzieta
doprowadza komentatora do nastepujacych konkluzji interpreta-
cyjnych:

,»Przyjrzyjmy si¢ — czytamy w zakonczeniu ,,Architekta arki” —
temu oto porzadkowi: >Sonety krymskie< koncza si¢ zdaniem
o niesmiertelnych piesniach, z ktdrych wieki uplota ozdobg skroni
poety, w dzien odjazdu z Odessy przyrzeka on sobie juz nigdy nie
zniza¢ lotu, z kolei pisze ,,Konrada Wallenroda” [...], gdzie rezerwu-
je sobie poniekad obie gldwne role: wieszcza Halbana i Wielkiego
Mistrza. Po okresie pewnego zagubienia i pustki [...] przychodzi
do napisania Wielkiej Improwizacji i Widzenia Ksigdza Piotra, do
otwartego juz [...] wzigcia sprawy ojczyzny w Swoje rece 1 wreszcie
— do napisania >Ksiagg narodu i pielgrzymstwa polskiego<, tekstu
aspirujacego wprost do narodowej Ewangelii. Na tej drodze,
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po napisaniu >Ksigg<, zostaje juz tylko jeden krok do zrobienia:
mozna jeszcze napisaC ksiege >Genezis<, i, wypetniajac t¢ mozli-
wo$é, pisze Mickiewicz >Pana Tadeusza<. I to jest koniec™***.
A zatem Walc odczytuje cala tworczos¢ Mickiewicza jako dzieto
z teza, dzieto, ktorego bohater, w swych kolejnych metempsycho-
zach, zawsze byl poddawany wyrokowi zbiorowosci.

Ta interpretacja, nie wolna od uproszczen, ustgpuje poziomem
analizy ksigzce Eligiusza Szymanisa pt. ,,Adam Mickiewicz.
Kreacja autolegendy” (1992). Dzieto Mickiewicza zostato w stu-
dium Szymanisa przedstawione jako skladajacy si¢ z wielu eta-
pow Sswiadomy akt autorskiego wpisywania si¢ w histori¢ narodu.
O legendzie Mickiewicza pisze ten badacz:

,Nie stworzyli jej [...] czytelnicy w przekazie pokoleniowym,
ale sam poeta — poprzez konsekwentne narzucanie modelu odbio-
ru — byt jej autorem. To autokreacja legendy powoduje wiec, ze
w przypadku Mickiewicza mozemy mowi¢ — w $cistym rozumie-
niu terminu — o romantycznej autolegendzie poety” .

Zauwazmy jednak, ze przypisywanie Mickiewiczowi stalej
tendencji do zdominowania odbiorcy, nieustannego kreowania
mitu wlasnej wielkosci — nie wydaje si¢ najtrafniejszym kluczem
odczytywania tej tworczosci.

Bardziej przydatne bytoby stwierdzenie Aliny Witkowskiej na
temat dystansu poety do swego dzieta. ,,Kim byl (Mickiewicz —
H. G.) we wlasnej $wiadomosci? [...] — pyta badaczka?'’. I dodaje:
,»Nie nalezat do niewolnikéw roli spotecznej, opinii innych i nie
celebrowal swych daréw poety. Nie to, zeby ich nie cenil, nie tak,
zeby poezje lekcewazyl, ale nie wystarczala mu ona ani jako
samorealizacja, ani jako sposob na wlasne zycie, ani jako terapia

208 J. Walc, Architekt arki. Chotomow 1991, s. 260.

209 . Szymanis, Adam Mickiewicz. Kreacja autolegendy. Wroctaw 1992, s. 8.

20 A Witkowska, Doswiadczenie towianistyczne Adama Mickiewicza. Rocznik
Towarzystwa Literackiego im. Adama Mickiewicza, 1988, s. 92. Po nastgpnym
cytacie podaje si¢ w nawiasie numer strony.
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dla innych. Jego tozsamos$¢ osobowosci nie byla tozsamoscig
poety [...]” (s. 92).

Im blizej Roku Mickiewiczowskiego — 1998, tym wigcej
pojawia si¢ sensacyjnych wypowiedzi probujacych dookresli¢
ow3g ,,tozsamos¢”.

Na dwa lata przed jubileuszem polski czytelnik otrzymuje
rzecz juz wczesniej wydang w Londynie (1990), a mianowicie —
Jadwigi Maurer: ,>Z matki obcej<... Szkice o powigzaniach
Mickiewicza ze $wiatem Zydow” (wydanie polskie — Krakow
1996). Eliminujac dywagacje autorki na temat rzekomo zydow-
skiego pochodzenia poety, zacytujmy fragment zakonczenia jej
niezbyt obszernych wywodow (ksiazka liczy w wydaniu polskim
105 stron), gdzie ujawnia gtéwne zrodto inspiracji swych poszu-
kiwan. Jadwiga Maurer pisze:

,»Coraz wigcej podziwiam Boya. Spér jego z mickiewiczolo-
gami jest tak samo aktualny jak sze$¢dziesiat lat temu. Pod tamte
nazwiska mozna dzi§ podstawi¢ inne”*''. Boy-Zelenski, jak wia-
domo, eksponowal w szczego6lnosci seksualizm Mickiewicza,
sugerowal zydowskie pochodzenie poety, nadto rozpegtat dyskusje
o przyczynach jego $mierci artykutem ,,Czy Mickiewicz umart
otruty?” itd. Apoteozowanie wywodow Boya — zwlaszcza dzi§ —
gdy dysponujemy wnikliwym opracowaniem Henryka Markiewi-
cza’?, whasciwie dyskredytuje studium naukowe. Zreszta juz
przed wielu laty Wiktor Weintraub, w dyskusji na sympozjum
Mickiewiczowskim zorganizowanym przez KUL, trafnie ocenit
poziom argumentacji tego btyskotliwego krytyka teatralnego
1 publicysty. Powiedzial mi¢dzy innymi:

2, Maurer, ,,Z matki obcej...”. Szkice o powigzaniach Mickiewicza ze swiatem
Zydow. Krakow 1996, s. 99.

212 H. Markiewicz, Laury i pamflety. 90 lat sporéw z Boyem i o Boya, Tworczo$c,
2000, nr 11, s. 74 i nast. Zob. takze: M. Janion, Gorgczka romantyczna. War-
szawa 1975, s. 141-166.
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,Proba Boya — Zelenskiego >Mickiewicza zywego<, tak czy
inaczej, [...] dzisiaj — jak czlowiek w to wglada — uderza przede
wszystkim 1 pewng filisteria, 1 straszliwg jatlowos$cig intelektualna,
pustka intelektualng. Przy calym $wietnym stylu, werwie stylo-
wej, to jest intelektualnie puste, nie do przyjecia”*">. Trudno si¢
nie zgodzi¢ z zashuzonym mickiewiczologiem. Dodajmy, ze
obecnie dysponujemy wnikliwg analiza kontaktow Mickiewicza
ze Srodowiskiem zydowskim, zawarta w obszernym artykule
Zbigniewa Sudolskiego ,,Mickiewicz i Zydzi”, pomieszczonym
w ,,Przegladzie Powszechnym” (nr 1/1998).

Krzysztof Rutkowski zajat si¢ formami dziatalnos$ci Mickiewi-
cza z lat czterdziestych XIX wieku. Chodzi tu w szczeg6lnosci
o dwie publikacje: ,,Przeciw (w) literaturze” (1987) oraz ,,Brater-
stwo albo $mier¢. Zabijanie Mickiewicza w Kole Sprawy Bozej”
(wyd. IIT -Gdansk 1999). W pierwszej z nich Rutkowski poswig-
cit uwage ,.koncepcji >poezji czynnej< w prelekcjach paryskich”.
W konkluzji rozwazan czytamy m.in.:

,Dla Mickiewicza autor musi by¢ gwarantem prawdy, jej upo-
staciowaniem, musi by¢ takze za gloszong prawde do konca
i bezwarunkowo odpowiedzialny [...]. Ale samo posiadanie praw-
dy jeszcze nie ujawnia sposobu jej przekazania innym ludziom
i mocy jej urzeczywistnienia. Autor czerpie t¢ site z tradycji. [...]
W narodzie tradycja istnieje wlasnie jako prawda, poniewaz on
wlasnie jest w stanie ,,odczuwac jg i pelnic¢”. [...] Autor-sprawca,
to, co prawda — charyzmatyczny przywodca, ale warunkiem jego
dzialania i egzystencji jest jedno$¢ ze wspdlnota i ciggte odna-
wianie tej jedno$ci w procesie przezwyci¢zania jednostkowego
>ja<?'*. Cenne stwierdzenie Rutkowskiego odnies¢ mozna do
tego typu poezji, ktora Mickiewicz, zwlaszcza po duchowej

213 Mickiewicz. Sympozjum w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim. Pod red.
A. Podgorskiego, Lublin 1979, s. 125.

214 K. Rutkowski, Przeciw (w) literaturze. Esej o ,,poezji czynnej” Mirona Bialo-
szewskiego i Edwarda Stachury. Bydgoszcz 1987, s. 112-113.
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transformacji, uwazal za jedynie godng uprawiania, tj. poezji
mesjanistycznej. Taka tylko bowiem mogla spehi¢ funkcje wy-
chowawczg. Bo Mickiewicz postulowatl uformowanie ,,nowego
cztowieka”, tzn. zdolnego do zbudowania rzeczywistosci opartej
na braterstwie ludéow — wolnosci i rownosci — w duchu ewange-
licznym, nie tym gloszonym przez ,,Kosciol urzegdowy”, lecz
nawigzujacym do heroizmu pierwszych chrzescijan.

Poniekad podobny cel zaktadat swej misji Towianski. Tu juz
skorzystajmy z wypowiedzi Rutkowskiego zawartej w drugiej
z wymienionych publikacji:

»Andrzej Towianski postanowitl wychowat¢
nowego cztowieka uczac gonowych praw
moéwienia (podkr. Rutkowskiego). [...] Nie powiedziat nic
nowego, dziatal jedynie nowymi metodami. Przeczytat najskryt-
sze mys$li Adama Mickiewicza, bo Adam Mickiewicz owe naj-
skrytsze mysli odstonit sam w swoich pismach, ale nie wiedziat,
jak je przeksztatci¢ w ,,miedzyludzki kosciot”, méwiac stowami
Witolda Gombrowicza, ktérego duch, podobnie jak duch hrabiego
Zygmunta Krasinskiego i duch Cypriana Norwida, niech bedzie
mi pomocny, a i ty, duchu Adamowy, wiesz dobrze, ze nie prze-
ciw tobie rozmow¢ z duchami waszymi podjatem. Nie wiedziat
Adam Mickiewicz, jak urzeczywistni¢ wspolng tesknote i wlasne
pragnienie: jak przemieni¢ stowa w czyny (podkr.
jw.). Andrzej Towianski pokazal, jak mozna tego dokonac,
bo rzeczywiscie w tych sprawach byl mistrzem, sztukmistrzem
zawolanym, bystrym psychologiem 1 znakomitym wycho-
wawca".

Trudno si¢ nie zgodzi¢ ze stwierdzeniami krytyka, zaznaczajac
zarazem, ze nie s3 one moze odkrywcze, ale w sposob lapidarny
ujmujg tajemnice wi¢zi mistrza i jego najslawniejszego ucznia.
Jeszcze jednak ciekawsze wydajg si¢ by¢ uogolnienia Rutkow-

25 Ibidem.
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skiego tlumaczace nie tyle przyczyny zerwania poety z Kotem
Sprawy Bozej, ile zachowania przedziwnej wdzigcznos$ci
(podkr. H. G.) wobec Towianskiego i jego rodzinnej koterii
za probe ,,zabicia” poety przez opowiadanie mu np. rzekomo
proroczych, a z calg pewnos$cig ztowieszczych snow, w czym
celowala zwlaszcza Karolina Towianska. Ot6z — pisze Rutkowski
— przedstawiajac skutki jednego z tego typu natar¢ — ,,Brat Adam,
umierajac w Zurychu od piatku 20 do wtorku 24 marca 1846 roku
powstat odnowiony i wolny jako nowy czlowiek, ale nie jako
cztowiek nowej epoki wedle przepisow mistrza Andrzeja. Zacho-
wat dla Towianskiego cze$¢ 1 szacunek nie mniejszy niz dotych-
czas, ale byly to uczucia odmienione, poniewaz zabarwione nie-
skonczong wdzigcznoscig dla Towianskiego za wystawienie go na
oczyszczajaca, alchemiczng probe $mierci. [...] Towianski, chcac
zawladna¢ Adamem na wieczno$¢, stracil go na zawsze™*'®.

To co w sadach Rutkowskiego uchodzi¢ moze za rewelacje, to
wiasnie interpretacja skutkow oddziatywania sekty i jej mistrza na
osobowos¢ wieszcza. Mozna by, jesli podzielimy poglady bada-
cza, zaryzykowaé twierdzenie, ze konwersja towianistyczna nie
tylko nie ostabita duchowego rozwoju poety, ale byla swoista
szczepionka inspirujaca do dalszych dziatan — do uprawiania
,»poezji czynu”, a w tym pojeciu miescityby si¢ i obie misje
polityczne — 1848 1 1855 roku — i1 dziatalno$¢ publicystyczna
w ,, Trybunie Ludow”.

Odwazng 1 — nazwijmy rzecz bardziej dosadnie — szokujaca proba
nowego spojrzenia na dzieje recepcji wieszcza jest praca Stanistawa
Roska ,,Zwloki Mickiewicza. Proba nekrografii poety” (1997). Autor
wyszedt z prostego — zdawatoby si¢ — zatozenia, iz z chwilg $mierci
zaczyna si¢ drugie zycie wieszcza, zycie posmiertne. Zwrocila juz na
to uwage przed laty Witkowska, konczac wspomniang wyzej mono-

216 K. Rutkowski, Braterstwo albo $mier¢. Zabijanie Mickiewicza w Kole Sprawy
Bozej. Gdansk 1999, s. 45.
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grafic nastgpujaca konstatacja: ,,Smier¢ powiedziala do$¢. Byta
madra i prawdziwie zyczliwa wielkiemu poecie. Zabierajac czlowie-
ka powotywala Adama Mickiewicza do innego Zycia — symbolicz-
nego w duszy narodu. Aby si¢ moglo w powszechng prawd¢ zamie-
ni¢ krotkie 1 wyraziste stwierdzenie Zygmunta Krasinskiego: >My
z niego wszyscy<"*'". Niewatpliwa za$ zashuga Roska jest ukazanie,
U — zycia” — jak to okreslit — prochow poety, kilkakrotnie przeciez
poddawanych eksportacji — i to w oprawie manifestacji publicznych,
dla celéw np. propagandowych, politycznych czy jeszcze innych.
Nic dziwnego, ze nad rozwazaniami badacza unosi si¢ jak leitmotiv
retoryczne pytanie Norwida: ,,Co$ ty uczynil ludziom, Mickiewi-
czu?”. Ale historyk literatury przestrzega tez przed nadmierng fascy-
nacja owym posmiertnym zywotem. Pisze: [...] Interpretacja jest
proba odparcia ataku zza grobu. Interpretuje si¢ po to, by zwyciezy¢
w polu dzieta t¢ samowolng i grozng istotg, ktdra znalazta w nim
schronienie i teraz [...] pragnie na nowo zdoby¢ wtadze nad duszami.
W takich chwilach bezbronne zwloki przemieniajg si¢ w budzacego
strach i groze wampira”*'®. Nie zmienia to wszakze jednoznacznie
wyrazonej zachety do poszukiwan, by w procesie recepcji wielkie
dzielo ,,odzyskalo sity” i ,,stato si¢ dla zywych wyzwaniem, ktorego
zignorowaé nie mozna *'°.

Rok jubileuszowy (1998) przyniost kolejng probe ,,odktamy-
wania” biografii Mickiewicza. Nie rozprawe bynajmniej, lecz esej
pretendujacy do nowego caloSciowego spojrzenia na jego zycie
i dzieto. To ,>M< jak Mickiewicz” Tomasza Lubieﬁskiegozzo.
Tej ksigzce poswigcimy nieco wiecej uwagi, glownie dla rozpo-
znania nowszych mechanizméw ,,odkrywania” Mickiewicza dla
szerokich rzesz publicznosci.

2
2
2
2!

7 Tbidem, s. 292.

Z. Sudolski, Mickiewicz. Opowies¢ biograficzna. Warszawa 1995, s. 308-326.
A. Witkowska, Mickiewicz. Stowo i czyn. Warszawa 1975, s. 296.

% St. Rosiek, Zwloki Mickiewicza. Proba nekrografii poety. Gdansk 1997, s. 122.
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Lubienski podaza $ladem zycia i tworczosci poety, tropigc
rozne sensacje, oceniajgc motywy zachowan. Wptyw kultu
szczegotu Rymkiewicza jest tu widoczny. A oto 1 przyktady, ktore
odniesiemy do trzech komplekséw zagadnien, stanowigcych
wyodregbniajace si¢ perspektywy ogladu postaci wieszcza: krag
moralny, krag polityczny, krag duchowy.

Dowiadujemy si¢ wiec np., ze w Rosji Mickiewicz poniost
,»dotkliwe straty moralne” (s. 112). I nie chodzi tylko o to, Ze byt
,»erotyczno-snobistyczno-poetycka przygoda panien czy me¢zatek
z rozbawionego odeskiego swiatka” (s. 95), ,,wolnym kosmopoli-
ta” (s. 101), ale — ze lata rosyjskie ,,odkryly stabo$ci charakteru”
(s. 110) i to do tego stopnia, az ,,Czeczot, prostaczek” (s. 109)
musial przyjaciela przywotywaé do porzadku i ,jako pierwszy
nie pozwolil Mickiewiczowi zapomnie¢, skad pochodzi 1 jak si¢
nazywa” (s. 109).

Co do spraw mieszczacych si¢ w kregu spraw politycznych
to np. nieuczestniczenie w powstaniu listopadowym ktadzie autor
eseju na karb ,pouczajacej lekcji” (s. 138), jaka Mickiewicz
otrzymal w Rosji z bliska ogladajac site samodzierzawia. Dlatego
mial podaza¢ na ziemie polskie ,,bez przekonania, z wielkim
ocigganiem” (s. 138). ,,Doszukiwanie si¢ jakiej$ tajemniczej misji
Adama Mickiewicza podczas jego pigciomiesigcznej drogi
zRzymu w Poznanskie wydaje si¢ przesada” (s. 144) — pisze
autor ,,>M< jak Mickiewicz”.

A przeciez sprawe usituje wyjasni¢ sam Mickiewicz w liscie
do Stanistawa Ankwicza, ojca Ewy Henrietty, z roku 1832, z kto-
rej to korespondencji wynika, iz poeta zamierzat ruszy¢ z ekspe-
dycja kapitana Jerzmanowskiego — morzem — na tereny litewskie.

Dodajmy, ze o przyczynach op6znien podrozy poety do kraju in-

teresujaco pisza: Zbigniew Sudolski w monografii o Mickiewiczu®*'

20 T, Lubienski, ,,M” jak Mickiewicz. Warszawa 1998. Z tej edycji pochodzg ko-
lejne cytaty. Po cytacie podaje si¢ w nawiasie numer strony.
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oraz Zofia Stefanowska w artykule ,,Geniusz poety, geniusz
narodu. Mickiewicz wobec powstania listopadowego™*%.

Artykuly w ,,Pielgrzymie polskim” sg — zdaniem Lubienskiego
— ,.gwaltowne agresywng, klasowa mentalnoscig biedaka i pro-
wincjusza” (s. 169), ktory chce ,,przyttumi¢ kompleks nieuczest-
nictwa w powstaniu, czyli spdznienie si¢ z wlasnej woli 1 winy
na spotkanie z historig” (s. 169-170).

Nieskuteczno$¢ akcji polityczno-religijnej ,,Ksigg narodu
1 pielgrzymstwa...” kwituje si¢ wyjetym z kontekstu cytatem
z Ropelewskiego: ,,Wszyscy si¢ nauczyli katechizmu (czyli
»Ksiag....” H. G.), ale nikt si¢ nie nawrocit” (s. 174). Ten brak
skutecznos$ci polityka Mickiewicza podkresla autor ksigzki
poprzez ukazywanie zmarnowanych, jego zdaniem, okazji do
podejmowania wazkich inicjatyw dyplomatycznych (np. audien-
cja u papieza czy przekazanie legionu w rece wojskowych).

Gdyby$my si¢ na koniec zatrzymali w ,kregu duchowym”
obrazu Mickiewicza z omawianej opowiesci, znalezlibysSmy wiele
kuriozoéw, odnoszacych si¢ w szczegoélnosci do udziatu poety
w Kole Sprawy Bozej. Kwestie duchowe poety z tego okresu
zostaly przedstawione wilasnie w kontekscie ,,dotkliwych strat
moralnych”. Poza jedng wszakze pozyskang wartoscig. Ot6z pono
Towianskiemu mial zawdzigcza¢ Mickiewicz wyleczenie si¢
z przejSciowego antysemityzmu, a to poprzez upewnienie sig,
7e Zydzi, Francuzi i Stowianie to narody, ktére maja do spetnienia
szczegolng misje.

W tym miejscu dodajmy, ze Jadwiga Maurer, w przywolanej
wyzej pracy, miala za zte Mickiewiczowi, iz w ,,Panu Tadeuszu”
stworzyl karczmarza-patriot¢ jako wyraz ,,dobrej woli poety
wobec Zydéw polskich?. Dla autorki ,,>Z matki obcej<...” byl

222 7. Stefanowska, Geniusz poety, geniusz narodu. Mickiewicz wobec powstania
listopadowego. Teksty Drugie, 1995, nr 6, s.19-31.
223 3 Maurer, ,,Z matki obcej... ..., 8. 87.
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to zbyt malo znaczacy gest, a jego eksponowanie przez mickiewi-
czologow uznata za tendencyjne.

Wedlug Lubienskiego towianszczyzna miala tez doprowadzi¢
poete do swoistej religijnosci, wzbudzi¢ w nim szczegdlnie silne
pragnienie dazenia do §wigtosci. I tu zadziwiajgco odkryweza (!)
konstatacja: ,,By¢ moze siostra Ksawera zaspokaja nie tylko glod
meski brata Adama, lecz rowniez jego perwersyjna religijng potrzebg
zka, ktore przydatoby mu si¢ do osiggnigcia §wigtosci” (s. 233).

Dla przeciwwagi umie$s¢my w tym miejscu cytat z wypowiedzi
Marii Janion — wlasnie na temat religijnosci Mickiewicza:

., Mickiewicz reprezentuje pewien typ Zywej wiary religijnej,
wybiegajqgcy nawet poza nasz wiek, w wiek XXI, o ktorym wiemy,
ze albo bedzie religijny, albo nie bedzie go wcale. Religijnos¢
Mickiewicza przedstawia wspanialy, europejski model nowozytnej
religijnosci [..]7**.

Jak wida¢ z powyzszego, wybiorczo zaprezentowanego, prze-
gladu, poza badawczo plodnymi, nierzadko zdecydowanie
polemicznymi prébami spojrzenia na Mickiewicza i jego dzieto —
pojawiaja si¢ tez — 1 dzisiaj opracowania bedace dziedzictwem
eseistyki Boya-Zelenskiego. Te wlaénie proby ,,odbrazownicze”
sprowadzaja si¢ na ogét do nicowania szczegolow zycia i dziatal-
nosci Mickiewicza, zestawiania luzno powigzanych faktéw, przy
bazowaniu na niepewnych przekazach, co prowadzi do konkluzji,
ktére bynajmniej nie ,,0zywiaja” poety (tu oczywiscie — odnos$nik
do Boyowskiego ,,Mickiewicza zywego™), ale przestaniajg me¢tng
mglg jego dzieto.

Chciatoby si¢ wowczas zacytowaé¢ wypowiedz zastuzonego
badacza romantyzmu, ktory, wyglaszajac referat na sesji nauko-
wej z okazji jubileuszu stulecia Towarzystwa Literackiego im.
Adama Mickiewicza, radzil ,,zrezygnowac [...] z natr¢tnego i me-
todologicznie btednego mentorstwa oraz niewtasciwej uczonosci

224 M. Janion, Do Europy — tak, ale razem z naszymi umartymi. Warszawa 2000, s. 53.

266



komentatorow, o ktérych pracy mozna by zartobliwie powiedziec¢
trawestujac mysl Czechowa, przypisang jakiemus$ profesorowi:
>Nie Szekspir jest najwazniejszy, ale przypis do niego<’**.

Konczac za$ niniejsze rozwazania — powaznym, jak wypada,
stwierdzeniem nalezaloby przypomnie¢, ze sporom mickiewiczo-
logow towarzyszg tez cenne odkrycia zrodlowe, np. z zakresu
epistolografii romantycznej. Daja one najistotniejsze, bo bezpo-
srednie §wiadectwo zywotnos$ci idei Mickiewicza, ktore, rozwija-
ne przez jego dzieto ,,poezji 1 czynu”, przeniknely $rodowiska
rowiesnicze i projektowaly cale zywoty przyjaciot wilenskich.
Dos¢ wezyta¢ si¢ w kolejne tomy Archiwum Filomatoéw, opraco-
wane przez Zbigniewa Sudolskiego. Dysponujemy rowniez nowa
praca Marii Janion, stanowigca nie tylko syntez¢ romantyzmu
krajowego (1831-1863), ale tez dociekliwie ukazujaca szeroki
kontekst uwarunkowan uksztaltowania si¢ j ¢ zy k a (podkr.
H.G.) tworcow tej i nastepnych epok kultury polskiej. Jak sig
okazuje — i w tej dziedzinie rzecz sprowadza si¢ do pdjscia
sladami jedynego wtasciwie patrona, co Swietnie sygnalizuje tytut
rozprawy: ,,Purpurowy ptaszcz Mickiewicza. Studium z historii
poezji i mentalnosci” (2001).

A zatem przytoczone juz wczesniej celne stwierdzenie Krasin-
skiego — ,,My z niego wszyscy” — bylo i jest aktualne. Bedzie si¢
wigc — na szczescie! — o co nadal spiera€...

Stowacki w dydaktyce szkolnej

Badania nad odbiorem dzieta Stowackiego w szkole zainicjo-
watl Wiadystaw Szyszkowski, prowadzac seminarium z metodyki
nauczania jezyka i literatury polskiej w Wyzszej Szkole Pedago-

25 B, Zakrzewski, O ,, niekonsekwencjach” autorskich ,, Pana Tadeusza”. Rocznik
Towarzystwa Literackiego im. Adama Mickiewicza, 1988, s. 56.
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gicznej w Krakowie w roku akademickim 1957/58. Wyniki zosta-
ty opublikowane w roku 1960 na tamach ,,Polonistyki”226.

Stanistaw Frycie opublikowal w roku 1971 artykut pt.
,,Czytelnicza recepcja tworczosci romantykow w  galicyjskiej
szkole sredniej w latach 1863-1914”, sktadajacy si¢ z dwoch
czesci. Czgs¢ pierwsza poswiecilt Mickiewiczowi, drugg Stowac-
kiemu?’. Jest to czterostronicowy opis obecnosci tekstow
Stowackiego w sprawozdaniach gimnazjalnych.

Barbara Kryda, w artykule , Stowacki we wspoiczesnej
szkole”, przedstawita wyniki badan ankietowych przeprowadzo-
nych uschylku lat siedemdziesigtych®®. Konkluzje autorki
artykutlu, potwierdzity charakterystyczny dla odbioru szkolnego
prymat stylu mimetycznego nad innymi sposobami odbioru
poezji.

Interesujace uwagi na temat kontekstu historyczno-literackiego
szkolnej recepcji dziet Stowackiego zawart Mieczystaw Inglot
w artykule ,, Dramaty Juliusza Stowackiego w tekstach programu-
Jjgcych nauczanie w szkole sredniej lat 1945-1980 (ze szczegolnym
uwzglednieniem >Kordiana<) .

Przed pieciu laty powstata pierwsza praca traktujaca komplek-
sowo o szkolnej recepcji Stowackiego, doprowadzona do roku
1939%,

26 W. Szyszkowski, Z dziejow recepcji szkolnej Stowackiego, ,,Polonistyka”, nr 1,
1960, s. 19-27.

St. Frycie, Czytelnicza recepcja romantykow w galicyjskiej szkole Sredniej
w latach 1863-1918. (IT) Stowacki, ,,Profile”, nr 1, 1. 1971, s. 45-48.

28 B, Kryda, Stowacki we wspotczesnej szkole, ,,Polonistyka”, nr 1, r. 1979, s. 25-37.

229 M. Inglot, Dramaty Juliusza Stowackiego w tekstach programujgcych nauczanie
w szkole Sredniej lat 1945-1980 (ze szczegdlnym uwzglednieniem >Kordiana<),
w: ,,Studia z dziejéw edukacji literackiej w Polsce XIX i XX wieku”, pod red.
M. Inglota, Wroctaw 1992, s. 99-116.

H. Gradkowski, Szkolna recepcja Stowackiego w XIX i pierwszej polowie
XX wieku, Czgstochowa 2004.
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Ostatnio zainteresowanie szkolnym odbiorem wieszcza wyra-
zit Zenon Uryga w referacie wygloszonym na sesji naukowej
w Kolegium Karkonoskim w Jeleniej Gorze (24 kwietnia br).,
zorganizowanej w ramach Dolno$laskich obchodéw Roku Sto-
wackiego —,,Juliuszada 2009”3,

k %k ok

Penetrujac dzieje obecnosci poezji Slowackiego w szkole,
trzeba na poczatku zauwazy¢, ze drugi wieszcz torowal sobie
droge do lektury szkolnej o wiele trudniej niz ,,wieszcz genialny”
(bo tak Mickiewicza nazywano w podrecznikach szkolnych
juz od poczatku lat trzydziestych XIX wieku)®2.

, Rys dziejow pismiennictwa polskiego” Lestawa tukaszewi-
cza, od ktorego to podrecznika rozpoczynamy niniejszy przeglad,
obiegt wszystkie zabory, a obok pierwodruku i wznowien
krakowskich miat kilka wydan w Warszawie i w Poznaniu**.
Oceny tworczosci Stowackiego, zamieszczane w kolejnych edy-
cjach tego podrecznika, sg bardzo symptomatyczne dla dziejow
kultu poety. Pierwsza wzmianka, z roku 1836, brzmi nast¢pujaco:

. Juliusz Stowacki ur. 1809, syn Euzebiusza i Salomei, uczyt si¢
w Wilnie. W poemacie >Zmija< i powiesci >Jan Bielecki< zapo-
wiada wieszcza, majgcego odgadngé swoje powolanie”™*).

W edycji pozniejszej (1851), ostatniej przejrzanej przez autora,
znajdujemy wypowiedz o wyraznym zabarwieniu negatywnym:

Bl 7. Uryga, Propozycje lektury , Kordiana” we wspélczesnych podrecznikach

licealnych, w: Stowacki wczoraj i dzis, Jelenia Gora 2010, s.129-142.

Tak nazwal Mickiewicza — bodaj po raz pierwszy — Jan Poplinski. Zob.: Tenze:
Nowe wypisy polskie, czyli wybor réznych wyimkow prozg i poezje zawieraja-
cych dla uzytku mtodziezy szkolnej, cz. II Leszno 1838, s. 321.

,»Rys dziejow piSmiennictwa...” Lestawa Lukaszewicza miat 13 wydan, w tym
7 krakowskich(1836-1858), 2 warszawskie (1856-1859) i 4 poznanskie (1859-
1866).

L. Lukaszewicz, Rys dziejow pismiennictwa..., Krakow 1836, wyd. 1, s. 82.
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., We wszystkim, co jego muza wyspiewata, znajdziesz ustepy
pickne, ale calos¢ zawsze niesmaczng albo skrzywiong. Pospolicie
dziwaczy .

W wydaniach warszawskich (1856, 1861) znajdujemy rozwinig-
cie tych nieprzychylnych sadéw, poznaniskie za§ wydania ,,Rysu
dziejow”, z lat 1860 1 1864, zamieszczaja zgota odmienng oceng
poezji Stowackiego. Poeta zostal awansowany do trojki najwybit-
niejszych wieszczow, doceniona zostata wielostronnos¢ jego pomy-
stow tworczych, bogactwo wyobrazni poetyckiej 1 jezyka.

W potowie lat czterdziestych w Poznaniu i Warszawie pojawi-
ty si¢ niemal rownocze$nie dwie ksigzki, ujmujace skrotowo dzie-
je literatury ojczystej. Byly to: ,, Pismiennictwo polskie w zarysie”
Edwarda Dembowskiego oraz Kazimierza Wiladystawa Wojcic-
kiego ,, Historia literatury polskiej w zarysach” **°.

,Czerwonemu kasztelanicowi”, zawdzieczamy wprowadzenie do
obiegu czytelniczego w kraju tytulow utworéw emigracyjnych poe-
ty: ,,Kordiana”, ,,Balladyny”, ,,Lili Wenedy”, ,,Mazepy”, ,,Ksiedza
Marka”, ,,Snu srebrnego Salomei”, ,, Ksigcia Nieztomnego ™.

Natomiast Wojcicki napisat o Stowackim, iz ,[...] bez-
sprzecznie nalezy do genialnych naszych poetéw, w owej Swietnej
plejadzie, ktéra zajasniata obok Mickiewicza ™. Jako ilustracje
swych sadow autor podrgcznika zdecydowat si¢ zamiesci¢ ,, Ojca
zadzumionych”, utwor, ktory trafi do kanonu lekturowego na
wiele dziesigtkow lat.

Z roku 1861 pochodzi Juliana Bartoszewicza ,, Historia litera-
tury polskiej potocznym sposobem opowiedziana***®. Nazywajac
okres romantyzmu ,,epokq Mickiewicza”, Stowackiego i Krasin-

35 Ibidem, Krakow 1851, wyd. V, s. 111-112.

B8 pismiennictwo polskie w zarysie skreslit E. D. Poznan 1845; K.W. Wojcicki,
Historia literatury w zarysach dla miodziezy. Warszawa 1845.

BT KW. Wojcicki, op. cit., wyd. II, Warszawa 1859-1861, t. IV, s. 226.

238 1. Bartoszewicz, Historia literatury polskiej potocznym sposobem opowiedziana.
Warszawa 1861.
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skiego autor cenit znacznie mniej (niz Mickiewicza). O pierw-
szym pisat: ,, geniusz hieroglificzny, pyszny i zuchwaly”™*° dru-
giemu zarzucal ,,monotoni¢” w obrazowaniu poetyckim. Autor
,Balladyny”, zdaniem Bartoszewicza, , rzucal si¢ niespokojnie
cale zycie” 1,0 pierwszernstwo walczyt nawet z Mickiewiczem ™*.
W tym ostatnim stwierdzeniu mie$cila si¢ szczeg6lna przygana,
ktoéra odbije si¢ szerokim echem w dziejach recepcji Stowackiego.

Po klgsce powstania styczniowego dotkliwa luke w literaturze
dydaktycznej starala si¢ wypeti¢ szkota wielkopolska, glownie
za sprawa $rodowiska nauczycielskiego gimnazjum Sw. Marii
Magdaleny w Poznaniu. Absolwent tegoz gimnazjum, potem jego
nauczyciel, a pozniej przez wiele lat profesor Uniwersytetu
Wroctawskiego — Wiadystaw Nehring — wydat ,,Kurs literatury
polskiej dla uzytku szkét**'. To whasnie Nehringowi zawdziecza
szkota polska upowszechnienie kultu trzech wieszczow, ,, Utwory
tych mistrzow” pisat — ,,sq niejako podstawq catej nowoczesnej
poezji polskiej. Okoto tych trzech historykéw mysli i stowa pol-
skiego grupujg sie wigksze i mniejsze talenta, tworzq si¢ szkoty
nasladowania lub nowe kierunki”***.

W roku 1877 pojawita si¢ w Krakowie ,, Historia literatury
polskiej dla miodziezy opowiedziana w krotkosci”, autorstwa
Karola Mecherzynskiego®*’. Stowacki jawi si¢ tu jako osobowo$é
,dumna i drazliwa”, ktorej cecha konstytutywna ma by¢ ,,zawis¢
nie cierpigca wyzszosci”**, powodujaca, ze jego pomysty
nie maja nalezytego dopracowania.

> Tbidem, s. 540.

0 Tbidem.

21 W. Nehring, Kurs literatury polskiej dla uzythku szkél. Poznah 1866.

2 Tbidem, s. 212.

K. Mecherzynski, Historia literatury polskiej dla milodziezy opowiedziana
W krotkosci. Krakow 1877. Tenze: ,,Przyklady i wzory z najcelniejszych poetow
i prozaikow polskich zebrane i zastosowane do historii literatury polskiej opo-
wiedzianej w krotkosci dla mtodziezy . Krakow 1878.

2% K. Mecherzynski, Historia literatury..., s. 328.
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Doda¢ nalezy, ze w galicyjskich podrgcznikach dla szkot
elementarnych i nizszych klas gimnazjalnych Stowacki znalazt si¢
na miejscu osiemnastym (z 25 tytutami utworéw), po takich auto-
rach, jak Stanistaw Jachowicz, Wincenty Pol, Teofil Lenartowicz,
Jozef Ignacy Kraszewski, Wtadystaw Syrokomla, Jozef Bohdan
Zaleski. Dla poréwnania dodajmy, Ze najczesciej cytowany byt
oczywiscie Mickiewicz (130 tytutow) 2%,

skeskok

W Polsce miedzywojennej uczono w szkotach $rednich o Sto-
wackim, korzystajac — gtownie z dwoch podrecznikow: ksigzek
Manfreda Kridla i Juliusza Kleinera*.

W podreczniku Kridla wszystkie teksty lekturowe Stowackie-
go otrzymaty solenny rozbidor w bogato skomentowanych pyta-
niach. A sa to utwory nastepujace: ,, Godzina mysli”, ,,Kordian”,
., Balladyna”, ,,Hymn” (Smutno mi, Boze...”), ,,Rozmowa z pira-
midami”, ,,Anhelli”, ,,Ojciec zadzumionych”, ,, Grob Agamemno-
na”, , Lilla Weneda”, , Testament mdj”, ,,Na sprowadzenie
prochow Napoleona”, ,, Beniowski”, ,, Tak mi Boze dopomoz”,
., Krol-Duch” (cztery rapsody).

Kleiner przechodzi do analizy dziet Slowackiego po omowie-
niu tworczosci Mickiewicza, 1 Krasinskiego, przypomniawszy

5 7ob. M. Inglot, Gatunki i rodzaje literackie w galicyjskich podrecznikach do
nauczania jezyka polskiego w szkolach elementarnych i nizszych gimnazjalnych.
W: ,,Z dziejow edukacji literackiej w Galicji”. Pod red. M. Inglota. Wroctaw
1983, s. 51-74.

2% M. Kridl, Literatura polska wieku XIX. Podrecznik dla szk6t Srednich. Cz. I-V,
Warszawa 1925-1933; J. Kleiner, A. Briickner, Zarys dziejow literatury polskiej
i jezyka polskiego. T. 1. Od poczgtkéw do powstania listopadowego, Lwoéw
1938; ciz, Zarys dziejow literatury i jezyka polskiego. T. 11. Od wielkiej poezji
emigracyjnej do literatury nowego paristwa polskiego, Lwow 1939 [czg$¢ litera-
turoznawcza przygotowal Kleiner, czg§¢ jezykoznawcza — Briickner — przyp.
H.G.)]. W niniejszym artykule korzysta si¢ z edycji: Zarys dziejow literatury
polskiej, Juliusz Kleiner, cz. 1 i II (od poczatkéw do 1918), Wiodzimierz
Maciag, cz. IIT (1918-1966); Wroctaw 1974; po cytatach podaje si¢ w nawiasach
numery stron.
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o ogloszeniu przez autora ,Irydiona” ,w roku 1841 w jednym
Z czasopism poznanskich [...] wspaniatego artykutu o Stowackim”
(s. 291).

Zgodnie z konwencja cato$ci podrecznika wywod zostat
podzielony na wydzielone segmenty. Oto wybrane tytuty akapi-
tow (przyklady przywolano pod katem zalecen owcze$nie obo-
wigzujacych programéw nauczania):

Psychologia w ,, Marii Stuart”; ,, Kordian”. Dzieje bohatera.
Rywalizacja z Mickiewiczem; ,,Balladyna” probq zastgpienia
dawnej tworczosci ludowej; ,,Anhelli” jako poemat religijny;
., Lilla Weneda”. Polska ,,duszq anielskq w czerepie rubasznym”;
,,Beniowski” — poemat o dawnej Polsce i 0 samym poecie;
. Fantazy”. Realizm psychologiczny; Filozofia mistyczna poety
i jej zrodta. ,,Krol Duch”.

Podsumowujac omoéwienie tworczosci Stowackiego Kleiner
odniost si¢ do dzieta Mickiewicza. Nawigzat przy tym do stynnej
oceny porownawczej pozostawionej przez Krasinskiego 1 tym
nawigzaniem zakonczyt rozdzial poswigcony autorowi ,,Kordia-
na”. Zacytujmy te zdania, dzi$ nieco zniewalajace formulg styli-
styczng, majace wszakze rangg trafnej konkluzji:

Mickiewicz, jak wnikliwie stwierdzit Krasinski, site dosrodko-
wq ukazuje w swej zwartosci i syntetycznosci — u Stowackiego
dziata sila odsrodkowa, objawiajgca si¢ rozprzestrzenieniem
perspektyw, rozprezliwosci i gietkosciq cudowng. Mickiewicz
jest ksztaltujgcym wyraziscie plastykiem — Stowacki sugeruje
wartosci poetyckie malarskq i muzyczng ekspresjq. Mickiewicz
budzi poczucie prawdy — Stowacki poczucie czarownej odrebnosci
I autonomicznosci tworzonego swiata (s. 325).

* sk ok

,,Osobliwosciq powojennych programow nauczania jezyka
polskiego — jak stusznie zauwazyta Bozena Chrzastowska — jest
wyrazny zwiqzek ich koncepcji z aktualng politykq oswiatowq
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przy jednoczesnej izolacji od zamian zachodzqcych rownolegle
W literaturoznawstwie ",

Pierwszym dokumentem centralnie regulujgcym przebieg
procesu dydaktycznego w szkole powojennej byt Program nauki
W 11-letniej szkole ogélnoksztatcqcei™*, obowiazujacy od roku
szkolnego 1949/50. Program uczyt rozumienia literatury ,,jako
oreza ideologicznego w walce spolecznej™**. Wytyczne te miaty
oczywiscie wplyw na szkolng recepcje Stowackiego. Obowigz-
kowo nalezato zanalizowac¢ te teksty autora Mazepy, ktére wyraz-
nie odslaniaty spoteczno-polityczne konflikty epoki: Ode do
wolnosci, Kordiana, Balladyne, Anhellego, Lille Wenedg, Grob
Agamemnona, Beniowskiego (we fragmentach), Do autora
., Trzech psalmow” oraz wybrane liryki (program nie precyzowat
tytutow).

W pewnym sensie przelomowa okazata si¢ Instrukcja progra-
mowa dla licedow ogélnoksztatcgcych na rok szkolny 1957/58*°,
w ktorej zrezygnowano z terminologii ekonomiczno-socjolo-
gicznej w nazewnictwie okresoéw literackich®'. Lista lektur obo-
wigzkowych objeta nastgpujace dzieta Stowackiego: Kordiana,
Balladyne, liryki (wybor), Beniowskiego (fragment), Odpowied?
na ,, Psalmy przysztosci” (fragment). W bibliografii nadobowigz-

kowej znalazly sie tez: Fantazy, Lilla Weneda i Mazepa®-.

27 B. Chrzastowska, Teoria literatury w szkole. Z badar nad recepcjq liryki,
Wroctaw 1979, s. 24.

Program nauki w 11-letniej szkole ogdinoksztalcgcej (projekt). Jezyk polski,
Warszawa 1949.

J. Z. Jakubowski, Historia literatury w nowym programie, ,,Polonistyka” 1948,
nr4,s. 193.

Instrukcja programowa dla liceow ogolnoksztatcgcych na rok szkolny 1957/58,
Warszawa 1957.

Na jej przetomowy charakter zwraca uwage P. Bagifiski w artykule Nad nowym
programem jezyka polskiego dla klas licealnych, ,,Polonistyka” 1947, nr 5.

Ze spisu lektur uzupetiajacych nalezalo wybraé cztery pozycje i omowié je
-, bez poddawania dokfadnej analizie”. Ucznidbw obowiazywala lektura 2- 4
(do wyboru) utwordw z tejze listy.
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Z kolei program nauczania z 1964 roku®’® usuwat z listy lektur

obowiazkowych Balladyne oraz konkretyzowal tytulty lirykow,
sposrod ktorych nalezato wybierac: Rozigczenie, Hymn [Smutno
mi, Boze...], Grob Agamemnona, TeStament maj.

Poczawszy od roku szkolnego 1970/71 zaczeto wprowadzad
w liceach klasy profilowane. Fakt ten musial wigc uwzgledniaé
program nauczania z 1971 roku®*. Obowiazywat on — z niewiel-
kimi zmianami — przez 10 lat; nowoscig byt takie zapisy w celach
nauczania — , ksztaltowanie umiejetnosci analizy i interpretacji
utworu” i,,rozwijanie wrazliwosci na ideowe i artystyczne walory
literatury”.

Jesli chodzi o Stowackiego, zalecano oméwié zyciorys poety
W powigzaniu z jego tworczoscig: Kordianem, fragmentem
Beniowskiego oraz wybranymi lirykami*>. Jako lektury uzupet-
niajace zaproponowano Balladyne lub Fantazego. Program
uwzglednial tez hasto ,, Znaczenie Stowackiego w dziejach litera-
tury i kultury polskiej .

W 1981 r. w ,,Polonistyce” ukazaly si¢ dwa alternatywne
programy nauczania. Jeden z nich zaproponowat Instytut Progra-
méw Szkolnych Ministerstwa Os$wiaty i Wychowania®’, drugi —

33 Program nauczania liceum ogélnoksztalcgeego. Jezyk polski. Klasy VII-XI,

Warszawa 1964.

Program nauczania liceum ogélnoksztatcqcego. Jezyk Polski. Klasy I-1V. Profil
podstawowy, profil humanistyczny (filologiczny), profil matematyczno-fizyczny,
profil biologiczno-chemiczny, Warszawa 1971.

Zaproponowano: Rozlgczenie, Gréb Agamemnona, Testament mdj, Pogrzeb
kapitana Mayznera i Uspokojenie.

Z kolei w mysSl Instrukcji programowej dla liceum ogolnoksztatcqcego z 1973
roku w klasach o profilu ogélnym zalecano ograniczy¢ liczb¢ analizowanych
lirykow Stowackiego do dwoch. W lekturze obowiazkowej znalazt si¢ takze —
jak poprzednio — Kordian. Lista lektur uzupehiajacych pozostata bez zmian,
zrezygnowano jednak z tematu ,,Znaczenie Stowackiego w dziejach literatury
i kultury polskiej”.

Program nauczania liceum ogolnoksztalcgcego. Jezyk polski. Projekt, ,,Poloni-
styka” 1981, nr 5, s. 422-478.
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oboz ,,Solidarnosci”*®. Oba staly si¢ wzorem dla opracowania
instrukcji programowej majacej obowigzywac przez cztery kolej-
ne lata, poczawszy od roku szkolnego 1981/1982. W lekturze
podstawowej z dziet Stowackiego znalazly si¢ nastgpujace pozy-
cje: Kordian, wybrane liryki, fragmenty Beniowskiego, natomiast
w uzupelniajacej: Balladyna, Lilla Weneda, Fantazy, Sen srebrny
Salomei. Ponadto zalecono takze wybor epistolografii romantycz-
nej, miedzy innymi listow Stowackiego.

W roku szkolnym 1990/91obowigzywat juz nowy, dwuwersyj-
ny, program nauczania dla szkot érednich®’, efekt przetomu
ustrojowego, ktory dawal nauczycielom pewna swobode w pro-
gramowaniu procesu dydaktycznego.

Uscislenie zadan programowych znalazto wyraz w kolejnych
edycjach podrecznikow.

W 1946 ukazat si¢ dwutomowy podrecznik Teofila Wojen-
skiego pt. Historia literatury polskiej**’. Ksiazka dzielila biografie
Stowackiego na standardowe okresy; miata forme wyktadowa;
nie zawierata obudowy dydaktycznej ani wypisow. Z twdrczosci
Stowackiego w catosci zamieszczata tylko kilka lirykéw,
m.in. Hymn o zachodzie stonca, Na sprowadzenie prochow
Napoleona i Testament moj.

28 Projekt programu nauczamia jezyka polskiego w liceum ogdlnoksztategeym.
Sekcja Oswiaty i Wychowania ,,Solidarnos¢”, ,,Polonistyka” 1981, nr 5, s. 479-
511.

Program Liceum Ogolnoksztalcgcego, Liceum Zawodowego i Technikum. Jezyk
Polski (dwie wersje), Warszawa 1990. Wersja I proponowata w lekturze pod-
stawowej Kordiana oraz liryki (w tym Gréb Agamemnona). W spisie lektur
uzupetniajacych znalazty sie nastgpujace pozycje: Beniowski (fragmenty), Lilla
Weneda, Fantazy, Anhelli, Ksigdz Marek i Ojciec zadzumionych. Wykaz
proponowanych lektur podstawowych w wersji Il pokryt si¢ ze spisem znajduja-
cym si¢ w wersji . Jako lektury uzupelniajace pojawity si¢: Balladyna,
Sen srebrny Salomei i Odpowied? na ,, Psalmy przysziosci”. Rejestr ten wpro-
wadzatl takze propozycj¢ lektury epistolografii romantycznej w wyborze (w tym
takze listow Stowackiego).

20 T Wojenski, Historia literatury polskiej, t. II, Warszawa 1946.
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Pierwszym napisanym juz po wojnie podrecznikiem do epoki
romantyzmu byta Historia literatury polskiej dla klasy X Kazi-
mierza Wyki**'. Ksigzka ta ujmowata tworczoéé literacka w kate-
goriach tzw. nadbudowy, czyli zwierciadla sytuacji ekonomicznej
i konfliktéw spotecznych.

W dziele Stowackiego Wyka doszukiwat si¢ przede wszystkim
tzw. daznosci postgpowych. Np. omawiajagc Beniowskiego —
badacz podkreslat protest Stowackiego ,,przeciwko zacofaniu
spotecznemu, niedowtadowi intelektu wsrod wspotczesnych, reszt-
kom przekonan szlacheckich™®*. Czytamy tam rdwniez, ze
w utworach okresu mistycznego mozna odnalez¢é ,,dawnego
Stowackiego, poete ludu, postepu, rewolucji i walki ze wsteczniC-
twem "%,

Tezy tego badacza podtrzymuja — w zasadzie — Stanistaw
Jerschina, Zdzistaw Libera 1 Eugeniusz Sawrymowicz, autorzy
Literatury polskiej okresu romantyzmu, podrecznika obowigzujacego
od lat szesédziesigtych®®. Sawrymowicz omawiajacy tu tworczo§é
drugiego wieszcza, wprowadza m.in. rozdziat ,, Poeta rewolucji”,
ukazujac — za Wyka — wartosci rewolucyjne ideologii Stowackiego,
ktorego to postawy nie zmienita nawet poezja mistyczna.

Literatura polska okresu romantyzmu obowigzywala do
1978 r., kiedy to pojawit si¢ w szkotach $rednich podrecznik
pt. Romantyzm”®. Autorem rozdziatu po$wieconego Stowackiemu
jest — jak poprzednio — Sawrymowicz. Zaleta ksigzki jest
obecnos¢ cytatow z sadow wspodiczesnych badaczy na temat

261 K. Wyka, Historia literatury polskiej dla klasy X, cz. I, Romantyzm, Warszawa

1952.
> Tbidem, 5.268.
> Ibidem, s. 286.
264 S Jerschina, Z. Libera, E. Sawrymowicz, Literatura polska okresu romantyzmu,
Warszawa 1962.
E. Sawrymowicz, S. Makowski, Z. Libera, Romantyzm. Podrecznik literatury
polskiej dla klasy 11 szkot Srednich, Warszawa 1978.
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poezji romantycznej oraz zamieszczenie wskazowek bibliogra-
ficznych, zamykajacych kazdy rozdzial**°.

W kolejnym podrgczniku — Stanistawa Makowskiego: Roman-
tyzm (Warszawa 1989) — o zyciu i tworczosci Stowackiego traktu-
je rozdziat zatytutowany ,, Nowi >>bogowie<< narodowej poezji.
Juliusz Stowacki. Zygmunt Krasinski”. Makowski opracowuje
Kordiana, Lille Wenede, Grob Agamemnona, Beniowskiego
1 Fantazego, wspierajac si¢ uwagami innych badaczy literatury
(roz. ,,Materialy”) oraz — zgodnie z zatozeniami nowego progra-
mu nauczania — ,, Kontekstami” i ,, Nawigzaniami”.

W potowie lat dziewigédziesigtych ukazal si¢ podrgcznik
Aliny Kowalczykowej*’, w ktérym autorka odchodzi od chrono-
logii na rzecz uje¢cia problemowego. Z tekstow poety szerzej
omowione zostaly: Kordian, Balladyna, Fantazy oraz Beniowski.
Autorka wspomina tez o Snie srebrnym Salomei i Poemie Piasta
Dantyszka, Horsztynskim, Ksiedzu Marku oraz lirykach: Grobie
Agamemnona, Uspokojeniu, W Szwajcarii. Dos¢ duzo uwagi
poswigca interesujagcemu nas tworcy w dziale traktujacym
o mitosci romantycznej. Na przykladzie bohatereck Balladyny,
Lilly Wenedy, Horsztynskiego, Ksiedza Marka, Mazepy, Snu
srebrnego... — Kowalczykowa wprowadza czytelnika w galerig
kreacji kobiecych Stowackiego.

skskok

Od roku 1999 obserwujemy odejscie od centralistycznego formu-
towania szczegdtowych kierunkow polityki o$wiatowej. Zasadni-
czym aktem prawnym, ktory reguluje dzi§ dzialania edukacyjne
jest Podstawa programowa, wyszczegélniajaca kanon podstawo-

266 W przypadku Stowackiego sg to ogdlne opracowania zycia i tworczosci poety,
wydania zbiorowe jego dziet, a takze opracowania Kordiana, Balladyny,
drobnych utworow poetyckich i Beniowskiego.

27 A. Kowalczykowa, Romantyzm. Podrecznik dla szkél ponadpodstawowych,
Warszawa 1994.
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wych tresci nauczania z poszczegélnych przedmiotow. Podstawa
programowa jezyka polskiego w szkotach $rednich (jeszcze obowig-
zujaca — tylko do roku 2012) zawiera ogodlne sformutowania:
,wybrane sceny z dramatow romantycznych (J. Stowackiego,
Z. Krasinskiego)” oraz ,,wybor poezji romantycznej” (w tym utwory
Mickiewicza, Stowackiego i Norwida)*®®.

Wprowadzenie reformy spowodowato, iz na rynku wydawni-
czym pojawilo si¢ wiele programoéw nauczania i przypisanych
do nich podrgcznikéw. Oto informacje o miejscu Stowackiego
w pieciu wybranych podrecznikach licealnych.

W podreczniku Barwy epok®®® Witolda Bobinskiego, Bogusta-
wa Kolcza i Anny Janus-Sitarz proponowang pozycja ksigzkowa
Stowackiego jest Kordian (lektura catosci). Podr¢cznik zamiesz-
cza zadania do lektury tego utworu. W dziale ,, Konteksty, pro-
blemy, pytania” znajdziemy, przy okazji analizy ,,Grobu Aga-
memnona, m.in. zadania dotyczace cech wyobrazni Stowackiego
oraz wylaniajacego si¢ z utworu obrazu Polakow. Autorzy
zamieszczaja tez przykladowy temat wypracowania: Stowacki
wobec Polakéw. Patriotyzm bolesny ,,Grobu Agamemnona ”.

W podreczniku Pamietajcie o ogrodach®”® autorstwa Andrzeja
Z. Makowieckiego, Andrzeja Markowskiego, Wlodzimierza

268 Rozporzadzenie MENIS z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach
szkot (Dz. U. z dnia 9 maja 2002 r., poz. Nr 51). Podstawa ta wyszczegodlnia takze
tresci dla profilu humanistycznego, ale w doborze lektur sytuacja nie ulega zmianie.
W. Bobinski, A. Janus-Sitarz, B. Kotcz, Barwy epok. Kultura i literatura 2,
Liceum 0golnOksztatcgce, Warszawa 2003.

A. Z. Makowiecki, A. Markowski, W. Paszynski, T. Wroczynski, Pamigtajcie
0 ogrodach.... Kultura, Literatura. Jezyk. Podrecznik dla liceum ogolnoksztat-
cqcego, cz. 2, Warszawa 2003.Warto zauwazy¢, iz cykl Pamigtajcie o ogrodach
wzbogacono dodatkowym podrecznikiem do ksztatcenia w zakresie rozszerzo-
nym. Znalazly si¢ w nim nastepujace teksty Stowackiego: [Bo to jest wieszcza
najjasniejsza chwata...], hymn Bogurodzico, Dziewico!, Hymn [Smutno mi,
Boze...], Oda do wolnosci, [Przez furie jestem targan jak Orfeusz...], Rozlgcze-
nie, Uspokojenie. W podreczniku brak jednak ¢wiczen i polecen do tekstow.
Por. A. Makowiecki, A. Markowski, W. Paszynski, T. Wroczynski, ,, Pamigtaj-
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Paszynskiego i Tomasza Wroczynskiego epoka romantyzmu
zostala nazwana ,,Czasem diamentow i popiotow”. W dziale
., Widzie¢... 1 wcielaé stowa” zamieszczono propozycje analizy
Testamentu mojego, a w dziale ,,Inne wedrowki romantyczne”
odnajdziemy fragmenty Kordiana, Podrézy do Ziemi Swietej
i Beniowskiego. Zamieszczono réwniez — co warte podkreslenia —
zadania na temat jezyka poetyckiego wieszczow.

W podreczniku Mariana Stali, Literatura polska. Roman-
tyzm*”!, w rozdziale Konrad i inni. W strone polskiego dramatu
romantycznego, pojawia si¢ akapit, zatytutowany Pojedynek
Z Mickiewiczem, poswigcony Stowackiemu. Podrecznik proponuje
rowniez tematy wypracowan (Rozliczenie z romantycznymi do-
Swiadczeniami w ,, Kordianie” oraz Motyw szatana w literaturze
romantycznej na podstawie ,, Kordiana” oraz poznanych fragmen-
tow ,,Fausta” Goethego) 1 zadania dotyczace oceny postawy pol-
skich bohaterow romantycznych. Zamieszczona tez zostala anto-
logia tekstow, uwzgledniajaca, takie tytuly Stowackiego: Hymn
(,, Bogarodzico...”), Sowinski w okopach Woli, Hymn (Smutno mi,
Boze...), Paryz, Rozigczenie, Rzym, Na sprowadzenie prochow
Napoleona, Testament moj, Pogrzeb kapitana Meyznera, [Bo to
jest wieszcza najjasniejsza chwata], Zachwycenie (fragment).

Podrecznik Miedzy tekstami®’® autorstwa Stanistawa Rogka,
Ewy Nawrockiej, Bolestawa Oleksowicza i Grazyny Tomaszew-
skiej usituje ksztatci¢ przede wszystkim umiejetnos¢ czytania
tekstow Stowackiego w kontekscie wspolczesnym. Oto przyktad:

cie o ogrodach” Kultura. Literatura. Jezyk. Antologia. Czes¢ 2. Ksztalcenie
w zakresie rozszerzonym, Warszawa 2003.

M. Stala, Nowa szkola srednia, klasa 2. Liceum ogdlnoksztatcqce. Liceum Profi-
lowane. Technikum. Literatura polska. Romantyzm, Wyd. Literackie, Krakow
2003.

Stanistaw Rosiek, Ewa Nawrocka, Bolestaw Oleksowicz, Grazyna Tomaszew-
ska, Miedzy tekstami. Jezyk Polski. Podrecznik do liceum i technikum. Zakres
podstawowy i rozszerzony, cz. 3 Romantyzm (echa wspotczesne) GWO, Gdansk
2003.
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W rozdziale ,, Swiat jako ksiega” pojawia si¢ Rozmowa z pirami-
dami, wprowadzona tekstami R. Przybylskiego: Odysejqg ducha
oraz fragmentem Podrozy Juliusza Stowackiego na Wschod,
a w kontekstowym dziale pt. ,,Echo” znajdziemy fragmenty
Wycieczki do Egiptu Mirona Biatoszewskiego.

W podreczniku Doroty Siwickiej i Aleksandra Nawareckiego
Przeszlosé to dzis*™ utwory Stowackiego odnajdziemy w nastepu-
jacych rozdziatach: ,, Bunt miodych” (Kordian, akt I, scena I,
fragment), ,, Wobec natury. Podroz” (Rozlgczenie), ,,>>Ja<<.
Narodziny indywidualizmu” (fragmenty Beniowskiego i listu do
matki), ,, Wiara i nadzieja” [Hymn. Smutno mi, Boze...] oraz liryk
[Kiedy pierwsze kury Panu spiewajq...], ,,To my jestesmy histo-
rig...” (Kordian, akt Ill, scena V), , Dramat romantyczny”
(fragment Balladyny), ,, Ojczyzna Polakéw” (Gréb Agamemnona,
fragment wiersza [Szli krzyczgc...]), ,,Poezja wieszczow. Stucha-
cze i czytelnicy”. Podrgeznik poswigca duzo miejsca Kordianowi,
proponujac tez ciekawa metod¢ aktywizujaca — odtworzenie
przebiegu sceny w podziemiach katedry $w. Jana. Warto tez
podkresli¢, iz majace kontekstowy charakter rozdziaty ,, Dialog
Ztradycjqg” 1 ,,Dzis” uwzglgdniaja nawigzania do romantyzmu
w najnowszych tekstach literackich.

Na koniec trzeba wspomnie¢, ze ostatnio ukazato si¢ rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008
(Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009; zat. Nr 4) o nowych podstawach
programowych. Wchodzg one w Zycie w gimnazjum sukcesywnie
od r. szk. 2009/2010, a w liceum — od r. szk. 2012/2013. Zakres
obowigzujacych tekstow literackich z epoki romantyzmu przed-
stawia si¢ nast¢gpujgco: w gimnazjum — wybrana ballada Mickie-
wicza, ,, Reduta Ordona”, ,,Dziady” cz. 11, ,,Balladyna” (w cato-
$ci lub we fragmentach); w liceum: wybrane sonety Mickiewicza

273 A, Nawarecki, D. Siwicka, Przesztos¢ to dzis. Literatura, jezyk, kultura. I klasa
liceum i technikum. Czes¢ I, Warszawa 2003.
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1 inne wiersze (w tym — ,, Romantycznos¢”), ,, Dziadow” cz. IV
(w cato$ci lub we fragmentach), ,, Dziadow” cz. 111, ,,Pan Tade-
usz”, wybrane wiersze Slowackiego i Norwida, ,, Kordian”
(profil podstawowy ksztalcenia: w calosci lub we fragmentach);
»Kordian” lub , Fantazy” oraz , Nie-Boska komedia” (profil
rozszerzony ksztatcenia: w catosci).

Jak wida¢ zakres ksztatlcenia — w odniesieniu do romantycz-
nych wieszczow, w tym Stowackiego — niebezpiecznie si¢ kurczy.

Milosz i Mickiewicz

Biografia 1 tworczo$¢ Mickiewicza inspirowala Czestawa
Mitosza nieustannie. Zaobserwujemy to w jego deklaracjach oraz
w praktyce poetyckiej. Analogie zycia i tworczosci obu poetow sa
tez zastanawiajgce, co odnotowuje dyskretnie sam autor Traktatu
moralnego.

Siegnijmy najpierw do uwarunkowan biograficznych oraz
obszaro6w tematycznych dorobku Czestawa Milosza, nastgpnie
udzielmy glosu Mitoszowi-eseiscie, wypowiadajacemu si¢ o twor-
czosci Pierwszego Wieszcza, nastepnie przeanalizujmy miejsce
Mickiewicza w Mtoszowej Historii Literatury polskiej, by na koniec
ukaza¢ ,,rozmowe” dwoch wybranych wierszy obu poetow.

1. Meandry Zycia i tworczosci

Dworek rodzinny Miloszow w Szetejniach przypominat
dworek Mickiewiczéw w Nowogrodku. Podobno Czestaw, po-
dobnie jak Mickiewicz, zostal jako dziecko ofiarowany pod
szczegolng opieke Matce Boskiej 1, jak utrzymywala rodzina,
dzigki temu oredownictwu przezyt dyfteryt. Jak Mickiewicz,
zyskat Mitosz od mtodosci wielokulturowos$¢ doswiadczenia,
cho¢ sytuacja narodowos$ciowa w jego rodzinnym powiecie kiej-
danskim byta inna niz w Nowogrodku. Nowogrodek byt bowiem
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etnicznie biatoruski, nie litewski. Natomiast w Kiejdanach i oko-
licy nie bylo Biatorusinéw. Pisze wspolczesny badacz: Wiasciwie
wszyscy wywodzgcy sie z ,,Kresow” polscy pisarze stale odwoly-
wali sie i odwolujg do swego wielojezycznego doswiadczenia,
poniekgd nawet przeciwstawiajgc je ubozszej monokulturowo-
scif...] ziem tak zwanego Krolestwa. Czynili tak Mickiewicz,
Stowacki, Malczewski, Orzeszkowa i Sienkiewicz. RodziewiczoW-
na i Iwaszkiewicz. Czynig tak nadal Odojewski i Konwicki. | nie
inaczej jest w tworczosci Mitosza®™",

Jako jeden z ostatnich tworcow — Mitosz mogt o sobie powie-
dzie¢: gente Lituanus, natione Polonus. Poczuciu swej tozsamosci
dawal wyraz wielokrotnie, migdzy innymi w Dolinie Issy, a takze
w Rodzinnej Europie. Czytamy w tej drugiej ksigzce: Rzeka
Niemen, niedaleko swego ujscia do morza Battyckiego, przyjmuje
kilka matych doptywow z pétnocy, ze srodka potwyspu. Nad jed-
nym z nich, Niewiazg, przypadlo mi rozpoczq¢ wszystkie przygo-
dy. [....] Byt rok 1911. [...Otrzymalem chrzest i zostatem przyjety
na fono Rzymsko-Katolickiego Kosciofa...]. 1 autor stwierdza:
Kazde dziecko, dodane do wielomilionowej masy narodéw podbi-
tych, bylo dzieckiem kleski*”. To wyznanie wspotbrzmi z Mic-
kiewiczowskim okresleniem wtasnej przynaleznosci do pokolenia
zniewolonych: urodzony w niewoli, okuty w powiciu’®...

Od dziesiatego roku zycia Czestaw Milosz przebywat w Wil-
nie. Tam tez studiowal — polonistyke (krotko!) a potem prawo.
Tupodczas studidow animowat zespot STO?”’, jak niegdys$

274 A. Zawada, Milosz, Wroctaw 1996, s. 15.
5 C. Milosz Rodzinna Europa, Paryz 1980, s. 18-19.
276 A. Mickiewicz, Pan Tadeusz, Wydanie Rocznicowe, Warszawa 1995, s. 309.
217 Oto poetycki komentarz do tego skrotu:
Wiosta niosq kije lisémi owinigte
i znad Jezior Zielonych bukiety.
Coraz blizej ulicg Zamkowq —
i juz nic, to tylko stoi obtok
nad Sekcjg Tworczosci Oryginalnej
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Mickiewicz Filomatow. Pisat po latach o tym okresie zycia:
Z krotkich chwil radosci, zaznanych w gronie kolegow, prawie jak
Filomatow, uktadatem sobie pozniej latami Zycie imaginacyjne,
Jjakie mogtoby by¢, wsrod swojskich widokow i swojskich twarzy,
tam, gdzie nikomu nie trzeba tlumaczyc¢, kim sie jest i co sie
robi*’®. Na uniwersytecie Wilenskim nalezal do opozycji wobec
prawicowych zwigzkow burszowskich. Taka opozycja byt
Akademicki Klub Wtoczegdéw, preferujacy sporty i wycieczki.
Wstepujac do grupy poetyckiej zagarystow odrzucat lini¢ Ska-
mandra, ale wyjatek czynit dla Iwaszkiewicza. Poemat o czasie
zastyglym (1933) — debiut ksigzkowy Mitosza — jest mocno
estetyzujacy. Ale to juz zapowiedz ciaglej oscylacji miedzy
»plaszczem Gustawa” a ,,ptaszczem Konrada”. Bo — jak Mickie-
wicz, Mitosz to romantyk klasycyzujacy. Jego styl ma od mtodo-
$ci charakter polifoniczny. Jan Blonski’” zwrécit uwage na
pozorng przystepnos¢, a wiasciwie zagadkowo$¢ tej poezji.
Chodzi o Trzy zimy, Ocalenie oraz Gucia zaczarowanego. Btonski
utrzymuje, ze w latach trzydziestych byly jakby dwie drogi
rozwoju poezji; jednej przewodzit konstruktywista Julian Przy-
bos, drugg taczono w jakim$ stopniu z ,,metafizykiem Miloszem
., Tak wiec mozna powiedziec, Ze w poezji trzydziestolecia istnialy
jakby ,,strona Przybosia” i ,,strona Mitosza”, nie zawsze wyrazi-
ste, ale przeciez obecne i dyskretnie sklécone®™®. Czy autor
Poematu o czasie zastygfym byt katastrofista? Warto tu zacytowac
opini¢ Kazimierza Wyki, przytoczong przez Btlonskiego:
(Kazimierz Wyka) mowit o opozycji ,,ogrodow lunatycznych”
I ,,0grodow pasterskich”, w ktorych blgka si¢ na przemian muza

Kola Polonistéw. (C. Mitosz, Miasto bez imienia. W: tenze: Miasto bez imienia.
Poezje, Paryz 1969, s. 13).

*78 €. Milosz, Ziemia Ulro, Warszawa 1982, s. 253.

29 J. Blonski, Leki, sny i proroctwa — Czestaw Milosz. W: Poeci dwudziestolecia
miedzywojennego. Pod red. Ireny Maciejewskiej, Warszawa 1982, s. 559-583.

**0 Tbidem, s. 560-561.
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poety*®!. Poszerzajac te konstatacje Blonski dochodzi do nastepu-
jacej  konkluzji, ktéra miataby stanowi¢ credo — nie tylko
mtodzienczej — tworczosci Milosza: Niechze wiec poezja zestawia
i jednoczy wszelkie odmiany czlowieczej ,,mowy ”, niech stara sig
zawsze wyrazi¢ catosé ludzkiego doswiadczenia, niech pracowicie
zdgza do jednosci prawdy i zachwytu®®. Wiadomo, Ze jest to dukt
wytyczony przez Mickiewicza.

Mitosz, wychowany w tyglu kultur, te wielokulturowosé
bedzie wcigz pielegnowal. Juz na poczatku tworczosci porowny-
wano go z Mickiewiczem. Tak utrzymywali Stefan Kisielewski,
Ludwik Fryde, po opublikowaniu przez poete drugiego tomiku —
Trzy zimy (1936). Mitosz potrafit wyobrazniowo funkcjonowac
w réznych epokach — od czas6w biblijnych — po wspotczesnosc.
Odcinat si¢ od nadmiernej warsztatowosci Awangardy Krakow-
skiej, cenil natomiast lidera II Awangardy — Jozefa Czechowicza.
Kolejny tom — Ocalenie (1945), zawierajacy wiersze z okresu
przedwojennego i z czasow wojny to przyklad klasycystycznego
ujmowania rzeczywistosci. Brak tam romantycznego ekshibicjo-
nizmu; charakterystyczne jest Sciszenie. Tym zbiorem Milosz
wpisuje si¢ jakby w nowy spor romantykéw z klasykami®®?, lecz,
paradoksalnie, po stronie klasycyzmu. Ten bowiem dziedzic
epoki wieszczéw miat odwage odcigé si¢ od nurtu martyrologicz-
nego i w tuz powojennym wierszu W Warszawie apelowat:
Zostawcie Poetom chwile radosci, Bo zginie wasz $wiat***.

Jak wiadomo, Milosz zostat emigrantem z wyboru. Znowu —
jak Mickiewicz. To nie byl tatwy wybér. Po latach wspomni,
jak Zle, on, tworca pomawiany o kosmopolityzm, znosit oddalenie
od kraju: A4 méj los, wygnanie, znositem Zle**> — napisze po latach.

21 K. Wyka, Ogrody lunatyczne i ogrody pasterskie, ,, Tworczos¢” 1946, nr 5,

s. 135-147. Cyt za: J. Btonski, op. cit., s. 569.

Ibidem, s. 581.

A. Zawada, op. cit., s. 102 i nast.

C. Mitosz, W Warszawie, W: tenze, Poezje, Warszawa 1988, s. 106.
C. Mitosz, Ziemia Ulro, op. cit. s. 253.
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Jako poeta pisal po polsku i ten jezyk pozostat dla niego podstawa
wypowiedzi, mimo poslugiwania si¢, takze w pracy uniwersytec-
kiej, na co dzien angielszczyzna. Nagonek na Mitosza po jego
pozostaniu za granica ze strony pisarzy krajowych nie warto
wspomina¢, moze poza wierszem Jaroslawa Iwaszkiewicza,
zaliczanego przez Milosza do jego patronow poetyckich, ktory
w poetyckim liscie do poety zarzucit mu odcigcie si¢ od korzeni.
To byla diagnoza w jakim$ stopniu trafna. Los emigranta byt
cigzki, zwlaszcza dla pisarza. Milosz opart si¢ najpierw w Paryzu,
znowu jak Mickiewicz. Tam, w majowym numerze Kultury
z 1951 roku umiescit swoj stynny protest — (Nie) — przeciw
komunistycznemu zniewoleniu pisarzy w Polsce i tym samym
wybrat status emigranta. Ale chlodne podejscie cechowato tez
przyjecie Mitosza w kotach emigracyjnych. Niektorzy mieli go
wrecz za wtyczke komunistyczng, biorgc pod uwage jego nie-
dawng przesztos¢ — prace w dyplomacji rzadowej. Tym wiecej
warto wymieni¢ tych intelektualistow, ktorzy darzyli sympatiag
i wspomagali pomocg emigranta — od pierwszych dni jego drama-
tycznej decyzji. Byli to, zwigzani z paryska ,,Kulturg”: Jerzy
Giedroj¢, Jozef Czapski, Zygmunt Hertz oraz wojenny jeszcze
uchodzca — Melchior Wankowicz. Reminiscencje z tego pobytu
w Paryzu zawiera wiersz pt. Paryz 1951.
Oto jego fragment:

Miasto mojego zalu,

Okrutne, stodkie i ludzkie,

Rozo co palisz serce

Za ceng migsa i wina,

Za cene ponizenia, za cene lez i nadziei*®

— czytamy w tym tekscie.

I mimowolnie nasuwa si¢ smutna refleksja z Epilogu ,,Pana
Tadeusza”: O tym — ze dumac¢ na paryskim bruku...**’.

26 C. Mitosz, Paryz 1951. W: tenze, C. Mitosz, Poezje. Warszawa 1988, s. 197.
27 A. Mickiewicz, Pan Tadeusz, Warszawa 1985, s. 382.
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Zarzucanie Mitoszowi ,,zdrady” przez pisarzy krajowych,
ktore rozgorzato ponownie po ukazaniu si¢ w Paryzu Zniewolo-
nego umystu (1953), nasuwa analogi¢ do paszkwilanckich nago-
nek na mtodziencza poezje Mickiewicza, jakoby apoteozujaca
wlasnie zjawisko ,,zdrady”. Celowal w takim o$wietleniu mto-
dzienczej tworczosci Mickiewicza znany poeta ukrainski i pra-
cownik Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie Iwan
Franko®*®, dzi$ patron tego, ukrainskiego juz, uniwersytetu.

W latach 1955-56 powstaje Traktat poetycki (wyd. — Paryz
1957), w ktorym Mickiewiczowi zostalo w dziejach poezji
polskiej, bedacych tematem tego niezwyklego utworu, poswigco-
ne oddzielne miejsce. Do Mickiewicza nawigzuje Milosz takze
w swym zawodzie — jak to sam okre$la — szkolarza, czyli (od roku
1960) funkcji wyktadowcy literatur stowianskich na Uniwersyte-
cie Kalifornijskim w Berkeley.

Gdyby wskaza¢ na stupy milowe dojrzatej tworczosci Mitosza,
nalezaloby jednym tchem wymieni¢ takie tytuly tomoéw poetyc-
kich, jak: Swiatlo dzienne (1953; tu m.in. — Traktat moralny),
wspomniany Traktat poetycki (1957), Miasto bez imienia (1969),
Gdzie wschodzi stonce i kedy zapada (1974) powies¢ Doling
Issy (1955) oraz — z zakresu eseistyki — Zniewolony umyst (1953),
Zdobycie wiladzy (1953), Prywatne obowigzki (1972), Ziemig
Ulro (1977).

Mitosz, poeta, eseista — przejawia jednak pewna nieufnos$¢
do literatury. Moze to tez wptyw Mickiewicza, ktory ,,zamilk}”
jako epik 1 dramaturg po roku 1834, zamieszczajac w nieco
pdzniejszych Zdaniach i uwagach 6w stynny dwuwiersz — dewize
dalszego zycia:

288 1. Franko, Poeta zdrady. W: Tenze, O literaturze polskiej. Wyboru dokonat
i opracowal M. Kuplowski, Krakow 1979, s. 60-70. Zob. takze: H. Gradkowski,
Mickiewicz w polskiej szkole XIX i pierwszej polowy XX wieku. Strategia lektury
i style odbioru. Jelenia Géra 2001, s. 181.
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W stowach tylko cheé widzim, w dziataniu potege,
Trudniej dzieri dobrze przezy¢ niz napisaé ksiege *.

2. Milosz-eseista o Mickiewiczu

W tej czeSci wypowiedzi oddamy gléwnie glos samemu
Mitoszowi, zwracajac uwage na deklaracje poety odnoszace si¢
do Mickiewicza.

Od dziecka byt autor Doliny Issy zafascynowany Mickiewiczem
jako poeta. Wspomina po latach: Poezja romantyczna jest samym
rdzeniem literatury polskiej /...]. Wyrostem i studia odbytem
W miescie Wilnie, gdzie, chyba nieprzypadkowo narodzit sie polski
romantyzm, zwazywszy na szczegolny charakter tej stolicy Litwy [...]
Moi starsi koledzy — starsi o sto lat — zaktadali tam tajne organizacje
[...]. Jeden z nich stal si¢ najwazniejszym polskim poetq i oczywiscie
uwazam si¢ za jego ucznia [...] Wiersz (Mickiewicza) streszcza
niejako cale dzieje polskiego wiersza [...]*".

I tu blok wypowiedzi Mitosza na temat Pana Tadeusza, jego
ukochanej ksiazki:

— [...] ,Pan Tadeusz” korzysta ze wszystkich przywilejow
dystansu, ktory, zdaniem Schopenhauera — i Simone Weil — jest
duszg sztuki*®'.

— Zadziwiajgce, jedyne w swoim rodzaju osiggniecie w pOezji
Swiatowej, pozostaje ten poemat ksigzkq podreczng kazdego pol-
skiego poety...***

— ,,Pan Tadeusz "(to) piesi o blogostawienstwach ziemi*”.

29 A, Mickiewicz, Stowo i czyn. W: Zdania i uwagi z dziel Jakuba Bema, Aniola

Slgzaka (Angelus Silesius) i Se-Martena. W: tenze: Wiersze, Wydanie Roczni-
cowe, Warszawa 1993, s. 380.

Cz. Mitosz, Zaczynajgc od mojej Europy. W: Swiadectwo poezji. Szes¢ wykia-
dow o dotkliwosciach naszego wieku, Warszawa 1990, s. 17.

Cz. Mitosz, W Wielkim Ksiestwie Sillicianii, W: Szukanie ojczyzny, Krakow
1996, s. 89.

Cz. Mitosz, Zaczynajqc od mojej Europy, op. cit., s. 5-24.

Cz. Mitosz, Ziemia Ulro, op. cit., s. 267.
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— Ze ojczyzna jest pojeciem z tego zakresu co bash i mit,
powinnismy wiedzie¢ jako czytelnicy ,,Pana Tadeusza”, ktory to
utwor, paradoksalnie, moze tylko w warstwie socjologicznej,
powiesciowej, cos tam ,,0dtwarza”. Jako uczen gimnazjum bytem
wrazliwy na mnostwo w nim odstepstw od prawdy w przedstawie-
niu litewskiej przyrody, az wreszcie zgodzilem sig, ze to basn
urealniona®".

— [...] Wbrew pozorom, a takze wbrew swiadomym zamiarom
autora ,,Pan Tadeusz” jest poematem na wskros metafizycznym*>.

— [...] Towarzyszgcy mi bez ustanku ,,Pan Tadeusz” Mickiewi-
cza, (to) poemat, w ktorym najzwyklejsze wydarzenia codziennego
Zycia, poniewaz sq opisywane jako dawniej minione, przemieniajg
sig w waqtek basni, a bol jest nieObecny, jako ze dosigga on tylko
nas, Zywych, nie postacie przywotane we wszechprzebaczajgcym

wspomnieniu®®®,
Duzy akapit w Ziemi Ulro poswiecony jest tez Dziadom
iwogole — Mickiewiczowi — myslicielowi, ale 1 artyScie.

Tu znajdujemy nieco mysli krytycznych: Mitosz, deklarujac sie
mimowolnie jako klasyk, przyznaje si¢, iz nie wie [...] CO znaczq
duchy i widma w jakimkolwiek utworze literackim*’, a w Dzia-
dach si¢ od nich roi... Totez wypowiadajac si¢ o Dziadach
zwraca uwage wlasnie na kreacje postaci spoza §wiata realnego.
Pisze: [...] Takie sprzezenie(duchow) jak w , Dziadach” jest
Wyjgtkowe: duchy rozszerzajq teatralng przestrzen i uczestniczq

2 Jw., 8. 91

Jw., s. 132-133. I jeszcze uzupelnienie tego cytatu: ,,Pan Tadeusz” pOwstal
W tym samym ciggu poezji metafizycznej i religijnej co liryki rzymskie i ,, Dzia-
dy” czes¢ Illl-cia, tuz po tych ostatnich (jw., s. 133). [...] Opor polskich czytelni-
kéw wobec przyziemnosci tego utworu (Pana Tadeusza — przyp. moj) prowadzil
do szukania ,, glebi” u Stowackiego, Krasinskiego, czy, jak ostatnio, u Norwida,
cho¢ nie sq to poeci, ktorzy mogg by¢ obok Mickiewicza postawieni (jw., s. 134,
podkr. H.G.).

Czestawa Mitosza autoportret przekorny, op. cit., s. 110.

Cz. Mitosz, Ziemia Ulro, op. cit., s. 119.
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W Swietych Obcowaniu, ktére z kolei pokonuje zaréwno
przestrzen, jak i czas, tzn. staje sie obcowaniem pokolen w histo-
rii. Literatura swiatowa nie zna rownie wybuchowego zwiqgzku,
bo dwa skiadniki, , nadprzyrodzonos¢” i historycznosé¢, wzmac-
niajq sie w nim wzajemnie®”®.

I interesujace, polemiczne jednakze, stwierdzenie: Niemal
logicznym nastepstwem [ ....] staje si¢ nastegpny poemat Mickiewi-
cza, ,,Pan Tadeusz” jako swoista teodycea, czyli usprawiedliwie-
nie Stworcy — bo jest Stworcq Ziemi — ogrodu®”.

Zdaniem Miltosza-eseisty Mickiewicz nie byt Dbyronista,
nie ironizowat jak Byron. Zresztg — odnotuyjmy z pewnym
zaskoczeniem t¢ uwage — Byron w porownaniu z nim jest tylko
gadaning®®. Nastepna interesujaca uwaga Milosza to stwierdze-
nie, ze Mickiewicz jest duchowag jednoscig. Towianszczyzna
nie wniosta wlasciwie nic nowego do jego swiadomosci; wszystko to
znajdziemy wezesniej w Dziadach. Po odstapieniu od Towianskiego
autor Pana Tadeusza wiasciwie tez si¢ nie zmienil. Gombrowicz
nazywat filozofie Mickiewicza, filozofig zabobonnego dziecka™'.
Milosz sugeruje, ze bardziej adekwatne byloby uznanie Mickiewicza
za dziedzica wielu wiekow §wiadomosci chrzescijanskie;.

Mickiewicz to wspottworca ,, Trzeciej polszczyzny %%, ktora,
zdaniem Milosza, tworzg: [...] Krasicki, Trembecki, Fredro,
Mickiewicz — ale juz nie Stowacki, ktory wybiera boczny nurt,
ozywiany przez pozostatosci Baroku, juz nie Krasinski i z pewno-
scig nie Norwid®®. Mickiewicz jest tak waziny dlatego, e w calej
literaturze polskiej nie ma pisarza, Ktory moglby si¢ z nim

28 Jw.,s. 142.

29 Jw.,s. 138.

300 Jw.,s. 118.

1 Jw.,s. 119.

302 Cz. Mitosz, Mickiewicz. W: Tenze: Ogrod Nauk, Lublin 1991, s. 141.
303 Ibidem.
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rownadé, a zarazem ten najwiekszy dostarcza wzorca trzeciej
polszczyzny*** (podkr. H.G.).

Milosz podkresla, ze zawdzigcza Mickiewiczowi [...] kazdg
swojq linijke [...] i Ze Zaden z nowoczesnych poetow, czy polskich,
czy francuskich, czy angielskich, czy rosyjskich nie doréwnuje
mu prostotq i potegq stowa?*"” (podkr. H.G.).

3. W oczach historyka literatury

Oto jak przedstawia si¢ sylwetka Mickiewicza, prezentowana
przez Mitosza obcokrajowcom’®:

Mickiewicz urodzit si¢ w Wielkim Ksigstwie Litewskim w trzy
lata po upadku niepodlegtosci. Ziemie etnicznie niegdy$ litewskie,
w momencie dziecinstwa poety opanowane byty jezykiem biatoru-
skim, ktérym si¢ lud powszechnie postugiwal. W okresie dziecin-
stwa poety dominowaty na tym terenie w srodowiskach inteligenc-
kich tradycje grecko- i rzymskokatolickie. Mickiewicz byt uczniem
przecigtnym, ale swoja aktywnos$¢ kierowat tez na zajecia pozalek-
cyjne, np. na teatr szkolny. Juz wtedy mial, jak to okreslit Mitosz
podkresla Mitosz role Kontryma, bibliotekarza uniwersyteckiego,
bylego zotnierza KoSciuszki oraz jego wplywu na patriotyczny
charakter zgromadzen mtodych ,sternian”, tak nazywanych, jako
ze rozczytujacych si¢ w ksigzkach Laurence Sterne.

Podstawy swej klasycznej dyscypliny poetyckiej opart
Mickiewicz na Trembeckim. Debiut poetycki — Zima miejska
(1818) juz wskazuje na /...] energiczng konkretnos¢ stylu, ktora
Jjest glowngq zaletqg Mickiewicza (s. 247), a stawna Oda do mfodo-
sci to wedtug Mitosza piesn masonska (s. 247). Ale — zauwaza
historyk literatury — w tym samym czasie (1820) pisze Mickie-

* Tbidem, s. 143.

305 Cz. Mitosz, Ziemia Ulro, op. cit., s. 131.

396 Cz. Mitosz, Historia literatury polskiej do roku 1939. Przel. Maria Tarnowska,
Krakow 1993. Z tego wydania cytaty, z podaniem w nawiasach numeréw stron.
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wicz Hymn na dzien Zwiastowania N.P. Maryi; co pozwala,
jego zdaniem, dostrzec ztozono$¢ wezesnego romantyzmu — pod
pidrem jego tworcy — jako prgdu polityczno-mistycznego (s. 247).
Dla omoéwienia przelomu romantycznego Mitosz uwaza za
stosowne przytoczenie i omdwienie catego tekstu ,,Romantyczno-
sci”, a analizujgc mtodziencze uczucie poety stwierdza, iz mitosé¢
do Maryli Wereszczakowny miata staé sie jakby romantycznym
archetypem w literaturze polskiej (s. 248). Rewolucja dokonana
przez Mickiewicza w sferze jezyka polegala, zdaniem Mitosza,
na autorskiej $wiadomosci zmiany adresata: klasycy pisali dla
uczonych, czy wyksztalconych, mtody za§ romantyzm, czyli
Mickiewicz — dla nizszych warstw: ludzi ledwie umiejacych czy-
ta¢ (pokojowe, lokaje etc.) Ballady wiele zawdzigczaly Owidiu-
szowi; od niego w znacznym stopniu pochodzi ich cudowno$¢
i zartobliwos¢. A Grazyna (imi¢ bohaterki utworzone przez
Mickiewicza, z litewska — ,,wdzieczna”) to utwor zawierajacy
motywy romantyczne (koloryt — historyczny i lokalny); pojawit
si¢ tu metaliczny rytm wiersza (s. 250) oraz kobieta — bohaterka
nie erotyczna, lecz zona i wodz (s. 251). Romantyczny charakter
tego klasycznego przeciez poematu sprowadza si¢ gldéwnie — pod-
kresla profesor Mitosz — do jego wymowy politycznej oraz
pomystu zakonczenia akcji. Znaczng uwage poswigca Milosz
Dziadom, w tym kowiensko-wilenskim. ,, Dziady” — dziefo rozwi-
jajgce sig (s. 251), to najlepszy utwor teatralny Mickiewicza
1 najbardziej typowy tego rodzaju utwor polskiego romantyzmu.
Tu jako nowo$¢ w polskiej dramaturgii zostata podkreslona rola
nastrojowosci oraz kreacja postaci. O pobycie Mickiewicza
w Rosji otrzymujemy gar$¢ skondensowanych uwag. Interesujace
sa opinie o Sonetach, ktére —zdaniem poety-profesora z Berkeley
— naleza, jak wiersze rzymskie i lozanskie, do wyzyn liryki
polskiej. Cykl mitosny — jak uwaza Milosz — pozbawiony jest
romantycznej eterycznosci, natomiast Sonety krymskie sa tytutem
do nazywania Mickiewicza. ,,poeta przeobrazen”; mamy tu przy-
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ktady postugiwania si¢ dwoma symbolami: morzem jako zyciowa
nieogarniong przestrzenig oraz gorg jako droga do wewnetrznego
wznoszenia si¢. Tej oceny Milosza dopelniaja stosunkowo liczne
cytaty z tekstow cyklu. Podkreslona tez zostata preferencja orien-
talizmu, a takze rola nastroju. Odnotowat tez Milosz role Karoliny
Jaenisch-Pawlow, tlumaczki sonetow na jezyk niemiecki.
Analizujac Konrada Wallenroda historyk literatury nawigzat
do problemu zniewolenia Indian przez biatych. Pamigtajmy,
ze praca byla przeznaczona w szczego6lnosci dla Amerykanow.
Omawiajac zas$ liryki rzymskie Mitosz podkreslit, ze pozwalaja
one dotrze¢ do istotnych sprzecznosci tkwiacych w Mickiewiczu:
antynomii miedzy dumg poety wychowanego w epoce o$wiecenia
a pokora cztowieka wierzacego, zatem migedzy rozumem a wiarg.
Piszac o Dziadow czgsci 111 uznal utwér za moralitet i dramat
prometejski, ale zarazem poemat nocy (snow) (s. 260); podkreslit
wymowe ideowa tego utworu, w tym Wielkiej Improwizacji.
Uznat ja za zapowiedz dziatalno$ci 1 pogladow przysziego chrze-
Scijanskiego socjalisty. Podkreslit obecno$¢ w utworze trzech
wizji, zastosowanie elementow osiemnastowiecznego iluminizmu
i kabalistyki, czego $ladem jest konstrukcja wyzwoliciela narodu
o imieniu czterdziesci i cztery. To utwér napisany szybko, jakby
»pod dyktando” (w ten sposob zasugerowal Milosz potege
natchnienia poetyckiego czy nawet iskry Bozej u Mickiewicza).
Podkreslit, Zze utwor byl traktowany jako poemat dramatyczny
1 na scenie zostal wystawiony dopiero w 1901 roku (inscenizacja
Wyspianskiego). Z czasem osiggnat status jakby §wigtego drama-
tu narodowego. Dos¢ duzo miejsca poswiecit Mitosz oméwieniu
Ustepu Dziadow czgsci 111 1 reakceji poetyckiej Puszkina, wyrazo-
nej w Jezdzcu miedzianym. O Ksiegach narodu polskiego 1 piel-
grzymstwa polskiego napisat, ze stylizowane sg na Skargowe imi-
tacje opracowan ewangelicznych. Dodal, Zze Zle zostaly przyjete
1 przez Kos$ciodt, i przez demokratow; duzo im zawdzigczal nato-
miast francuski pisarz i dziatacz religijny ks. Felicite Lamennais.
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Zachodniemu czytelnikowi najdociekliwiej przedstawia Mitosz
Pan Tadeusza — dziefo czystej poezji (s. 264), utwor, ktory jest czyms
jedynym w literaturze swiatowej (jw.). Podkre$la, ze ciezko go zakla-
syfikowa¢ genologicznie; przetozony proza bylby powiescia na
ksztalt dziet Waltera Scotta. Poemat jest swiadectwem zdumiewaja-
cego zjawiska literackiego: ukazuje, jak pozornie malo znaczace
szczegoly moga stanowi¢ materiat dla wielkiej poezji. Poeta zdecy-
dowat si¢ na swoistg kreacj¢ postaci: bohaterowie to mierni ludzie
wtopieni w zbiorowos$¢; nie ma tu problemu wynoszenia si¢ ponad
srodowisko czy konfliktu z otoczeniem (co charakteryzowato prze-
ciez wielkie poematy romantyczne); wrecz przeciwnie — panuje we-
wnetrzna harmonia, jak w epopei starozytnej. Zatem Pan Tadeusz to
ostatni epos w literaturze §wiatowej. Ale zarazem jest to epika heroi-
komiczna. Mickiewicz, wychowany jeszcze w epoce o$wiecenia,
idzie $ladem tamtejszych poematow. Jego postacie to jak ,,0soby”
z komedii Zabtockiego czy Niemcewicza; trochg ,,byroniczny” jedy-
nie jest Robak Ale przeciez w utworze znajdziemy i elementy sie-
lanki Reja. Calos$¢ zas — w trosce o czytelnika — stata si¢ upraszczaja-
cg basnig, z szerokg panoramg $wiata szlacheckiego. Tajemnica zas$
wielkosci tego arcydziela miesci si¢ w talencie poetyckim mistrza,
a scislej w stylu wypowiedzi, ktory cechuje niewymuszona, jakby
wypracowana przez wieki dziejow jezyka polskiego, zwieztosc.

Mitosz probuje tez odnies¢ si¢ do zjawiska zamilkniecia poety po
napisaniu arcypoematu. Przypuszcza, ze Mickiewicz chcial, by¢
moze, mocniej ksztalttowaé historig, a do tego nie nadawata si¢ poe-
zja. A moze przyczyna zamilknigcia to kwestia warsztatu? Moze,
inaczej niz Puszkin, Mickiewicz nie chciat lub nie mogt pisa¢ powie-
sci proza? Odniesienia do Puszkina s3 w tej rozprawie dos$¢ czgste.
Mitosz pisze wszak dla czytelnika anglojezycznego i1 wyktadajac
literature polska i rosyjska w Berkeley nie unika komparatystycz-
nych zestawien. Jego zdaniem — Mickiewicz czekal na zasadnicza
zmiang w dziejach ludzkosci, w tym wlasnego narodu. Wigzat to
nieodmiennie z pojawieniem si¢ ,,mg¢za opatrznosciowego”. Za nim
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tesknil juz przeciez od drezdenskich Dziadow. Byl nim dla niego
niegdy$ Napoleon; jako tworce Dziadow by¢ moze miat na mysli
1siebie; wreszcie — Towianskiego, ,,0sobowos$¢ magnetyczng” i,
jak sie¢ okazato, niezwykle wptywowa.

Jeszcze dwukrotnie podkresla poeta wielkos¢ swego protopla-
sty: przy okazji omawiania Lirykow lozanskich oraz Zdan i uwag.
Liryki lozanskie — to arcydzieta, to czysta poezja graniczaca
z milczeniem; Zdania i uwagi, gnomiczne teksty — daja pojecie
o glebokosci przemiany duchowej autora.

Mickiewicz jako dziatacz patriotyczny — tworca legionu
oraz wspottworca legionu zydowskiego antycypuje, wedtug
Mitosza, rzeczywisto$¢ skutkow I wojny §wiatowej; to wowczas
dopiero zmaterializuje si¢ jego idea upadku Cesarstwa Austriac-
kiego 1 wskrzeszenia Polski. Jako dzialacza spotecznego i poli-
tycznego, autora Skfadu zasad, Mitosz uznaje Mickiewicza za
socjaliste chrzescijanskiego.

Podsumowujac analiz¢ Zycia i tworczosci poety w podreczni-
ku, przypomnijmy, przeznaczonym dla studentow na Zachodzie,
nie omija Milosz sprawy rzekomego zydowskiego pochodzenia
Mickiewicza. Przypomina, ze niektorzy uczeni je eksponowali.
Miatoby to by¢ pochodzenie po kadzieli. Majewska to nazwisko
popularne wsrdd frankistow, ale brak dowodow na identyfikacje
pani Barbary, matki poety, z tym religijnym ruchem bezposred-
nio. Natomiast odnotowuje Mitosz duze uczucia prozydowskie
Mickiewicza. Utrzymuje, ze Mickiewicz byt zafascynowany
osiemnastowiecznym iluminizmem i kabalistyka; oba te nurty
nosity na sobie wptywy zydowskie.

W klauzuli tego opracowania pozwala sobie Milosz na pewne
zestawienia poroOwnawcze, ktore zagranicznemu czytelnikowi
moglyby da¢ pojecie o skali talentu autora Pana Tadeusza. Otz
stwierdza, ze Mickiewicz jest dla Polakow tym, czym dla Niem-
céw Goethe a dla Rosjan Puszkin. Ale Mickiewicz pelni tez
w historii inne jeszcze role szczegdlne: jest pielgrzymem,
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przywodca, wieszczem narodu. Jako tworca epoki ,,rozumnych
szalem” zadziwia trzezwos$ciag swej tworczosci; wychowanie
odebrat jeszcze w epoce o$§wiecenia i moze to zawazylo na fakcie,
iz jego dyscyplina poetycka jest wielka. To pogrobowiec
I Rzeczypospolitej. Jego genius loci stworzyt Litwe jako siedzibe
muz, tak jak niegdy$ Kochanowski uczynit Czarnolas czyms$
na ksztatt greckiego Parnasu.

4. Dwa utwory: Odbicia Miltesza oraz Nad wodg wielkq
i czystg... Mickiewicza

Odbicia

Mrowka zdeptana a nad nig obloki.
Zdeptana mrowka a nad nig kolumna blekitu.
A w dali znaczy niebieskie swe kroki

Wista czy Dniepr na tozu z granitu.

Taki obraz odbija si¢ w wodzie:

Miasto zburzone a nad nim obloki.
Zburzone miasto a nad nim kolumna blekitu.
A w dali mija niebieskie swe progi

Dziejow ostatek, albo wiosna mitu.

Mysz polna martwa i zuki — grabarze

Na Sciezce, ktorg biegnie radosé¢ siedmioletnia.
W ogrodzie tecza pitki, rozesmiane twarze

1 Zotty pada blask maja albo kwietnia.

Taki obraz odbija si¢ w wodzie:

Plemie pobite, pancerni grabarze,

Drogami biegnie radosé¢ tysigcletnia,

Pole btawatkow kwitnie po pozarze

I cisza jest niebieska, powszednia.

Taki obraz odbija sie w wodzie™”’.
Warszawa, 1942 — Washington D.C., 1948

307 Tekst wiersza wg: Cz. Mitosz, Wiersze. Krakow 1984, t. I, s. 202.
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Nad wodg wielkq i czystq
Nad wodq wielkq i czystg
Staly rzedami opoki,

I woda toniq przejrzystq
Odbita twarze ich czarne;
Nad wodq wielkq i czystg
Przebiegly czarne obloki,

| woda tonig przejrzystq
Odbita ksztatty ich marne,

Nad wodg wielkq i czystg
Blysneto wzdtuz i grom rykngl,
I woda toniq przejrzystq
Odbita swiatto, glos znikngl.

A woda, jak dawniej czysta,
Stoi wielka i przejrzysta.

Te wode widze dokota

I wszystko wiernie odbijam,

I dumne opoki czola,

I blyskawice — pomijam.
Skatom trzeba stac i grozié,
Obtokom deszcze przewozic,
Blyskawicom grzmiel i gingc,
Mnie plyngé, plyngé i plyngé >%.
W Lozannie [1839-1840]

Bozena Chrzastowska®”’ proponuje, skierowang do nauczycieli
i uczniéw, formule odczytywania tekstow autora Doliny Issy,
ktoérag nazywa Byc¢ z Mitoszem. Chodzi o, jesli nie state, to przy-
najmniej czeste, nieokazjonalne sigganie do jego twdrczosci.
Wowczas ujawni si¢ preferowana przez Miltosza postawa /.../

3% Tekst wiersza wg: A. Mickiewicz, Dziela. Wydanie Narodowe, t. I, Wiersze.
Warszawa 1948, s. 376.
39 B. Chrzastowska, Poezje Czestawa Milosza, Warszawa 1982, s. 50.
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walki o formowanie Swiatopoglgdow w imig sprostania moralne-
mu obowigzkowi artysty’'°. Bo Mitosz /...] epoce wielbigcej rela-
tywizm — przeciwstawia Wartosci’''. Dotyczy to calego przesta-
nia, nie tylko poetyckiego, pisarza, ale szczeg6lnie te wartosci sa
eksponowane w Traktacie poetyckim i Traktacie moralnym?'%,
,,Ja” Mitosza pyta o Zasadnicze Problemy Bytu [...]. Dla Mitosza
[...] pisanie jest grq metafizyczng’". Zawiera tez — bardziej lub
mniej zakamuflowany tadunek dydaktyczny, co wiaze si¢ tez
pewnie z faktem, ze Milosz, jak to sam wielokrotnie podkreslat,
dobrze si¢ czuje w roli szkolarza®'*.

Przejdzmy do ogladu wybranych tekstow poetyckich Mitosza
i Mickiewicza, w kontekscie uwarunkowan intertekstualnych?'’.

Odbicia Mitosza zostaly zamieszczone w tomie Swiatlo
dzienne (1953).

Jest to wiersz powstaty w kilkuletnim przedziale czasowym,
a takze odlegltym przedziale geograficznym (czytamy pod tek-
stem: Warszawa, 1942 — Washington D.C., 1948). Tytut sugeruje,
ze mamy do czynienia z odbijaniem rzeczywistosci; jest to
podstawowa funkcja literatury, poddawana wszakze prawom

310 M. Zaleski, O Traktacie poetyckim Czestawa Milosza. W: Poznawanie Milosza.

Studia i szkice o tworczosci poety. Pod redakcja naukowa J. Kwiatkowskiego.
Krakéw- Wroctaw 1985, s. 359.

J. Prokop, Antynomie Mitosza. W: Poznawanie Mitosza, op. cit., s. 239.

Zob. H. Gradkowski, Wybrane wiersze Czestawa Milosza. W: tenze: , Taki
obraz odbija si¢ w wodzie...”. Analiza wybranych tekstow literackich, Jelenia
Gora 1994, s. 78.

J. Prokop, op. cit., s. 239.

Zob. A. Zawada, op. cit., s. 153. Oto stosowny fragment tego studium:/Mitosz}
chetnie mowi o sobie szkolarz [...]. Ma zresztq w polskiej literaturze znakomi-
tych mistrzow lqczenia poezji z profesorskq katedrq. Oczywistosciq jest wskazac
w tym miejscu na paryskie wyklady Adama Mickiewicza i do analogii Zycia
Mitosza z biografig Wielkiego Litwina, dostrzeganej przez poetg i zarazem nieco
skrywanej, dodac nastgpny sktadnik (s. 153).

Zob.: H. Gradkowski, Wobec ,,zjawiska intertekstualnosci”. Rekonesans i eQ-
zemplifikacja. W: I Dydaktyczny Wiatr od Morza. Réznorodne aspekty ksztalce-
nia kompetencji kulturowej w edukacji polonistycznej, Ustka 2009, s. 67-80.
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kreacji’'®. W warstwie znaczeniowej tekstu da si¢ wytowi¢ uktady

antynomiczne, ktére mozna by przyporzadkowa¢ do dwodch
zjawisk: chaosu i porzadku. Ten pierwszy ciag sygnalizujg moty-
wy: zdeptanej mrowki, martwej myszy, zburzonego miasta, poza-
ru, wreszcie plemienia pobitego. Jest to zarazem kwintesencja
pesymistycznej wizji §wiata. Ale jest i obraz optymistyczny, ktory
sygnalizuja: rozesmiane twarze dzieci, biegajacych za pitka
w ogrodzie, pod kolumng blekitu, w sasiedztwie pola bltawatkow.
Jak zauwaza Krzysztof Dybciak: W rzeczywistosci przedstawionej
w dzielach Milosza spotykamy wiele cierpienia, zita, brzydoty,
umierania. Ale dobre jest w Swiecie to, ze jest. [...] Dobre jest
W nim szczegolnie to, Ze istniejgc stwarza szanse przezwyciezenia
aktualnego stanu®'’. Mitosz ukazuje w tym wierszu zderzenie
natury z historig. Zuki— grabarze, s3 tu wymienione obok pancer-
nych grabarzy. Te ostatnie, czyli czolgi z drugiej wojny (cho¢
stowo wojna nie pojawia si¢ w tym wierszu) nie zniweczyly
wszystkiego. Swiat si¢ odrodzi. Ma plynaé, jak ta woda, ktora
swiat odbija, fotografuje, ale i zacheca do podejmowania wspot-
istnienia z naturg i pokonywania upadkow historii czlowieka,
do ktorych nalezg m.in. zniszczenia wojenne.

Wydaje sig¢, ze jest to przemyslane nawigzanie do wiersza
Mickiewicza Nad wodg wielkq i czystq. W tym liryku lozanskim
mamy opis przejrzystej tafli jeziora, odbijajacej zjawiska mate-
rialne, ale i ,,kosmiczne”. Nadto, co najwazniejsze — symboliczne
odbicie $wiadomosci ludzkiej, w tym twoérczej $wiadomosci
poety. Tu btyskowi i grzmotowi przypisuje si¢ sygnaty zjawisk
szczegolnych, ktére jednakze na przeptyw dziejéw nie maja
wickszego wptywu. Woda bedzie nadal czysta i1 przejrzysta. To
zywiol, ktory niezwykle opalizuje treScig symboliczng. Woda

316 H. Gradkowski, Wybrane wiersze Czestawa Milosza. W: tenze: , Taki obraz
odbija si¢ w wodzie... ”. Analiza wybranych tekstow literackich, s. 73-75.

317 K. Dybciak, Poezja pelni ismienia. W: Poznawanie Milosza, pod red. J. Kwiat-
kowskiego, Krakow 1985, s. 202.
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stanowi podstawowy pierwiastek Zycia, dlatego jest tez prasymbo-
lem ludzkosci — czytamy w pismach wspotczesnego filozofa®'®,

Tak 1 u Mitosza: Zaktocenia natury przez historie — w dtuzszej
perspektywie — nie moga jej pokonaé. Zwyciezy natura. Jej prze-
mijajace elementy, jak te dotykane erozja opoki, zmienig ksztatty,
ale tylko w ramach ogolnej niezmiennos$ci §wiata, upostaciowanej
wlasnie w obrazie wody — czystej i przejrzystej. Cztowiek,
a zwlaszcza tworca, ma prawo, a i obowiazek, pomijac te elemen-
ty Swiata, ktore sa nietrwate, a opiera¢ si¢ w swym rozwoju na
tych podstawach, ktére sg nienaruszalne. Ma wigc plyngé, plyngé
i plyngé. Zatem — nie da¢ si¢ bezwiednie unosi¢ fali zycia, lecz
czynnie uczestniczy¢ w porzadku natury, wzbogacajac ja kulturg.
A uczestnictwo poety polega na dazeniu do doskonatego ksztattu
tworzonych dziet. Bo to wtasnie /... wiersz [...] jest ukladem
zamknigtej harmonii, ktora zapewnia mu trwanie ponad przypa-
dloSciami zmiennych zjawisk’"®. Jak dwa wybrane tu wiersze —
Mickiewicza i Mitosza.

»Romantyczne” dramaty Jarostawa Iwaszkiewicza

Przedmiotem zainteresowania beda tu dwa utwory dramatycz-
ne autora ,,Stawy i chwaty”: ,,Lato w Nohant” i ,,Maskarada”.

Wypada tez uczyni¢ juz na poczatku pewne zastrzezenie meto-
dologiczne: W szkicu przyjeto koncepcje dramatu jako utworu
literackiego, a nie jako dzieta w dokonaniu scenicznym. Zatem
przedmiotem analizy bedzie tek st literacki; informacje
czy oceny dotyczace realizacji scenicznych petni¢ beda wyltacznie
funkcje pomocnicza.

318 Joseph Ratzinger — Benedykt XVI, Jezus z Nazaretu. Czes¢ 1: Od chrztu
w Jordanie do Przemienienia, Krakow 2007, s. 202.

319 . Prokop, Adam Mickiewicz: Nad wodg wielkq i czystg. W: ,Liryka polska.
Interpretacje”. Pod red. J. Prokopa i J. Stawinskiego, Krakow 1971, s. 130.
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Pierwszy z wymienionych dramatéw zostal wystawiony na
scenie warszawskiego Teatru Matego w roku 1936 i niemal
rownoczesnie opublikowany na tamach ,,Skamandra”, a w rok
pozniej wyszedt z druku w oddzielnym wydaniu ksigzkowym.
,Maskarade” zaprezentowano za§ w 1938 roku w Teatrze Polskim
w Warszawie. Doda¢ nalezy, ze oba utwory byly przed ich
inscenizacjami teatralnymi znane juz jako stuchowiska radiowe.
Te ostatnia wiadomosé uzyskatem od samego autora®>.

Premiery teatralne obu dramatow wzbudzity zywe glosy
krytyki. Dla Antoniego Stonimskiego®*' dom w Nohant stanowit
»malg ambasad¢ polska, reprezentowang przez Wodzinskiego
i starego Jana”. Recenzent zwrocil uwage na szereg udanych
efektow typowo teatralnych (np. wejscie Chopina w akcie drugim,
kompozycja finatu i1 in.). Swoje spostrzezenia odniost tez do
scenicznego opracowania spektaklu, podkreslajac, iz tekst drama-
tu zostal wlasciwie odczytany i odpowiednio zinterpretowany
przez wykonawcow, zwlaszcza przez grajaca panig Sand Marig
Przybyltko-Potocka. Dodajmy przy okazji, ze tej aktorce zadedy-
kowat Iwaszkiewicz ogloszony drukiem tekst ,,Lata w Nohant”.

Znacznie obszerniejsza jest recenzja premierowego przedstawie-
nia ,,Lata w Nohant”, napisana przez Tadeusza Boya Zelenskiego®>.

Uznanie autora recenzji wzbudzita technika rysunku tta
wlasciwego dramatu, tj. rozstania George Sand i Chopina po
dziewigcioletnim zwigzku. Najwazniejszy element tta wydarzen —
atmosfera domu pani Sand — zostal, zdaniem krytyka, przedsta-
wiony z duzg sugestywnoscia i prawda psychologiczng. Ponadto
recenzent zwrécit uwage na ciekawie zastosowang w odniesieniu
do postaci Chopina zasade kontrastu; Chopin w decydujacej

320 H. Gradkowski, Rozmowa z pisarzem. Sprawozdania Wroctawskiego Towarzy-
stwa Naukowego, 42 (1987). Seria A — Dodatek 3, s. 158.

21 A, Stonimski, Recenzja ,, Lata w Nohant” Jarostawa Iwaszkiewicza, ,,Wiadomo-
$ci Literackie”, r.1936, nr 53/54, s. 19.

322 T Zelenski (Boy), Ariel i pularda. W: Murzyn zrobit..., Warszawa 1939, s. 11-18.
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rozmowie z panig Sand jest oschly, zamkniety w sobie, ale
ten sam Chopin, ,zapiety na wszystkie guziki’*?. Za chwilg
bardzo serdecznie rozmawia z rodakiem Wodzinskim o kraju ro-
dzinnym. Jedyne powazne zastrzezenie odniost recenzent do kon-
strukcji postaci pani Sand; ukazanie jej w roli demagogicznej
matki, wypedzajacej Solange, to — w opinii Boya — zafalszowanie
i to zaréwno historyczne, jak i psychologiczne.

Karol Irzykowski, wnikliwy krytyk, imponujacy rzeczowoscia
a zarazem stronigcy od ogladow intuicyjnych, patrzyl na premiere
,Lata w Nohant™** okiem badacza-realisty. Sposrod kreacji
osobowych imponowata mu pani Sand, Chopin za$, jego zdaniem,
wypadl stabiej. Co najwyzej mozna — zdaniem krytyka — podkre-
sli¢ oryginalno$¢ tej postaci przez zastosowanie chwytu jej ,,nieo-
becnosci  duchowej, absenteizmu™®, ale, ogélnie biorac, jej
wyrazisto$¢ stoi pod znakiem zapytania. Zauwazmy, ze krytyk
nie docenit roli muzyki, wszechobecnej przeciez w dramacie
1 bedacej istotnym $rodkiem kreacyjnym, a nie tylko przyczyn-
kiem do charakterystyki bohatera. Irzykowski za mato tez ekspo-
nowat role symbolicznego zakonczenia utworu. Uznawat go za
szczgsliwe, ale niezbyt konsekwentne wybrniecie z zagmatwanej
sytuacji konfliktowej. Krytykowal — tak wychwalany np. przez
Boya final’*® wiasnie za brak konsekwencji. Z wlasciwa sobie
sktonnoscig do ironizowania zapytywal, w jaki to sposob czar
muzyki mogt nagle sptyna¢ na tych wszystkich, ktorzy ,,przez
caly czas lekcewazyli Chopina jako dlawidude”?*’.

32 Tbidem, s. 17.

324 Recenzja Irzykowskiego zostala pomieszczona w ,,Pionie” z r. 1936, nr 51/52;
przedruk w: J. Rohozinski, Jarostaw Iwaszkiewicz, Materiaty zebrat i wstgpem
opatrzyl..., Warszawa 1968, s. 156-160; ponizsze cytaty z tej drugiej edycji.

*2 Tbidem, s. 158.

326 Boy nazwal go seansem spirytystycznym, ,na ktorym udalo si¢ wywolaé

ducha”, T. Zelenski (Boy), Ariel i pularda..., s. 18.

Recenzja Irzykowskiego, op. cit., s. 159.
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Stonimski 1 Irzykowski zareagowali tez niezwlocznie na
premiere ,,Maskarady™?®.

Tu ujawnity si¢ zasadnicze kontrowersje w ocenie kreacji
Puszkina. Stonimski uznat jg za udang i to od pierwszej sceny,
w ktorej poeta rozrzuca kartki na gorgco zapisywanego tekstu.
Irzykowski — przeciwnie — uwazal, ze kreacja Puszkina jako poety
nie powiodla si¢; jego zdaniem Iwaszkiewiczowi nie udalo si¢
wyeksponowaé cech ,,poetyckosci” tworcy. Krytyczne uwagi
0 ,,Maskaradzie” odnidst tez ten recenzent do jezyka dialogow
dramatu. Oto charakterystyczne zdanie na ten temat: ,,Dialog czy
w ogoble dykcja jest staba strong Iwaszkiewicza, jego naturalnos¢
jest uboga i niewybredna, bliska trywialnosci™**’. Wedtug opinii
recenzenta jezyk ,,Maskarady” stanowi krok w tyl w poréwnaniu
np. z subtelng tkanka stowna , Kochankow z Werony”. Ale —
,ta grubsza robota zapewnita >Maskaradzie< powodzenie”** —
dodat z odrobing swoistego sarkazmu krytyk.

Omawiane utwory — nie byly to pierwsze proby dramatyczne
w dorobku juz wowczas znanego poety, jednego z ,,wielkiej piatki
skamandrytow” 1 cenionego nowelisty. Wymieni¢ by nalezato
— jako debiut — ,, Kréla Rogera” (1918-1920), dramat muzyczny
stworzony wspolnie z Karolem Szymanowskim, nastepnie — styli-
zowanego na S$redniowieczny moralitet , Kwidama” (1921),
wreszcie ,,Kochankow z Werony” (1928), polemiczng wobec
arcydzieta Szekspirowskiego — wersje dziejow Romea i Julii.

Fascynacja wielkimi tworcami epoki romantyzmu jest u tego
wybitnego pisarza sprawg do$¢ symptomatyczng. Zainteresowanie
Chopinem zaowocowato kilkoma pozycjami wydawniczymi i to
o roznych strukturach gatunkowych, natomiast ,,poeta jako temat

328 A. Stonimski, Recenzja ,,Maskarady” Jarostawa Iwaszkiewicza, ,,Wiadomosci
Literackie”, r. 1938, nr 52/53. Przedruk w: J. Rohozinski, op. cit., s. 160-161;
K. Irzykowski, ,,Poeta jako temat dla poety”, Pion, r. 1938, nr 50.

32 Tbidem, s. 5.

330 Thidem.
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dla poety” to zapewne wplyw toczacej si¢ od potowy lat dwudzie-
stych dyskusji nad rola literatury romantycznej we wspolczesno-
$ci, a $cislej — w czasach widocznych juz zagrozen bytu pan-
stwowego Il Rzeczypospolitej. Nie bez znaczenia byly tu tez
zapewne wplywy prob ,,odbrazowniczych” Tadeusza Boya Zelen-
skiego, cho¢ sam autor odzegnywal si¢ od Boyowskich ocen,
zarzucajac autorowi ,,Stowek” powierzchowno$¢ w analizie po-
staci i pomijanie psychologicznych uwarunkowan ich dziatania®'.

Dla Iwaszkiewicza sprawg wagi pierwszorzednej byta bowiem
kwestia psychologicznej motywacji postgpowania postaci.

I Chopin, i Puszkin stanowig kreacje pozornie tylko oparte
o kontekst historyczny i uwiklane w zdarzenia otaczajacego ich
swiata. W istocie sg to postacie wobec tego swiata antynomiczne.
Byt jest dla nich ciasnym, krgpujacym — jak dla Puszkina ,,smar-
kaczowski” (tak go w dramacie nazwat!) uniform kamerjunkra —
kostiumem, niezaleznie od tego, czy beda to nadopiekuncze,
a w istocie wladcze sidla pani Sand, czy podejrzana sytuacja
rodzinna i polityczna, stawiajaca pod znakiem zapytania wierno$¢
Nathalie i ograniczajagca wolnos¢ osobistg poety.

Iwaszkiewicz bierze na warsztat znane wydarzenia historyczne
1 nie modelujac bynajmniej ich przebiegu docieka Zr 6 d e t

31 H. Gradkowski, Rozmowa z pisarzem. Sprawozdania Wroctawskiego Towarzy-

stwa Naukowego, 42 (1987). Seria A — Dodatek 3(w relacji uzyto skrotow: J.I. —
Jarostaw Iwaszkiewicz; H.G. — Henryk Gradkowski):
H.G.: ,, Czy pana wizja epoki wieszczéw bliska jest spojrzeniu Boya-Zelenskiego
na te epoke?” 1.1.: ,, Moje ujecie jest odmienne” (s. 157). Takie stanowisko uza-
sadnia Iwaszkiewicz poprzez egzemplifikacj¢ odnoszaca si¢ do powojennej, juz
trzeciej z kolei, kreacji wybitnego tworcy epoki romantyzmu — Honore Balzaca,
w dramacie ,,Wesele pana Balzaca” (1959). Oto ten krotki wywodd, polemiczny
wobec Boyowskich zabiegow demitologizacyjnych: J.I: , Na przyklad — to
wszystko, co zostalo zawarte w drugim akcie >Wesela pana Balzaca< — to cos,
czego zupetnie nie ma u Boya. Ja wydobylem psychopatologie tworczosci Balza-
ca, jego strach przed zamroczeniem, ustawiczne dgzenie do pOzbywania sig
neurozy. Boy tego nie rozumiat” (s. jw.).
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(podkr. H. G.) loséw postaci — przede wszystkim w uwarunkowa-
niach osobowosciowych.

Akcja ,,Lata w Nohant” rozgrywa si¢, jak czytamy w didaska-
liach, ,,w r. 184... ”. Z treéci dowiadujemy si¢, ze to zapewne
ostatni letni pobyt Chopina w majatku pisarki. Pani Sand jest
juz tylko opiekunka cigzko chorego artysty, Solange ma wyjs¢ za
maz za rzezbiarza Clesingera, Maurycy jest juz dorosty i coraz
bardziej nie znosi Chopina. Pojawia si¢ tez Wodzinski, a jego
udziat w akcji jest pretekstem dla przypomnienia Marii, a zarazem
okazja do wspomnienia utraconej ojczyzny. Tu motyw nieszcze-
sliwej mitosci polaczy si¢ z nutg patriotyczng, wspartg cichym
marzeniem — wizja romantyka:

Warszawska ulica, fiakry jadg. A Marynia taka elegancka...
i mama z okna wyglgda..., ojciec od Loursa wraca... [...]. War-
szawa wielka, wolne miasto...wielkie sale koncertowe, orkiestry
lepsze od paryskiej, parki, pickne ogrody, na Woli, gdzie mnie
zegnano, budowle, patace ™,

Fryderyk, ktorego ttumiona sktonno$¢ do Solange jest lekko
zaznaczona, a wzajemne uczucie corki pani Sand — mocno wy-
eksponowane, nie jest tak naprawde obecny w wiejskim zakatku.
,Jego kochanka to muzyka™** — powie pani Sand i to jest celna,
lakoniczna charakterystyka osobowosci artysty. Chopin — artysta,
zwlaszcza po klotni o pularde, dusi si¢ juz w goscinnym domu
pisarki. Daje temu upust w rozmowie z Wodzifiskim, jedynym
rozmowcg, ktéremu moze powierzy¢ swe szczere odczucia.
Mowi:

Moj drogi, co to za dom, przeciez tu si¢ dziejq takie rze-
czy...Tego matego Russa nabili po twarzy...cho¢ to u tych Francu-
zZow to nie takie wielkie nieszczescie. I jeszcze mu wytlumaczyli,
zeto dla jego dobra. Fernanda odstawili, bo to porzqdny

32 3 Iwaszkiewicz, Lato w Nohant. Komedia w 3 aktach, Warszawa 1949, s. 64.
33 Tbidem, s. 65.
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chiopiec. Ta dziewczyna ginie za Maurycym i matka patrzy przez
palce na wszystko... 4 teraz te matq wydajq za Clesingera. Sami
kwaszqg sie w ztosSci. Starzejg sie w tych kwasach ***.

Tu nieco dygresyjnie wypadnie odnies¢ si¢ do filozoficznych
podstaw kreacji Swiata przedstawionego w dramatach i nie tylko
dramatach Iwaszkiewicza. Oto i patronowie ontologii literackiej
autora ,,Stlawy i chwaty”: Schopenhauer, Bergson, Nietzsche,
Wagner, Freud, egzystencjalisci.

Artura Schopenhauera uwaza si¢ za czolowego tworce tyle
p6zniej modyfikowanego woluntaryzmu. Schopenhauerowski
idealizm subiektywny glosil — jak wiadomo — prymat poznania
intuicyjnego nad refleksyjnym. Autor ,,Swiata jako woli i wyob-
razenia” wyprowadzal stad wniosek o szczegdlnym uprzywilejo-
waniu sztuki, ktora jest w stanie uchwyci¢ istote bytu, stajac si¢
zasada percepcji $wiata. Scilej biorac, za taka prazasade uznawat
Schopenhauer muzyke. Poniewaz jednak zycie ludzkie toczy si¢
w zamknigtym krggu pragnien i zaspokojen, z ktorych te ostatnie
implikuja nowe zadania itd. — zatem, jesli nie szuka¢ samouspo-
kojenia w stanie Nirwany, pozostaje jedynie zapewnienie sobie
wzglednie zno$nej egzystencji przez nieustannie podejmowane
akty tworcze. Tak wigc — wedlug Schopenhauera — jedynie
zycie tworcy, artysty moze si¢ zblizy¢ do tzw. pelni — i to o tyle,
o ile jego dzieto jest wcigz in statu nascendi.

Nietzsche poszedl krok dalej za swym mistrzem; negujac
mozliwo$¢ poznania $wiata, wyznajac agnostycyzm jako jedynie
uprawniong postawe poznawczg, promowatl rowniez sztuke; ona
bowiem, cho¢ nie doprowadzi do poznania, da¢ moze jego
uspokajajaca namiastke: dostarczy ,blogostawionej fatszywej
wiedzy o egzystencji™*>>.

34 Ibidem, s. 64.
35 R. Przybylski, Eros i Tanatos, Proza Jarostawa Iwaszkiewicza 1916-1938,
Warszawa 1970, s. 49.
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Chopin z ,Lata w Nohant” to wiasnie artysta z pism
Nietzschego. Kaptan sztuki, ktory sam w sobie jest sprzecznoscia.
W tym czlowieczym universum mieszcza si¢ bowiem dwa zjawi-
ska z natury przeciwstawne: zycie i tworcze dziatanie. Artysta jest
jednostka — i to jednostka podstawowg — antynomii Swiata i sztu-
ki. Spoteczny kontekst, problem konfliktu ludzi sztuki z otocze-
niem — to sprawa oczywista, ale w pewnym sensie — drugoplano-
wa, bo bedaca tylko odbiciem samej natury tworcy.

Ale przeciez pesymizm uje¢ Nietzschego, tak jak to wykorzy-
stuje Iwaszkiewicz w kreacji Chopina, tagodzi widoczny wplyw
integracyjnej koncepcji Ryszarda Wagnera. Przypomnijmy, Ze
dla tworcy ,,Parsifala” Schopenhauer byl réwniez mistrzem,
jednakze Wagner, namigtnie gloszac kult sztuki, uwazajac zycie
artysty za miar¢ zycia w ogole, inaczej interpretowal antynomie
sztuki 1 $wiata; romantycznie wierzyt w mozliwo$¢ zapanowania
krolestwa sztuki, czyli utozsamienia sztuki z zyciem. I w tym
kontek$cie filozoficznym mozemy spojrze¢ na scen¢ finatowa
,Lata w Nohant”, na konsolacyjng rol¢ arcydzieta sztuki muzycz-
nej, ktore — wlasnie powstajac — w sposob wrecz cudowny usmie-
rza konflikty 1 integruje zwasnione strony.

Ale 1 wplyw Bergsona nie jest tu bez znaczenia. Teoretyk
»sztuki dla sztuki” utrzymywal, jak wiadomo, ze warunkiem
koniecznym rozwoju kazdego talentu jest wyrzeczenie si¢ intere-
su praktycznego i1 zdolno$¢ ucieczki w $wiat indywidualnych
przezyé. Ow $wiat ducha to krélestwo indeterminizmu, to prze-
zywany strumien $wiadomosci. Jedyng wiec wiasciwg formag
poznania moze by¢ tylko intuicja, jako wola interpretujgca sama
siebie, a napedzana porywami witalizmu przez Istote Najwyzszg.
,, Vis vitalis” — poszukujaca intuicyjnie najlepszego rozwigzania
dla artystycznego wyrazu — oto formula tworzenia, a wigc i praw-
dziwego zycia artysty. JesteSmy swiadkami znakomitego wyko-
rzystania tej zasady w pierwszych aktach dramatu o Chopinie.
Bohater nie pojawia si¢ na scenie (a jesli juz si¢ pojawi — to po
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atrament do zapisywania nut), natomiast od poczatku jest obecna
jego muzyka; styszymy dzwigki fortepianu, artysta jest wyalie-
nowany z otaczajacego $wiata, tkwi we wilasnym ,,strumieniu
swiadomosci”, a tak zwana rzeczywisto$¢ sprowadza si¢ dla niego
tylko do wymiaru $ci§le instrumentalnego: warta jest tyle co
przybory do pisania.

Artysta ma jednakze co$ z neurotyka. Tu juz zblizamy si¢
do koncepcji Freuda. Postuzmy si¢ cenng interpretacja Ryszarda
Przybylskiego:

Wedtug Freuda artysta jest osobnikiem chorym nerwowo,
ktory szuka w sztuce zastepczego zadoscuczynienia dla swych nie
spetnionych pragnien. Artysta usuwa destruktywnos¢ neurozy
uwalniajgc si¢ od ciezaru Swego ,,ja” w publicznie akceptowa-
nych fantazjach. W ten sposob dzielo sztuki jest objawem neurozy
w podwojnym sensie. Stabilizuje jq raczej, nizli rozwigzUje, stajgc
sie trwalg czescig psyche artysty. I jednoczesnie powstrzymuje
neuroze od sprowokowania czegos stokro¢ gorszego>°.

Znoéw odwotajmy si¢ do finatowej sceny ,Lata w Nohant”.
Chopin juz pozegnat si¢ z domem pani Sand. I oto wraca; nie
zdejmujac nawet plaszcza siada przy fortepianie. Gra i tworzy
réwnoczes$nie. Odnalazl nareszcie forme doskonata. Caly ten
$wiat codziennosci — od fascynacji uczuciowych po awanture
o pulard¢ — okazuje si¢ tylko pretekstem dla wydarzenia konco-
wego, dla sfinalizowania kompozycji.

W kreacji omawianych bohaterow romantycznych nie obeszto
si¢ rowniez bez wplywu modnych na poczatku trzydziestolecia
teorii egzystencjalnych.

Egzystencjalizm — nie tylko jako teoria filozoficzna, ale réw-
niez jako zespol pewnych postaw wobec $wiata — wyrdst z weze-
$niejszej ,,filozofii zycia”. Rzecz znamienna, ze ,,wszyscy wielcy

36 Tbidem, s. 314.
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filozofowie egzystencjalni, od Kierkegaarda do Sartre’a, uprawia-
li z lepszym lub gorszym rezultatem literaturg”’.

Przedmiotem dociekan egzystencjalistow jest — jak pamigtamy —
pozycja jednostki w spoteczenstwie. U podstaw egocentryzmu czto-
wieka lezy — ich zdaniem — poczucie samotnosci. Czlowiek to byt
zdazajacy do $mierci. C6z wigc ma uczyni¢ jednostka wybitna,
w obliczu $wiadomosci ostatecznej klgski? Oto ma wybra¢ sama
siebie, bo jej atrybutem jest wolnos¢, wtasnie jako mozliwo$¢ wybo-
ru, jako zespot nastrojow i przezy¢ pojedynczego ludzkiego univer-
sum. Natomiast wszystko, co ogranicza tak pojeta wolnos¢, co jej
zagraza lub ja krgpuje, podlega prawu negacji. Negacji zatem
wymaga np. uklad czasowo-przestrzenny, tworzacy ramy bytu,
a takze kontekst spoteczny, w tym i rodzinny, jesli zaktoca, a na ogot
wilasnie zaktoca! — samotny byt jednostki tworcze;.

Nie trzeba chyba wskazywac, jak wiele z tych — tu w uprosz-
czeniu przywotanych haset egzystencjalistycznych — wcielonych
zostato w kreacje postaci Chopina. Przedtem jednak zauwazmy,
ze filozoficzny rodowod pisarstwa Iwaszkiewicza wywodzi si¢ —
jesli nie wyltacznie z tradycji romantycznej, to w kazdym razie
z ta tradycja koresponduje, bo przywotane tu, a tworczo zuzytko-
wane przez Iwaszkiewicza, teorie pozostaja pod przemoznym
wplywem epoki wieszczow, jesli nawet ich recepcja nastapita za
posrednictwem epok pdzniejszych, np. modernizmu.

* %k 3k

O Iwaszkiewiczu napisal wspotczesny badacz:

Nie tylko migdzywojenne dwudziestolecie, ale juz niemal catly, bo
zmierzajgcy ku zakonczeniu literacki wiek XX nie mial drugiego
rownie jak Iwaszkiewicz wszechstronnego reprezentanta. Miat wiel-
kich prozaikéw, jak Zeromski, Kaden albo Gombrowicz, mial poet-
ow, jak Staff, Lesmian, Tuwim albo Milosz, wielkich dramaturgow,
Jjak Witkacy albo Mrozek. Iwaszkiewicz byt jedynym, dla ktorego nie

37 Ibidem, s. 178.
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istnialy ograniczenia gatunkowe, dla ktorego Zadna forma nie bylta
za trudna czy niewygodna, a przeciwnie, stanowita zachete i stwa-
rzata pokuse, by wypetnic jq tresciq witasnej wyobrazni. [...] Kazda
forma literacka musiata zosta¢ wyprébowana®>®.

A na ,,bogactwo i skomplikowanie* tej tworczosci sktadaja
sie, jak to okreslit Jerzy Kwiatkowski, ,, [...] kultura i prywatnosc,
estetyzm 1 obywatelskos¢, pasja Zycia i fascynacja Smiercig,
Wschéd i Zachod ™.

Tenze badacz dodaje:

Dwie kultury: zachodnio i wschodnio-chrzescijanska — spotka-
ty sie takze w Polsce. I tu stworzono wiasny, jedyny w swoim
rodzaju stop z tych dwu elementow |[...]. Oto poeta, o ktorym — nie
bez stusznosci [...] pisano:>>wyobrazcie sobie czarnego bizan-
tyjskiego swietego, ikone Rublowa malowang rekq Watteau:
Jest to Jarostaw Iwaszkiewicz<<">*.

Ten wiasnie pisarz, ktory w kazdym z uprawianych przez sie-
bie gatunkow literackich 1 paraliterackich czul si¢ przede wszyst-
kim poeta, stworzylt w dramatach szczegdlne obrazy biografii
dwoch tworcow na antypodach Europy — w Nohant i Petersburgu.
Dorzuci do tej ,,dylogii” jeszcze pozycj¢ trzecig — ,,Wesele pana
Balzaca” (1959), pozostajaca tu poza kregiem naszych zaintere-
sowan, ale w jakim$ stopniu dopehiajaca ewokacje pogladow
autora na wielkie postacie epoki wieszczow. TworcoOw — o powi-
ktanych zyciorysach, skloconych ze §wiatem, ale przede wszyst-
kim antynomicznych wewnegtrznie i1 dazacych do przezwyci¢zania
tych antynomii w jeden tylko sposéb — przez nieustannie podej-
mowane ,dzielo tworzenia”. Tak oto powstajag arcydzieta,
zwycigskie owoce niegdysiejszych klesk.

38 A. Zawada, Jarostaw Iwaszkiewicz, Warszawa 1994, s. 9.

339 . Kwiatkowski, Poezja Jarostawa Iwaszkiewicza na tle dwudziestolecia mie-
dzywojennego, Warszawa 1975, s. 9.

0 Tbidem.

! Ibidem.
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Podsumowanie

Niniejsza praca ma dos¢ wyrazny adres czytelniczy. Odbiorca
majg by¢ przede wszystkim studenci z wydziatéw nauk humani-
stycznych i spolecznych. W szczego6lnosci — adepci pedagogiki
filologii i dziennikarstwa. Zawarte tu w formie, jak sadze, przej-
rzystej, bo w duzej czesci — punktowej — przeglady wiedzy, ale
i dokonan praktycznych przydadza si¢ zapewne takze nauczycie-
lom, wychowawcom, terapeutom. Takze, a moze przede wszyst-
kim, rodzicom i opiekunom, najbardziej przeciez zainteresowa-
nym przysztoscig swych podopiecznych.

Tym, ktorzy pragna blizej pozna¢, lub cho¢by przypomniec¢
sobie, a moze uporzadkowaé¢ wiadomos$ci z zakresu wybranych
zagadnien historycznoliterackich postuza zapewne dywagacje
o wybitnych tworcach sztuki stowa. Wszak kultura stowa,
czy — szerzej — kultura jezyka jest wciaz dziedzing wymagajaca
doskonalenia 1 nieustannej refleksji, niezbedna rowniez przy dzia-
faniach terapeutycznych.

Najwigkszym pragnieniem autora byloby wywotanie dyskusji
wokoét tematéw zawartych w publikacji. Praca ma wigc pewne
ambicje inspiracyjne. Jest tylko propozycja, jedng z wielu, wyra-
zem zainteresowania wspoélczesng kondycjg humanistyki i nauk
spolecznych, w nadziei (moze juz troch¢ uzasadnionej...) na jej
istotng, niezb¢dng poprawe.
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Zutawski Juliusz 186



*k*k

Omawiana praca Henryka Gradkowskiego jest —
by uzy¢ modnego dzis okreslania — hybrydg ima
,,Charakter dydaktyczno-naukowy”. Sktada si¢ z trzech
czesci, ktore obrazujg wieloletnie  zainteresowania
badawcze Autora w zakresie pedagogiki, terapii — zwfasz-
cza terapii Srodowiska rodzinnego — oraz edukacji literac-
kiej [...]. Lektura ksigzki Gradkowskiego ma oczywiste
walory inspiracyjne. Sktania czytelnika do przemyslen,
rodzi nowe mysli, sktania do wysuwania nowych propozy-
¢ji i pomystow. Przy tej okazji nalezy podkresli¢ walory
lekturowe pracy wynikajgce ze znakomitego warsztatu
pisarskiego Henryka Gradkowskiego. Jezyk i styl swietnie
dopasowane sq do zaktadanego kregu odbiorcow, sprzyja-
Jjq nawigzaniu kontaktu miedzy piszgcym a czytelnikami,
majq oczywiste wartosci perswazyjne.

Z recenzji wydawniczej prof. zw. dr. hab. Mariana Ursela
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Prof. zw. dr hab. Henryk Gradkowski, prorektor
Kolegium Karkonoskiego (1998 — 2007) a nastepnie
rektor Karkonoskiej Panstwowej Szkoty Wyzszej
(2007 — 2015), dzis Rektor Senior tej uczelni i jej
profesor — jest autorem siedemnastu ksigzek oraz
ok. dwustu artykutéw.

Wsrdd ksigzek na szczegblng uwage zastuguja:

—,tryptyk monograficzny” o trzech wieszczach:

Mickiewicz w polskiej szkole XIX i pierwszej pofowy
XX wieku. Strategie lektury i style odbioru;

Szkolna recepcja Stowackiego w XIX i pierwszej
pofowie XX wieku;

Zygmunt Krasinski — dzieje recepcji (na podstawie
dziet literaturoznawcow i autorow podrecznikow
szkolnych);

— Czym jest literatura dziecieca?

Poradnik metodyczny.
— W poszukiwaniu tozsamosci ...
(pedagogika — filozofia — literatura).

Obecnie prof. Henryk Gradkowski jest profesorem
zwyczajnym w Panstwowej Wyzszej Szkole
Zawodowej im. Angelusa Silesiusa w Watbrzychu
i dyrektorem Instytutu Spoteczno-Prawnego.
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