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Wstep

Dynamiczny rozwdj nauki i techniki we wspotczesnym $wiecie
wymaga przygotowania ludzi do odbioru jej dobr i umiej¢tnego ich
wykorzystania w zyciu codziennym. Rozwdj techniki umozliwit
cztowiekowi zmienianie swego otoczenia oraz warunkow zycia. Obok
nauki i sztuki, coraz wyrazniej wptywa ona na catoksztatt zycia i stanowi
coraz bardziej znaczacy wskaznik kultury wspoétczesnego czlowieka
ispoteczenstwa.

Cztowiek musi wigc by¢ przygotowany do umiejetnego korzystania
z dobrodziejstw techniki. Zachodzi zatem pytanie o wymiar tego
przygotowania. Na ten temat wypowiedzial si¢ w swoim artykule (1979:
s.12) Edgar Faure, piszac:

LW erze nauki i techniki kazdy czltowiek powinien by¢ zdolny
do rozumienia Swiata w ktorym zyje i do rozumnego wspotdziatania
w pobudzeniu rozwoju jego struktur. Wymaga to ksztalcenia, ktore bytoby
zarazem Sciste, humanistyczne, techniczne i praktyczne. Kazdy cztowiek
powinien by¢ wdrozony do nieustannego przechodzenia od teorii do
praktyki i od praktyki do teorii, co jest podstawowym wymaganiem epoki
technologii. Drogi prowadzqce do spetnienia sie cztowieka, to drogi
poznania, dziatania i tworzenia”.

Z powyzszego wynika, ze w procesie ksztatcenia cztowieka nie
moze by¢ pominigty rozwdj kultury technicznej. Jest to szczegdlnie
wazne dla wieku wczesnoszkolnego, kiedy dziecko wprowadzane jest
w ,,$wiat techniki” i rozwijane sg jego zainteresowania.

Pierwsze lata nauczania to okres przejsciowy w ktorym dziecko,
bedac nieprzystosowanym do zycia w szkole, spotyka si¢ z innymi niz
dotychczas wymaganiami. Gtéwnie dotycza one osiggania pewnych
umiejgtnoscei, a takze sposobu zachowania si¢ 1 rozwigzywania nowych
dlaniego sytuacji.

Jest to okres, kiedy dziecko wszystkimi zmystami poznaje przyrode,
technike, ludzi, a takze zycie spoteczne. Zdobywana przez niego wiedza
powinna stanowi¢ podstawg naukowej interpretacji faktow przyrod-
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niczych, technicznych i spotecznych oraz umozliwi¢ racjonalne wyko-
rzystanie jej w praktycznej dziatalnosci (Uzdzicki 1992).

Celem zasadniczym procesu ksztalcenia na etapie wczesno-
szkolnym jest scalenie réznorodnych oddziatywan sprzyjajacych
rozwojowi aktywno$ci emocjonalnej i motorycznej dziecka, co wynika
z faktu, iz poznanie przez dziecko w wieku 7 — 10 lat otaczajacej go
rzeczywistosci ma charakter catosciowy, zarowno w sferze spostrze-
gania, jak i my$lenia.

Globalne ujmowanie cech rzeczywistosci, tj. rzeczy, czynnosci
i zjawisk, wynika z obrazowo — sytuacyjnego podejécia, najlatwiej
dzieci poznaja te fakty i1 zjawiska, w ktore s aktywnie (czynno$ciowo)
wlaczane. (Jakowicka 1981).

W klasach I-IIl uczniowie poznaja tresci z rdéznych dyscyplin
naukowych, konkretnie od cech zewngtrznych przedmiotow i zjawisk,
do stopniowego wnikania w ich strong, dostrzegania ich funkcji, zwiazku
funkcji ze struktura i uchwycenia cech istotnych. Procesowi temu sprzyja
nauczanie integralne, majace charakter wieloptaszczyznowy.

Podstawowym zatozeniem edukacji wczesnoszkolnej (nauczania
poczatkowego) jest wyeksponowanie umiejetnosci, ktore dziecko powin-
no naby¢, by bezpiecznie 1 bezstresowo funkcjonowaé w otaczajacej go
rzeczywisto$ci. Chodzi przede wszystkim o umiejetnos¢ komunikowania
sig, czyli tworzenia i postugiwania si¢ kodem poznawania i kodem wyra-
zania siebie 1 $wiata. Plaszczyzna realizacji tych zalozen sa migdzy
innymi zajgcia techniczne. One umozliwiaja realizacj¢ jednego z obsza-
réw wychowania, jakim jest wychowanie do techniki.

Zasadniczym zadaniem nauczyciela wprowadzajacego uczniow
w ,,$wiat techniki” nie jest przekazywanie wiedzy o tym $wiecie, ale
wspieranie ich w trudnym procesie jego poznawania, jak réwniez
poznawania siebie i kierowania soba. Musi wigc nauczyciel by¢
zorientowany na wspomaganie rozwoju ucznia, a jego kompetencje
powinny dotyczy¢é zarowno zakresow diagnozowania, jak i technik
stymulowania tym rozwojem.

Nie ulega zatem watpliwosci, ze rola nauczyciela w klasach
mlodszych jest swoista i wyjatkowo odpowiedzialna. Nauczyciel jest
bowiem inicjatorem i stymulatorem procesow rozwojowych, jest
zarowno wychowawca, jak i $Srodkiem wychowawczym. Jego rola
przektada si¢ takze na proces ksztattowania kultury technicznej i roz-
budzania zainteresowan technicznych dzieci.
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W klasach I-III szkoty podstawowej edukacje dzieci powierza si¢
jednemu nauczycielowi, stad tez powinien on posiada¢ rowniez wiedz¢
dydaktyczng z zakresu ksztatcenia ogdlnotechnicznego dzieci w wieku
wczesnoszkolnym.

Kazimierz Uzdzicki (1992) uwaza, ze wielopostaciowos$¢ zadan,
jakimi charakteryzuje si¢ wychowanie do techniki w klasach I-III,
wymaga od nauczyciela odpowiedniego przygotowania, a ich zakres
wynika z celow tego wychowania, ktére przede wszystkim nalezy
postrzega¢ przez pryzmat tego, co uczen powinien umie¢, co powinien
poznacico zrozumiec.

ZYozonos¢ procesu wychowania do techniki (tozsame okre$lenia
to: ksztalcenie ogolnotechniczne, wychowanie techniczne, edukacja
techniczna) wymaga od nauczyciela nauczania poczatkowego
przygotowania merytorycznego, technicznego i metodycznego, a wigc
umiejetnosci integralnego scalenia zagadnien rzeczowo-technicznych
zmetodycznymi.

Niniejsza publikacja ma na celu przyblizy¢ problematyke edukacji
technicznej dzieci w mitodszym wieku szkolnym, szczegoélnie pod
wzgledem realizacyjno-wykonawczym. Jest ona przeznaczona gtdwnie
dla studentéw pedagogiki, przygotowujacych si¢ do pracy z dzie¢mi
w mtodszym wieku szkolnym, a takze dla nauczycieli nauczania
poczatkowego, chcacych wzbogaci¢ posiadana wiedzg na temat procesu
wychowania do techniki uczniow klas I-11I szkoty podstawowe;j.



Rozdzial 1

Zalozenia edukacji wczesnoszkolnej

Pedagogika wczesnoszkolna, jako subdyscyplina naukowa, ujmuje
problematyke ksztatcenia na réznych poziomach ogélnosci, uwzgled-
niajac odpowiednie teorie filozoficzne, psychologiczne, socjologiczne
i prakseologiczne. Odnosi je do wieku dziecka i calej ztozonos$ci tresci
ksztalcenia zawartych w obszarach edukacji przewidzianych dla klas
poczatkowych.

Tadeusz Lewowicki (1995: s. 19) uwaza, ze ,teoria edukacji
wczesnoszkolnej od blisko stu lat nie stracita z pola widzenia wielu
istotnych watkow filozofii os§wiatowej, eksponujacej sprawy wielostron-
nego rozwoju osobowosci, tworczosci, duzej swobody dziecka”.

Edukacja wczesnoszkolna jest zarowno zlozonym przedmiotem
dociekan naukowych, jak i rozlegla dziedzing prakseologiczna.
Obejmuje ona szeroki zakres wiedzy z r6znych dziedzin, ktora pomoze
uczniom klas I-III poznawaé, na kolejnych etapach edukacji szkolnej,
stopniowo 1 coraz glebiej réozne aspekty rzeczywistosci spotecznej,
kulturowej i przyrodnicze;.

Ksztatcenie na poziomie klas I-I1I1 szkoty podstawowej poprzedza
wigc nauczanie przedmiotow ogdlnoksztatcacych w klasach starszych,
pomaga dzieciom osiaga¢ warunki konieczne do uczestnictwa w calym
systemie szkolnym.

W mtodszym wieku szkolnym trwa intensywny rozwdj jednostki,
tak pod wzgledem psychicznym, jak fizycznym. Dziecko zaczyna
stopniowo wrasta¢ w grup¢ réwiesnicza oraz przyjmowaé spoleczny
system wartosci. Zmieniaja si¢ réwniez proporcje migdzy podsta-
wowymi formami dziatalno$ci dziecka, tzn. zabawa i nauka.

,»Jesli w tym okresie systematycznie ksztaltuje si¢ odpowiednie
postawy, zainteresowania i umiejgtnosci, to wydaja si¢ wzrasta¢ szanse
na skuteczna nauk¢ w pozniejszych etapach edukacji” (Skilbeck
1992:5.25).
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W nauczaniu poczatkowym akcentuje si¢ wspomaganie i ukie-
runkowanie rozwoju dziecka, jako osoby funkcjonujacej w réznych
kregach zycia. Chodzi gtownie o rozwoj jego sfer osobowosci, tj. poz-
nawczej, emocjonalnej 1 wolicjonalnej, a takze zdolnosci uczenia sig,
konstruktywnego my$lenia i motywacji do nauki.

Wazne jest, aby uczen posiadt umiejetnos¢ dochodzenia do wiedzy
przez jej odkrywanie oraz umiejetnos¢ ,ksztattowania siebie”. Ten
proces odnosi sig przede wszystkim do ksztattowania odpowiedniego
systemu wartosci, ktory stanowi¢ bedzie dla dziecka podstawe jego
przysztych wybordw, decyzji, zachowan i warto§ciowania.

W zatozeniach edukacji wczesnoszkolnej (Dz. U. 2008, nr 4, poz.17)
czytamy:

,, Celem edukacji wezesnoszkolnej jest wspomaganie dziecka w roz-
woju intelektualnym, emocjonalnym, spolecznym, etycznym, fizycznym
i estetycznym. Wazne jest rowniez takie wychowanie, aby dziecko
w miare swoich mozliwosci bylo przygotowane do zycia w zgodzie
zsamym sobq, ludzmi i przyrodq.

Nalezy zadbac o to, aby odrozniato ono dobro od zta, bylo swiadome
przynaleznosci spotecznej (do rodziny, grupy rowiesniczej i wspolnoty
narodowej) oraz rozumiato koniecznos¢ dbania o przyrode. Jednoczesnie
dazy sie do uksztaltowania systemu wiadomosci i umiejetnosci potrzeb-
nych dziecku do poznawania i rozumienia Swiata, radzenia sobie
w codziennych sytuacjach oraz do kontynuowania nauki w klasach
1V-VIszkoly podstawowej”.

W nauczaniu poczatkowym mozna wigc wyrozni¢ dwie grupy
zespolonych celow:

1. Cele ogolnorozwojowe, uyymowane w kategoriach:

a) poznawczych — dziecko poznaje $wiat (jezyk opisowy), oraz
siebie 1 innych (jezyk psychologiczny), co wymaga czynnosci
iumiejetnosci poznawczych;

b) emocjonalnych — dziecko przezywajac, wartoSciuje siebie
iinnych oraz otaczajaca go rzeczywistosc;

¢) dzialaniowych — dziecko oddziatujac na siebie i innych, prak-
tycznie dokonuje zmian, ksztattuje wizerunek swoj i innych,
modyfikuje otaczajaca go rzeczywistosc.

2. Cele edukacyjne —$cisle zwiazane z ksztattowaniem umiejetnosci

szkolnych, typu: czytanie, pisanie, liczenie, oraz nabywaniem

wiadomosci i umiejetnosci o charakterze ogolnym.



Wymienione cele maja duzy stopien ogdlnosci, dlatego tez podlegaja
konkretyzacji zuwzglednieniem r6znego stopnia szczegdélowosci. Sa one
wspolne dla klas I-111 i wszystkich obszarow edukacyjnych.

Ksztalcenie wezesnoszkolne opiera si¢ na podlozu strategii zmian
rozwojowych dziecka (Sowinska, Michalak 2004), ktora zaktada, ze:

1. Rozwdj nie jest procesem przyrodniczym, dzieci podlegaja wpty-

wom spotecznym, sa ,,edukowane” lub ,,wyuczane”.

2. Ogromnie wazna jest rola nauczyciela, jako inicjatora i sty-
mulatora procesow rozwojowych. Nauczyciel jest zarowno
wychowawca, jak i §rodkiem wychowawczym.

3. Ksztatcenie nie powinno koncentrowaé¢ si¢ na aktualnym
poziomie rozwoju dziecka, powinno tworzy¢ nowe strefy jego
najblizszego rozwoju.

Etapy rozwoju definiowane sa w kategoriach dominujacych
motywow dziatania i rozwoju czynno$ci do gier zrgcznosciowych
i graniardl do dziatania.

Cecha koncepcji nauczania poczatkowego jest to, ze eksponuje ona
wielostronne podej$cie do ucznia, aktywizujace rozne sfery jego o0so-
bowosci. Jest to wige:

— integracja tresci, procesOw i czynnosci praktyczno-umystowych

uczniow,

— uwzglednienie tworczosci dziecigcej,

— problemowo$¢ w nauczaniu-uczeniu si¢,

— nauczanie czynnos$ciowe,

— uwzglednianie indywidualnosci uczniow,

— uwzglednianie roznych aspektow srodowiska zycia uczniow.

Wspotczesna edukacja wezesnoszkolna cechujaca si¢ dynamizmenm,
zawiera trzy wewngtrznie spojne aspekty.

Aspekt pierwszy dotyczy celow. Edukacja sprzyja bowiem sze-
roko pojetemu rozwojowi dziecka, obejmujacemu zaréwno wiedzg,
jak i umiejetnosci. Juz na tym poziomie ksztatcenia dazy si¢ do rozwoju
i wykorzystania potencjatu umystowego dziecka w toku réznych czyn-
nos$ci dziataniowych.

W drugim aspekcie akcentuje sig rolg czynnosci praktycznych, jakie
wykonuje dziecko.

Trzeci aspekt, stanowigcy nieodzowny element ksztalcenia roz-
wijajacego, to relacje migdzyludzkie typu: uczen — nauczyciel, uczen
—uczen, uczen—inni dorosli.
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Edukacja wczesnoszkolna ma by¢ oparta na oczekiwaniach dzie-
cigcych, co oznacza, ze proces ksztalcenia w klasach I-III powinien
polega¢ na stymulowaniu, inicjowaniu i wspieraniu potrzeb, dazen,
aspiracji poznawczych i dziataniowych dziecka (Wigckowski 1996).

Z powyzszego wynika podstawowe zatozenie ksztatcenia wezesno-
szkolnego, jakim jest integracja, rozumiana jako proces scalania tresci
i czynnosci uczniow. Uwzglednia ona cechy umystu dziecigcego, podejs-
cie poznawcze do $wiata, okreslane ,,synkretyzmem” (Jakowicka 1982).

Nauczanie zintegrowane w poczatkowym okresie edukacji szkolnej
ma swoje podloze w psychologicznych przemianach rozwojowych
dziecka. Witasciwosci psychofizyczne dzieci dyktuja potrzebg innego,
niz w klasach wyzszych, doboru i uktadu tresci ksztalcenia oraz metod
iform organizacyjnych procesu nauczania-uczenia si¢ uczniow.

Specyfika poznawania dziecigcego jest szeroka eksploracja zew-
ne¢trzna, przy stabszym wnikaniu w istot¢ zjawisk. Poznanie rzeczy-
wisto$ci zaczyna si¢ od spostrzezenia i calo§ciowego ujmowania zjawisk
przyrodniczych, spotecznych i technicznych i zachodzacych migdzy
nimi relacji. Faza ta stopniowo przechodzi w faz¢ poznania analitycznego
(Gawrecki 1989).

Wprowadzanie uczniéw w catosciowe sytuacje zwiazane z ota-
czajaca ich rzeczywisto$cia dotycza na rowni spostrzegania, jak
i myslenia, ktore w okresie wczesnoszkolnym jest jednym z proceséw
poznawczych, sktadajacych si¢ na rozwoj ogolny dziecka.

»Proces myslenia polega na analizie, syntezie, abstrahowaniu
i uogo6lnianiu. Jest wigc tworzeniem tresci nawet wowczas, gdy przed-
miot lub zjawisko nie dzialaja bezposrednio na zmysty dziecka”
(Lelonek, Wrébel 1990: s. 45).

Nauczanie poczatkowe ma charakter wielostronnego ksztatcenia,
ktorego istotg stanowi aktywizowanie roznych sfer psychiki dziecka
w procesie uczenia si¢ (Okon 1987).

Teoria wielostronnego ksztalcenia zaktada nastgpujace drogi
uczenia sie:

a) uczenie sig przez przyswajanie, ktérego podstawg psychologiczng

stanowig glownie pamig¢ i odbior tresci;

b) uczenie si¢ przez odkrywanie, okreslane jako problemowe,

w ktérym uczen dochodzi do nowych wiadomosci droga rozu-
mowania;

C) uczenie sig przez przezywanie i dziatanie.
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W edukacji wczesnoszkolnej niezmiernie wazne jest, aby inspi-
rowa¢ dziecigca tworczoscC. Jest to o tyle tatwe, ze dzieci charakteryzuja
si¢ duza spontaniczno$cia. Owa spontaniczno$¢ pozwala im na dziatania
odkrywcze, przy zachowaniu obowiazujacych regut.

Dziecko jest tworca w sposob naturalny, co nalezy bra¢ pod uwage
przy organizowaniu procesu dydaktyczno-wychowawczego w klasach
mtodszych. Od jego przebiegu zalezy w duzej mierze rozwdj potencjatu
tworczego ucznia.

Rolanauczyciela nauczania poczatkowego polega zatem na uaktyw-
nieniu ucznia poprzez rozbudzanie jego ciekawos$ci, zainteresowan
ipotrzeb.

Nauczyciel aktywizujac twdrczo ucznia usuwa bariery blokujace
jegorozwoj (Kujawinski 1990).

Otwarta, a tym samym tworcza postawa ucznia rozwija si¢
w warunkach wewngtrznych, czyli podmiotowych oraz zewngtrznych
—przedmiotowych.

Doznanie przez ucznia poczucia podmiotowosci daje mu prze-
konanie, ze sam podejmuje dziatalno$¢, samodzielnie wybiera cel aktyw-
nosci oraz sposob i §rodki do jego osiagnigcia. Sam ocenia przebieg
swojej dziatalnosci (Jakowicka 1990). Wewngtrzna motywacja sprzyja
zatem tworczej ekspresji dziecka.

Zewnetrzne warunki (przedmiotowe) rozwijania u dzieci tworczej
aktywnosci, to wedlug Anny Brzezinskiej (1984), ptaszczyzna ma-
terialna, umozliwiajaca dzieciom dziatanie w réznych ,,tworzywach”,
a takze metodyczna, czyli stymulowanie i inspirowanie lub kierowanie
przeznauczyciela kreatywna dziatalnos$cia dziecka.

Strategia tworczych dzialan ucznia, stosowana w edukacji
wczesnoszkolnej, zaktada dwa etapy. Etap pierwszy, zwany inspi-
rujacym, polega na takim doborze $rodkéw, by zainspirowaé ucznia,
wyzwoli¢ w nim dziatanie tworcze.

Chodzi o to, by pobudzi¢ ucznia do myslenia i dziatania, ,,nada¢” mu
kierunek myslenia, natomiast nie dopuszcza¢ do szczegotowego instruo-
wania, wskazywania na konkretne czynnosci, jakie powinien wykonac.

Drugi etap, to zakonczenie przez ucznidow zadania wytworczego.
Rola nauczyciela na tym etapie sprowadza si¢ do tworzenia sytuacji
umozliwiajacych uczniom refleksyjne podejscie do ich dzialania,
do samooceny i autoanalizy.
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Jest to podejscie pedagogiczne, stymulujace percepcyjno-inno-
wacyjny sposob nauczania-uczenia sig, czyli nauczanie problemowe.

»Nauczanie problemowe zawiera splot roznorodnych czynnosci
uczniow i nauczyciela, uczy poszukiwania sposobéw rozwiagzan i metod
osiagania celu” (Jakowicka 1987:s.36).

Problemy stawiane uczniom w klasach mtodszych powinny by¢:

a) otwarte i praktyczne, ze wzgledu na przewagg, u dzieci w wieku
wczesnoszkolnym, mys$lenia konkretno-obrazowego nad
abstrakcyjno-teoretycznym;

b) zintegrowane ze srodowiskiem dziecka i jego potrzebami;

¢) spotecznie donioste, a nie wytacznie typowo szkolne;

d) wszechstronnie aktywizujace uczniow.

Sytuacje problemowe powinny by¢ przez nauczyciela tak konstru-
owane, aby inspirowaty uczniéw do myslenia i dziatania. Myslenie
i dziatanie uczniowskie beda efektywne wowczas, kiedy oparte zostana
0 wewngtrzna motywacje. Ona bowiem sprawia, ze uczniowie chgtnie
izpoczuciem odpowiedzialnosci podejmuja dziatania

Poznanie przez uczniow klas I-III otaczajacej ich rzeczywistosci
ma charakter cato$ciowy, zar6wno w sferze spostrzegania, jak i myslenia.
Globalne ujmowanie sktadowych tej rzeczywistosci, tj. rzeczy, czyn-
nosciizjawisk wynika z obrazowo-sytuacyjnego podejscia.

Najlatwiej dzieci poznaja te fakty i zjawiska w ktore sa wiaczone
aktywnie (czynno$ciowo), co ma podtoze w rozwijajacych sig u dzieci
w mtodszym wieku procesach poznawczych.

Helena Wichura (1990) wskazuje na etapowos$¢ czynnos$cio-
wego uczenia si¢ dzieci. Jest to uczenie si¢ na drodze od czynnosci
manualnych, konkretnych, do czynno$ci schematycznych, a potem
abstrakcyjnych.

Etapowo$¢ rozwija i ksztaltuje poznawcze mozliwosci uczniow
tak, ze moga oni przej$¢ od dziecigcego, do bardziej dojrzatego i upo-
rzadkowanego rozumienia $wiata. Jest to proces dtugofalowy, realizo-
wany w klasach I-1I1 w formie ksztatcenia zintegrowanego.

Ze wzgledu na prawidlowos$ci rozwoju umystowego dzieci, tresci
nauczania narastaja i rozszerzaja si¢ w ukladzie spiralnym, czyli,
w kazdym kolejnym roku edukacji, wiadomosci i umiej¢tnosci nabyte
przez ucznia wczesniej, sa powtarzane, poglebiane i rozszerzane.

W ksztalceniu zintegrowanym tresci z réznych dyscyplin wiedzy
nawzajem si¢ przeplataja, nie ma migdzy nimi granic. Spoiwem
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laczacym owe tresci jest tematyka, co wynika z idei przewodniej
ksztalcenia zintegrowanego, jaka jest ukazywanie dzieciom otaczajacej
ichrzeczywistosci w ujeciu scalonym.

Tresci ksztalcenia przypadajace na trzy lata edukacji wczesno-
szkolnej wynikaja z poszczegdlnych obszarow edukacyjnych, tj. edu-
kacji polonistycznej, edukacji jezykowej, edukacji muzycznej, edukacji
plastycznej, edukacji spotecznej, edukacji przyrodniczej, edukacji ma-
tematycznej, edukacji komputerowej, edukacji technicznej i edukacji
zdrowotnej. Sa one roztozone na poszczegolne klasy i skoncentrowane
wokot blokow tematycznych przewidzianych dla danej klasy.

Nauczanie zintegrowane w klasach I-III szkoly podstawowe;j
wplywa na harmonijny rozw6j osobowosci dziecka, a przede wszystkim
na jego aktywnos¢ intelektualng, emocjonalna, sensoryczng i moto-
ryczna, stad tez uwaza si¢ je za pomost migdzy edukacja spontaniczna,
swobodna, jaka ma miejsce w przedszkolu a edukacja systemowa,
prowadzona w klasach starszych szkoly podstawowej. Wiadomosci
i umiejetnosci uksztattowane w klasach I-III stanowia baz¢ i punkt
wyjscia do nauczania przedmiotowego w klasach IV-VI szkoty
podstawowe;.

Maltgorzata Antczak w artykule zatytutlowanym ,,Kompetencje
dydaktyczne uczniow klas I-III” (opublikowanym w Internecie),
wymienia siedem zakreséw kompetencji, jakie powinien posiadaé
uczen konczacy klase¢ trzecia, aby mogl kontynuowac¢ dalsza naukg.
Kompetencje sa ponad przedmiotowe i wynikaja ze specyfiki edukacji
wczesnoszkolnej. Oto one:

1. Uczenie si¢

—wykorzystywanie doswiadczen i taczenie réznych
elementow wiedzy;

—organizowanie procesu uczenia si¢ i przyjmowanie
odpowiedzialno$ci za wlasne wyksztatcenie;

—rozwiazywanie problemow poznawczych.

2. MysSlenie

—dostrzeganie zwiazkow przeszlosci z terazniejszoscia,
zwiazkow przyczynowo-skutkowych.

3. Poszukiwanie

—dostrzeganie, porzadkowanie i wykorzystywanie informacji
z roznych zrodet.
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4.Doskonalenie si¢
—ocena postaw i postgpowania wlasnego i innych zgodnie
Z przyjetymi normami;
—przyjmowanie odpowiedzialno$ci za siebie i innych;
—poszukiwanie nowych rozwiazan;
—utrzymanie zdrowia fizycznego i psychicznego.
5. Komunikowanie sig:
—prezentacja wlasnego punktu widzenia,
—argumentowanie i obrona wlasnego zdania;
—gotowos¢ wystuchania innych.
6. Wspolpraca
—praca w grupie, negocjowanie i osigganie porozumienia,
podejmowanie decyzji grupowych.

7. Dzialanie

—organizowanie pracy wlasnej i innych, projektowanie dziatan
i przyjmowanie odpowiedzialnosci za wyniki;
—racjonalne gospodarowanie czasem.

Ksztatcenie wczesnoszkolne na przestrzeni lat przechodzito wiele
zmian systemowych. Rok szkolny 2009/2010 jest kolejnym etapem
modyfikacji procesu edukacji dzieci w klasach mtodszych. Nauka
w klasach pierwszych opiera si¢ o nowa podstawe programowa (Dz. U.
2008 nr 4, poz. 17), natomiast w klasach drugich i trzecich kontynuowana
jest wedtug dotychczasowych zatozen programowych (Dz. U. 2002,
nr51,poz. 458).
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Rozdzial 11

Przemiany w koncepcjach ksztalcenia technicznego
dzieci w mlodszym wieku szkolnym

O znaczeniu ksztatcenia ogoélnotechnicznego w nauczaniu
poczatkowym swiadczy fakt, ze wszystkie systemy szkolnictwa w Polsce
ujmowaty te problematyke w swoich zalozeniach.

Po zakonczeniu dzialan wojennych, w strukturach programowych
szkot uwzgledniony zostal przedmiot p.n. prace reczne. Tresci ksztat-
cenia tego przedmiotu bazowaly na tresciach nauczania prac recznych
71934 roku.

Program nauki w szkole podstawowej (Dz. U. Min. Osw., 1945)
zaktadat dla przedmiotu prace reczne w klasie I-11 dwa dziaty tre§ciowe:

- wstepne zajecia rekodzielnicze,

- zajecia z zakresu kultury zycia codziennego.

Gloéwnym zatozeniem przedmiotu bylo zblizenie dzieci do otacza-
jacej ich rzeczywistosci w oparciu o wykonywanie prostych przed-
miotow uzytkowych, o ktorych istnieniu dowiadywaty si¢ na innych
lekcjach. Zwracano przy tym uwage na to, aby rozwija¢ zdolnosci
tworcze dzieci oraz ksztattowaé w nich poczucie estetycznosci.

Nauczyciel uczacy prac recznych musial pozna¢ upodobania
uczniéw i w odniesieniu do nich formutowaé¢ odpowiednie tematy
lekcyjne (prace wytworcze). Ze wzgledu na rdéznorodnos¢ upodoban
uczniowskich, prace mogly by¢ zwiazane z aktualnymi wydarzeniami
z zycia szkoty, sSrodowiska lokalnego i srodowiska domowego.

Gléwnym dziatem programu nauczania prac r¢cznych w klasach
I-1I byly wstepne zajecia rekodzielnicze. Dzial ten zaktadat obrobke
réznych materiatéw dostgpnych uczniom, takich jak: papier, owoce,
glina, kasztany, zoledzie, materialy tekstylne, itp. Przyniesione na
lekcje materialy, najczesciej byly to gotowe elementy, uczniowie
odpowiednio dobierali, zestawiali, wycinali, taczyli lub uzupehiali,
tworzac ,,co$ nowego”, przypominajacego niekiedy swym wygladem
ksztalt przedmiotu z otoczenia.
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Drugi dziat programu, tj. zajecia z zakresu kultury Zycia codziennego
zawierat tresci ksztatcenia dotyczace ,,czynnosci higienicznych” (takie
okreslenie stosowat program nauczania), porzadkowych, zachowania si¢
ucznia w szkole i poza nia, zachowania si¢ w réznych sytuacjach
zyciowych, a takze umiejetnego korzystania z urzadzen publicznych
iich poszanowania.

Tresci tego dziatu programowego realizowane byly w ciagu catego
roku szkolnego, w oparciu o dzialania wytwodrcze ucznidéw, a takze na
oddzielnych lekcjach, ktorych tematem byta kultura Zycia codziennego.

Kolejne modyfikacje procesu nauczania prac r¢cznych w klasach
mtodszych, przeprowadzone w roku 1947 (Dz. U. Min. O$w., 1947)
i 1949 (Dz. U. Min. O$w., 1949), nie zmienily zasadniczo charakteru
tego przedmiotu. Tresci ksztatcenia, podobnie jak w programie nauczania
pracrecznych z 1945 roku, skupione zostaty w dwoch dziatach:

Dziat A dotyczyt zaje¢ rekodzielniczych (obrobka materiatow
isamodzielne wytwarzanie przedmiotow).

Dzial B dotyczyt organizacji i racjonalizacji pracy.

Zasadno$¢ istnienia przedmiotu prace reczne w szkole w pierw-
szych latach powojennych uzasadniano tym, iz maja to by¢ lekcje
,,wychowania praktycznego”. Owczesna szkota eksponowata w swoich
programach edukacyjnych przygotowywanie dzieci do zycia, danie
im niezbednego zasobu wiadomosci 1 umiej¢tnosci, oraz rozwijanie
posiadanych przez nie wrodzonych zdolnosci. Prace reczne w duzym
stopniu umozliwiaty realizacje tych zalozen.

Istotne zmiany w ksztatceniu ogoélnotechnicznym dzieci w mtod-
szym wieku szkolnym nastapity w 1956 roku.

Realizacje przedmiotu prace reczne (Program nauczania 1956)
przewidziano na poziomie klasy I-II i klasy III-IV w wymiarze jednej
lekcji tygodniowo.

Tematyka zadan wytworczych w klasach I-1I podzielona zostata
nanastgpujace grupy:

a) obrazy z zycia codziennego i proste urzadzenia techniczne,

b) przedmiotyi praceuzytkowe.

Dzieci miaty mozliwo$¢ swobodnego wypowiadania si¢ za pomoca
réznych materialow, przy uzyciu najprostszych narzedzi i przyborow,
jak: nozyce, mtotek, pedzle, linijki, igly, itp. Swoboda wypowiadania si¢
dotyczyla migdzy innymi konstrukcji i formy wykonywanego
przedmiotu, doboru materiatow, sposobow taczenia poszczegdlnych
elementow sktadajacych si¢ na przedmiot.
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Nauczanie prac rgcznych w klasie trzeciej roznito sig od tego, jakie
byto w klasach programowo nizszych.

Uczniowie wykonywali zadania wytworcze o wigkszym stopniu
trudnosci, niz w klasach poprzednich. Gtéwnym zatozeniem przedmiotu
w klasie III byto rozwijanie posiadanych przez uczniéw umiejgtnosci
technicznych, poprzez konstruowanie bardziej zlozonych prac
wytwoérczych, wymagajacych odpowiednich materialow i narzedzi.

Ograniczona zostata swoboda uczniow w doborze materiatow do
prac wytworczych. Mieli oni do dyspozycji wytacznie takie materiaty,
jak: papier, cienka tektura, drewno i materiaty wtokiennicze.

Uczniowie w klasie I1I dziatali w trzech obszarach tresciowych:

a) urzadzeniatechniczne,

b) przedmioty i prace uzytkowe,

c) tekstylia.

Sposoby wykonywania przez uczniow prac wytwoérczych okreslano
mianem ¢wiczen technicznych.

Zakres ksztalcenia ogolnotechnicznego w klasach I-III zawarty
zostal w dziatach A i B programu nauczania prac recznych:

Dziat A — wskazywat na zakres materiatu, jaki miat zrealizowac
nauczyciel, podawat tematyke prac wytworczych, narz¢dzia potrzebne
do wykonania prac, oraz techniczne sposoby ich wykonywania. Dziat ten
zawieral rowniez zakres sprawnosci, jakie uczen na etapie danej klasy
powinien byt osiagnac.

W dziale B znajdowaty si¢ wskazoéwki metodyczne dla nauczyciela,
dotyczace nauczania prac recznych.

Ogolna zasada dotyczaca dziatalno$ci wytworczej uczniow klas
I-1IT brzmiata: ,,Najpierw pomysl, potem zrob”.

Na lekcjach prac rgeznych przyzwyczajano ucznidéw do tadu
i porzadku na stanowisku pracy, do pamigtania o tym, ze kazda rzecz ma
swoje ustalone miejsce i powinna znajdowacé si¢ na tym miejscu.
Poczawszy od klasy pierwszej, nauczyciel zapoznawal ucznioéw z zasada
rownomiernej i ciagltej pracy w dzialaniu indywidualnym i zespotowym.

Nawyki celowej 1 $wiadomej organizacji pracy oraz odpowiedniego
stosunku do pracy wilasnej i innych ksztaltowane byly rownolegle
z ksztatceniem umiejetnosci dzialaniowych. Mozna zatem przyjaé, ze byt
to pierwszy etap ,,utechnicznienia” dzieci w mlodszym wieku szkolnym.

Program nauczania pracy r¢eznej w klasach I-III z roku 1956
marginesowo potraktowal problematyke rozwoju mys$lenia technicznego
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uczniow oraz problematyke orientacji zawodowej, pomimo tego, ze byty
to sprawy istotne dla ksztalcenia ogolnotechnicznego dzieci w mtodszym
wieku szkolnym.

Do 1963 roku szkola podstawowa byla szkota siedmioletnia,
tworzac wraz z 4-letnim liceum ogolnoksztatcacym 11-letni cykl
ksztatcenia ogolnego, w ktorym kolejne klasy stanowity jednolity ciag,
liczony od klasy pierwszej do jedenaste;.

Duze zmiany, zarowno w tresciach, jak i nazwie ogdlnotechnicznego
przedmiotu nauczania w klasach I-11I wprowadzone zostaty w 1963 roku.
Wynikaty one z zatozen odmioletniej szkoty podstawowe;.

W ,,08miolatkach”, ktore powstalty w mysl Ustawy o rozwoju
systemu os$wiaty i wychowania z dnia 15 lipca 1961 roku, nazwa
przedmiotu prace reczne zostala zmieniona na zajecia praktyczno-
techniczne.

Zajecia praktyczno-techniczne w klasach I-II potaczone zostaty
z przedmiotem wychowanie plastyczne i realizowane byly w wymiarze
jednej lekcji tygodniowo. Miaty one charakter zabawowy.

Natomiast w klasie trzeciej, na zajgcia praktyczno-techniczne
przeznaczono dwie lekcje tygodniowo, bez taczenia z wychowaniem
plastycznym.

W programie nauczania klasy trzeciej uwzglednione zostaty
nastepujace dziaty: a) technika pracy, b) czynnosci, c) przyktady tematow,
d) materialy i spoiwa, e) narzedzia i przybory, f) wycieczki, g) organizacja
pracy.

Zmiany strukturalne przedmiotu nie spowodowaty zmian w meto-
dyce nauczania zaje¢ praktyczno-technicznych. Dzieci mogly swobodnie
wypowiadac¢ si¢ w zakresie konstrukcji i formy zadania wytworczego.
Sposob taczenia elementow sktadowych wykonywanego przedmiotu
oraz dobdr materiatu nie byt narzucany przez nauczyciela, uczniowie
1w tym zakresie mieli prawo wyboru.

Z zatozen programowych wynika, ze zajecia praktyczno-techniczne
w o$mioletniej szkole podstawowej, podobnie jak prace r¢czne w szkole
siedmioletniej, przyblizaly uczniom klas mtodszych rzeczywistosé
techniczng gléwnie od strony praktycznej. W programie przedmiotu
niewiele byto tresci ksztalcacych, w szerokim tego stowa znaczeniu.

Kolejne przemiany w ksztalceniu ogodlnotechnicznym dzieci
w miodszym wieku szkolnym nastapity na przetomie lat siedem-
dziesiatych i osiemdziesiatych, to jest po podjeciu decyzji o ksztalceniu
w systemie dziesigcioletniej szkoty podstawowe;.
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W latach 1978-1981 eksperymentalnie wdrozono projekt nowego
programu do klas I-III, a od roku szkolnego 1983/84 program zostat
wprowadzony obligatoryjnie do realizacji we wszystkich szkotach.
(Program nauczania poczatkowego 1983). Pomimo tego, ze koncepcja
szkoly dziesigcioletniej nie zostala wprowadzona w zycie, programy
nauczania opracowane dla tego typu szkoty byty aktualne do 1990 roku.

Tresci przedmiotu praca-technika zawarte zostaly w czterech
dziatach:

1. Elementy kultury pracy.

2. Podstawy techniki.

3. Wybrane zagadnienia z techniki i gospodarki.

4. Elementy orientacji zawodowej.

Dziatem dominujacym w nauczaniu techniki w klasach [-I11 byt dziat
Podstawy techniki, w ktérym ujete zostaly umiejetnosci 1 wiadomosci,
jakie uczniowie mieli opanowac. Dotyczyly one materialoznawstwa,
technologii, maszyn i urzadzen oraz informacji technicznej. Tresci
pozostalych dzialow programu nauczania techniki byly integralnie
powiazane z treSciami dziatu ,,Podstawy techniki”.

Ksztatlcenie w ciagu pierwszych trzech lat mialo w zatozeniu
charakter propedeutyczny, gdyz umozliwialo opanowanie podstawo-
wych wiadomo$ci i umiejetnosci niezbednych do dalszej edukacji. Mimo
takich zatozen ksztatcenie odbywato si¢ z podzialem na przedmioty
nauczania.

Po roku 1989 ksztatcenie ogolnotechniczne dzieci w mtodszym
wieku szkolnym przybrato inny wymiar. Sprowadzato si¢ ono gtéwnie
do takich kwestii, jak:

a) zmiany nazwy przedmiotu z praca-technikana technika

b) nowego spojrzenia na edukacje techniczna dzieci w wieku

wcezesnoszkolnym,

¢) zmianie sposobow realizacji tresci programowych.

Poznanie otaczajacej rzeczywistosci technicznej przez dziecko
uczyniono nadrz¢dnym celem ksztatcenia ogdlnotechnicznego w klasach
mtodszych. Owo poznanie odbywalo si¢ w procesie praktycznego
dzialania uczniowskiego, a wigc miato charakter poznania aktywnego.

Program nauczania przedmiotu technika w klasach I-III zaktadat,
ze okres manualizmu w zajeciach technicznych powinien sprzyjaé
rozwojowi mys$lenia praktycznego opartego na realiach, oraz myslenia
teoretyczno-technicznego. Planowanie i projektowanie pracy wytwor-
czej miato wpltywac nie tylko na myslenie, ale rowniez na ksztaltowanie
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takich postaw moralnych, jak: sumienno$¢, odpowiedzialno$¢ za swoje
dzialanie, zdyscyplinowanie.

Znaczaca modyfikacja ksztatcenia ogolnotechnicznego dzieci nas-
tapita w roku 1999, po wprowadzeniu w Polsce nowej struktury
oswiatowej. Koncepcja 6wczesnej edukacji technicznej dzieci w wieku
wczesnoszkolnym stanowi podstawg aktualnie realizowanego, na etapie
nauczania poczatkowego, procesu wychowania dzieci do techniki.

Od roku szkolnego 1999/2000 funkcjonuja 6-letnie szkoty pod-
stawowe. Zasadniczej zmianie ulegt proces ksztatcenia dzieci w klasach
I-III. Nauczanie na tym poziomie edukacji szkolnej ma charakter
zintegrowany, co korzystnie wptywa na realizacje¢ celow ksztalcenia
ogodlnotechnicznego dzieci.

Integracja zaje¢ technicznych z innymi obszarami edukacji
w klasach I-1II pozwala uczniom zrozumie¢ znaczenie techniki w zyciu
cztowieka, sledzi¢ jej skutki, dostrzega¢ zagrozenia, jakie niesie ze
soba, a takze postugiwac sig jej wytworami.

Pierwsze lata ksztalcenia ogolnotechnicznego w szkole podsta-
wowej, to okres przej$ciowy, od mato zorganizowanego doswiadczenia
dziecka wyniesionego ze srodowiska rodzinnego i jako$ciowo innych
doswiadczen w przedszkolu, do zycia w szkole, ktéra stawia inne
wymagania.

Jest to okres przechodzenia od aktywnosci zabawowej do aktyw-
nosci regulowanej wymaganiami osiggania pewnych umiejgtnosci
i wiedzy. Dziecko, wykonujac niejednokrotnie wedlug wtasnego
pomystu prace wytworcze, gromadzi nowe doswiadczenia oraz uczy si¢
dokonywac¢ samooceny.

Zajecia techniczne wzmacniaja role funkcji czynno$ciowych w pro-
cesierozwoju dziecka w wieku wczesnoszkolnym.
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Rozdzial 111

Teoriopoznawcze podstawy edukacji ogolnotechnicznej
w klasach I-I1I szkoly podstawowej

Podstawowym czynnikiem na drodze ewolucji czlowieka jest
dziatalno$¢ praktyczna oparta na wiedzy, umiejgtnosciach a takze
doswiadczeniu.

Wtiadystaw Przanowski (jak podaje Ambroziewicz 1964:s. 35) pisal:
Jezeli Polska chce zy¢, to musi wydac¢ ze swego tona Mickiewiczow
i Chopinow techniki, ...musi wyksztalci¢ dziesiqtki tysiecy zdolnych
i tworczych inZynierow, technikow i rzemiesinikow.

Przestanie to, przede wszystkim skierowane jest do szkot, ktore
sa pierwszym Srodowiskiem wprowadzajacym jednostke w ,.Swiat
techniki”. Ma to miejsce juz na etapie edukacji wczesnoszkolnej, gdzie
uczen poznajac rzeczywistos¢ techniczna, jednocze$nie wyrabia swoj
stosunek do nie;j.

Poznawanie owej rzeczywisto$ci odbywa si¢ poprzez:

— spostrzeganie diagnostyczne, rodzajowe, przyczynowo-skutkowe

1walorowe;

—rozumienie i przezywanie;

—podejmowanie decyzjiidziatanie.

Réwnolegle rozwijaja sig:

—sensoryka (mechanizm spostrzegania) i postawa badawcza;

—intelekt (mechanizm myslenia) i postawa diagnostyczna;

—motoryka (mechanizm dziatania, umiej¢tnosci organizatorskie)

i postawa tworcza.

Ksztaltuja sig takze warto$ci moralne, spoleczne i estetyczne.

Wychowanie do techniki realizowane w klasach I-III szkoty
podstawowej (pojecia rownoznaczne: edukacja techniczna, ksztalcenie
ogoblnotechniczne, nauczanie techniki) opiera si¢ gtéwnie na dzialaniu
i odkrywaniu, w wyniku czego uczniowie poznaja nowe potaczenia
(sploty) migdzy znanymi juz elementami rzeczywistosci technicznej,
tj. rzeczami, czynno$ciami i zjawiskami.
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Rz e ¢ zy — to przedmioty materialne, ktorym przyroda i cztowiek
nadali okre$lona forme, konstrukcje i funkcje.

CzynnoS§ci-tocelowa, ukierunkowana aktywnos¢ cztowieka,
wywotlujaca okreslone efekty.

Z jawis ka—to przemiany zachodzace w otaczajacej cztowieka
rzeczywistosci, wywotane pod wplywem oddziatywania materii na ma-
terig, aktywnos$cia przyrody lub cztowieka (wynik ludzkiej czynnosci).

Na cato$ciowy proces poznania rodzaju, budowy i funkcji rzeczy,
czynnos$ci i zjawisk, skladaja si¢ trzy czynniki, wzajemnie si¢ uzu-
pehiajace i wzmacniajace. Sa to: poznanie zmy stowe, poznanie
umystowe ipoznanie przez dzialanie (poznanie praktyczne).

Rzeczy, czynnosci i zjawiska odbierane sa w calosci za pomoca
receptorow (np. wzroku i dotyku), nastepnie, na drodze analizy i inter-
pretacji a takze refleksji, w catosciach tych wyodrgbnione zostaja ich
sktadowe czg$ci oraz powiazania. Jest to poznanie zmyslowe
obejmujace wylacznie rodzaj rzeczy, czynnosci i zjawisk. Zespolone
znim sa: poznanie umystowe, prowadzace do ukazania budowy rzeczy,
czynnos$ci 1 zjawisk oraz poznanie przez dzialanie — wyjasniajace
funkcje tychze elementow rzeczywistosci.

Punktem wyj$cia w procesie poznania jest poznanie zmystowe,
bowiem jednostka odbiera sktadowe elementy rzeczywisto$ci najpierw
za pomoca analizatoréw wzrokowych, stuchowych i dotykowych. Gdy
w zasiegu tych analizatoréw znajdzie sig jaki$ przedmiot lub dokonuje si¢
jakas zmiana, wowczas uktad nerwowy rejestruje ten fakt. Czynno$¢
sygnalizacyjna uktadu nerwowego umozliwia jednostce ustosunkowanie
si¢ do przedmiotow 1 zmian otoczenia. Owe sygnaty moga pochodzi¢
z zewnatrz, a takze ze §rodowiska wewngtrznego, czyli z organizmu
w ktorym przebiegaja zmiany.

Poznanie zmystowe dostarcza cztowiekowi wrazen i spostrzezen
atakze, w wyniku integracyjnej funkcji mézgu, wyobrazen.

Wyobrazenia rzeczy, czynnosci i zjawisk maja charakter odtworczy
lub twérczy. Odtworzenie spostrzezenia i tworcze wyobrazenie poje-
dynczych faktow sa jednocze$nie czynnikami poznania umystowego.

Poznanie zmystowe i umystowe nie przesadza jeszcze kwestii
prawdziwo$ci poznania. Musi wystapi¢ jeszcze jeden, bardzo wazny
czynnik, tj. poznanie praktyczne.
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Aby przekonac sig, czy pojgcia, prawa i teorie, dotyczace poszcze-
gblnych elementow rzeczywistosci, ktore jednostka poznata poprzez
zmysty i umyst sa stuszne, trzeba sprawdzi¢ je w praktyce. Wiaze sig to
z posiadaniem zasobu umiejgtno$ci dziataniowych.

Elzbieta Gozlinska (1997: s. 121) postrzega umigjetnosci, jako
»Zotowos¢ do $wiadomego dziatania, oparta na wiedzy oraz konkretnym
ruchowym opanowaniu (wy¢éwiczeniu) okreslonych czynnosci, z mozli-
woscia dostosowania ich do zmiennych warunkéw”.

Stownik Jezyka Polskiego (2003: tom T - Z, s. 238) podaje, ze umie-
jetnos¢ jest to ,,praktyczna znajomo$¢ czego$, bieglos¢ w czyms,
zdolno$¢ wykonywania czego$”. Przez umiejetnosci rozumie¢ nalezy
opanowany system sposobdw prawidlowego, celowego i skutecznego
wykonywania okreslonych czynnosci.

Mozna wigc przyja¢, ze umiejetno$¢ jest to celowe dziatanie
jednostki, odznaczajace si¢ doborem trafnych i wlasciwych sposobow
wykonania zadania, dostosowanych do konkretnych warunkow i konk-
retnej sytuacji, oraz prowadzacych do uzyskania zatozonych wynikow.

Umiejetnos¢ ma umocowanie w wiedzy, poniewaz ksztaltuje sig¢
dopiero po opanowaniu przez jednostke odpowiedniej partii informacji
uzytecznych w danym dziataniu. Dla wykonania dziatania potrzebna
wigc jest wiedza.

Wiedza o dzialaniu nie jest jednak tozsama z umiejgtnoscia
dziatania. Okreslenie ,,umiejg¢tno$¢ dziatania” obejmuje, obok umie-
jetnosci praktycznych, takze umiejetnosci natury umystowej, przeja-
wiajace si¢ w dzialalno$ci umystowej jednostki.

Z punktu widzenia edukacji technicznej, umiejgtnosciami umysto-
wymi sa umiejetnosci ogdlne, niezbedne dla poprawnego rozumienia
rzeczy, czynnosci 1 zjawisk technicznych, natomiast umiejetnosci
praktyczne zwiazane sa z dziataniem i z materiatem poddawanym temu
dziataniu.

Do umiejetnosci umystowych zalicza si¢ miedzy innymi:

- porownywanie przedmiotow i zjawisk, majace na celu okreslenie

roznic i podobienstw;

- tworzenie poj¢¢, formulowanie sadow;

- wnioskowanie, dowodzenie, sprawdzanie.

Umiejetnosci praktyczne przektadaja si¢ na dziatalnos¢ praktyczna,
polegajaca na oddzialywaniu na przedmioty i zjawiska, prowadzaca
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do zmieniania rzeczywisto$ci. Sa to umiejetnosci o charakterze tech-
nicznym, np. planowanie, organizowanie, stosowanie, postugiwanie si¢
narze¢dziami i urzadzeniami, obrébka materiatow.

Do wykonania catej umiejgtnosci potrzebna jest odpowiednia ilo§¢
pojedynczych ruchéw. One stanowia o podziale umiejgtnosci na trzy
grupy:

1.Umiejetnosci elementarne — wykonanie pojedynczego, prostego

ruchu, np. chwyt narzegdzia, przesunigcie dzwigni.

2.UmiejetnoS$ci czynnos$ciowe — wykonanie mniejszej lub wigkszej

iloci pojedynczych ruchow, sktadajacych si¢ na cato§¢ dziatania,

np. wygladzenie powierzchni czotowej jakiego$ detalu, ufor-

mowanie papieru wg. wzoru.

Warto$¢, sita i kierunek kazdego pojedynczego ruchu sa

dostosowane do celu okreslonego dla cato$ci dziatania.
3.Umiejetnosci zlozone — wykonanie szeregu czynnosci lub dtuz-

szych serii czynnosciowych (Stucki 1986: s. 26).

Opanowanie przez uczniéw odpowiednich umiejgtnosci praktycz-
nych i ich powtarzanie prowadzi do wyksztatcenia nawykow, waznej
cechy w procesie ksztatcenia ogdlnotechnicznego.

Nawyki ksztattuja si¢ w procesie elementarnych dziatan ucznia,
sktadajacych si¢ na cato$¢ jego pracy wytworczej, pod warunkiem,
ze wykonujacy owe dziatania posiada wiedzg o tym, co powinien zrobié¢
ico osiagnaé, oraz zna wynik kazdego poszczegdlnego dziatania.

Uczen powinien by¢ teoretycznie zaznajomiony z dang dziatal-
noscig, oraz z procesami i sposobami jej wykonania poprzez bezpos-
rednia obserwacj¢ pokazu nauczyciela, a nastgpnie proby samodzielnego
wykonywania danej czynnosci. Przy kazdym powtarzaniu dziatania musi
zna¢ osiagnigcia, braki, btedy, po to, aby w kolejnym dziataniu je usunaé.

W potocznym rozumieniu, nawyki sg to zautomatyzowane umie-
jetnosci czynnosciowe, czyli ruchy zautomatyzowane. Tworza sig¢ one
wowczas, kiedy:

a) poszczegodlne ruchy sa catkowicie zgodne z zatozonymi celami

iprowadza do ich osiagnigcia;

b)nie wystepuja ruchy zbedne, a dziatanie jest wolne od napigcia

emocjonalnego.

c¢) ruchy pojedyncze tacza si¢ w jeden ptynny uktad ruchow.

d)nastepuje ostabienie znaczenia kontroli wzrokowej nad dziata-
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niem praktycznym, a zwigkszenie znaczenia kontroli mig§niowo-
ruchowe;j.

Fizjologiczna podstaw¢ nawykow stanowi mechanizm stereoty-
pow dynamicznych, czyli wzglednie state uktady potaczen nerwowych.
Ruchy zautomatyzowane polaczone sa ze soba zgodnie ze struktura
funkcjonalna, tzn. ze kazdy ruch pociaga za soba nastgpny —jeden wynika
z drugiego. Ruch poprzedzajacy jest bodzcem dla ruchu nastgpnego.

Idea edukacji technicznej dzieci i mtodziezy opiera si¢ na podejsciu
dialektycznymisystemowym.

Dialektyka zaktada rozpatrywanie zjawisk wystepujacych w rzeczy-
wisto$ci w aspekcie ruchu i rozwoju. Proces ksztalcenia ogolnotech-
nicznego jest determinowany prawami dialektyki, a przede wszystkim
prawem powszechnoéci rozwoju i prawem wzajemnej zalezno$ci
przemian jakosciowych iilosciowych.

Prawo powszechnos$ci rozwoju nakazuje rozpatrywac cele, tresci,
formy, zasady, metody i $rodki ksztalcenia ogdlnotechnicznego
W ustawicznym, dynamicznym postepie, a postawy uczniow w nieustan-
nym rozwoju. Wszystkie zdarzenia dydaktyczne majace miejsce w pro-
cesie edukacji technicznej nalezy ujmowac¢ we wzajemnej ich tacznosci,
wzajemnym oddzialywaniu i uwarunkowaniu.

Z faktu, ze otaczajaca nas rzeczywisto$¢ istnieje w ciagtym rozwoju
i zmienno$ci wynika, ze w procesie ksztalcenia ogoélnotechnicznego
nalezy uwzglednia¢ ciagly ruch i zmiany. Dotyczy to gtéwnie wzboga-
cania tresci nauczania techniki a takze zasad i metod ich realizowania.

Kolejne prawo dialektyki, tj. prawo wzajemnej zaleznos$ci oraz
przemian jakosciowych i ilo§ciowych glosi, ze rozwoj polega na prze-
chodzeniu nagromadzonych zmian ilo§ciowych w jako$ciowe. W odnie-
sieniu do edukacji technicznej dzieci oznacza to, ze ilo§¢ wiedzy
przekazywanej uczniom wieloma kanatami wyznacza jako$ciowe uktady
rozwoju.

Edukacja techniczna dzieci w klasach I-I11I ma systemowy charakter,
oparty na zatozeniach ogdlnych méwiacych o tym, Zze system jest lo-
giczna catoscia, zlozona z dowolnej liczby elementow wewngtrznie
spojnych, od siebie zaleznych, tworzacych strukturg danej catosci. Cecha
istotng systemu jest to, ze kazdy jego element spetnia okre$lona funkcje.

System edukacji technicznej jest zbiorem funkcjonalnie powia-
zanych ze soba celow, tresci, metod, praw i prawidtowosci oraz §rodkow
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sterowania i regulowania czynnosciami uczenia si¢ uczniow i ksztat-
towania ich osobowosci.

Systemowe podejscie w ksztalceniu ogoélnotechnicznym zaklada
poznanie przez uczniow ,.$wiata techniki” na zasadzie przechodzenia
od szczegbétu do ogdtu (np. uczen poznaje i opanowuje metody wyko-
nywania czynnosci, od elementarnych, do coraz bardziej ztozonych).

Edukacja techniczna na etapie nauczania poczatkowego bazuje na
strukturze funkcjonalnej, czyli zespole czynnosci wzajemnie si¢ warun-
kujacych, migdzy ktorymi wystgpuje zaleznos¢ przyczynowo-skutkowa.
Oznacza to, ze kazda wykonana czynno$¢ wynika z czynnos$ci poprzed-
niej, a zarazem warunkuje nastgpna.

System dydaktyczny o uporzadkowanej, wewngtrznie spojnej i lo-
gicznie niesprzecznej budowie, gdzie wszystkie elementy przyczyniaja
si¢ do powodzenia jego catosci, okre§la si¢ mianem nauczania struk-
turalnego. Odnosi sig to takze do procesu edukacji technicznej dzieci
w klasach I-111 szkoty podstawowe;j.

Nauczanie strukturalne techniki sprowadza si¢ do wielostronnego
poznania przez dzieci obranego wycinka rzeczywistosci technicznej,
jego zrozumienia, a takze przeksztatcenia.

Mowiac o wielostronnym poznaniu mamy na uwadze poznanie
zmystowe, poznanie umystowe i poznanie przez dziatanie, gdzie poz-
nanie zmystowe warunkuje poznanie umystowe, to zas — poznanie przez
dziatanie.

Poznanie zmystowe dotyczy rodzajow rzeczy, czynnosci i zjawisk,
poznanie umystowe dotyczy ich budowy i struktury, natomiast przez
dziatanie poznaje si¢ funkcje skladowych elementow rzeczywistosci
techniczne;j.

Migdzy poszczegdlnymi rodzajami poznania istnieje integralny
zwiazek, oraz rownowaga i harmonia.

Model strukturalny proceséw poznawczych zachodzacych podczas
edukacji technicznej w klasach I-III szkoty podstawowej przedstawia
schemat 1.
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Schemat 1.

MODEL STRUKTURALNY PROCESOW POZNAWCZYCH
ZACHODZACYCH PODCZAS EDUKACIJI TECHNICZNEJ DZIECI
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W KLASACH I-II.

Poznanie Ksztalcenie Ksztaltowanie
zmyslowe —  sensoryki -  postawy
badawczej
) ) )
Poznanie Ksztaltowanie Ksztaltowanie
umyslowe —  intelektu -  postawy
diagnostycznej
) ) )
Poznanie -  Ksztalcenie - Ksztaltowanie
przez motoryki postawy
dzialanie organizatorskiej

Zrédto: Drejer 1986: s. 21.

Poznawaniu rzeczywistosci technicznej przez ucznidéw musza towa-
rzyszy¢ proby oddziatywania nania i jej przeksztatcania.

Rownolegle z procesami poznawczymi przebiegaja dwa inne
procesy, tj.:

A) Proces ksztatcenia—obejmujacy:

a.

b.

ksztalcenie sensoryki, czyli mechanizmu spostrzegania
cechrzeczy, czynnosciizjawisk,

ksztalcenie intele k tu, czyli mechanizmu myslenia
(ksztaltowania poje¢, wyobrazen i sadow),

ksztalcenie motoryki, czyli mechanizmu dziatania (sposo-
bow prawidlowego i skutecznego wykonywania czynnos$ci).

B) Proces ksztattowania osobowosci, a przede wszystkim:

a.

ksztaltowanie postawy badawczej — poszukujacej waloréw
rzeczy, czynnosci i zjawisk, a zarazem budzenie zainteresowan
spoleczenstwem, przyroda i technika;

ksztatltowanie postawy diagnostycznej — rozpoznanie przyczyn
zaobserwowanych skutkow, oraz analizowanie wlasnosci 1 wa-
loréw rzeczy, czynnos$ci i zjawisk;



c. ksztaltowanie postawy organizatorskiej —samodzielne organizo-
wanie pracy wykonawczej;

d. ksztaltowanie postawy twérczej — wykazywanie wlasnej inwen-
cjiprzy rozwiazywaniu probleméw w dziataniu;

e. ksztaltowanie postawy moralno —spotecznej. Stanowiac element
catosci, jaka jest zbiorowos$¢ uczniowska, ucza si¢ odpowie-
dzialnego zachowania w dziataniu;

f. ksztaltowanie postawy estetycznej —rozwija si¢ ona wtedy, kiedy
uczniowie zachowuja ad na stanowisku pracy, przestrzegaja
porzadek czynnos$ci dziataniowych, dbaja o estetyke wykona-
nego wytworu.

Procesami poznawczymi steruje nauczyciel, jego obowiazkiem jest

nauczenie uczniow:

a) rozpoznawania przyczyn zaobserwowanych lub powszechnie
znanych skutkow;

b) rozpoznawania, jak rzeczy, czynnosci i zjawiska sa ze soba
powiazane i jak poszczegolne skladniki okreslonej struktury
przyczyniaja si¢ do funkcjonowania catosci;

c) ksztattowania struktur pojgciowych, motywacyjnych i wyobra-
zeniowych, stanowiacych podstawe myslenia technicznego;

e) samodzielnego, efektywnego uczenia sig poprzez dziatanie.

Ponadto, nauczyciel ma obowiazek:

— wprowadza¢ ucznidow na droge aktywnego i samodzielnego

rozwoju;

— wdrazac do tadu i porzadku;

— rozwija¢ w uczniach $§wiadomos¢ wykonywania spolecznej

funkcji.

Wazna rolg¢ w poznawaniu przez uczniéw klasy I-I1I rzeczywistosci
technicznej spetniaja warunki w jakich procesy poznawcze przebiegaja.

Organizacja warunkoéw, to z jednej strony przygotowanie odpo-
wiedniej bazy materialno-technicznej, natomiast z drugiej strony, usta-
wiczne tworzenie przez nauczyciela sytuacji dydaktycznych i atmosfery
obligujacej uczniow do czynnego poznania i rozumienia rodzaju,
budowy, walorow i funkcji rzeczy, czynnosci i zjawisk, a zarazem ich
przezywania.

Zakres i charakter procesow poznawczych, ksztalcacych i ksztattu-
jacych, zachodzacych podczas edukacji ogélnotechnicznej dzieci, wyz-
naczaja warunkom, w jakich procesy te przebiegaja, odpowiednie
funkcje. Sa to:
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a) funkcja wizualno — informacyjno —poznawcza;

b) funkcja motywacyjno —aktywizujaco — ksztalcaca;

¢) funkcja osobowosciotworcza.

Wizualno — informacyjno — poznawcza funkcj¢ spetniaja tworzone
przez nauczyciela sytuacje, kiedy nagromadzony zbior bodzcow aktyw-
nie oddzialuje na zmysty, intelekt i motywacje ucznia do nauki. Rozwija
si¢ wowczas u dziecka aktywno$¢ intelektualna, pozwalajaca wielo-
stronnie ujmowac otaczajaca go rzeczywistosc.

Funkcje motywacyjno — aktywizujaco — ksztatcaca przypisuje si¢
klimatowi, jaki nauczyciel tworzy na lekcji. Prawidtowy klimat wyzwala
u dzieci tworcza aktywnos$¢ i motywacj¢ do uczenia sig techniki, poprzez:

a) spostrzeganie cech rzeczy, czynnosciizjawisk;

b) bogacenie i rozwijanie wyobrazni, pojec i sadow o sktadowych

rzeczywistosci technicznej;

¢) rozwijanie umiejgtnosci ich definiowania.

Funkcja motywacyjno — aktywizujaco — ksztatcaca stanowi o roz-
woju sensoryki (mechanizmu spostrzegania) i motoryki (mechanizmu
dziatania).

W zorganizowanych przez nauczyciela warunkach uczen opano-
wuje sposoby prawidlowego wykonywania czynno$ci, czyli uczy si¢
przez dziatanie.

Dziatanie jest wigc ukladem intencjonalnym czynnos$ci, zmie-
rzajacych do wywotania zmian w dziatajacym podmiocie lub jego
otoczeniu (za: T. Mroz 2004). Stanowi ono zasadnicza plaszczyzng
procesu wielostronnego uczenia si¢ techniki.

Kazde dziecko ma mniejsze lub wigksze zdolno$ci manualne.
Nauczyciel nauczania poczatkowego musi odkry¢ te uzdolnienia
i je rozwijaé, przy czym wazne jest, aby dziecko odczuwato satysfakcje
z dziatalnosci tworczej. Do nauczyciela nalezy wigc wytworzenie w cza-
sie lekcji klimatu wyzwalajacego aktywno$¢ dziataniowa uczniow.

Dzialanie uczniowskie jest sterowane orientacja i decyzja.
Efektywnos¢ dziatania w duzej mierze zalezy od tego, czy ono jest
rozumne, celowe i tworcze.

Dziatanie rozumne — jest wowczas, kiedy uczen wie, w jaki
sposob wykonywac¢ dane czynnos$ci. Umozliwia ono uczniowi zbieranie
doswiadczen w wyniku wykonywania zadania.

Dzialanie celowe —jest wowczas, kiedy uczen jest przekonany,
ze wykonywane przez niego czynnos$ci dadza okreslony efekt w zakresie
opanowania wiedzy i umiej¢tnosci. Dziatanie celowe umozliwia uczenie
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si¢ techniki poprzez badanie rodzajow rzeczy, czynnosci i zjawisk
zachodzacych w otaczajacej ucznia rzeczywistosci technicznej.

Dzialanie tw 6 r ¢ z e — jest wowczas, kiedy uczen poszukuje
mozliwosci doskonalenia sposobéw wykonywania czynnosci.

W dziataniu twérczym uczen odkrywa i przyswaja nowe informacje,
oraz bardziej niz kiedykolwiek, ksztattuje swoja osobowos$¢. Rozwija si¢
przede wszystkim jego postawa organizatorska, moralno-spoteczna
iestetyczna.

Dziatanie tworcze jest zroznicowane w zalezno$ci od rozwoju
jednostki (Petlak, Komora 2006: s. 62). W wieku przedszkolnym dzieci
przejawiaja tworczos$¢ ekspresyjna. W sposob specyficzny postrzegaja
swiat 1 przezywaja rzeczywisto$¢ w jakiej si¢ znajduja. W ich dziataniu
jest wiele spontanicznosciiswobody.

W kolejnym okresie rozwojowym, przypadajacym na etap edu-
kacji wczesnoszkolnej, dzieci ,,wchodza” w tworczos¢ produkcyjna
iodkrywcza.

Zaczynaja analizowaé efekty swojej dziatalno$ci tworczej, porow-
nywac je z innymi a takze odkrywaé nowe, nieznane im do tej pory,
elementy rzeczywistosci.

Jean Piaget (1972), tworzac klasyfikacj¢ etapow rozwoju
poznawczego dziecka, wiek 7-10 lat zaliczyl do okresu operacji
konkretnych. Okres ten charakteryzuje si¢ takimi cechami, jak:

—mys$leniem stowno-logicznym,;
—odwracalnoscia operacji umystowych;
—przyswojeniem poje¢ logicznych oraz zdolno$cia do klasyfikacji
hierarchicznej;
—brakiem my$lenia abstrakcyjnego;
—mozliwo$cia dokonywania kategoryzacji;
—rozumieniem relacji.
Dziatania uczniowskie sa warunkowane zaangazowaniem ucznia
i jego aktywnos$cia w uczeniu si¢ techniki. Wyroznia sig cztery rodzaje
aktywnosci:
—aktywnos¢ intelektualna;
—aktywnos¢ emocjonalna;
—aktywnos$¢ sensoryczna;
—aktywnos$¢ motoryczna.

Aktywnos$¢ intelektualna rozwija si¢ przez odkrywanie, ktorego
podtozem jest spostrzeganie. Odkrywanie oparte na receptorach wzroku,
stuchu 1 dotyku przyczynia si¢ do spostrzegania ksztattu, konstrukeji
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1 funkcji rzeczy, oraz spostrzegania zjawisk 1 czynnosci. Prowadzi do ich
analizy i syntezy, pozwala rozumie¢ zachodzace migdzy elementami
rzeczywistosci technicznej prawidtowosci i walory, takie jak: tad, har-
monia, porzadek, wzajemne uwarunkowania, funkcje.

Aktywnos¢ intelektualna decyduje o stopniu rozwoju myslenia
technicznego dziecka.

Aktywno$¢ emocjonalna, jest to uczuciowe angazowanie si¢
ucznia w poznawanie rzeczywistosci technicznej, jej przezywanie a takze
angazowanie si¢ w dziatania praktyczne.

Emocjonalne zaangazowanie ucznia w dziatanie praktyczne wptywa
pozytywnie na ksztaltowanie postaw warto§ciowych spotecznie, ktore
przejawiaja si¢ przede wszystkim w:

— szacunku do pracy i techniki, rozumieniu ich wartos$ci i znaczenia

dla cztowieka i spoteczenstwa;

—potrzebie szanowania mienia spotecznego;

—mysleniu kategoriami ochrony naturalnego srodowiska cztowieka;

— tworczej inicjatywie, pozytywnej postawie wobec wlasnej pracy

i poczuciu odpowiedzialno$ci za jej wykonanie oraz docenieniu
pracy innych;

—poszanowaniu pracy ludzi réznych zawodow.

Aktywno$¢ sensoryczna ma swoje podloze w przyswajaniu i adap-
tacji wiedzy o rzeczach, czynno$ciach i zjawiskach.

Przyswoi¢ — to nie tylko zapamigtac, lecz rowniez zinterpretowac,
zweryfikowa¢ za pomoca struktur pojeciowych twierdzenia, reguly
isady, dotyczace wycinka otaczajacej ucznia rzeczywistosci techniczne;.

Aktywno$¢ motoryczna warunkuje poznanie rzeczywistosci przez
dziatanie, czyli przektada si¢ na dziatania praktyczne ucznia. Stanowi
ona o motoryce catego organizmu, uwidacznia si¢ przede wszystkim
w dynamice ruchu, w okreslonych chwytach i ruchach roboczych,
gestach i zachowaniach.

Aktywno$¢ motoryczna determinuje spostrzeganie przez dziecko
wlasciwosci materiatdw 1 narzedzi, ich konstrukcji i funkcji a takze
przydatnosci w dziataniu. Od stopnia aktywno$ci motorycznej zalezy,
czy spostrzeganie to jest waskie, czy wieloczynno$ciowe.

Wieloczynnos$ciowe spostrzeganie sprowadza si¢ do tego, ze dziec-
ko jednoczesnie spostrzega wzrokiem (ksztatt, kolor, ruch, itp.), doty-
kiem (np. chropowato$¢ materiatu, gladkos¢, fakturg powierzchni, itp.),
i konczynami (wlasciwosci materiatu stawiajacego opdr narzedziom
obrobki sterowanym reka ucznia).
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Przebieg czynnos$ci uczenia si¢ jest ztozony, stad tez mozna go
rozpatrywac z roznych stron. Najstuszniejsze jest jednak analizowanie
tego procesu w aspekcie umiejgtnosci uczenia sig. Owe umiejgtnosci to:

a) wykonywanie przez ucznia zadan zgodnie z podanym algoryt-

mem kolejnych czynnosci;

b) weryfikowanie teorii w praktycznym dziataniu;

c) zdobywanie i przyswajanie nowych doswiadczen z dzialania

praktycznego.

Czynno$ci uczenia si¢ techniki tworza uklad strukturalny, czyli
logiczny, przyczynowy, formalny, modalny (o zwigztej budowie) i funk-
cjonalny zwiazek elementow dydaktycznej calosci, wystgpujacy w posz-
czegolnych fazach kontaktu ucznia z otaczajaca go rzeczywistoscia
techniczna.

Sktadniki rzeczywisto$ci dziataja na zmysty ucznia, wywotujac wra-
zenia, odruchy poznawcze i uwagg mimowolna. To prowadzi do zywego
spostrzegania tej rzeczywisto$ci.

Spostrzeganie jest z kolei sita inspirujaca myslenie, przyczynia si¢
do zapamigtywania obrazdéw z rzeczywistosci, a takze ksztaltowania
wyobrazen, poj¢é i sadow.

Mozna zatem przyjac, ze struktura czynnos$ci uczenia si¢ techniki
jest zespotem sprzezen migdzy ukladami czynnosci dydaktycznych
nauczyciela a empirycznym poznawaniem rzeczywisto$ci przez ucznia.

Poznawanie jest procesem ztozonym, na ktory sktadaja si¢ okreslone
uktady o strukturze funkcjonalne;.

Schemat 2.
WZAJEMNE WARUNKOWANIE SIE POSZCZEGOLNYCH UKLADOW

Uklad odbioru sygnaléw
Uklad przerobki wewn«;trznej,i analizy, interpretacji i syntezy
Uklad orientacji i éwiadonioéci obrazu rzeczywisto$ci
Uklad motyvtacji i decyzji
Uklad dzialania (prai(tycznych czynnosci)

Zrédlo: Drejer 1986: s. 25
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Dziecko, przebywajac w otaczajacej je rzeczywistosci, spotyka si¢
zmnostwem sygnatdw, zardwno prostych, jak i ztozonych. Wsrod nich sa
sygnaly o odpowiednio wickszym znaczeniu dla procesu uczenia sig.
To takie sygnaty, ktore mozna odczytywac, kojarzy¢ i taczy¢ z posiadana
wiedza.

Przy naptywie sygnalow znaczacych odbierane sg takze sygnaty
zaliczane do tzw. ,,szumow”, ktore utrudniaja tworzenie si¢ w umysle
kierowanego obrazu rzeczywistosSci.

Warunki do uczenia sig techniki powinny zatem zapewni¢ uczniowi
wylacznie odbior sygnatow wartosciowych, ktore bedzie mogt uporzad-
kowac iutworzy¢ z nich zwigzle i logiczne informacje.

Najwigkszy odbior r6znorodnych sygnalow odbywa si¢ w procesie
dzialaniowym. Wowczas uczen spostrzega nie tylko walory i cechy
rzeczy, ale rowniez ich zwiazki przyczynowe. Jest to spostrzeganie
wielostronne, wzmacniane innymi receptorami, np. dotyku i stuchu.

W trakcie procesu uczenia sig¢ sygnaly dotyczace sktadowych
rzeczywistosci technicznej, tj. rzeczy, czynnosci i zjawisk, ptyna do
ucznia ustawicznym pasmem i moga by¢ odbierane przez niego
jednoczes$nie réznymi receptorami. Owe sygnaly wymagaja jednak
rozdzielenia oraz klasyfikacji, zgodnie ze znaczeniem rzeczy, czynnos$ci
1zjawisk.

Podczas klasyfikacji uczen wykonuje prace umystowa, polegajaca
na interpretowaniu sygnatow za pomoca posiadanej wiedzy oraz nagro-
madzonego doswiadczenia.

Informacje zawarte w sygnatach sa klasyfikowane w odpowiednie
zbiory, wedtug ich funkcji. Zbiory informacji sktadajq si¢ z kolei na
cato$¢, tworzac w umysle ucznia obraz sytuacji, oraz $wiadomos¢
otaczajacej go rzeczywistosci.

Umiejgtnos¢ dokonywania analizy, interpretacji i syntezy sygnalow
zawierajacych informacje o rzeczach, czynnosciach i zjawiskach,
wplywa na stopien orientacji ucznia w otaczajacej go rzeczywistosci
techniczne;j.

Im wigksza jest ta orientacja, tym tatwiej jest uczniowi przystosowac
si¢ do dynamicznie zmieniajacych si¢ sytuacji. Orientacja warunkuje
jego postgpowanie i zachowanie, umozliwia mu podjgcie decyzji
dotyczacej dziatania, a tym samym uczenia si¢ techniki.

Kiedy uczen ma pelna orientacjg, a zarazem $wiadomos$¢ relacji
migdzy rzeczami, zjawiskami i czynnosciami, wowczas decyzja jest
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dla niego prosta. O wiele trudniej jest uczniowi podja¢ decyzj¢ przy
niepelnej orientacji.

Procesy decyzji, orientacji, i zwigzanej z nimi motywacji, naleza
do zakresu umystowego poznania struktury rzeczywistosci technicznej
idotycza doboru metod i $rodkéw do odpowiedniego dziatania. Dziatanie
jest wige czynnikiem empirycznego poznania przez ucznia owej rzeczy-
wisto$ci, warunkujace wielostronne uczenie si¢ techniki przez to, ze jest
sterowane i regulowane my$leniem.
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Rozdzial IV

Realizacja procesu wychowania dzieci do techniki
na etapie edukacji wczesnoszkolnej

1. Celeitresciksztalcenia ogolnotechnicznego w klasach I-111

Edukacja wczesnoszkolna jest bardzo waznym etapem na drodze
wychowania dzieci do techniki.

Podstawowym zatozeniem procesu wychowania do techniki (ksztat-
cenia ogodlnotechnicznego, edukacji technicznej), jest wprowadzanie
dzieciw otaczajaca ich technosfere.

W klasach I-III uczen poznaje rzeczywistos¢ techniczna przez
pryzmat jej sktadowych, tj. rzeczy, czynnosci i zjawisk. Jest to poznanie
aktywne, odbywajace si¢ w czasie praktycznego dziatania. Dzieci,
projektujac samodzielnie lub przy pomocy nauczyciela prace wytworcze,
planujac sposob ich wykonania i realizujac je, poznaja surowce, ich
cechy i wlasciwosci, a takze narzedzia i urzadzenia niezbedne do ich
wykonania. Wzbogacaja tym samym wiedz¢ o podstawowych prob-
lemach techniki i przyswajaja jezyk techniki (nazwy narzedzi, techno-
logii, procesow).

W pierwszych latach nauczania dziecko przechodzi od aktywnosci
zabawowej do aktywno$ci regulowanej wymaganiami osiggania umie-
jetnosci, zarowno dziataniowych, jak i organizatorskich. Rozwijajac
mechanizm dziatania (motoryke), uczen rozwija jednoczesnie mecha-
nizm myslenia (intelekt) i mechanizm spostrzegania (sensoryke).
Pochodna tych procesoéw jest ksztalttowanie warto$ci moralno-
spotecznych i estetycznych. Sa to nadrzgdne cele edukacji techniczne;j
dzieci w klasach I-III szkoty podstawowej, odpowiadajace celom
ogolnym ksztatcenia weczesnoszkolnego, ktore zaktadaja wszechstronny
iharmonijny rozwdj ucznia.

W procesie edukacji technicznej rozwdj ten sprowadza si¢ do:

- nabywania i rozwijania umiejgtnosci postugiwania sig¢ prostymi

narzedziami i ksztattowania nawykow spotecznego wspotzycia;

- rozwijania poznawczych mozliwosci uczniéw tak, aby mogli oni

przechodzi¢ od dziecigcego do bardziej dojrzatego 1 uporzadko-
wanego rozumienia §wiata;

- umacniania wiary dziecka we wtasne sity i w zdolno$¢ osiagania

warto$ciowych i trudnych celow;
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-rozwijania u dziecka umiejetnosci poznawania siebie oraz
otoczenia rodzinnego, spotecznego, kulturowego, technicznego
iprzyrodniczego, dostgpnego jego doswiadczeniu;

- rozwoju wyobrazni i ekspresji werbalnej;

- rozwijania samodzielnosci, obowiazkowosci (Dz. U. 2002, Nr 51).

Efektywnos¢ procesu edukacji technicznej w nauczaniu poczatko-
wym zalezy od tego, czy nauczyciel potrafi sposrod wielu tresci nau-
czania zgrupowanych w odpowiednie obszary edukacyjne wybraé te,
ktoére sa najwartosciowsze z punktu widzenia procesu wychowania
do techniki.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia
2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkot (Dz. U. 2008,
Nr, 4) wyszczegoblnia nastepujace obszary edukacyjne:

Edukacja polonistyczna;

Edukacja jezykowa;

Edukacja muzyczna;

Edukacja plastyczna;

Edukacja spoteczna ($§rodowiskowa);

Edukacja przyrodnicza;

Edukacja matematyczna;

Zajegcia komputerowe (edukacjakomputerowa);

Zajgcia techniczne —wychowanie do techniki (edukacja

techniczna);

Wychowanie fizyczne;

Etyka.

Po ukonczeniu pierwszej klasy uczen powinien posiada¢ odpo-
wiedni zakres wiedzy i umiej¢tnosci z wszystkich obszardw tresciowych.

W Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia
2008 (poz. 9) czytamy:

., Zajecia techniczne. Wychowanie do techniki (poznawanie urzq-
dzen, obstugiwanie i szanowanie ich) i dziatalnos¢ konstrukcyjna dzieci.

Uczen konczqcy klase I:

A. W zakresie wychowania technicznego:

a)wie, jak ludzie wykorzystywali dawniej i dzis sity przyrody
(wiatr, wode),; majsterkujqc (np. latawce, wiatraczki, tratwy),

b)zna ogolne zasady dziatania urzqdzen domowych (np. latarki,
odkurzacza, zegara), postuguje sie nimi, nie psujqc ich,
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¢)buduje z roznorodnych przedmiotow dostepnych w otoczeniu,
np. szatas, namiot, wage, tor przeszkod; w miare mozliwosci
konstruuje urzqdzenia techniczne z gotowych zestawow do mon-
tazu, np. dzwigi, samochody, samoloty, statki, domy,

B. W zakresie dbatosci o bezpieczenstwo wlasne i innych:

a) utrzymuje porzqdek wokot siebie (na swoim stoliku, w sali
zabaw, w szatni i w ogrodzie), sprzqta po sobie i pomaga innym
wutrzymywaniu porzqdku,

b)zna zagrozenia wynikajqce z niewlasciwego uzywania narzedzi
iurzqdzen technicznych,

c)wie, jak nalezy bezpiecznie poruszac sie na drogach (w tym na
rowerze) i korzysta¢ ze srodkow komunikacyi,

d)wie, jak trzeba zachowaé sie w sytuacji wypadku, np. umie
powiadomié dorostych, zna telefony alarmowe.

Tresci ksztalcenia ogodlnotechnicznego realizowane w klasie

pierwszej beda sukcesywnie poszerzane w kolejnych latach edukacji
wczesnoszkolnej, tj. w klasach I11 I11.

W cytowanym wyzej Rozporzadzeniu zaktada sig, ze uczen konczac

klasg trzecia zgodnie z nowymi podstawami programowymi begdzie
odpowiadal ustalonym wymogom dotyczacym wiedzy i umiejgtnosci
zzakresu wychowania technicznego, czyli:
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1. Bedzie znat Srodowisko techniczne na tyle, zeby:
a)orientowac sig w sposobach wytwarzania przedmiotow codzien-
nego uzytku (,,jak to zrobiono? : meble, domy, samochody, sprzet
gospodarstwa domowego),
b)rozpoznawaé rodzaje maszyn i urzqdzen: transportowych
(samochody, statki, samoloty), wytworczych (narzedzia, przy-
rzqdy), informatycznych (komputer, laptop, telefon komor-
kowy), orientuje sie¢ w rodzajach budowli (budynki mieszkalne,
biurowe, przemystowe, mosty, tunele, wieze) i urzqdzen elek-
trycznych (latarka, pradnica rowerowa),
¢) okreslac¢ wartos¢ urzqdzen technicznych z punktu widzenia cech
uzytkowych (tatwa lub trudna obstuga),
2. Bedzie realizowat ,, droge ” powstawania przedmiotow od pomystu
dowytworu, tzn.:
a)przedstawial pomysly rozwiqzan technicznych; planowat
kolejne czynnosci, dobieral odpowiednie materialy (papier,



drewno, metal, tworzywo sztuczne, materiaty wlokiennicze) oraz
narzedzia,
b)rozumial potrzebe organizowania dzialania technicznego; pra-
cy indywidualnej i zespotowey,
¢) posiadat umiejetnosci.:
- odmierzania potrzebnej ilosci materiatu,
- ciecia papieru, tektury itp.
- montazu modeli papierowych i z tworzyw sztucznych,
- montazu obwodow elektrycznych, szeregowych i rownolegtych
zwykorzystaniem gotowych zestawow (w miare mozIliwosci),

3. Bedzie dbat o bezpieczenstwo wlasne i innych:

a) utrzymywat tad i porzqdek w miejscu pracy,

b) wlasciwie uzywat narzedziiurzqdzen technicznych,

c) wiedzial, jak nalezy bezpiecznie poruszac sie po drogach (w tym
narowerze) i korzystac ze srodkow komunikacji,

c)wiedzial, jak trzeba zachowaé sie w sytuacji wypadku.

Tresci ksztatcenia ogdlnotechnicznego poprzez swoje funkcje czyn-
nosciowe, odgrywaja duza role w procesie rozwoju ogdlnego dziecka, na
ktory sktadaja si¢ miedzy innymi: rozwoj biologiczny, rozwoj fizyczny,
rozwo0j psychiczny, rozwdj uczuciowy, rozwdj spoteczny, rozwoj kul-
turalny, rozwdj moralny, rozw6j psychomotoryczny oraz rozwoj este-
tyczny (za: Czarnecki, Karas 1996).

M. Jakowicka (1989) analizujac rozwdj dziecka w wieku wczesno-
szkolnym uwaza, ze jedna z podstawowych prawidlowosci tego pro-
cesu jest przeksztatcanie dziatalno$ci zewngtrznej, praktycznej dziecka,
w wewngtrzne czynno$ci umystowe. Wymaga przede wszystkim to
dziatania na przedmiotach.

W szkole, praktyczne dziatanie dziecka realizowane jest obliga-
toryjnie w czasie zaj¢¢ technicznych, podczas ktorych istnieje mozliwos¢
wykonywania roznych zadan wytworczych. Realizacja zadan powinna
sprowadzac si¢ do samodzielnej tworczosci ucznia w zakresie pomystu,
doboru materiatu i wykonania. Uczen ma wtedy mozliwo$¢ gromadzenia
nowych do$wiadczen, weryfikowania swoich pomystow, dokonywania
autokorekty a takze samooceny.

Samodzielna twoérczos¢ dziecka, pomimo duzej swobody, musi
opiera¢ si¢ na przyjetych zasadach, wynikajacych z treSci ksztatcenia
ogolnotechnicznego w klasach I-IIl. Tworza one logiczna catosé
w zakresie tego, co uczen powinien umie¢ poznac i rozumiec¢. Obejmuja
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takie obszary rzeczywistosci technicznej, jak: elementy kultury pracy,
podstawy techniki, wybrane zagadnienia z techniki i gospodarki,
preorientacja zawodowa.

Tresci ksztalcenia maja charakter ilosciowy a nie jakosciowy, co
obliguje nauczyciela do ich uporzadkowania w celu uzyskania liniowej
struktury ksztalcenia. Polega ona na integracji wiedzy i umiejetnosci
z wszystkich obszarow tresciowych sktadajacych si¢ na proces
wychowania do techniki, przy czym plaszczyzna do realizacji tego
procesu sa podstawy techniki.

Przez kulture¢ pracy nalezy rozumie¢ opanowanie przez uczniow
umiejetnosci dziatania zespotowego i skutecznego, oraz umiejgtnosci
organizowania miejsca pracy. Innymi elementami kultury pracy, jakie
powinny by¢ wdrazane w procesie edukacji technicznej dzieci w klasach
I-111 sa nawyk oszczedzania materiatéw i szacunek dla pracy ludzkie;j.

Kulturg pracy ksztattuje si¢ w trakcie praktycznego dziatania
uczniowskiego, opartego na umiejetnosciach technicznych i mysleniu
technicznym.

Przez umiejgtnosci techniczne rozumie¢ nalezy zdolno$¢ wias-
ciwego poslugiwania si¢ prostymi narz¢dziami i materialami w trakcie
wykonywania zadan wytworczych. Natomiast myslenie techniczne,
to przede wszystkim:

a) ogolne zorientowanie ucznia w $wiecie techniki;

b) rozbudzenie zainteresowan technicznych dziecka;

¢) rozbudzenie zainteresowan badawczych i konstrukcyjnych;

d) samodzielne podejmowanie dziatan praktycznych w oparciu

o posiadana wiedzg techniczna i umiejgtnosci praktyczne.

Umiejgtnoscei techniczne i myslenie techniczne opanowuja ucz-
niowie w ramach glownego obszaru tresciowego, jakim sa podstawy
techniki.

Tresci z zakresu podstaw techniki sa takze ptaszczyzna do prze-
kazania uczniom wiedzy o technice i gospodarce.

W ramach wybranych zagadnien z techniki i gospodarki, ucznio-
wie poznaja pojecia gospodarczo-techniczne, opanowuja stownictwo
techniczne oraz ksztattuja prawidtowe skojarzenia co do istoty wartosci.

Z tre$ciami dotyczacymi zagadnien z techniki i gospodarki wiaze sig
problematyka zawodoznawcza, rozpatrywana w ramach tzw. preorien-
tacjizawodowej.

Czarnecki i Kara$ (1996: s. 104) preorientacj¢ zawodowa dzieci
ujmuja w sposob nastepujacy:
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,, lerminem <preorientacja zawodowa dzieci> okreslamy taki stan
i rozwdj ich swiadomosci prozawodowej, ktory wskazuje na to, ze stop-
niowo, wraz z rosnieciem i rozwojem, coraz wyrazniej w ich swiadomosci
pojawiajq si¢ zagadnienia zwiqzane z zawodem i pracq zawodowq
cztowieka dorostego, w pierwszej kolejnosci rodzicow dziecka. Terminem
<preorientacja zawodowa dzieci> okreslamy tu rowniez te wszystkie
dziatania rvodzicow oraz wychowawcow w ztobkach, przedszkolach
i nauczycieli klas I-111, ktore wzbogacajq wiedze dzieci i rozwijajq proste
umiejetnosci prozawodowe oraz poszerzajq ich Swiadomos¢ dotyczacq
pracy cztowieka”.

Preorientacj¢ zawodowa nalezy postrzega¢ jako uktad przypad-
kowych i celowych oddziatywan srodowiska na jednostke, umozli-
wiajacych jej zdobycie wiedzy o zawodach. Obowiazek ten spoczywa
przede wszystkim na srodowisku rodzinnym oraz §rodowisku szkolnym,
gdzie juz na poziomie nauczania poczatkowego wprowadza si¢ dzieci
w problematyke zawodoznawcza (Wiatrowski 2005).

Zapoznawanie dzieci z r6znymi zawodami wystepuje takze w okre-
sie przedszkolnym. Na tym etapie rozwoju dziecka, forma przekazu
informacji zawodoznawczej ma charakter zabawowy.

A zatem, proces preorientacji zawodowej dzieci przebiega w dwoch
etapach. Pierwszy etap przypada na wiek przedszkolny (3-6 lat), drugi
etap —to okres wezesnoszkolny (klasy I-111).

Kazimierz Czarnecki i Stanistaw Kara$ (1996: s. 102-103) pre-
orientacj¢ zawodowa dzieci zaliczaja do pierwszego etapu rozwoju
zawodowego cztowieka. Jego gtowny cigzar przypada na okres edukacji
wcezesnoszkolnej, kiedy rozwijaja si¢ u dzieci umiejetnosci o charakterze
prozawodowym. Sprzyja temu podokres fantazji, w jakim znajduje si¢
dziecko w wieku 6-10 lat.

Do szczegbélnych wlasciwosci rozwoju prozawodowego dzieci
w okresie preorientacji zawodowej zalicza si¢:

1) obserwacjainasladownictwo prostych czynnosci zawodowych,

2) rozwoj wiedzy o czynnos$ciach zawodowych,

3) rozwdj wiedzy o prostych narzedziach pracy cztowieka,

4) prozawodowe marzenia dziecigce,

5) prozawodowe nastawienia dziecigce,

6) rozw0j wiedzy o zrédtach zawodu i pracy cztowieka (Czarnecki,

Kara$ 1996:s.102).

W klasach I-III nastepuje najwczesniejsze ,,zderzenie si¢” dzieci
z rzeczywistoscia spoteczno-zawodowa, co skutkuje poszerzeniem si¢
ich $wiadomosci o pracy cztowieka.
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Nauczyciel zapoznajac ucznidow z réznorodnymi zawodami, szcze-
gblnie tymi z najblizszego otoczenia, budzi ich zainteresowania
dziatalnoscia zawodowa ludzi, a zarazem ksztaltuje u nich pozytywny
stosunek do pracy. Pochodna owego pozytywnego odniesienia do pracy
bywa tworzenie si¢ w §wiadomosci dzieci wyobrazen, co do ich przysziej
kariery zawodowe;.

Dokonujac wyboru zawodu, dzieci nie biora jednak pod uwage
swoich zdolnosci i koniecznos$¢ ukonczenia odpowiedniej szkoty dajacej
niezbedne kwalifikacje, lecz opieraja si¢ na marzeniach zawodowych
opartych na fantazji, charakterystycznej dla okresu przedszkolnego
iwczesnoszkolnego.

Okres preorientacji zawodowej poczatkuje proces wychowania
przez prace, sktadajacego si¢ na szeroko pojmowane wychowanie
jednostki.

Wychowanie przez pracg, wedlug Z. Wiatrowskiego (1994: s. 124),
to: ,,zamierzony i celowo zorganizowany rodzaj dziatalnosci
wychowawczej, ktorego ceche szczegolng stanowi wykorzystywanie
pracy w procesach oddziatywania na jednostke i dokonywania zmian
wjej osobowosci”.

Chodzi przede wszystkim o zblizenie dzieci do pracy cztowieka,
ksztattowanie wiedzy o pracy oraz pozytywnego do niej stosunku,
jakrowniez o zblizenie ich do ,,§wiata techniki”.

Na etapie edukacji wezesnoszkolnej proces wychowania przez prace
przejawia si¢ w dwoch formach, tj. przyswajaniu wiedzy o pracy czlo-
wieka i wdrazaniu dzieci w nurt pracy. Sktadaja si¢ na nie czynnosci
typu samoobstugowego, porzadkowego, wytworczego i organizacyj-
nego. Naktada to nanauczycielaklas [-111 obowiazek:

a) przekazania uczniom wiedzy o pracy czlowieka, o jej istocie

i zfozonosci,

b)wyjasnieniaroli pracy w zyciu kazdego cztowieka,

c) uswiadomienia uczniom, ze praca stanowi nieodlaczna wias-
ciwos¢, potrzebg 1 koniecznos¢ kazdego czlowieka sprawnego
fizycznie i psychicznie.

Wychowac przez pracg, to takze obowiazek srodowiska rodzinnego,

w ktérym wychowywane jest dziecko. Tam bowiem zaczyna rozwijaé si¢
jego aktywno$¢ i zainteresowanie praca rodzicow i innych czionkoéw
rodziny.

Srodowisko domowe jest dla dziecka ,poligonem” na ktorym
ksztaltuje ono umiejetnosci wykonywania prostych prac, postugiwania
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si¢ prostymi narzedziami, a takze ksztattuje, pod okiem dorostych,
nawyki fadu i porzadku.

Dzieci bacznie obserwuja czynnosci robocze swoich rodzicow, ro-
dzenstwa 1 0so6b z najblizszego otoczenia. Chetnie chca bra¢ w nich
udziat. Zaczynaja postugiwac sig prostymi narzedziami, wykazujac duze
zainteresowanie wykonywaniem okreslonych czynnosci. W zabawach
zespolowych nasladuja czynnosci zawodowe 0sob dorostych, chociaz
nie rozumieja 1 nie znaja jeszcze wielu terminéw okreslajacych te
czynnosci. Tego typu dzialania rozwijaja wiedzg dziecka o zawodach,
o charakterze, tresci i wlasciwosciach pracy (K. Czarnecki 1985).

Wychowanie przez pracg w srodowisku rodzinnym jest efektywne
wowczas, kiedy rodzina przejawia prawidtowy stosunek do pracy, bez
wzgledu na jej charakter i rodzaj. Niewlasciwa postawa dorostych
cztonkow rodziny wobec niektdrych zawodow powoduje ksztaltowanie
u dzieci podobnego stosunku do pracy.

Obowiazkiem rodzicow w zakresie wychowania przez pracg jest
wigc ksztattowanie u dzieci pozytywnej postawy wobec pracy oraz
szacunku dla pracy wtasnej i innych ludzi. Wynika to rowniez z szeroko
pojetego wychowania moralnego.

Preorientacja zawodowa dzieci, rozpoczynajaca si¢ w domu rodzin-
nym, kontynuowana w przedszkolu a nastepnie w klasach I-III szkoty
podstawowej, wprowadza do kolejnego okresu rozwoju zawodowego,
zwanego orientacja zawodowa mlodziezy (od 11 do 15 roku zycia).

Okres ten charakteryzuje si¢ nastepujacymi wlasciwosciami:

— rozwoj zainteresowan i zamitowan zawodowych;

— ujawnianie si¢ zdolnosci i uzdolnien kierunkowych (zawo-

dowych);

— rozwoj i dojrzewanie motywacji wyboru dziedziny i zawodu;

— rozwdj i dojrzewanie decyzji wyboru zawodu,

— decyzjawyboru zawodu (Czarnecki, Kara$ 1996: s, 102).

Oba okresy przypadaja na stadium ro$nigcia jednostki (Super 1972),
w ktorym po podokresie fantazji, trwajacym do 10 roku zycia, nastgpuje
podokres zainteresowania (11 — 12 rok zycia), a nast¢pnie podokres zdol-
nosci (13— 14 rok zycia).

Biorac pod uwage konkretno-obrazowy charakter myslenia,
wystegpujacy u dzieci w okresie preorientacji zawodowej, konieczne jest
przekazywanie im wiedzy zawodoznawczej w trakcie naturalnego
kontaktu z otaczajaca ich rzeczywisto$cia.
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Dochodzenie uczniow do wiadomosci o pracy cztowieka oraz
poznanie pracy odbywa si¢ gldwnie w oparciu o proste zadania
wytworcze.

2.Nauczanie strukturalne techniki w klasach I-I11 szkoly
podstawowej

Wychowanie do techniki dzieci w wieku wezesnoszkolnym opiera
sig na zasadzie strukturalizacji nauczania.

Przez pojgcie struktura rozumiemy okreslona calos¢ ztozona
z odpowiedniej ilo$ci elementow, przy czym kazdy element z osobna
stanowi modutumozliwiajacy funkcjonowanie owej catosci.

Mowiac o strukturze pewnej catosci nalezy mie¢ na uwadze nie tylko
sum¢ elementow sktadowych, ale roéwniez charakter zwiazkow
laczacych te elementy. Powinny one by¢ niesprzeczne, wewngtrznie
spojne i wzajemnie si¢ warunkujace.

W procesie edukacji technicznej dzieci w klasach I-III elementami
sktadowymi sa zintegrowane, od siebie zalezne i wzajemnie si¢ uzu-
pethiajace cele i tresci ksztatcenia ogdlnotechnicznego, zasady, metody
i $rodki realizacji tego procesu, oraz wynikajace z nich czynnosci
dydaktyczne nauczyciela (na etapie koncepcyjnym i wykonawczym)
iczynno$ciucznia w czasie lekcji.

Wszystkie elementy maja uktad strukturalny, odpowiadajacy struk-
turze funkcjonalne;.

Struktura funkcjonalna jest ukladem zespotu czynnosci dydak-
tycznych migdzy ktérymi wystgpuja wzajemne uwarunkowania oraz
zalezno$ci przyczynowo-skutkowe. Na przyktad: kazdy chwyt i ruch
roboczy narzedzia spetnia okreslong funkcje w wykonywaniu zabiegu
technologicznego, z kolei kazdy zabieg umozliwia wykonywanie
operacji technologiczne;j.

Zabieg technologiczny poprzedza i warunkuje wykonanie zabiegu
nastepnego.

Struktura funkcjonalna stanowi o nauczaniu strukturalnym gwa-
rantujacym powodzenie dydaktycznej catosci, jaka jest wychowanie do
techniki dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

Uczen musi wszystkiego nauczy¢ si¢ sam, przez dzialanie sterowane
spostrzeganiem i regulowane mysleniem, wobec tego powinien mie¢ na
lekcji zorganizowane warunki, umozliwiajace mu poznanie obranego
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wycinka rzeczywisto$ci technicznej zgodnie z regutami struktury
funkcjonalnej. Wedtug niej, poznanie zmystowe warunkuje poznanie
umystowe, to z kolei — poznanie przez dziatanie.

Zmystami uczen poznaje rodzaje rzeczy, czynno$ci i zjawisk,
umystem — budowg i strukture sktadowych rzeczywistosci technicznej,
natomiast przez dziatanie, ich funkcje i walory.

Organizowanie warunkow uczenia si¢ uczniow jest dzialaniem usta-
wicznym, wynikajacym ze zmiennych sytuacji dydaktycznych tworzo-
nych przez nauczyciela w procesie lekcyjnym.

Warunki uczenia sig, to takze odpowiednia atmosfera w czasie
lekcji, pozwalajaca uczniom lepiej poznaé, zrozumie¢ i przezywac
rodzaje, budowe, konstrukcj¢ oraz funkcje rzeczy, czynnosci i zjawisk.
Pozytywny klimat na lekcji wyzwala w uczniach aktywnos$¢ pracy
tworczej, przejawiajacej si¢ w postawie badawczej, rozpoznawczej,
motywacyjnej, moralnej, spotecznej i estetyczne;j.

Natworzenie klimatu do uczenia si¢ techniki wplywaja gtoéwnie:

- stosowane przez nauczyciela metody nauczania,
- partycypacjauczniow w nauczaniu,
- preferencyjna postawa i oczekiwania nauczycieli wobec uczniow

(za: Petlak, Komora 2006: s. 73).

Tworzenie warunkow do uczenia si¢ techniki jest jedna z wielu
czynno$ci dydaktycznych nauczyciela nauczania poczatkowego,
realizujacego program edukacji technicznej dzieci, zardowno w fazie
koncepcyjnej, jak i wykonawcze;j.

Czynnos$ci dydaktyczne, chociaz maja okre$lone formy determi-
nowane przez strukture lekcji, dotycza bezposrednio ksztalcenia umie-
jetnosciuczniowskich typu:

- rozpoznawanie przyczyn zaobserwowanych, powszechnie zna-

nych lub zbadanych skutkow;

- rozpoznawanie, jak rzeczy, czynno$ci i zjawiska sa ze soba
powiazane i jak kazdy sktadnik okreslonej struktury przyczynia
si¢ do funkcjonowania cato$ci;

- samodzielne, aktywne i efektywne uczenie si¢ w czasie dziatania.

Na efektywnos¢ procesu ksztalcenia umiejetnosci sktadaja sig naste-
pujace elementy:

- zautomatyzowanie pewnych czynnosci,

- skracanie czasu trwania dzialan;

- przystosowanie sity i szybkosci ruchow elementarnych oraz

ruchow roboczych do zadan wytworczych;
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- odpowiednie wydatkowanie energii.

Ksztaltowanie umiejetnosci odbywa si¢ gtownie poprzez ¢wiczenia,
dlatego wazne jest, aby zadania byty ré6znorodne, co pozwoli uczniom
na wyksztalcenie wszechstronnych umiejetnosci.

Wraz z ksztalceniem umiejetnosci, ksztattowane sa struktury
poznawcze, pojeciowe, motywacyjne, wyobrazeniowe, oraz myslenie
techniczne uczniow (Kozielecki 1980).

Ksztatcenie ogdlnotechniczne w klasach I-III polega wigc na catos-
ciowym taczeniu wiadomosci i wiedzy uczniow. Najwazniejszym
dziataniem nauczyciela w tym zakresie jest stworzenie uktadu struk-
turalnego tre$ci ogodlnotechnicznych, odpowiadajacych potrzebom
i mozliwo$ciom percepcyjnym uczniow. Chodzi o to, aby wybrac,
sposrod wielu mozliwych te tresci, ktore sa najwartosciowsze z punktu
widzenia efektywno$ci procesu ksztatcenia ogdlnotechnicznego dzieci.

Strukturyzacja tre$ci nauczania wymaga ustalenia kryteriow, dla
ktorych jedne tresci uwazane beda przez nauczyciela za dydaktycznie
wazne, inne natomiast za poboczne i drugorz¢dne. Ustalone kryterium
umozliwia nauczycielowi, jezeli zajdzie taka potrzeba, dobranie i uzu-
peienie tresci ksztatcenia ogdlnotechnicznego tak, aby mogt sporzadzi¢
strukture catosci.

Podstawa procesu wychowania do techniki uczniow klas I-111 szkoty
podstawowej sa zadania dydaktyczne, ktore dziela si¢ na:

1.Zadania poznawcze — stuzace bezposredniemu poznawaniu
rzeczywistosci, w ktorych elementy orientacji dominuja nad
dziataniem. Odgrywa to istotna rol¢ w ksztalttowaniu umie-
jetnoscei.

2.Zadania sprawnoS$ciowe — wymagajace dlugotrwatych ¢wiczen.
Jakkolwiek wiadomosci w postaci regut dziatania sg réwniez
punktem wyjscia, to jednak wysitek ucznia koncentruje si¢ na
dziataniu. Jest ono powtarzaniem, az do opanowania i wzgled-
nego zautomatyzowania w metodycznie uzasadniony sposob
szeregu czynno$ci, np. planowanie i organizowanie pracy,
postugiwanie si¢ narzgdziami i urzadzeniami, obrdbka
materiatow.

3. Zadania wytworcze — polegajace na planowaniu i rozwia-
zywaniu zagadnien technicznych odpowiadajacych warunkom
dziatan i wartosci uzytkowej wyniku pracy, np. wykonanie
karmnikéw, zaktadek do ksigzek, makiet osiedla, itp.
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4. Zadania wytwoércze — obejmujace wytwory, ktérych dzieci
wczesniej nie widziaty (np. zwiazane z kosmosem lub fantas-
tyka), lub takie, ktore moga by¢ modyfikacja wytworow zna-
nych, np. wykonanie pojazdu (Stucki 1986: s.32).

Specyfika zadan dydaktycznych z zakresu ksztalcenia ogdlno-
technicznego w klasach I-11I jest ich techniczno — wytworczy charakter.
Wyznaczaja one kierunek dziatan uczniowskich, a wynikaja z wymogu
przeksztalcenia wyodrebnionego, zastanego przez dzieci uktadu ele-
mentow rzeczywistosci technicznej, w uklad przez nich pozadany
(Drejer 1986: 5. 65).

Zadania dydaktyczne, formutowane przez nauczyciela na zajeciach
technicznych uktadaja si¢ w ciag dzialan uczniowskich. Kazde zadanie
w obrebie uktadu jest adekwatne do poznawczych, ksztalcacych i wycho-
wawczych celow procesu wychowania do techniki dzieci w wieku
wczesnoszkolnym.

Uktad zadan dydaktycznych powinien:

a) tworzy¢ system zadan, logiczne uporzadkowany, odpowiadajacy

strukturze funkcjonalnej (struktura zadan),

b) odpowiadaé tresciom ksztatcenia ogoélnotechnicznego w klasach
mtodszych,

c) opierac si¢ na zasadach strukturyzacji tresci ksztatcenia ogélno-
technicznego dzieci w mtodszy wieku szkolnym.

d) by¢ na tyle elastyczny, aby nauczyciel mogt go $wiadomie
modelowac w procesie lekcyjnym (przeksztatcac).

Zadania dydaktyczne, jakie realizuja uczniowie w klasach I-I1I,
wystepuja w postaci polecen, pytan i sytuacji zadaniowych. Sa zgru-
powane pod wzgledem:

a) funkcji, jakie spetniaja w procesie lekcyjnym,;

b) osiaganych celow ksztatcenia ogdlnotechnicznego na poziomie

edukacji wczesnoszkolne;.

Do grupy pierwszej zaliczane sa zadania umystowe i umiejgt-
nosciowo — praktyczne. Natomiast do grupy drugiej zakwalifikowane
zostaly zadania ksztatcace i ksztaltujace.

Zadania formulowane przez nauczyciela sktaniaja uczniow do opi-
sywania faktow, formutowania poje¢ i koncepcji, opisywania zaleznosci
(ksztaltowanie wiedzy), opisywania uktadu czynnosci wedtug wzorca,
dzialania w sytuacjach nowych (ksztattowanie samodzielnosci).

Zakres i charakter zadan stawianych uczniom wynika z uktadu czyn-
nosci dydaktycznych realizowanych przez nauczyciela w czasie lekcji.
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Stad tez kazdy uktad czynnosci nauczyciela posiada swoj odrebny uktad
zadan (czynno$ci) uczniowskich. Czynno$ci nauczyciela i ucznia sa ze
soba powiazane, wzajemnie si¢ warunkuja.

Wprowadzanie uczniéw w ,,$§wiat techniki” opiera si¢ na szesciu
uktadach czynnosci dydaktycznych nauczyciela, tworzacych strukture
funkcjonalna.

Uktad pierwszy — czynnos$ci budzace u ucznidéw motywacjg uczenia
si¢. Sprowadzaja si¢ one do okreslenie celéw opanowania przez ucznidw
umiejetnosci umystowych i praktycznych. Nauczyciel uswiadamia
uczniom konieczno$¢ wykonania operacji technologicznej sktadajacych
si¢ na zaplanowane zadanie wytworcze.

Uktad drugi — przekazanie uczniom informacji niezbednych
W uczeniu sig.

Uktad trzeci — czynnosci nauczyciela prowadzace do ksztattowania
pojeé, wyobrazen i sadow koniecznych w uczeniu sig.

Uktad czwarty zawiera czynno$ci dydaktyczne nauczyciela o cha-
rakterze diagnostycznym. Polegaja one na sprawdzeniu przygotowania
uczniow do uczenia si¢ przez dziatanie, odkrywanie, przyswajanie,
przezywanie i adaptowanie doswiadczen,

Uktad piaty — kierowanie przez nauczyciela procesem uczenia si¢
uczniow (wykonywania okre$lonych zadan, rozwiazywania problemow).

Uktad szosty — weryfikacja umiejetnosci uczenia si¢ uczniow, czyli
sprawdzenie, w jakim stopniu uczniowie wykorzystali posiadane umie-
jetnosci 1 przekazanag im wiedzg podczas wykonywania zadania
wytworczego.

Wychowanie do techniki, to przede wszystkim dziatalnos¢ prak-
tyczna uczniow. Uczniowie wykonujac zadania praktyczne (wytworcze)
a przy tym rozwiazujac problemy, nie tylko ucza sig, ale takze ksztattuja
swoja osobowos¢ a zwlaszcza postawy. Chodzi przede wszystkim o:

a) postawe organizatorska, przejawiajaca si¢ w samodzielnej

orga-nizacji dziatania w zakresie wykonania zadania,

b) postawe twércza, przejawiajaca si¢ we wlasnej inwencji, w roz-

wiazywaniu problemow i tworzeniu, oraz urzeczywistnianiu si¢
w dziataniu,

c) postawe moralno — spoleczna, widoczna w przestrzeganiu przez

ucznidw wskazanych przez nauczyciela metod dziatania w grupie,

d) estetyczna, przejawiajaca si¢ w zachowaniu tadu i porzadku na

stanowisku pracy, przestrzeganiu zasad estetyki wykonywanego
zadania wytworczego.
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W niektérych sytuacjach zadania praktyczne pehnia role $rodka
terapeutycznego. Odnosi si¢ to gtownie do dzieci u ktorych wystepuja
zaburzenia ruchowe. Poprzez prace techniczne ¢wicza one motoryke
irozwijaja zdolnosci manualne.

Wraz z poprawa koordynacji ruchowej nastgpuje u dzieci poprawa
koncentracji i pamigci. Zaczynaja one takze pokonywaé wilasny opor
psychiczny, ktéry uniemozliwia im dziatanie. Jest to wigc ,,leczenie
praca”, czyli ergoterapia.

Mozna zatem przyjaé, ze w okreslonych okolicznosciach dziatanie
praktyczne uczniéw przybiera charakter terapii czynno$ciowej. Dzia-
lanie to moze mie¢ forme grupowa lub indywidualna.

Forma grupowa polega na wykonywaniu tych samych lub r6znych
zadan wytworczych przez kilka oséb. Natomiast forma indywidualna
wystepuje wowczas, kiedy uczen wykonuje zadanie przygotowane
specjalnie dla niego i dobrane tak, aby korygowalo jego zaburzenia
w sposob indywidualny.

2.1. Zasady ksztalcenia ogéInotechnicznego

W literaturze pedagogicznej jest wiele definicji i klasyfikacji zasad
nauczania. Wszystkie odnosza si¢ do prowadzenia przez nauczyciela
procesu dydaktycznego.

Krzysztof Kruszewski (1991: s. 258) definiuje zasady jako ,,0gdlne
normy postgpowania nauczyciela w czasie przygotowania i prowadzenia
lekcji, umozliwiajace uwzglednienie jednoczesnie informacji z wielu
zrodetiutrzymanie kierunku uczenia si¢ uczniow”.

Petlak i Komora (2006: s. 101) uwazaja zasady nauczania, jako
niezbgdny czynnik dla utrzymania zatozonego kierunku uczenia si¢
uczniow, a tym samym, za czynnik normujacy postgpowanie nau-
czyciela. Wedlug nich sa to najogdlniejsze podstawowe wymogi,
ktorymi kieruje si¢ proces wychowawczo — dydaktyczny. Zasady
okreslaja charakter tego procesu.

Wszystkie podziaty zasad odnosza si¢ do realizowanego przez
nauczyciela procesu nauczania — uczenia sig, a wigc dotycza: a) doboru
i ukladu tre$ci ksztalcenia, b) motywacji ucznidw, c¢) czynnosSci
nauczania, d) czynnosci uczenia si¢ uczniow, e) warunkéw do nauczania-
uczenia sie.
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W zasadach nauczania dominuja prawidtowosci zwigzane z czyn-

no$ciami nauczyciela i ucznidéw, prowadzacymi do poznania przez nich
przedmiotow, sytuacji i zjawisk. Podkreslana jest przy tym potrzeba
wzajemnego wspotdziatania dwdoch podmiotow ksztatcenia, tj. nauczy-
cielaiucznia.

Analiza zasad dydaktycznych wykazuje ich réznorodnos¢, ktora

wynika przede wszystkim ze zmieniajacego si¢ procesu dydaktyczno —
wychowawczego. Obok klasycznych zasad, takich jak: zasada pogla-
dowosci, zasada trwalo$ci wiedzy, zasada systematyczno$ci, powstaja
nowe, adekwatne do istniejacej rzeczywistosci edukacyjnej, lub zmie-
niaja si¢ nazwy zasad dotychczasowych.

Przyktadem ,,nowego spojrzenia” na zasady nauczania moze by¢

podziat dokonany przez Davisa, Alexandrai Yelona (1983:s.272).
Ich typologia jest nastgpujaca:

zasada doniostos$ci, czyli poznania systemu motywacji tego,
co dla ucznia znaczace, gdy bedzie miat dostgp do przekazy-
wanych informacji;

zasada niezbgdnych warunkow wstgpnych, czyli
respektowanie wszystkich warunkéow niezbednych do tego, by
uczniowie uczyli si¢ chetnie;

zasada w z o r ¢ a, czyli udostgpnienie uczniom wzorcow
dzialania, postgpowania, ktore beda obserwowaé, akceptowaé
inasladowac;

zasada nowos$ci, czyliujmowaniatre§ci w sposob atrakcyjny;
zasada aktywnego wiazania teorii z praktyka, czyli
wlaczanie uczniow do ¢wiczen praktycznych i réznych form
dziatalnoSci;

zasada rozktadania ¢wiczenw czasie, czyliracjonalne
dzielenie materialu wymagajacego utrwalenia na odpowiednie
czesciiokresys;

zasada wygaszania, czylistopniowe wycofywanie utatwien;
zasada przyjemmno §ci, czyli tworzenie mitej atmosfery
w czasie zaj¢¢ szkolnych.

Wazna cecha zasad nauczania w ujeciu Davisa, Alexandra i Yelona

jestich konstruktywno$¢.

Modyfikacj¢ zasad nauczania dokonat takze Petlak (2006: s.102).

Oto jego klasyfikacja:
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—zasada kooperacji uczniow,

—zasada optymalizacji dydaktycznej materiatu,

—zasada calo$ciowego rozwoju osobowosci ucznia,

—zasadarelacji migdzy poszczegdlnymi przedmiotami nauczania.

Adekwatna do zatozen ksztalcenia ogodlnotechnicznego dzieci
w klasach I-11I szkoty podstawowej jest klasyfikacja zasad nauczania
dokonana przez T. Mroza i M. Siwinska (2004:s. 161-165).

W charakterystyce zasad uwzgledniona zostata ich istota, a takze
nakreslony w nich zostal kierunek dziatan nauczyciela w procesie
dydaktyczno-wychowawczym.

KLASYFIKACJA ZASAD NAUCZANIA
WEDLUG T. MROZA I M. SIWINSKIE]J

I.Zasada systemowosSci (zasada systematycznos$ci).

Istota zasady:

Porzadkowanie i organizacja wiedzy ucznioéw w system.
Reguty dydaktyczne:

1. Punktem wyj$cia przy zaznajamianiu ucznidw z nowym
materialem nauczania jest uprzednie okreslenie stanu ich wiedzy
wyjsciowej oraz systematyczne jej wykorzystywanie przy zdo-
bywaniu nowej wiedzy.

2. Opracowanie uktadu tresci lekcji (tresci podstawowych i tresci
pochodnych, ustalenie merytorycznego ,,Srodka ciezkosci” lekcji
oraz podzielenie tematu na punkty i podpunkty — system
realizowanego materiatu).

3. Opracowanie uktadu czynnosci nauczyciela i uczniow prowa-
dzacych do realizacji celoéw poprzez planowanie tresci — system
dziatan— system czynno$cinauczyciela iuczniow.

I1. Zasada pogladowosci (zasada konkretnosci, bezposrednosci)
Istota zasady:
Respektowanie drogi migdzy konkretem a abstrakcja.
Reguty dydaktyczne:

1. Otaczajacy swiat (rzeczy, zjawiska, procesy, zdarzenia) nalezy
poznawa¢ na podstawie obserwacji, myslenia i praktyki na
drodze wiodacej od konkretu do abstrakcji i od abstrakcji do
konkretu.

2. Przestrzega¢ wilasciwego miejsca i roli slowa mowionego
1 pisanego w procesie ksztalcenia i nie faworyzowac stowa ani
teznie dazy¢ do jego wyeliminowania.
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3. W procesie ksztatcenia nie ograniczaé¢ si¢ do poznania mono-
sensorycznego (najczesciej wzrokowego), a dazy¢ do poznania
polisensorycznego.

I11. Zasada samodzielnoSci

Istota zasady:

Ograniczenie zaleznos$ci ucznia od nauczyciela

Reguly dydaktyczne:

1. Dazy¢ do §wiadomego i aktywnego uczestnictwa ucznioéw w rea-
lizacji celow i zadan w procesie ksztalcenia.

2. Wdraza¢ uczniow do samodzielnego wyboru i planowania pracy.

3. Skfania¢ uczniow do samodzielnego wykonywania pracy.

4. Przyzwyczaja¢ uczniow do samodzielnego sprawdzania i oceny
wykonanej przez nich pracy.

5. Rozwija¢ u uczniow myslenie samodzielne (produktywne
itworcze).

IV. Zasada zwigzku teorii z praktyka

Istota zasady:

Harmonijne wiazanie wiedzy naukowej z praktyka zycia codziennego
Reguty dydaktyczne:

1. Laczenie tresci i myslenia o charakterze abstrakcyjno — poje-
ciowo — teoretycznym z tre$ciami i mysSleniem konkretno —
—wyobrazeniowo — praktycznym.

2. Laczenie praw nauki z zasadami techniki.

3. Postugiwanie si¢ juz posiadana wiedza przy zdobywaniu nowej
wiedzy.

4. Systematyczne taczenie poznania z dziataniem.

V. Zasada efektywnosci (wydajnosci pracy dydaktycznej)
Istota zasady:
Ograniczenie zalezno$ci nauczyciela od ucznia.
Reguty dydaktyczne:

1. W procesie ksztalcenia troszczy¢ si¢ o ukierunkowanie zainte-
resowan uczniow oraz wytworzenie u nich pozytywnych moty-
wOW uczenia sie.

2. Harmonijnie faczy¢ rézne metody, formy i $rodki zapewniajace
optymalna realizacj¢ celow i zadan w procesie ksztatcenia.

3. Systematycznie i konsekwentnie stosowac roznorodne ¢wiczenia
majace na celu maksymalne opanowanie i dobre wykorzystanie
przerobionego materiatu ksztatcenia.
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Powtarza¢ material zgodnie z krzywa zapominania.
Konsekwentnie dazy¢ do teoretycznej i empirycznej weryfikacji
zdobywanej wiedzy.

. W procesie ksztalcenia systematycznie dazy¢ do utworzenia

operatywnej struktury wiedzy uczniow.

Przejawiac statq troskg o racjonalne wykorzystywanie czasu lekcji.
Przy sprawdzaniu osiagni¢¢ szkolnych, oprocz metod tradycyj-
nych, w szerokim zakresie wykorzystywa¢ metody nowoczesne,
a obok sprawdzania sumujacego szeroko stosowac sprawdzanie
ksztattujace.

VI. Zasada przystepnoSci (stopniowania trudno$ci)
Istota zasady:
Stopniowe pokonywanie trudno$ci w procesie poznania i dziatania.
Reguty dydaktyczne:

1.

2.
3.

4.

Przechodzi¢ od tego, co jest dla uczniow bliskie, do tego, co
dalsze.

Przechodzi¢ od tego, co jest tatwiejsze, do tego, co trudniejsze.
Przechodzi¢ od tego, co jest uczniom znane, do tego, co nowe
inieznane.

Uwzglednia¢ roznice w tempie pracy i stopniu zaawansowania
w nauce poszczegdlnych uczniow.

Uwzglednia¢ réznice w tempie pracy i stopniu zaawansowania
w nauce poszczegdlnych uczniow.

VII. Zasada indywidualizacji i uspotecznienia
Istota zasady:
Godzenie interesow jednostki z interesem zbiorowosci.
Reguty dydaktyczne:

1.

2.

Harmonijnie taczy¢ w procesie ksztalcenia rozne formy pracy ucz-
niow, to jest pracg indywidualna, praceg frontalna i pracg grupowa.
Konsekwentnie wiaza¢ nauke szkolna z wychowaniem, procesy
intelektualne z procesami spoteczno — emocjonalnymi.

VIII. Zasada karno$ci oraz fadu i porzadku w procesie ksztalcenia
Istota zasady:
Istote zasady stanowi dyscyplina wewnetrzna — samodyscyplina,
polegajaca na koncentracji uwagi, motywacji wewngtrznej, zainte-
resowaniu, itd. i dyscyplina zewngtrzna (postawa ciata, zachowanie,
organizacjaiprzebieg zajec, itd.), zapewniajaca optymalna realizacje
zatozonych celow ksztalcenia.
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Regutly dydaktyczne:

Realizacja tej zasady zalezy od nauczyciela i uczniow.

Wymaga ona wspdlnego przestrzegania nastgpujacych regut:

1. Bezwzgledne dotrzymywanie zobowigzan i terminow.

2. Rzetelnos¢ i doktadnos¢ w realizacji celow 1 wykonywaniu zadan
dydaktyczno-wychowawczych

3. Zachowanie cigglo$ci i rtownomiernosci w nauczaniu i uczeniu si¢.

Z punktu widzenia edukacji technicznej, zasady nauczania mozna
podzieli¢ na dwie grupy.

Pierwsza grupa skupia zasady umozliwiajace wdrazanie dzieci
W system zorganizowanego poznawania rzeczywistosci techniczne;.
Dominuja w tej grupie zasady pogladowosci i samodzielnosci dziatan.

Zasada pogladowosci nabiera szczegdlnego znaczenia w procesie
poznania, ona bowiem naktada na nauczyciela obowiazek organizowania
tego procesu, poczynajac od konkretnych przedmiotow i sytuacji.

Pogladowos$¢ w edukacji technicznej uczniow klas I-11I nie moze
sprowadzac si¢ wytacznie do stosowania przez nauczyciela materialow
dydaktycznych uruchamiajacych percepcje wzrokowa. Sktadniki pola
poznawczego winny by¢ wielostronne, tak, aby uczen nabyt umiejetnosé
wybierania i przetwarzania, co w konsekwencji rozwija wyobrazni¢
imyslenie, anie tylko pamig¢¢ wzrokowa.

Z zasada pogladowo$ci wiaze si¢ zasada samodzielnosci (Swia-
domego i aktywnego udziatu uczniéw w procesie ksztatcenia). Odnosi si¢
ona do wszystkich momentéw procesu nauczania-uczenia sig, a przede
wszystkim dotyczy:

— $wiadomego stosunku uczniow do zatozonych celow uczenia si¢

techniki i stawianych im w tym wzgledzie zadan dydaktycznych,

— $wiadomego 1 aktywnego udzialu ucznidow w opanowywaniu

wiadomosci i umiejetnosci,

— $wiadomego 1 aktywnego udziatu uczniow w kontroli uzyski-

wanych wynikow.

Zasada samodzielnosci w procesie edukacji technicznej dotyczy
zaréwno tresci poznawczych, jak i umiejgtnosciowych, co pozwala na
powiazanie aktywno$ci motorycznej uczniéw z ich aktywnoscia inte-
lektualna. Chodzi tez o to, aby aktywno$¢ intelektualna nie ograniczala
si¢ wylacznie do obszaru odtworczego, ale obejmowata takze myslenie
iwyobraznig tworcza.

Druga grupa zasad nauczania dotyczy gltdéwnie czynnos$ci nauczy-
ciela i ucznidw. Istotng w tym wzgledzie jest zasada systemowosci
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(systematycznosci). Odnosi si¢ ona do doboru tresci ksztalcenia tech-
nicznego, oraz procesu ich realizacji, czyli pracy nauczyciela i uczniow
(Pochanke: 1985,s.57).

Zasada systemowo$ci obliguje nauczyciela do przekazania uczniom
wiedzy i umiejetnosci tak, aby mogli zrozumie¢ otaczajaca ich rzeczy-
wistos$¢ techniczna.

Stad tez, nauczyciel ma obowiazek dokonania doboru zakresow
wiadomosci 1 umiejgtnosci tych najbardziej uczniowi potrzebnych i wia-
zaniu z nimi innych, mniej waznych, pochodnych.

Zasada systemowos$ci nadaje procesowi edukacji technicznej
rytmicznos$¢, przejawiajaca si¢ w:

—réwnomiernym roztozeniu treéci ksztatcenia ogolnotechnicznego

w ciagu roku, zarowno na dtuzsze okresy, jak i na poszczegdlne
jednostki lekcyjne, zuwzglednieniem ich logicznej kolejnosci;

—réwnomiernym tempie pracy dydaktycznej nauczyciela, zgodnym

z mozliwo$ciami ucznidéw i jednoczesnym, sumiennym, statym
(rytmicznym) dziataniem uczniéw w czasie lekcji.

Systemowos$¢ w procesie edukacji technicznej dzieci gwarantuje
trwale opanowanie i rozumienie przekazywanej im wiedzy i umie-
jetnosci. Miernikiem w tym wzgledzie jest mozliwo$¢ odtwarzania tego,
couczniowie opanowali w odpowiednich sytuacjach dzialaniowych.

Zasada systemowosci wyklucza stosowanie w procesie ksztalcenia
ogoblnotechnicznego w klasach I-1II zadan typu pamigciowego. Niez-
bedne jest natomiast ukierunkowanie zainteresowan uczniow na to, co
wazne i istotne, przez co zaktywizuje si¢ ich do czynnego udziatu w pro-
cesie wychowania do techniki.

Zasady nauczania stanowia dla nauczyciela normy postgpowania na
drodze realizacji zatozonych celow ksztatcenia. Natomiast sposob, w jaki
nauczyciel powinien realizowa¢ owe cele wyznaczaja metody nauczania.

2.2. Metody ksztalcenia ogolnotechnicznego dzieci

Metody nauczania, wedlug Krzysztofa Kruszewskiego (1991:
s. 258), sa to ,,czynno$ci nauczyciela, dzieki ktorym wprowadza on na
lekcji wiadomosci i kieruje ich obiegiem”. Podobnie postrzega metody
nauczania Ryszard Wigckowski (2003). Wedlug niego, metody sa
sposobem dziatania nauczyciela, przy czym dzialanie to musi by¢
swiadome, systematyczne i wielokrotnie sig¢ powtarzajace.
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Wincenty Okon (2003) w swojej klasyfikacji metod nauczania wziat
pod uwage rodzaje procesu nauczania-uczenia sig, a wigc: uczenie si¢
przez przyswajanie, uczenie si¢ przez odkrywanie, uczenie si¢ przez
przezywanie i uczenie si¢ przez dziatanie. Odpowiadajace tym rodzajom
metody nauczania, wedtug Okonia, to: metody podajace, metody pro-
blemowe, metody waloryzacyjne i metody praktyczne.

Wprowadzanie dzieci w ,,§wiat techniki” opiera si¢ na poznawaniu,
odkrywaniu i przezywaniu. Te trzy plaszczyzny procesu wychowania
do techniki musza by¢ dostosowane do psychofizycznego rozwoju i inte-
lektualnego poziomu uczniéow klas I-I1I, a takze do ich mozliwosci
percepcyjnychikreatywnych.

Reguly te wynikaja migdzy innymi ze sposobu postrzegania przez
uczniow otaczajacej ich rzeczywistosci technicznej. Najczesciej poznaja
jajednoczesnie poprzez receptor wzroku, shuchu i dotyku, przy dominacji
jednego z nich. Stad tez dziela si¢ na wzrokowcow, stuchowcow i kine-
stetykow (uczuciowcow).

Niezwykle rzadko zdarzaja si¢ przypadki, kiedy dzieci w mlodszym
wieku szkolnym postrzegajq otoczenie, czy tez ucza si¢, wykorzystujac
tylko jeden kanal zmystowy.

Orientacja nauczyciela, co do mozliwosci percepcyjnych ucznidw,
pozwala na dobér takich metod nauczania, ktére umozliwia im aktywne
uczestniczenie w procesie wychowania do techniki. Prawidtowo dobrane
metody ksztatcenia ogodlnotechnicznego w klasach I-III umozliwiaja
uczniom opanowanie wiedzy operatywnej, oraz ksztattuja ich pozytywny
stosunek do zjawisk, zdarzen i sytuacji typu technicznego.

Metody, jakimi realizuje si¢ proces wychowania dzieci do techniki
nalezy przede wszystkim klasyfikowa¢ ze wzgledu na czynniki poznania
rzeczywistosci technicznej, do ktorych zalicza sig¢ spostrzeganie,
mys$lenie i dziatanie praktyczne.

Odpowiadajacy zatozeniom procesu wychowania dzieci do techniki
jest podziat metod dokonany przez T. Mroza i M. Siwinska. Definiuja oni
metodg, jako ,,sprawdzony i systematycznie stosowany uktad czynnos$ci
nauczyciela i uczniow, realizowanych $wiadomie z zastosowaniem
odpowiednich srodkow i warunkéw w celu zrealizowania okreslonych
celow ksztatcenia; metoda —uktad czynnos$ci stosowany™ (2004:s. 167).

Typologia metod nauczania dokonana przez T. Mroza i M. Siwinska
odpowiada zatozeniom ksztatcenia ogoélnotechnicznego realizowanego
w klasach [-I1I szkoty podstawowe;j.
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Na tym etapie edukacji szkolnej wprowadzenie dzieci w pro-
blematyke techniki opiera si¢ przede wszystkim na dwoch grupach
metod, tj. metodach asymilacji wiedzy (podajacych) i metodach
samodzielnego dochodzenia do wiedzy.

1. Metody asymilacji wiedzy (podajace)

Pokaz

Pokaz zapewnia wspoétdziatanie dwu uktadow sygnatowych:

a)uczacy si¢, za pomoca analizator6w wzroku, shuchu, smaku,
dotyku, wechu i ruchu, odbiera sygnaly o wlasciwosciach rzeczy,
zjawisk 1 proceséw zachodzacych w otaczajacej go rzeczywistosci
techniczne;j;

b) uczacy sig, dzigki czynnosci mdzgu, okresla przebieg i wyniki
obserwacji procesOw zachodzacych w rzeczywistosci technicznej,
jaka go otacza. Pokaz jest czynnoscia nauczyciela, ukierunkowana
narozwiazanie problemu.

Pokaz nauczyciela i obserwacja uczniow powinny by¢ organizo-
wane w celu rozwiazania okreslonego problemu lub zadania dydak-
tycznego, wynikajacego z zalozen edukacji technicznej dzieci.

Zorganizowanie pokazu nie jest czynno$cia tatwa, co wynika z faktu,
ze wszyscy uczniowie musza doktadnie obserwowaé demonstrowane
rzeczy, zjawiska i procesy techniczne.

Nalezy takze zadba¢ o to, aby w procesie spostrzegania przez
uczniéw podmiotéw pokazu bylo zaangazowanych jak najwigcej
receptorow. Przed pokazem nalezy sformulowac problemy, ktére go
ukierunkuja.

Pokaz powinien rozbudzi¢ w uczniach aktywno$¢ emocjonalna,
przejawiajaca si¢ w odpowiednio silnych wrazeniach.

Pokaz musi by¢ potaczony z rejestracja spostrzezen dokonanych
przez ucznidw w czasie obserwacji rzeczy, czynnosci i zjawisk, oraz
procesow technicznych. Stuza one gromadzeniu danych niezbgdnych
dla poznania rzeczywistosci w ktorej te procesy wystepuja. Przede
wszystkim chodzi o dane dotyczace wygladu, funkcji, pochodzenia
i zastosowania elementow rzeczywistosci techniczne;.

W ksztatceniu ogolnotechnicznym wazne jest, aby bylo jak naj-
wigcej sytuacji w ktorych pokaz jest zintegrowany z opisem.

Obserwacja przez ucznidw naturalnych przedmiotdw, a czasem
takze ich zastepnikow w postaci modeli czy obrazow, stanowi podstawe
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opisu budowy, dziatania narzedzi, przyrzadow oraz urzadzen tech-
nicznych. Natomiast pokaz odpowiednich operacji i zabiegow tech-
nicznych prowadzi do okreslenia regut dziatania technicznego.

Opis

Opis ujmuje wlasciwosci oraz zasadnicze cechy rzeczy, czynnosci,
zjawisk technicznych i proceséw zachodzacych migdzy nimi. Musi mie¢
wigc charakter $cisty. Przed przystapieniem do opisu nalezy uczniow
zapozna¢ z jego celem, wyja$niajac im problem, jakim bgda si¢ zajmo-
wac i zadania stojace przed nimi. Opis powinien zawiera¢ prawidtowe
stownictwo, odpowiednie dla opisywanego podmiotu.

Opowiadanie

Opowiadanie ma na celu przedstawienie pewnych wydarzen,
zjawisk lub proceséw o charakterze technicznym, zaplanowanych przez
nauczyciela. Elementy rzeczywisto$ci technicznej z ktérymi uczniowie
zapoznaja si¢ powinny by¢ ze soba powiazane w zwiazki przyczynowo
— skutkowe lub celowe. Wazne jest, aby uczniowie byli zapoznani
ztematem i celem opowiadania.

I1.Metody samodzielnego dochodzenia uczniow do wiedzy o otaczajacej
ich rzeczywistoSci technicznej — uczenie si¢ przez odkrywanie
i dzialanie
Klasyczna metoda problemowa
Obliguje ona nauczyciela do kierowania procesem rozwiazywania
przez ucznidw problemow. Problemy wynikaja z odpowiednich sytuacji
problemowych, ktore zostaja wezesniej wywolane (Okon 2007).
Nauczyciel w czasie realizacji tresci programowych z zakresu edu-
kacji technicznej powinien stworzy¢ sytuacje problemowe, ktore zakty-
wizuja ucznidow do formutowania pytan wyjasniajacych opisywane
rzeczy, czynnosci i zjawiska o charakterze ogolnotechnicznym. Wiedza,
jaka uczniowie otrzymaja w wyniku rozwiazywania problemu powinna
by¢uporzadkowana.

Metoda praktycznego uczenia si¢ techniki (realizacji zadan

wytworczych)

Uktad czynno$ci dydaktycznych nauczyciela i ucznidéw w procesie
edukacji technicznej ma charakter strukturalny. Czynno$ci wzajemnie si¢
warunkuja, stanowiac logiczna cato$¢ w zakresie wychowania dzieci
do techniki. Ich uktad, odpowiadajacy ogniwom procesu ksztatcenia
(tzw. ogniwa lekcyjne) jest nastgpujacy:
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- uswiadomienie uczniom cech, warunkéw 1 srodkdéw, oraz efektu
koncowego realizacji danego zadania technicznego (dydak-
tycznego);

- przygotowanie koncepcji zadania oraz harmonogramu czynnosci
zwigzanych z jego realizacja;

- ustalenie przez nauczyciela regut i metod wykonania zadania;

- przygotowanie materialu i narzedzi, sprawdzenie stopnia przygo-
towania i gotowosci uczniéw do pracy;

- wykonywanie zadania;

- samokontrola i kontrola praktycznej dziatalnosci uczniow.

Metoda praktycznego uczenia si¢ techniki obejmuje caly wachlarz
czynno$ci nauczyciela i uczniéw, stanowiac tym samym istotny czynnik
rozwoju ich osobowos$ci. Metoda wplywa na postawy i przekonania
uczniow, wywotuje potrzebg uzupetiania wiadomosci i umiejgtnosci.

W procesie wychowania dzieci do techniki, metode praktyczna
stosuje si¢ w realizacji tych tre$ci programowych, ktérych gtéwnym
celem jest wyrobienie umiej¢tnos$ci motorycznych.

Aktywno$¢ motoryczna, a zarazem intelektualna i emocjonalna
uczniéw rozwinie si¢ woéwczas, kiedy obok nasladowania poprawnego
wykonywania czynnosci przez nauczyciela, beda oni mieli mozliwo$¢
»wlasnego podejécia” do problemu, a nauczyciel przyjmie postawe
koordynatora i inspiratora ich dziatan.

Metody nauczania wptywaja na struktury form organizacyjnych
edukacji technicznej dzieci.

Zatozenia metodyczne dotyczace edukacji technicznej dzieci mozna
sprowadzi¢ do znanej maksymy Konfucjusza: ,, Stysze i zapominam,

’

widze i pamietam, czynie i rozumiem”.

2.3. Formy ksztalcenia ogdélnotechnicznego dzieci w mlodszym wieku
szkolnym

Podstawowa forma nauczania jest lekcja, ,,oparta na realizacji
okreslonego zadania dydaktycznego w ciagu ustalonego czasu”
(Potturzycki 1985:s. 145).

Szczegotowa definicje lekcji podaja Mrozi Siwinska (2004: s. 192):

., Lekcja, to struktura celowo zbudowanego aktu nauczania i uczenia
sig, przebiegajqca w okreslonym czasie. W kazdej lekcji wyroznia sie dwa
glowne skiadniki: material i forme. Material to zakres wiadomosci,
sprawnosci, przekonan i zachowan, ktore sq przedmiotem jednostkowego
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aktu nauczania i uczenia sie. Forma, to dydaktyczne uksztaltowanie
aktu nauczania i uczenia sie; to organizacja i przebieg nauczania
iuczeniasie”.

Autorzy powyzszej definicji skonstruowali typologi¢ lekcji, biorac
za kryteria ogniwa procesu ksztalcenia, strategi¢ ksztatlcenia i momenty
procesu ksztatcenia (Mroz, Siwinska 2004: s. 193-194).

I. Typy lekcji ze wzgledu narealizacjg ogniw procesu ksztalcenia:
1. Lekcja obejmujaca kilka ogniw procesu ksztatcenia (kombinowana).
2. Lekcja poswigcona opracowaniu nowych tresci.
3. Lekcjanaktorej utrwala sig¢ nowe wiadomosci.
4. Lekcjamajacanaceluuogolnienie i systematyzacje wiedzy.
5. Lekcjamajaca na celu ksztaltowanie umiejgtnosci i nawykow.
6. Lekcjana ktorej sprawdza si¢ wiadomosci, umiejetnosci i nawyki.
II. Typy lekcji wyodrgbnione na podstawie strategii (drogi) ksztatcenia:
1. Lekcja,,podajaca”.
2. Lekcja,,problemowa”.
3. Lekcja,,operacyjna”.
4. Lekcja,,ekspozycyjna”.
II. Typy lekcji wyodrgbnione na podstawie momentéw procesu ksztal-
cenia:
1. Lekcja obejmujaca kilka momentdéw procesu ksztalcenia.
2. Lekcja poswigcona opracowaniu nowego materiatu.
3. Lekcja poswigcona utrwaleniu wiadomosci.

W nauczaniu poczatkowym nie ma wyraznego podziatu lekcji pod
wzgledem typow. Proces lekcyjny scala tematycznie tresci ksztatcenia
wszystkich obszaréw edukacyjnych (zob. rozdz. 111/1), wystepujacych
wklasach I-I1I.

PRZYKLADY INTEGRACJI TRESCI KSZTALCENIA WYBRANYCH
OBSZAROW EDUKACYINYCH W KLASIE PIERWSZEJ SZKOLY
PODSTAWOWE] Z TRESCIAMI EDUKACIJI TECHNICZNEJ.TEMATYKA
DOTYCZY SRODOWISKA LOKALNEGO UCZNIA (za: Drejer [red.]
2005:s. 18).

Lekcja 1.
Edukacja polonistyczna

Wypowiedzi wielozdaniowe ucznidow na temat wygladu szkoty, jej
potozenia.
Nazwa szkoty. Nauka wiersza p.t. ,,Pierwszaki”.
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Edukacja srodowiskowa

Wycieczka po budynku szkolnym. Rozmowa z pracownikami szkoty.
Rozwiazywanie zagadek i rebuséw — pracownicy naszej szkoty.
Zajecia techniczne — Edukacja techniczna (wychowanie do techniki).
Poznanie zawodéw zwigzanych ze szkota. Prace uzyteczne uczniow
wykonywane narzecz szkoty.

Lekcja2.
Edukacja polonistyczna

Wypowiedzi uczniow na temat bezpiecznej drogi do szkoly —na podsta-
wie ilustracjiiwtasnych do§wiadczen.

Uktadanie haset o bezpieczenstwie.

Kreslenie elementow literopochodnych.

Edukacja srodowiskowa

Praktyczna nauka bezpiecznego przechodzenia przez jezdni¢ i poru-
szania si¢ po chodniku.

Zajecia techniczne— Edukacja techniczna (wychowanie do techniki).
Wykonywanie znakow drogowych z kartonu i listewek (wedlug wzoru).
Przecinanie listewek wedtug oznaczonych wymiaréw.

Wycinanie z kartonu znakéw drogowych.

Laczenie elementow kartonowych z elementami drzewnymi.

Lekcja3.
Edukacja polonistyczna

Wypowiedzi uczniow na temat réznorodnych rozwiazan architekto-
nicznych doméw w miejscu zamieszkania.

Nauka pisania liter d i D na podstawie wyrazu Dom.

Edukacja srodowiskowa

Poznajemy ciekawostki o miejscu zamieszkania i najblizszej okolicy.
Zajecia techniczne— Edukacja techniczna (wychowanie do techniki).
Konstruowanie doméw mieszkalnych z pudetek kartonowych i koloro-
wego papieru (wedlug wtasnych projektow).

Oklejanie pudetek kolorowym papierem.

Wycinanie elementow budynku, jak drzwi 1 okna, symetrycznie przez
ztozenie kartki papieru.

Naklejanie wycigtych elementow na przygotowane pudetko kartonowe.

Lekcja4.
Edukacja polonistyczna

Uktadanie z rozsypanki wyrazowej zdan o dzielnicy lub okolicy w ktorej
znajduje si¢ szkota (na podstawie odbytej wycieczki).
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Czytanie utozonych zdan.

Edukacja srodowiskowa

Poznajemy ciekawostki o dzielnicy w ktorej znajduje sig szkota, lub jej
najblizszej okolicy.

Zajecia techniczne— Edukacja techniczna (wychowanie do techniki).
Scenkarodzajowa w formie wycinanki ptaskie;j.

Narysowanie na papierze kolorowym charakterystycznych elementow
otoczenia, zaobserwowanych w czasie wycieczki terenowe;.

Naklejenie ich na plaszczyzne kartonu, wedlug wtasnej koncepcji jej
zagospodarowania.

Lekcja$.
Edukacja polonistyczna

Glosne czytanie wiersza Jozefa Ratajczaka pt. ,,Kto zliczy”.

Edukacja srodowiskowa

Lokalne zaktady pracy —nazwy, produkcja.

Zajecia techniczne— Edukacja techniczna (wychowanie do techniki).
Zawody wykonywane przez rodzicow. Warto$¢ pracy.

Poszanowanie ludzi wykonujacych kazda prace.

Na kazdej lekcji, bez wzgledu na jej typ i stopien edukacji szkolnej,
obowiazuje tad zewnetrzny i wewnetrzny (Mroz, Siwinska 2004: s. 199).
GLOWNEASPEKTY LADU ZEWNETRZNEGO LEKCII:

1.Budowa, organizacja pracy i przebieg lekcji (czgsci lekcji, formy

organizacji pracy uczniow, gospodarka czasem, tempo lekcji,
stosowane metody i $rodki).

2.Komunikacja mi¢dzy nauczycielemiuczniem.

3.Dziatanie nauczyciela i stosowane przez niego $rodki dla zapew-

nienia tadu.

4.Dziatania i zachowania uczniéw oraz stosowane przez nich $rodki

dla dezorganizowania tadu.

GLOWNEASPEKTY ASPEKTY EADU WEWNETRZNEGO LEKCII:
1.Kompetencje merytoryczne i metodyczne nauczyciela.
2.Uswiadamianie uczniom celow lekcji, budzacych pozytywne

motywy uczenia sig.

3.Przydziat probleméw i zadan aktywizujacych wielostronne
uczenie si¢.

4.Systematyczna praca nauczyciela i uczniow nad realizacja celow
lekcji.
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5.Wnikliwa 1 systematyczna kontrola, korekta i ocena postepdw
uczniow w pracy.
6.Podmiotowe traktowanie uczniow

Lad na lekcji, gdzie sa realizowane tresci ksztalcenia ogdlno-
technicznego, gwarantuje efektywne poznanie przez uczniow rzeczy,
czynnosci i zjawisk technicznych. Stwarza uczniom mozliwosci rozwoju
ekspresji, urzeczywistniajacej si¢ w tworczym dziataniu. Jest czyn-
nikiem wptywajacym na wychowanie ich do techniki.

Lekcja jest gtdwna, ale nie jedyna forma realizacji procesu wycho-
wania dzieci do techniki. Na jego efektywno$¢ sktadaja sig takze rézne
formy poza lekcyjne, wérod ktorych dominowa¢ powinny wycieczki
problemowe.

W czasie wycieczek tematycznych uczniowie maja mozliwos$¢ bez-
posredniego kontaktu z wybranymi elementami otaczajacej ich rzeczy-
wistos$ci techniczne;j.

Wycieczki pobudzaja zainteresowanie uczniow technika, rozwijaja
spostrzegawczo$¢, wyobrazni¢ i inne procesy poznawcze. Integruja
do$wiadczenie 1 wiedzg uczniow z tym, co aktualnie poznaja bedac
w ,.terenie” (Danek 1989: s, 35).

Tematyka wycieczki powinna odpowiadac tre§ciom edukacji tech-
nicznej, realizowanym na lekcji, np. wykonywanie zadan wytworczych
z kartonu i papieru mozna poprzedzi¢ wycieczka do sklepu z artykutami
papierniczymi, lub, jesli jest to mozliwe, do fabryki papieru. Celem takiej
wycieczki bedzie zapoznanie uczniow z asortymentem i technologia
materialow papierniczych.

Chcac zapozna¢ uczniéw z narzedziami i materiatami drzewnymi,
mozna zorganizowac¢ wycieczke do fabryki mebli, tartaku lub zakladu
stolarskiego.

Wycieczki tematyczne organizowane w ramach wychowania dzieci
do techniki sa zrodtem, zarowno wiedzy ogoélnotechnicznej, jak i wiedzy
zawodoznawczej. Wspomagaja one nauczyciela nauczania poczatko-
wego w przygotowywaniu dzieci do prawidlowego funkcjonowania
w otaczajacej ich rzeczywisto$ci techniczne;.

Wycieczki problemowe nie nalezy postrzegac jako obligatoryjna
formg realizacji procesu edukacji technicznej w klasach I-I11. Nie zawsze
bowiem istnieje mozliwo$¢ ich zorganizowania, co wynika przede
wszystkim z braku w srodowisku lokalnym odpowiednich obiektow.
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2.4 Srodki dydaktyczne w ksztalceniu ogélnotechnicznym w klasach
I-111

Niezbedne, a zarazem obowiazujace nauczyciela, jest stosowanie
srodkéw dydaktycznych, jako ptaszczyzny przekazu wiedzy. Definicji
i podziatu srodkoéw dydaktycznych jest wiele.

Elzbieta Gozlinska (1997: s.112), srodkami dydaktycznymi okresla
,»przedmioty materialne umozliwiajace usprawnienie procesu nauczania-
uczenia si¢ i uzyskanie optymalnych osiagnigc”.

Funkcje srodkow dydaktycznych, wedtug E. Gozlinskiej, sprowa-
dzaja sigdo:

a)upogladowienia procesu ksztalcenia, tj. do rozszerzenia zasiegu

kontaktow uczacego si¢ z rzeczywistoscia;

b)utatwienia proceséw myslowych;

c)pomocy w wykonywaniu przez uczniow ¢wiczen i zdobywaniu

sprawnosci praktycznego dzialania;

d) eksponowania materiatdow wywotujacych przezycia uczniow.

Z uwagi na to, ze kazdy $rodek dydaktyczny ma specjalne mozli-
wosci oddziatywania na uczacych sig, nalezy zadbac o to, aby nie tylko
dostarczaty one informacji, rozwijaty umiejgtnosci intelektualne i prak-
tyczne, ale dostarczaty takze pozytywnych przezy¢, ksztaltowaty oczeki-
wane postawy, rozwijaly zainteresowania i zamilowania, mobilizowaty
do tworczego dziatania (Mroz, Siwinska 2004).

Franciszek Zywert (1983: s. 110) dokonat analizy srodkow dydak-
tycznych z punktu widzenia ksztalcenia ogodlnotechnicznego dzieci.
Podzielit je na cztery grupy:

a) pomoce dydaktyczne,

b) materialy dydaktyczne,

¢) techniczne Srodki dydaktyczne,

d) dydaktyczne Srodki pracy.

Do pierwszej grupy zaliczone zostaly te srodki, ktore bezposrednio
stanowia zrodto bodzcow zmystowych i jako takie stuza bezposredniemu
poznaniu. Sa to wige: oryginalne przedmioty, modele i materiaty, obrazy,
fotografie, rysunki, wykresy, mapy.

Druga grupa — to materiaty dydaktyczne, oddziatujace na zmysly za
posrednictwem urzadzen stuzacych do ich eksponowania, na przyktad:
foliogramy i fazogramy, przezrocza, filmy, tasmy wideo.

Do trzeciej grupy zakwalifikowane zostaly urzadzenia do ekspo-
nowania materiatéw dydaktycznych.
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Dydaktyczne $rodki pracy, zaliczane do czwartej grupy $rodkow
dydaktycznych, to wedlug F. Zywerta przedmioty stuzace do wykony-
wania przez ucznidow zadan wytworczych. Do tej grupy zalicza sig
materiaty techniczne, narzedzia, urzadzenia i przyrzady.

Czestaw Kupisiewicz (za: Ryszard Parzecki 1997: s. 63), uwaza, ze
srodki dydaktyczne sa przedmiotami, ktore dostarczaja okreslonych
bodzcoéw sensorycznych, oddziatywujac na rozne receptory utatwiajace
w ten sposdb zarowno bezposrednie, jak i posrednie poznawanie
rzeczywistosci.

W kontekscie przedstawionej definicji, R. Parzgcki (1997: s. 64)
dzieli srodki dydaktyczne, stosowane w ksztatceniu ogolnotechnicznym,
natrzy grupy:

Do pierwszej grupy zalicza r6znego rodzaju maszyny, urzadzenia,
uktady i ich elementy (w tym takze ich odwzorowania modelowe,
aparatur¢ kontrolno-pomiarowa), a zatem szeroko rozumiane narzedzia
pracy.

Druga grupeg stanowia materiaty dydaktyczne (komunikaty dydak-
tyczne wraz z odpowiednimi dla nich no$nikami), ktore moga funk-
cjonowaé autonomicznie bez posrednictwa urzadzen technicznych
(plansze, fotografie, odbitki kserograficzne). Do tej grupy wliczone
zostaly takze materialy dydaktyczne, ktdrych prezentacja wymaga
zastosowania urzadzen technicznych.

Trzecia grupa, to potaczone w pary materialty dydaktyczne nie
wymagajace urzadzen technicznych, z tymi, ktore takich urzadzen
potrzebuja, np. mikrofilm i czytnik mikrofilmu, tasma filmowa
iprojektor, tasma wideo i odtwarzacz, ptyta i komputer.

Poszczegolne grupy srodkow spetniaja okreslone funkcje w pro-
cesie edukacji technicznej. Ryszard Parzecki (1997: s. 65) dokonat
nastgpujacego zestawienia:

Grupa Funkcje
I 1. Poznanie rzeczywistosci technicznej.
2. Ksztalcenie dzialania przetwarzajgcego rzeczywisto$é.
ILi 1T 1. Poznanie wiedzy o rzeczywistosci.
2. Ksztaltowanie emocjonalnego stosunku do tej
rzeczywistosci.
Srodki dydaktyczne stosowane w procesie edukacji technicznej
dzieci spelniaja zatem trzy podstawowe funkcje. Sa to: funkcja
poznawcza, funkcja ksztalcaca i funkcja wychowawcza.
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Funkcja poznawcza §rodkéw dydaktycznych sprowadza si¢ do tego,
Ze uczen poznaje zmystami rodzaj materiatéw i narzedzi koniecznych
do wykonania zadania technicznego, sposoby prawidlowego wykonania
operacji technologicznych oraz zjawiska powstate w wyniku tych
operacji.
Funkcja ksztatlcaca srodkow dydaktycznych polega na tym, ze
ulatwiaja one:
—ksztatcenie sensoryki (mechanizmu spostrzegania cech rzeczy,
czynnosciizjawisk technicznych),
—ksztalcenie intelektu (myslenia technicznego, wyobrazen, pojec
isadow o rzeczach, czynnosciach i zjawiskach technicznych),
—ksztalcenie motoryki (mechanizmu dziatania — praktycznego
organizowania dziatalno$ci technicznej).
Funkcja wychowawcza srodkow dydaktycznych ma swoje odzwier-
ciedlenie w ksztaltowaniu osobowosci ucznia, jego postawy orga-
nizatorskiej, tworczej, moralnej, spotecznej i estetyczne;.
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Rozdzial V

Planowanie i organizacja zaje¢¢ technicznych w klasach I-I1T

1. Rola nauczyciela nauczania poczatkowego w wychowaniu dzieci
do techniki

Nauczycielom nauczania poczatkowego przypada szczeg6lna rola
w ksztattowaniu kultury technicznej dzieci. Klasy I-III sa pierwszym
etapem na drodze przygotowywania dzieci do rozumienia osiagni¢é
techniki, rozbudzenia ich zainteresowan technicznych oraz ksztatcenia
podstawowych umiejgtnosci technicznych, niezbednych kazdemu
cztowiekowi, zarowno w pracy zawodowej, jaki w zyciu codziennym.
Zakres podstawowych wiadomosci, jakie uczniowie powinni otrzy-
mac w ciagu trzech lat nauki dotyczy:
a.technologii materialow z ktorych wykonuja prace wytworcze,
b.dziatania i funkcji wybranych narzedzi oraz urzadzen technicz-
nych potrzebnych przy wykonywaniu prac, oraz spotykanych
w najblizszym otoczeniu ucznia,
c.znaczenia i koniecznos$ci przestrzegania tadu i porzadku na stano-
wisku pracy, racjonalnego wykorzystania materiatow, narzedzi
iurzadzen oraz czasu pracy,
d.potrzeby szacunku do pracy cztowieka.
W zakresie umiej¢tnosci uczniowie powinni nauczyc¢ sie:
a.organizowac wlasne stanowisko pracy,
b.stosowa¢ w czasie wykonywania zadania wytworczego podsta-
wowe zasady bezpieczenstwa,
c.planowac i organizowac¢ praceg wlasna oraz aktywnie wlaczac si¢
do pracy grupowe;j,
d.rozwigzywaé, na podstawie przekazanej przez nauczyciela
wiedzy, najprostsze zadania techniczne w oparciu o racjonalna
organizacjg pracy,
e.rozpoznawa¢ materialy potrzebne do wykonywania zadan
wytworczych (materialy przyrodnicze, papiernicze, wiokiennicze
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i drzewne, tworzywa sztuczne, produkty spozywcze), okresla¢ ich
cechy i zastosowanie w zyciu codziennym. Rozréznia¢ surowce,
potfabrykaty i wyroby gotowe,

f. stosowac poznane technologie przy wykonywaniu prac,

g.postugiwac si¢ prostymi przyrzadami pomiarowymi, narzedziami
iurzadzeniami technicznymi,

h.czyta¢ proste rysunki pogladowe,

1. odroznia¢ podstawowe pojecia z zakresu orientacji zawodowej:
praca, narzedzia pracy, zaklad pracy, dyscyplina pracy, robotnik,
mistrz, technik, inzynier, kwalifikacje zawodowe, rolnik, gospo-
darstwo rolne.

Wraz z umiejgtno$ciami ksztattowane sa takze nawyki, migdzy
innymi takie, jak: przestrzegania tadu i porzadku na stanowisku pracy,
oszczednosci materialow, bezpiecznej pracy, poszanowania pracy
wlasnej i innych, aktywnej postawy wobec sytuacji problemowych.

Efektywna realizacja wyzej wymienionych zalozen edukacji tech-
nicznej dzieci w mlodszym wieku szkolnym zalezy od wielu czynnikow
o charakterze obiektywnym i subiektywnym, zwigzanych zaréwno
zuczniem, jak i nauczycielem.

Najwazniejsze z nich, to $wiadomos¢ rzeczowo —techniczna i orien-
tacja dydaktyczna nauczyciela. Sktadaja si¢ one na jego wiedze opera-
tywna, ktéra scalona w pewne struktury jest przydatna w dziataniu
zdzieckiem w wieku wczesnoszkolnym.

Wiedza operatywna nauczyciela nauczania poczatkowego przejawia
sig W jego przygotowaniu rzeczowym, obejmujacym:

a) znajomos$¢ najczgsciej spotykanych zasad funkcjonalno —
konstrukcyjnych przedmiotow uzytkowych, modeli technicznych,
urzadzen elektrotechnicznych i mechanicznych, oraz znajomos¢
technologicznego i organizacyjnego usprawnienia procesu pracy
wytworczej dzieci;

b) znajomo$¢ zasad rozwiazywania problemow technicznych i umie-
jetnos$¢ stosowania ich w réznych okoliczno$ciach;

c) rozwinigta wyobraznig, umiej¢tno$¢ krytycznego i samokry-
tycznego oceniania pomystow, plastyczno$ci myslenia (umie-
jetnos¢ przechodzenia od jednych pomystow do drugich).

Przygotowanie rzeczowe nauczyciela, to takze:

— okreslony zasob wiedzy na temat technologii drewna, materiatow
papierniczych, materiatow witokienniczych, tworzyw sztucznych
itechnologii zywienia,
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— umiejetnos¢ sprawnego i bezpiecznego postugiwania si¢ prostymi
narzedziami i przyrzadami, urzadzeniami technicznymi, zmecha-
nizowanym sprzgtem gospodarstwa domowego oraz technicz-
nymi $srodkami nauczania.

Nieodzownym elementem przygotowania rzeczowego nauczyciela
klas I-III do realizacji procesu ksztalcenia ogdlnotechnicznego dzieci sa
réwniez umiejgtnosci organizacyjno-dydaktyczne, na ktore sktadaja sie:

— umiej¢tno$¢ organizowania zaj¢é technicznych zgodnie z zato-
zeniami procesu dydaktyczno-wychowawczego,

— umiejetnos¢ organizowania stanowisk pracy dla uczniow,

— wlasciwy dobor tematéw prac wytworczych wykonywanych
przez uczniéw,

— umiej¢tno$¢ rozbudzenia zainteresowania uczniéw technika
izawodami wykonywanymi przez dorostych.

Kazimierz Uzdzicki (1991) klasyfikuje poszczegbélne elementy
sktadajace sig na przygotowanie nauczycieli nauczania poczatkowego do
prowadzenia zajg¢ technicznych w klasach [-111 w trzy obszary:

- przygotowanie rzeczowo —techniczne,

- przygotowanie psychologiczno — pedagogiczno —metodyczne,

- sukcesywne samoksztatcenie i doskonalenie zawodowe w zakre-

sie realizacji procesu wychowania dzieci do techniki.

W zawodzie nauczycielskim konieczne jest ciagle uzupehianie
i poglebianie posiadanej wiedzy i umiejetnosci pedagogicznych pod
katem zmieniajacych si¢ potrzeb i zadan dydaktyczno-wychowawczych.

Samoksztalcenie i doskonalenie zawodowe szczegdlnego znaczenia
nabiera w odniesieniu do nauczycieli nauczania poczatkowego, bowiem
ich rola jest swoista i wyjatkowo odpowiedzialna. Zatem powinni to by¢
wysoko kwalifikowani specjalisci.

Zdaniem Tchorzewskiego (1994: s. 48), ,.celem doskonalenia
zawodowego nauczycieli powinno by¢ biezace orientowanie ich w do-
konujacych si¢ zmianach w dziedzinie nauczania oraz tre$ciach
imetodach”.

Konieczno$¢ doskonalenia zawodowego nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej wynika stad, ze niemozliwe jest wyksztalcenie
,jednorazowe” doskonatego specjalisty do nauczania zintegrowanego,
na caty okres jego pracy zawodowe;.

Innym powodem, sktaniajacym nauczycieli klas I-III do samo-
ksztatcenia i udzialu w roznych formach doskonalenia zawodowego
jest to, ze w miarg uptywu lat pracy zawodowej, wiedza i umiejgtnosci
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pedagogiczne, jakie posiadaja, ulegaja redukcji i zubozeniu (M., R.
Radwitowiczowie 1991:s. 98).

Reasumujac mozna przyjaé, ze istota samoksztatcenia i dosko-
nalenia zawodowego nauczycieli nauczania poczatkowego jest rOwniez
rozwijanie i1 poglebianie ich wiedzy i umiejetnosci metodycznych
dotyczacych realizacji procesu ksztalcenia ogdlnotechnicznego dzieci.
W opinii nauczycieli klas mtodszych istnieje potrzeba systematycznego
wzbogacania wiadomo$ci 1 umiejgtnos$ci praktycznych zwiazanych
zedukacja techniczna dzieci.

Wychowanie do techniki dzieci w mtodszym wieku szkolnym
wymaga od nauczyciela elastyczno$ci i otwartos$ci na pomysty uczniow,
zainteresowania technika oraz odpowiedzialnosci za efekty prowa-
dzonego procesu ksztalcenia ogdlnotechnicznego w klasach I-111.

Nauczyciel realizujacy proces wychowania dzieci do techniki
powinien by¢ ,refleksyjnym praktykiem”, umiejacym stymulowac
rozwojem ogodlnotechnicznym kazdego ucznia. Owa ,,refleksyjnosc”
przejawia si¢ przede wszystkim w umiejgtnosciach definiowania i rozu-
mienia sytuacji edukacyjnych, oraz interpretowaniu tresci ksztalcenia
ogolnotechnicznego w klasach mtodszych tak, by byly one dostgpne
dlauczniow.

Interpretowanie tre$ci polega na wyeksponowaniu z nich tego, czego
uczen nauczy si¢ na zajeciach technicznych w danej klasie, co pozna
i zrozumie i jakie uksztaltuje postawy. Wiaze si¢ z tym szereg czynnosci
nauczyciela, sprawiajacych, iz uczen opanowuje umiejgtnosci:

a) organizacyjne,

b) identyfikowania materiatow,

¢) obrobki materiatow,

d) obstugi urzadzen technicznych,

c¢) korzystania z niezbgdnej informacji techniczne;.

Czynno$ci nauczyciela sktadaja si¢ na koncepcje zaje¢ tech-
nicznych. Jest ona wielostopniowa i obejmuje nastgpujace etapy:

1. Okreslenie celu nadrzednego lub sformutowanie problemu ksztat-

cenia. Ich konstrukcja zawarta jest w temacie zajg¢ technicznych.
2.Analiza zadania dydaktycznego postawionego uczniom. Wynika
ono z celu, badZ problemu ksztalcenia.

3.Dobor metod i srodkdw nauczania techniki.

4.Prognozowanie efektow uczenia si¢ uczniow w przygotowanych

warunkach.
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Przygotowana przez nauczyciela koncepcja zaje¢ technicznych ma
odzwierciedlenie w siedmiu fazach przebiegu zajec:

Faza pierwsza — uSwiadomienie uczniom celu pracy
wytworcze;.

Nauczyciel nie podaje tematu zadania wytworczego (nazwy przed-
miotu, ktory ma by¢ wykonany), lecz w rozmowie z uczniami napro-
wadza ich na problem, ktéry mozna rozwiaza¢ wykonujac to zadanie.

Stawianie uczniom probleméw lub okreslenie potrzeby opanowania
zakresu umiejgtnosci umystowych i praktycznych budzi u uczniow moty-
wacje uczeniasig.

Faza druga — analiza zadania wytworczego, przekazanie
uczniom informacji na temat warunkoéw i $rodkow niezbednych do
osiagnigcia celu dziatania.

Nauczyciel opisuje przedmiot, ktéry ma by¢ wykonany przez
uczniow. Opis dotyczy ksztattu, wymiarow, konstrukcji i innych
wlasciwosci zadania wytworczego.

Faza trzecia — planowanie pracy.

Planowanie dotyczy projektu przedmiotu (formy, ksztattu), oraz
kolejnosci dziatan technologicznych niezbednych do jego wykonania.

W klasach I - Il projekt wykonania przedmiotu przedstawiany jest za
pomoca piktograméw lub slownie, natomiast w klasie trzeciej mozna
wprowadza¢ rysunek pogladowy i schematyczny. Na tym etapie
ksztatcenia ogolnotechnicznego nalezy przyzwyczaja¢ uczniow do roz-
wiazywania problemow konstrukcyjnych i technologicznych zwiaza-
nych z zadaniem wytworczym. Ma to duze znaczenie w procesie rozwoju
myslenia technicznego uczniow.

Faza czwarta — przygotowanie do pracy, obejmujace zard6wno
przygotowanie stanowiska pracy, materiatow i narzedzi, jak i uczniow.

W tej czgsci zaje¢ technicznych ksztattowane sa, za pomoca
wlasciwie dobranych $rodkéw dydaktycznych, pojgcia, wyobrazenia
i sady o materiatach i narzedziach, a takze o metodach obrdbki
materialow przewidzianych do wykonania zaplanowane;j pracy.

Po przekazaniu uczniom niezbgdnych wiadomosci technolo-
gicznych, nauczyciel moze sprawdzi¢ ich przygotowanie do wykonania
zadania wytworczego. Sprawdzenie odbywa si¢ metoda ¢wiczen
probnych. Uczniowie, na odpadkach materiatdw przewidzianych do
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wykonania zadania, wykonuja te operacje technologiczne, ktére wysta-
piaw czasie pracy wlasciwe;.

Faza piata — praktyczne dziatanie ucznidéw.

Uczniowie realizuja przyjgta koncepcj¢ wykonania zadania wytwor-
czego. W czasie pracy wystegpuje samokontrola poprawnosci wykonania,
dokonywana przez ucznidow. Nauczyciel moze pozwoli¢ uczniom na
realizowanie nowych pomystow konstrukcyjnych, jakie zrodza sig¢ im
w czasie pracy, pod warunkiem, ze bgda one odpowiada¢ zatozonym
przeznauczyciela celom danych zajgé technicznych.

Faza szé6sta — omodwienie zrealizowanego zadania
wytworczego. Analiza prac wykonanych przez uczniéw w czasie zajec
technicznych polega na omoéwieniu prac od strony wizualnej i wyko-
nawczej. Ma ona weryfikowaé umiejetnosci dzialaniowe uczniow, tzn.
sprawdzi¢, w jakim stopniu wykorzystali oni przekazana im wiedze
o materiatach i narzedziach w procesie wykonywania zadania, a tym
samym uczenia si¢ techniki.

Faza si6odma — zakonczenie zajec. Jest to bardzo wazny etap
z punktu widzenia kultury pracy. Uczniowie wykonujac po zajgciach
czynnosci porzadkowo- ustugowe ucza si¢ tadu i1 gospodarnosci.
Ksztaltuje sig u nich pozytywna postawa do kazdej pracy.

Podstawowym warunkiem efektywnosci procesu edukacji tech-
nicznej dzieci w wieku wezesnoszkolnym jest doktadne ustalenie przez
nauczyciela, jakie wiadomos$ci, umiejgtnosci i nawyki uczniowie po-
winni opanowac¢ na zaj¢ciach technicznych w klasie pierwszej, drugiej
itrzeciej.

Zakres wiedzy i umiejgtnosci nalezy wyeksponowaé w temacie
zaje¢, bowiem temat jest wyznacznikiem dydaktycznych czynnoS$ci
nauczyciela, zwiazanych z organizowaniem warunkow zmyslowego,
umystowego oraz praktycznego poznania przez ucznidow rzeczywistosci
technicznej. Stad tez, oprocz nazwy pracy wytworczej (przedmiotu),
ktora uczniowie wykonaja, temat zaje¢ moze zawiera¢ takze informacje
o operacjach technologicznych, sktadajacych si¢ na dang pracg.

PRZYKEAD ROZBUDOWANEGO ZAPISU TEMATU ZAJEC
TECHNICZNYCH W KLASIE TRZECIEJ:

Opanowanie sposobow rysowania na tekturze, pod kqtem prostym,
elementow potrzebnych do oprawienia ilustracji, oraz prawidlowego
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wycinania narysowanych elementow. Opanowanie sposobow pra-
widlowego utrwalania brzegow i powierzchni tektury, oraz metod
naklejania ilustracji na tekture.

Tak sformulowany temat zaje¢ technicznych odzwierciedla
szczegbdtowo proces poznania przez ucznidw materialu, narzedzi i spo-
sobow obrobki danego materiatu.

Jednak uwzglednienie w temacie zaje¢ technicznych w klasach I-111
wszystkich czynnosci dydaktycznych nauczyciela i ucznia powoduje,
ze jest on mato praktyczny z punktu widzenia dydaktyki techniki.
Dlatego tez, temat zaje¢ mozna konstruowa¢ w formie uproszczone;j,
zachowujac w nim kierunek i cel dziatan uczniowskich.

2. Tematyka i opisy wybranych zaje¢¢ technicznych w klasach I-111
2.1. Przykladowe tematy

Klasal

> Zginanie i przecinanie papieru nozyczkami — wykonanie zaktadki
do ksiazki. Oklejanie pudetek kartonowych kolorowym papierem —
wykonanie mebelek dla lalek.

> Zaginanie papieru przy pomocy kostki introligatorskiej. Korzystanie
zrysunku pogladowego — konstrukcja todki z zaglem.

> Wycinanie elementow z kartonu i tektury. Laczenie kartonu i tektury —
wykonanie znakow drogowych.

> Przecinanie i faczenie elementéw z kartonu lub cienkiej tektury
z zastosowaniem nacig¢ —wykonanie choinki.

> Obrysowywanie 1 wycinanie z papieru ksztaltow owalnych. Laczenie
papieru. Sposob uzyskiwania podwdjnych form symetrycznych —
pawie oczko.

> Cigcie papieru po liniach krzywych. Laczenie papieru przez sklejanie.
Wykonywanie liczmanow.

> Postugiwanie si¢ kolcem, §widerkiem i1 nozem przy wykonywaniu
ludzikow z materiatow przyrodniczych.

> Zapoznanie si¢ z budowa i obsluga miksera. Wykorzystanie urza-
dzenia do napoju mleczno-owocowego.

> taczenie szeregowe obwodu elektrycznego, wedtug schematu.

> Poznanie 1 zastosowanie zasad higieny zywienia przy robieniu
kanapek.

73



> Wycinanie z tworzywa sztucznego elementow o zaprojektowanych
formachitaczenie ich w ksztatt ozdobnego paska.

> Przezynanieitaczenie listewek —zuraw studzienny.

> Szycie $ciegiem prostym poduszki dla lalki.

Klasall

> Odmierzanie na papierze dtugosci za pomoca linijki z podziatka.
Rysowanie siatki lotni. Formowanie lotni wedtug wzoru.

> Czytanie rysunku pogladowego przedstawiajacego konstrukcje spa-
dochronu. Cigcie papieru po liniach owalnych. Obrysowywanie posta-
ciludzkiej wedtug szablonu.

> QOklejanie pudetek réznego rodzaju. Wycinanie zaplanowanych
elementow papierowych i naklejanie ich na pudetka — $rodki komu-
nikacji.

> Wycinanie i formowanie z papieru kwiatow. Laczenie papieru
zdrewnem.

> Laczenie papieru przy pomocy kleju. Wykonanie z papieru
kolorowego choragiewki.

> Wycinanie z kartonu siatki lampionu. Formowanie wedlug wzoru.
Naklejanie na karton elementow papierowych.

> (Czyszczenie i krojenie warzyw do satatki.

> Sposob konserwacji podstawowych uktadow roweru.

> Przecinanie tkaniny nozyczkami, fastrygowanie, szycie S$ciegiem
prostym woreczka na przybory do myciarak.

> Przezynanie listewek iich taczenie w ksztatt drabinki do kwiatow.

> Cigcie sklejki po linie prostej i tuku. Formowanie ksztattu tabliczki
do klucza. Wygtadzanie powierzchni.

> Potaczenie prostego obwodu elektrycznego wedtug schematu.

> Tarowanie wagi domowej, odczytywanie wskazan.

KlasaIll

> Wycinanie w kartonie otworow. Wykonywanie wedlug wlasnego
projektu maski na bal szkolny.

> Cigcie cienkiej tektury wedhug przyjetych wymiaréw. Wykonywanie
otworow dziurkaczem lub wycinakiem. Formowanie albumu do pre-
zentacji materiatow papierniczych.

> Cigcie tektury nozem przy katowniku. Oklejanie plaszczyzn i kra-
wedzi materiatow papierniczych —oprawa ilustracji.

> Sktadanie papieru i kartonu wedtug narysowanych linii i ich taczenie
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przez zszywanie w format notesu. Wyréwnywanie krawedzi notesu
nozem przy katowniku.

> Sposoby formowania i taczenia r6znych materiatow papierniczych.
Wykonywanie 0zdob choinkowych.

> Wycinanie narysowanej na kartonie siatki pudetka i formowanie
ksztattu. Oklejanie §cian pudetka kolorowym papierem.

> Cigcie materiatu wedlug szablonu — podrézny futerat na przybory
toaletowe. Szycie §ciegiem prostym.

> Zapoznanie z budowa i funkcja elementéw sokowirdwki. Sporza-
dzanie sokow.

> Montowanie elementéw obwodu elektrycznego z brzeczykiem.

> Przecinanie, wiercenie, faczenie drewna. Wykonanie znakoéw drogo-
wych.

> Zmiana predkosci ruchu w rowerze. Wytwarzanie ruchu obrotowego
iprzenoszenie go za pomoca fancucha. Rodzaje przektadni.

> Scenka rodzajowa z wykorzystaniem réznych materiatéw. Projekto-
wanie i wykonanie.

> Proces produkcyjny w zakladzie pracy. Wycieczka do wybranego
zaktadu.

2.2. Przykladowy scenariusz zaje¢é technicznych w Kklasie trzeciej

Temat zajec¢: Sktadanie papieru i kartonu wedtug narysowanych linii.
Laczenie przez zszywanie w format notatnika kieszonkowego.
Wyrownywanie krawedzi nozem introligatorskim.

Cele zajeé:

Cel poznawczy: poznanie rdznic migdzy papierem a kartonem.

Cel ksztatcqey: ksztalcenie umiejetnosci zaginania i cigcia kartonu
wzdhuz wyznaczonych linii.

Cele wychowawcze: ksztaltowanie nawyku oszczednego gospodaro-
wania materiatami, przestrzeganie tadu i porzadku na stanowisku
pracy, bezpieczne postugiwanie si¢ narzgdziami.

Metody nauczania: m. podajace (pokaz, opis), m. problemowe.

Srodki dydaktyczne: wzorzec notatnika.

Material: papier, karton.

Narzedzia: n6z introligatorski, zszywacz biurowy.

Przyrzady: linijka stalowa, kostka introligatorska, podktadka do cigcia
kartonu.
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Przebieg zajgé:
1. Uswiadomienie uczniom celu pracy.
Nauczyciel przeprowadza z uczniami rozmowe na temat wykorzys-

tania czystych kartek z zapisanego zeszytu szkolnego. Problem posta-
wiony uczniom dotyczy sposobu odtaczenia kartek od zeszytu.

2. Analiza zadania technicznego.

Nauczyciel demonstruje uczniom kilka wzoréw notatnika kieszon-
kowego wykonanego z kartek zeszytu szkolnego i kartonu. Omawia
materiaty, zwracajac uwagg na roznice mi¢dzy papierem a kartonem,
oraz narzedzia i przybory, jakie uzyte zostaty do wykonania notatnikow.

3. Planowanie pracy.

Na podstawie wzorcow uczniowie ustalaja ksztalt wlasnego
notatnika, jego wymiary oraz sposoby potaczenia kartek z oktadka.
Nastgpnie, pod kierunkiem nauczyciela, omawiaja kolejnos¢
czynnosci przy wykonywaniu notatnika.

4. Przygotowanie do pracy.

Wyznaczeni przez nauczyciela uczniowie rozdaja narzedzia, przy-
rzady oraz materialy. Nauczyciel sprawdza stan techniczny narzgdzi
i tad panujacy na stanowiskach uczniowskich, nastepnie demonstruje
prawidtowy sposéb cigcia kartonu nozem introligatorskim.

Wiedzg¢ na temat wlasciwosci papieru oraz sposobow jego obrobki
uczniowie posiadaja z wczesniejszych zaje¢ technicznych, gdzie
wykonywano prace wytworcze z materialdw papierniczych.
Nauczyciel odwotuje si¢ do tej wiedzy.

Przed praca wtasciwa uczniowie na skrawkach kartonu ¢wicza
prawidlowe cigcie kartonu nozem introligatorskim, utrwalanie zata-
manych krawedzi oktadki notatnika kostka introligatorska, oraz
faczenie kartonu z papierem przy pomocy zszywacza biurowego.

5. Dziatanie uczniowskie — wykonywanie notatnika wedtug planu pracy.
Uczniowie wykonuja, zgodnie z planem pracy, zaprojektowane
notatniki kieszonkowe. Nauczyciel kontroluje sposob postugiwania
si¢ narzedziami i przyrzadami, zwraca uwage na tad i porzadek na
stanowisku pracy uczniow.
Wszelkie uwagi o nieprawidtowosciach w dziataniu uczniowskim
omawiane sa przez nauczyciela indywidualnie, w trakcie wykony-
wania przez ucznia notatnika.
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6. Omowienie prac.
Omawiajac wykonane przez uczniéw notatniki nauczyciel bierze
pod uwage prawidtowo$¢ przebiegu poszczegolnych operacji techno-
logicznych, ich zgodno$¢ z planem pracy oraz estetyke wytworu.

7. Zakonczenie.

Po omowieniu uczniowie sprzataja stanowiska pracy, a dyzurni
sprawdzaja stan narzedzi i przyborow i odnosza je na wyznaczone
miejsca. Nauczyciel zwraca uwage na dokladno$¢ wykonywanych
przez uczniéw czynnosci porzadkowych.

Zajecia techniczne w klasie trzeciej moga mie¢ takze forme
warsztatOw ksztalcenia umiejgtnosci technicznych. Jedna z form jest
projektowanie, polegajace na opracowaniu przez ucznidw scenariuszy
dzialania wytworczego. Zajgcia tego typu rozwijaja samodzielne
myslenie i kreatywnos$¢. Musi by¢ jednak spetniony podstawowy
warunek, jakim jest pozostawienie uczniom duzej swobody w obszarze
dziatan projektowych.

Inng forma organizacji warsztatéw ksztalcenia umiejetnosci
technicznych uczniow klasy trzeciej moze by¢ metaplan. Polega on na
tym, ze w czasie dyskusji uczniowie tworza wlasne graficzne zapisy
planowanych dziatan dotyczacych wybranego zadania wytworczego.

Po zaprezentowaniu wszystkich projektow w postaci ,,plakatow”,
uczniowie maja szeroki obraz probleméw zwiazanych z realizacja
danego zadania i propozycji ich rozwiazania. Kazdy zapis graficzny jest
inny, zalezny od autora, jego wiedzy technologicznej o materiatach
inarzedziach, a takze umiejgtnosci rysunkowych.

Przedstawione wyzej warsztaty maja charakter treningowy, symu-
lacyjny podobnie jak inna forma ksztatcenia umiejgtnosci technicznych
dzieci p.n. mikronauczanie. Pozwala ona uczniom ,,przeéwiczyc¢”,
w warunkach kontrolowanych, umiejgtnosci dzialaniowe zwiazane
zplanowanym zadaniem wytworczym.

Mikronauczanie polega na tym, ze uczniowie dzialaja w grupach
liczacych od 4 do 6 0s6b i ¢wicza pojedyncze umiejetnosci. Cwiczenie
trwa ok. 10 minut (Perrot, 1995: s. 15). Zaleta tego rodzaju postgpowania
praktycznego jest to, ze przy malej grupie ucznidéw zachodzi natych-
miastowa informacja zwrotna o tym, jak przebiegato ich dziatanie
i jakie efekty przyniosto. Ponadto mikronauczanie rozwija umiejgtnosé
koncentracji uwagi.
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2.3. Opis zaje€ technicznych w klasie pierwszej

Zatozeniem proponowanych nizej zajeé technicznych jest wpro-
wadzenie pierwszoklasistow w ,,Swiat pradu”, urzadzen elektrycznych
izwigzanych z tym praktycznych czynnosci montazowych.

Problematyka ,,elektrycznosci” powinna by¢ realizowana na dwoch
oddzielnych zajeciach technicznych.

Celem pierwszych zaje¢ z cyklu dotyczacego zjawisk elektrycznych
bedzie zapoznanie dzieci ze znaczeniem pradu elektrycznego dla czto-
wieka, oraz przedstawienie w sposéb obrazowy jego ,,drogi”, od zrédta
do odbiornikéw. Mozna zatem sformutowa¢ tematyke tych zajec¢ naste-
pujaco: Prqd elektryczny na ustugach cztowieka.

Na zajgciach tych nie chodzi o nauczenie dzieci budowania prostego
obwodu elektrycznego, sktadajacego si¢ z bateryjki, przewodow i zaro-
weczki (lub innego odbiornika), poniewaz jest to zadanie, ktore
uczniowie beda wykonywac na drugich zajeciach technicznych. Chodzi
natomiast o przekazanie pierwszoklasistom wiedzy dotyczacej wytwa-
rzania pradu, jego przesytania do odbiorcow i wykorzystania.

Podstawowym $rodkiem dydaktycznym w oparciu o ktory nau-
czyciel zrealizuje zalozony cel zajeé, sa zgromadzone przez niego
odbiorniki energii elektrycznej stosowane w gospodarstwie domowym.
Zestaw urzadzen demonstrowanych przez nauczyciela musi zawiera¢
przyktady odbiornikéw $wietlnych, grzejnych oraz pracujacych (zawie-
rajacych silnik elektryczny poruszajacy mechanizmy).

Uczniowie beda porownywac urzadzenia pod wzgledem konstrukcji
i zastosowania. Nazwy tych urzadzen powinny by¢ wyjasnione przez
nauczyciela, poniewaz niektore z nich sa zwiazane ze zjawiskami
elektrycznymi.

Analiza urzadzen elektrycznych stosowanych w gospodarstwie
domowym nie moze ograniczac si¢ wylacznie do ich obserwacji i porow-
nywania. Uczniowie musza rozwiaza¢ problem dotyczacy ,,sity”, ktéra je
uruchamia, czyli pozna¢ zasady dziatania pradu elektrycznego.

Wyjasnienie uczniom w klasie pierwszej szkoty podstawowej
zasady dziatania pradu elektrycznego wiaze si¢ z wprowadzeniem
nowych poje¢, takich jak: zrodlo pradu, przesylanie prqdu, domowa
instalacja elektryczna, odbiorniki prqdu.

Sa to okreslenia sktadajace si¢ na ,,drogg” pradu elektrycznego,
dlatego tez, ich znaczenie nalezy przedstawi¢ przy pomocy odpowied-
nich $rodkow dydaktycznych. Moze to by¢ plansza ilustracyjna,
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przezrocza lub foliogramy, na ktorych znajduja si¢: elektrownia, linie
przesytowe (stupy wysokiego napigcia), wnetrze mieszkania z zaz-
naczonymi kontaktami i gniazdkami wtykowymi, oraz odbiorniki energii
elektrycznej, zréznicowane pod wzgledem zasilania pradem, znajdujace
si¢ w mieszkaniu, tj. zaréwka, zelazko, odkurzacz.

W wyjasnianiu pojecia zZrodlo prqdu nie chodzi o przekazanie
uczniom wiedzy o fizycznym zjawisku powstawania pradu, lecz o tym,
skad prad jest pobierany.

Linie przesylowe wraz ze slupami wysokiego napigcia, przedsta-
wione na wizualnych $rodkach dydaktycznych, postuza nauczycielowi
do zapoznania ucznidow ze sposobem ,,przenoszenia” pradu ze zrdodla,
czyli elektrowni, do odbiorcow. Demonstrowane wczesniej przez
nauczyciela i1 analizowane przez ucznidw urzadzenia elektryczne
stosowane w gospodarstwach domowych, pomoga wyjasni¢ pojecie
odbiornik prqdu. Ich réznorodnos$¢ jest dla ucznidw przyktadem
szerokiego zastosowania pradu elektrycznego.

Ksztattowanie pojg¢, wyobrazen i sadow o zjawiskach technicznych
powinno przebiega¢ na zasadzie skojarzen. Dla dziecka w wieku
wczesnoszkolnym, kiedy jego myslenie ma charakter konkretno-
obrazowy, nie moga to by¢ okreslenia abstrakcyjne, stad tez nalezy je
wprowadzac¢ na drodze praktycznej dziatalnosci.

Pojecia dotyczace pradu elektrycznego, z ktérymi uczniowie zostali
zapoznani na pierwszych zajeciach technicznych, nalezy utrwali¢ droga
¢wiczen praktycznych, na kolejnych zajeciach. Ich temat to: Uczymy sie
budowac obwod elektryczny wedtug schematu prostego sygnalizatora
Swietlnego.

Uczniowie bgda wykonywac¢ ¢wiczenie polegajace na potaczeniu,
wedlug schematu, bateryjek z zaréweczkami poprzez odpowiednie
przewody.

Celem tego ¢wiczenia jest pokazanie uczniom mini systemu
energetycznego sktadajacego si¢ ze zrodta pradu, jakim jest bateryjka
(odpowiednik elektrowni), przewodow (odpowiednik przesytowych linii
energetycznych i domowej instalacji elektrycznej), oraz zaroweczki
(odpowiednik odbiornika pradu).

Utozenie obwodu elektrycznego wiaze si¢ z nowa umiejetnoscia,
ktora uczniowie beda musieli opanowac, a jest nia czytanie schematow
montazowych. Forma przedstawienia schematu montazowego obwodu
elektrycznego jest dowolna. Moze to by¢ plansza, ilustracja, foliogram
lub prezentacja komputerowa.
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Przy montowaniu obwodu nalezy uczniom przekazaé¢ informacje
na temat ,,sity” pradu wysylanego z elektrowni i pradu przekazywanego
z bateryjki, a takze o niebezpieczenstwach wynikajacych z nieprawid-
lowego postugiwania si¢ elektrycznym sprzgtem gospodarstwa domo-
wego. Przede wszystkim nalezy zwroci¢ uwage na sposob laczenia
irozlaczania wtyczki przewodu elektrycznego z gniazdkiem sieciowym.

Wykonany przez uczniéw prosty obwodd elektryczny mozna
przeksztatci¢ w uklad wieloelementowy, doktadajac do niego wytacznik,
ktory jest dla uczniow nie tylko nowym elementem w obwodzie, ale takze
nowym pojeciem.

Srodkiem dydaktycznym przy tym zadaniu bedzie ten sam schemat
montazowy, wedtug ktérego uczniowie montowali obwadd sktadajacy sig¢
z bateryjki i zaroweczki, ale uzupeliony o wylacznik jednobiegunowy.
Nalezy na nim zaznaczy¢ sposob polaczenia wylacznika z bateryjka
1zaroweczka.

Po wykonaniu obwodu, i sprawdzeniu przez nauczyciela prawidto-
wosci wykonanego montazu, uczniowie przy pomocy wylacznika zmie-
niaja czgstotliwos$¢ $wiecenia zaroweczki, poznajac przy tym funkcje,
jaka wytacznik spetnia w obwodzie elektrycznym.

Kolejnym dzialaniem dydaktycznym nauczyciela jest zapoznanie
uczniow ze schematem ideowym wykonanego obwodu elektrycznego
i omdwienie symboli graficznych, za pomoca ktorych przedstawione
zostaly jego elementy, tzn. bateryjka, zaroweczka i wytacznik oraz
przewody. Uczniowie poznaja nowe pojecia: schemat ideowy 1 symbole
graficzne.

Podstawowym argumentem dla ucznia, przemawiajacym za sche-
matem ideowym, powinna by¢ fatwos¢ wykonania takiego rysunku.

Po wykonaniu ¢wiczenia nauczyciel dokonuje podsumowania,
polegajacego na sprawdzeniu, w jakim stopniu uczniowie opanowali
pojecia dotyczace pradu elektrycznego i na ile umieli je wykorzystac
w praktycznym dziataniu.

Opanowane przez uczniow wiadomosci, umiejgtnosci i nawyki
z obszaru elektrotechniki, beda wzbogacane o nowe elementy, podczas
kolejnych ¢wiczen praktycznych.

Po opanowaniu przez ucznidw elementarnej wiedzy na temat zrodta
pradu elektrycznego, jego przesylania i odbioru, oraz umiejgtnosci
w zakresie montowania wieloelementowego obwodu elektrycznego,
mozna ich wprowadzi¢ w problematyke izolacji przewodow elek-
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trycznych, zabezpieczenia przewodoéw przed uszkodzeniem, a takze
zapozna¢ z materiatami przewodzacymi i tymi, ktore nie przewodza prad
elektryczny.

Kolejne ¢wiczenia powinny by¢ realizowane w klasie drugiej lub
trzeciej. Wynika to ze stopnia trudno$ci w ich wykonaniu, oraz nowych
poje¢ do opanowania przez uczniow.

Uczniowie buduja, na podstawie schematu ideowego, wieloele-
mentowy obwod elektryczny, sktadajacy si¢ z przewoddw, bateryjki,
zarobweczki 1 wylacznika. Obwod taki montowany byl wczesniej,
w zwiazku z czym nauczyciel sprawdza, w jakim stopniu dzieci maja
opanowana umiejetnos¢ czytania schematu ideowego.

Nastepne zadanie polega na wstawieniu w miejsce przewodow
potaczeniowych, kolejno: nitki lub sznurka, paska papierowego, listewki
drewnianej oraz gumy, i obserwowanie, czy zaroweczka sig Swieci. Efekt
jest negatywny, w zwiazku z czym uczniowie powinni poda¢ przyczyng
braku $wiatta. Ich rozumowanie nalezy sprowadzi¢ do wniosku, Ze nitka
(sznurek), papier, drewno i guma nie ,,przepuszczaja’ pradu elek-
trycznego, dlatego zardweczka si¢ nie §wieci.

Uczniom wyjasnia sig, ze materialy te nazywaja si¢ izolatorami,
od stowa izoluje, czyli zatrzymuje, oddziela. Informuje ich si¢ rowniez
o tym, dlaczego przewody elektryczne maja tg izolacj¢. Nastepuje zapoz-
nanie uczniéw z nowymi dla nich pojeciami.

2.4 Ogolne uwagi metodyczne dotyczace realizacji zajeé technicz-
nych w klasach I-I11

W zadaniach wytworczych, jakie wykonuja uczniowie klas po-
czatkowych na zajeciach technicznych, dominuja materialy papiernicze.

Prace z materiatbw papierniczych sa plaszczyzna, na ktorej
ksztaltuja si¢ u dzieci odpowiednie nawyki, przektadajace si¢ na obrobke
technologiczna innych materialow. Przede wszystkim chodzi o nawyki:
koncentracji uwagi, zachowania prawidlowej postawy przy pracy, osz-
czednego gospodarowania materialami, przestrzegania tadu i porzadku
na stanowisku pracy, prawidtowego i bezpiecznego postugiwania si¢
narzgdziami, myslenia przed podjeciem dziatania, poczucia odpowie-
dzialno$ci za wykonywana prace.

Uczniowie poznaja takze podstawowe wlasnosci materiatow przy-
rodniczych, tekstylnych, drzewnych oraz tworzyw sztucznych i metalu.
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Roéwnolegle z zasobem wiadomosci uczniowie opanowuja umie-
jetnosci prawidlowej obrobki technologicznej tych materiatow, przy
pomocy odpowiednich narzedzi i urzadzen.

Poczawszy od klasy pierwszej wdraza si¢ dzieci do przestrzegania
fadu i porzadku w czasie dziatania praktycznego, dbania o narzgdzia
i materiaty oraz o estetyke wykonywanych prac. Sukcesywnie wprowa-
dza sig ucznioéw w problematyke zawodoznawcza, przekazujac im infor-
macje o zawodach i zaktadach pracy.

W klasach I-III nalezy wdrozy¢ uczniow do samodzielnego
konstruowania modeli réznorodnych urzadzen technicznych z gotowych
zestawow. Zadania konstrukcyjne prowadza do rozwoju myslenia
technicznego dzieci.

Przy montazu elementéw zestawu nalezy uczniow wdraza¢ do
korzystania z zalaczonych instrukcji, a takze zapewni¢ im swobode
w tworczym tworzeniu rozwiazan konstrukcyjnych modeli urzadzen
technicznych.

Obcowanie uczniéw z urzadzeniami technicznymi, poznawanie ich
budowy, funkcji, zasad dzialania oraz obstugi i konserwacji wptywa
narozwoj kultury pracy uczniow.

Obowiazkiem nauczyciela realizujacego proces edukacji technicz-
nej dzieci w klasach I-111 jest wzbogacac¢ stownictwo techniczne uczniow,
umozliwiajac im wypowiadanie si¢ na tematy zwiazane z technika

W klasie pierwszej zintegrowane zaj¢cia techniczne maja charakter
zabawowy. Celem przewodnim zaje¢ jest osmielenie 1 zachgcenie
uczniow do dziatania, a przez to do rozwoju ich zainteresowan
technicznych. Wykonujac prace wytworcze uczniowie poznaja
oraz opanowuja podstawowe umiejgtnosci technologiczne zwigzane
z obrobka materiatow.

W klasie drugiej stawia sig¢ uczniom wyzsze wymagania w zakresie
poprawnosci i doktadnosci wykonywania zadan technicznych. Wymaga
si¢ od nich wigkszej samodzielno$ci w planowaniu pracy i jej orga-
nizowaniu. Ucznidw nalezy zacheca¢ do sporzadzania makiet, np.
zaktadow przemystowych i budowli oraz do konstruowania prostych
urzadzen technicznych.

Tematyka prac wytworczych wykonywanych przez uczniow klasy
drugiej powinna taczy¢ si¢ ze szkota, nauka i zabawa.

W klasie trzeciej wprowadza si¢ zasady rysunku technicznego.
Uczniowie wykonuja proste szkice z wymiarami i rysunki pogladowe
prac wytworczych.
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Czynnos$ci dydaktyczne nauczyciela ukierunkowane sa w strong
usamodzielnienia ucznidéw w zakresie doboru materiatu, narzedzi i urza-
dzen potrzebnych do wykonania zaplanowanego zadania wytworczego.
Réwniez wdraza si¢ uczniow do prowadzenia samokontroli przebiegu
procesu wytworczego, oraz oceny efektow pracy.

Na zajgciach technicznych w klasach I-III istotna rolg odgrywa
harmonijne wiazanie metod praktycznych z metodami stownymi.
Tematyka uczniowskich zadan wytworczych oraz rodzaj przekazywanej
uczniom wiedzy wymaga umiejgtnego réznicowania form czynnos$ci
dydaktycznych nauczyciela i czynno$ci ucznidw. Zasadniczymi formami
organizacyjnymi sg praca indywidualna oraz praca w matych zespotach,
rozwijajaca poczucie odpowiedzialnosci za wspodtdziatanie z innymi.

Zajecia techniczne wprowadzaja uczniow klas [-1I1 szkoty
podstawowej w nowy $wiat. Swiat narzedzi, urzadzen, materiatow
i praktycznej dziatalnosci.

Uczniowie zaczynaja przebywa¢ w nowym kregu rzeczy, czynnosci
1 zjawisk, a poznanie ich idzie w parze z rozwojem postawy badawczej,
rozpoznawczej i moralno-spoteczne;.

Ksztattowanie postaw rozpoczyna si¢ od przyblizenia dzieciom
»jezyka” techniki. Na zajeciach technicznych rozwija si¢ specyficzna
mowa. Dzieci stykaja si¢ z pojeciami, nazwami i okresleniami, ktorych
dotad nie znaty. Dowiaduja si¢, ze nazewnictwo techniczne, jakim czg¢sto
postuguja sie, lub stysza u innych, jest niejednokrotnie btedne.

Rozwijanie poje¢ u dzieci w mtodszym wieku szkolnym ma swoja
metodologi¢. Pierwszym krokiem na tej drodze jest wyodrebnienie cech
charakterystycznych dla danych pojg¢é. Cechy te uczniowie poznaja
przechodzac od tresci zmystowo-wyobrazeniowych do tresci umystowo-
pojeciowych, co odpowiada maksymie gloszonej przez dydaktykow
techniki, ze: ,,Nie ma niczego w umysle, czego nie byloby w zmysle”
(Zywert 1976, s.35).

Ksztattowanie pojg¢ powinno mie¢ charakter analityczno-
syntetyczny, gdzie podczas analizy ustala si¢ cechy istotne pojgc,
natomiast podczas syntezy taczy si¢ je razem.

Niezmiernie waznym czynnikiem wptywajacym na prawidtowos¢
ksztaltowania poj¢¢ technicznych na etapie nauczania poczatkowego jest
ich zrozumienie przez uczniow. Tres¢ poje¢ zwiazanych z technika musi
by¢ uscislona tak, aby odrozniata si¢ od tre$ci pojg¢ pokrewnych.

Dziecku w wieku wezesnoszkolnym nie mozna podawa¢ definicji
pojecia, kiedy ono nie jest przygotowane do jej zrozumienia, tym
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bardziej, ze pojecia stanowia podstawe poprawnego dzialania prak-
tycznego. Zapamigtywanie mechaniczne mija si¢ z celem wychowania
dzieci do techniki.

Poczawszy od klasy pierwszej, stopniowo wdraza si¢ uczniow do
samodzielnego podejmowania decyzji w konkretnej sytuacji prak-
tycznej, w oparciu o posiadana wiedzg¢ teoretyczna. Nalezy przy tym
przestrzegac zasadg stopniowania trudnosci.

Klasa szkolna nie jest jedynym miejscem zdobywania przez
uczniow wiadomosci i umiejgtnosci z zakresu techniki. Wiele informacji
otrzymuja oni ze $rodkéw masowego przekazu oraz ze s$rodowisk
pozaszkolnych. Nalezy wigc t¢ wiedz¢ wykorzystaé w szkole, na
zajeciach technicznych, podporzadkowujac ja celom ksztatcenia
ogolnotechnicznego.

Istotne dla osiagnigcia tych celow jest powigzanie nowej wiedzy
o rzeczach, czynno$ciach i zjawiskach technicznych, oraz nowych
umiejetnoscei technologicznych, z posiadanymi juz wiadomos$ciami
iumiejgtnosciami.

Proces edukacji technicznej uczniéw klas I-I1I mozna sprowadzi¢
do trzech podstawowych regut:

1. Rozwijanie poje¢¢ technicznych, ksztattowanie nawykow i umie-

jetnosci powinno nastgpowac powoli, w sposob narastajacy.

2. Rozwdj myslenia technicznego — jednego z glownych celow
edukacji technicznej, nalezy stymulowaé poprzez stawianie
uczniom coraz wyzszych wymagan, zawsze jednak na miarg ich
mozliwosci.

3. Przekazujac uczniom nowe wiadomosci, umiejetnosci i nawyki,
nicodzowne jest stosowanie czgstych porownan oraz odwoty-
wanie si¢ do wiedzy, ktéra jest juz im znana.

»Wspolczesny nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej, wychowujqc
dzieci do techniki, nie naucza ani tez nie poucza je, ale proponuje im
ciekawe, interesujqce formy aktywnosci i wspolnie z dziec¢mi uczestniczy
w poznawaniu Swiata. Stowo proponuje jest tutaj kluczowe. Nauczyciel
proponuje nie tylko pewne rodzaje aktywnosci, ale takze dostarcza
dzieciom potrzebnego materiatu, niezbednych pomocy, tworzy niezbedny
klimat i warunki, aby dzieci mogtly, uczestniczqc w propozycjach
nauczyciela, rozwija¢ swoje doswiadczenia i swoj horyzont poznawczy
zwiqzany ze Swiatem zewnetrznym” (Wigckowski 1996).

Pierwsze lata nauczania, to okres przejsciowy charakteryzujacy si¢
tym, ze dziecko jest nieprzystosowane do zycia w szkole, ktora stawia
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inne wymagania, gléwnie dotyczace osiagania pewnych umiejetnosci,
a takze sposobu zachowania si¢ i rozwiazywania, nowych dla niego,
sytuacji.

Jest to okres, kiedy dziecko wszystkimi zmystami poznaje przyrode,
technike, ludzi, a takze zycie spoteczne. Poznanie przez dzieci w mtod-
szym wieku szkolnym otaczajacej ich rzeczywisto$ci ma charakter
catosciowy, zardbwno w sferze spostrzegania, jak i myslenia, co wynika
z ich obrazowo-sytuacyjnego podejscia do elementow tej rzeczywistosci,
czylirzeczy, czynnosci i zjawisk.

Na rozwdj dziecka w okresie wczesnoszkolnym niemal zrow-
nowazony wptyw maja $srodowiska, w jakich one funkcjonuja.

Sato:
srodowisko przyrodniczo-geograficzne,

— srodowisko kulturowe,
— $rodowisko spoteczne,
srodowisko techniczne.

Prawidlowo rozwija si¢ dziecko wtedy, kiedy nastgpuje scalenie
wzajemnych wplywow wymienionych srodowisk.

Istotne jest pokazanie dzieciom zwiazkow techniki z przyroda,
kultura oraz spoteczenstwem, uwypuklajac przy tym rolg, jaka technika
odgrywalaiodgrywa w rozwoju kultury i cywilizacji.

Cztowiek — kultura — technika, to nierozerwalne elementy kazdej
rzeczywistosci.

Wiedza ogdlnotechniczna przekazywana dzieciom na etapie edu-
kacji weczesnoszkolnej powinna by¢ scalana z wiedza o kulturze regionu
w ktorym mieszkaja. Integracja tych dwoch obszarow edukacyjnych
wynika stad, ze caly dorobek techniczny regionu, wytworzony przez
kolejne pokolenia spotecznosci lokalnej, stanowi jeden z obszarow
kultury regionalne;.

Na dziedzictwo kulturowe w regionie sktadaja sig¢: a) kultura
intelektualna — literatura i dorobek naukowy; b) kultura religijna, czyli
catoksztalt przekonan i wierzen religijnych; c) kultura etyczna — etos;
d) kultura spoteczna, obejmujaca postawy spoteczne, oraz e) kultura
estetyczna, postrzegana przez pryzmat tworczosci artystycznej (Zellma,
2000).

Integracj¢ procesu wychowania dzieci do techniki z procesem
wyposazania ich w wiedz¢ o kulturze regionalnej mozna z wielkim
powodzeniem dydaktycznym realizowa¢ w muzeach regionalnych.
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PRZYKLADOWE ZAJECIA TECHNICZNE ZINTEGROWANE
Z EDUKACJA REGIONALNA, PROWADZONE DLA UCZNIOW
KLAS I-1IT SZKOLY PODSTAWOWEJ W MUZEUM PRZEMY SLU
I TECHNIKI W WALBRZYCHU

Pierwszym etapem zaje¢ jest zapoznanie dzieci z historia obiektu
muzealnego. Muzeum powstalo na bazie zlikwidowanej kopalni wegla
kamiennego. Istniejacy na powierzchni zabytkowy kompleks archi-
tektoniczno —przemystowy kopalni pochodzi z potowy XIX wieku.

Centrum kompleksu stanowia murowane wieze wyciagowe szybu
»Julia” z 1867 roku i szybu,,Sobotka”, zbudowanego na wzoér obronnych
baszt sewastopolskich, uzywanych w czasie wojny krymskiej, z wkom-
ponowanymi, w roku 1902, wiezami stalowymi. Tak wykonane wieze
szybowe sa rzadko$cia, a w polaczeniu z elektrycznymi urzadzeniami
wyciagowymi z lat 1911-1914 stanowia jeden z nielicznych tego typu
zespolow na §wiecie.

W sktad kompleksu Muzeum Przemystu i Techniki wchodza takze
obiekty przerobki mechanicznej wegla z lat 1888-1902, sktadajace si¢
z sortowni, pluczki i flotacji, gdzie oczyszczany byt urobek weglowy.

Poza wymienionymi zabytkami kopalnianymi kompleks uzupet-
niaja rowniez zabytkowe budowle starych kottowni XIX wieku, ktore
zasilaty pracujace w kopalni maszyny parowe, oraz warsztaty, kuznia,
tazZnia, szatnia, lampownia, markownia i biura ruchu.

Prezentowany wyzej obiekt muzealny o charakterze regionalnym
jest dobrym s$rodkiem dydaktycznym, pozwalajacym dzieciom zro-
zumie¢ (na przyktadzie jednej gatezi przemystowej, jaka jest gérnictwo)
to, czym rozni sig technika z przeszlosci, od techniki wspotczesne;.

Eksponaty w muzeach regionalnych przyblizaja dzieciom jezyk
techniki, a takze umozliwiaja zrozumienie roli, jaka technika odgrywa
w rozwoju kultury 1 cywilizacji danego regionu. Pobudzaja dziecigca
wyobraznig.

Efektem lekcji prowadzonych w muzeach regionalnych jest z jednej
strony, poznanie przez ucznidéw zawodow wykonywanych na danym
terenie, natomiast z drugiej strony — poznanie tradycji i historii regionu.

W muzeach uczniowie stykaja si¢ z wieloma sytuacjami, ktore
zwiazane sg z konkretnymi zawodami. Poprzez poznanie zmystowe oraz
umystowe tworza obraz rzeczywisto$ci zawodowe;.

Doznania z tym zwiazane uruchamiaja w uczniach mechanizmy
koncepcyjnego myS$lenia dotyczacego dzialan wytwoérczych, ktore
obejmuja wykonanie scenki rodzajowej zwiazanej z konkretnym
zawodem, lub atrybutami danego zawodu.
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Integracja tresci ksztatcenia ogdlnotechnicznego dzieci w mtodszym
wieku szkolnym z treSciami edukacji regionalnej, oparta na bazie
muzedw, odgrywa wazna rolg¢ w rozwijaniu poczucia przynaleznosci do
srodowiska lokalnego. Sprzyja rozwojowi postaw patriotycznych
zwiazanych z tozsamoscia kultury regionalnej, w tym takze kultury
technicznej. Uswiadamia uczniom klas I-I1I fakt, Ze technika jest dzietem
ludziize jest ona wyktadnia sit tworczych cztowieka.

W muzeach regionalnych mozna takze prowadzi¢ zajgcia techniczne
w formie warsztatow dziataniowych. Jest to ciekawa forma integracji
tresci ksztatcenia ogolnotechnicznego z tre$ciami innych obszarow
edukacyjnych.

PRZYKLADOWE WARSZTATY DZIALANIOWE PROWADZONE
DLA UCZNIOW KLASY TRZECIE] W MUZEUM W WAELBRZYCHU

1. Warsztaty technologii konserwatorskich.
Temat warsztatow: Pokaz renowacji zabytkow oraz zajgcia praktyczne
na detalach dekoracyjnych.

Celem warsztatow jest zapoznanie uczniow z metodami renowacji
i konserwacji przedmiotow zabytkowych znajdujacych si¢ w muzeum.
Uczniowie pod kierunkiem pracownika muzeum ztoca ptatkami i ztotem
mineralnym na mikstion: ramy, figurki, ornamenty i sztukaterig.
Wykonuja odlewy z form silikonowych (zdjecianr. 1, 2).

W czasie warsztatOow wystgpuje integracja treSci ksztalcenia
ogolnotechnicznego z tre§ciami edukacji plastyczne;j.

; Zdjecie nr 1

_ Instruktaz pra-
. cownika muzeum
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Zdjecie nr. 2

Uczniowie wykonujq
. zadanie

2. Warsztaty ceramiczne.

Warsztaty sktadaja si¢ zdwoch czesci. W pierwszej, uczniowie poznaja
histori¢ produkcji porcelany, oraz histori¢ wzornictwa porcelany.
Natomiast czg$¢ druga, to spontaniczna tworczos¢ uczniow. Uczestnicy
warsztatow otrzymuja ,,surowe” wyroby ceramiczne, ktore ozdabiaja
wedtug wlasnego pomystu (zdjecianr. 314).

Warsztaty ceramiczne sa plaszczyzna integracji trzech obszarow
edukacyjnych, wystgpujacych w klasach mtodszych, tj. edukacji tech-
nicznej (tresci z zakresu gospodarki i zawodoznawstwa), edukacji
plastycznej i edukacji spoteczne;j.

" Zdjecie nr. 3

Ozdabianie talerza
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Zdjecie nr 4. Prezentacja prac uczniowskich

Przebywanie uczniow klas miodszych w muzeach regionalnych
wplywa na rozwijanie ich myslenia, spostrzegania i obserwowania,
prowadzi do samodzielnych refleksji na temat zwiazkow cztowieka
z kultura i technika.
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Z.akonczenie

Tadeusz Nowacki (1987: s. 20) napisat: ,,Cate spoteczenstwo musi
opanowac¢ wiedzg z dziedziny podstaw produkcji, aby wybrane zjawiska
staly si¢ konstrukcyjnym tworzywem nowej osobowosci ludzkiej,
poruszajacej si¢ swobodnie w $§wiecie, ktory na skutek ingerencji
cztowieka ulega coraz wigkszym zmianom”.

W tym wielkim pedzie cywilizacyjnym cztowiek nie ustrzegt si¢
wielu dzialan o charakterze destrukcyjnym, gléwnie w zakresie $rodo-
wiska naturalnego. Dynamiczny rozwdj przemystu i techniki, a przy
tym nieprzemyslane wykorzystanie zasobéw naturalnych, doprowadzity
w ostatnich latach do wielu katastrof ekologicznych. Chodzi wigc o to,
aby wsrdd ludzi wytworzy¢ mechanizmy obronne, majace na celu
zrozumienie techniki.

Technika powinna stuzy¢ cztowiekowi, nie powodujac przy tym
jego unicestwienia i degradacji otoczenia, w jakim funkcjonuje.
Wszystko zalezy od tego, jaki zrobi z niej uzytek, jak, i w czyim interesie
potrafija wykorzystac.

Dlatego tez cztowiek musi by¢ przygotowany do umiejgtnego
korzystania z dobrodziejstw techniki, tym bardziej, ze ,technika
wtargneta zarowno do wszystkich dziedzin pracy zawodowej, jak i do
naszego zycia prywatnego. Trudno bytoby dzi§ wymieni¢ taki rodzaj
pracy zawodowej, w ktorej nie ma do czynienia z urzadzeniami
technicznymi, jeszcze trudniej wyobrazi¢ sobie nasze codzienne zycie
bez tysigca aparatow i urzadzen technicznych, ktorymi musimy umiec¢ si¢
postugiwaé” (W. Okon 1987:s.20).

Z powyzszego wynika, ze zachodzi potrzeba ksztatcenia ogdlno-
technicznego spoleczenstwa, ze szczegdlnym naciskiem na rozwoj jego
kultury technicznej, ktéra nalezy traktowaé jako cechg¢ osobowa
cztowieka.

Kulturg techniczng mozna postrzega¢ przez pryzmat racjonalnego,
umiejgtnego, estetycznego i spolecznie uzytecznego stosunku ludzi
do urzadzen technicznych oraz przez pryzmat wykorzystywania tych
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urzadzen w celu podnoszenia na wyzszy poziom codziennego zycia.

Tak widziana kultura techniczna dotyczy ogotu spoleczenstwa.

Cztowiek wspotczesny jest ustawicznie zmuszany do rozumienia
i opanowania techniki, zar6wno w wymiarze teoretycznym, jak
praktycznym, stad tez, przygotowanie jednostki do funkcjonowania
W otaczajacej rzeczywistosci technicznej rozpoczyna si¢ juz na etapie
edukacji szkolne;j.

Ksztatcenie ogdlnotechniczne dzieci i mtodziezy jest koniecznoscia,
wynikajaca z szybkiego upowszechniania techniki i jej rosnacego
znaczenia we wszystkich dziedzinach wspotczesnego zycia. Istotne jest,
aby ksztalcenie ogolnotechniczne realizowane bylo jak najwczesniej,
czyliw wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym.

Zasadniczym zadaniem nauczyciela prowadzacego ten proces, nie
jest wytaczne przekazywanie uczniom wiedzy, lecz wspomaganie ich
rozwoju, wspieranie w trudnym procesie ,,poznawania §wiata”, takze
siebie 1 ,,kierowania sobg”. Proces ten rozpoczyna si¢ w klasach I-II1
szkoty podstawowej, we wszystkich obszarach edukacyjnych, w tym
takze w obszarze edukacji techniczne;j.

Nauczyciel nauczania poczatkowego, zorientowany na wspoma-
ganie rozwoju dziecka, to nauczyciel kompetentny, zarowno w zakresie
diagnozowania, jak i technik stymulowania tego rozwoju. Bedac
inicjatorem i stymulatorem procesé6w rozwojowych, jest nie tylko
wychowawca, ale takze srodkiem wychowawczym.

Kompetencje nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej w zakresie
ksztatcenia ogdlnotechnicznego dzieci w mtodszym wieku szkolnym
mozna ujaé w trzy grupy:

1) Kompetencje poznawczo-interpretacyjne, stanowiace podstawe
interpretowania, definiowania i rozumienia sktadowych elementow
otaczajacej czlowieka rzeczywistosci technicznej, tj. rzeczy, czyn-
nos$ciizjawisk.

2) Kompetencje realizacyjno-wykonawcze, stanowiace podstawe plano-
wania i realizacji procesu edukacji technicznej dzieci.

3) Kompetencje komunikacyjne, stanowiace o efektywnos$ci procesu
wychowania dzieci do techniki.

Prawidtowa komunikacja migdzy nauczycielem a uczniami
w procesie edukacji technicznej dzieci umozliwia rozw6j dziecigcych
dazen i aspiracji dzialaniowych, rozwija ich aktywno$¢ poznawcza,
emocjonalna i praktyczna.
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Aktywno$¢ poznawcza pozwala na zrozumienie rzeczywisto$ci
technicznej i poznanie siebie, w kontekscie owej rzeczywistosci.

Aktywnos¢ emocjonalna umozliwia poznanie wartosci, tkwiacych
w rzeczywisto$ci technicznej, natomiast aktywno$¢ praktyczna urze-
czywistnia dazenia dziecka zwiazane z otaczajaca go rzeczywistoscia
techniczna.

Relacje miedzy nauczycielem a uczniami musza bazowac na inter-
subiektywnos$ci, co dla pedagoga oznacza, iz powinien postrzegadé
i akceptowaé swoich uczniow, jako rownoprawne jednostki ludzkie.
Tego typu relacje zachodzace migdzy dwoma podmiotami procesu
ksztalcenia nie nalezy postrzega¢ jako zobowiazanie dla nauczyciela,
lecz czynnik umozliwiajacy osiagnigcie efektow ksztalcenia.

Nauczyciel nauczania poczatkowego ma by¢ przewodnikiem
pomagajacym dzieciom odnalez¢ si¢ w otaczajacej ich rzeczywistosci
technicznej, poprzez umiejetne ksztaltowanie ich stosunku do tej
rzeczywistosciigotowosci do dzialania w niej.

Gléwnym warunkiem skutecznej edukacji technicznej dzieci
w mitodszym wieku szkolnym jest integracja teoretycznego i praktycz-
nego poznania elementarnych rzeczy, czynnosci i zjawisk zwiazanych
z technika. Spetienie tego warunku jest z kolei uzaleznione od stopnia,
posiadanej przez dzieci swiadomosci roli, jaka technika spetnia w zyciu
cztowieka.

Rozwijanie §wiadomosci technicznej u dzieci powinno wychodzi¢
poza plaszczyzng zaj¢é technicznych. Proces ten nalezy postrzegacd
w aspekcie zintegrowanej edukacji wezesnoszkolne;.
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